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Abstract

Denna studie avser undersoka larares installningar till laroplanens centrala innehall i
religionsamnet pa hogstadiet och gymnasiet for att kartlagga larares intryck av den senaste
laroplanen. Vidare skall studien undersdka huruvida larare upplever tydligheten i
progressionen. Genom en kvalitativ skriftlig intervju skall svar samlas in fran larare genom en
Facebook-grupp for religionslarare samt svar fran &mnesexperter som skickas ut genom mejl.
Resultatet analyseras med hermeneutiska metoder samt jamfors med tidigare forskning och
svar fran amnesexperter. Studiens resultat visar att larare har svart att hinna med sin
undervisning for att innehallet i kursplanerna &r allt for omfattande. Larare har oftast inte
heller ndgon koll pa progressionen mellan hégstadiet och gymnasiet. Dock menar larare att

laroplanen &r tydlig och det &r inga storre problem med att tolka den.

Nyckelord: Centrala innehallet, religionskunskap, religionsundervisning, didaktisk

kompetens, laroplan, progression
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1. Inledning

1.1 Introduktion

Religionsamnet i skolan har utstatt en av de storsta forandringarna och omstruktureringarna
av alla amnen. Hela skolverksamheten har utvecklats fran att vara en kyrkligt styrd
verksamhet med katekesundervisning, som riktade sig till att utbilda praster och &mbetsman,
till att vara en kommunalt styrd verksamhet. Sven Hartman visar pa hur damnet debatterats om
bland annat memorering av heliga texter, t ex. bibeln.! Man kan &ven se hur religionsamnet
har utvecklats fran folkutbildningen, som kom med 1686 ars kyrkolag?, till att anvindas som
ett politiskt verktyg och stirka nationsandan,® for att sedan 1842 infora skolplikt och
hemundervisningen upphorde.* Bara i detta kan man se att religionsamnet fétt utstd en stor
forandring som debatterats mycket och lange. Religionskunskapen har gatt fran att undervisa i
kristendom, kristendomsundervisning, till att bli en allménbildning om religioner i hela
varlden. Gy11:s kursplan for Religionskunskap 1 gar aven igenom olika naturreligioner, etik
och samhéllspaverkan av religioner och deras uttryck. Aven enskilda religionsutévares och
individer undersoks hur dessa paverkas av religioner.> Manga larare och elever upplever att
tiden inte racker till och det blir stressigt att hinna med alla uppgifter. For larare kan det
kannas som att man maste vélja bort vissa delar eller att vissa amnen inte hinns med till fordel
for andra. Aven elever kan kanna av tidsbrist d& det &r s& pass ménga olika arbeten som skall
lamnas in. Men maste religionsémnet vara uppbyggt pa det satt som det ar?
Vérldsreligionerna ar en del som far en stor plats i kursplanen och repeteras aven flera ganger
under skoltiden. Istallet for att som inom t ex. matematiken, dar man hela tiden har en tydlig
progression dar man far lara sig nya saker hela tiden sa som ”naturliga tal och deras
egenskaper” i 1-3 och “rationella tal och deras egenskaper” in 4-65 riskerar istillet
religionsundervisningen att bli en repetition av samma grunder inom samma religioner. Man
riskerar darfor att tappa elever med redan bristande intresse for &mnet om de ké&nner att de inte

far lara sig nagot nytt eller maste repetera nagot som inte faller under deras intresse. Om man

1 Sven Hartman i Léfstedt, Malin (red.), Religionsdidaktik: -mdéngfald, livsfrdgor och etik i skolan, 1. uppl.,
Studentlitteratur, Lund, 2011, s.24

2 Almén, Edgar, Livstolkning och virdegrund: att undervisa om religion, livsfrédgor och etik, Univ., Skapande
vetande, Linkoéping, 2000. S. 212

3 Almén, Edgar, 2000 s. 26

4 Almén, Edgar, 2000s. 29

55 Laroplan fér gymnasiet 2011, Skolverket, Stockholm, 2011 www.Skolverket.se (Himtad 2016-01-05)

8 Léroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2015, 2. uppl., Skolverket,
Stockholm, 2015, www.Skolverket.se (Himtad 2016-05-22)
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da oppnar upp for att kunna fokusera sig pa olika arbetsomraden i olika aldrar? Skulle inte
detta da eventuellt bidra till elevernas férmaga att koncentrera sig pa sina arbetsuppgifter och

kanske smaningom kunna hitta nagot inom amnet som intresserar dven de ointresserade.

| kursplanen for religionskunskapen i arskurs 7-9 star det i det centrala innehallet:

e Centrala tankegangar och urkunder inom kristendomen samt utmarkande drag for kristendomens tre
stora inriktningar: protestantism, katolicism och ortodoxi.

e Centrala tankegangar och urkunder i varldsreligionerna islam, judendom, hinduism och buddhism.

o Varierande tolkningar och bruk inom vérldsreligionerna i dagens samhélle.

e Huvuddragen i varldsreligionernas historia.”

Sedan star i kursplanen for gymnasiets Religionskunskap 1:

e Kristendomen, de Gvriga varldsreligionerna och olika livsaskadningar, deras kannetecken och hur de tar

sig uttryck for individer och grupper i samtiden, i Sverige och i omvarlden.®

Har har jag endast tagit med de delar i det centrala innehallet som direkt handlar om

varldsreligionsundervisningen.

1.2 Problemformulering

Religionsamnet har blivit ett mycket stort och spritt amne med manga olika innehall. Detta
kan skapa problem for larare att strukturera en adekvat undervisning. Aven elever kan kinna
att det ar mycket jobb att hinna med varldsreligioner, etik samt alternativa religioner sa som
naturreligioner. Detta forstarks aven av att i hogstadiet delar religionskunskapen plats med tre
andra amnen, geografi, historia och samhallskunskap, inom de samhéllsorienterade &mnena. |
gymnasiet ar religionskunskap 1 endast en 50 poangskurs och far darfor mindre schemalagt
tid. Att hinna med de delar som star med i kursplanen kan darfor bli stressigt speciellt om man
skall repetera delar som eleverna redan har studerat sa forsvinner dyrbar tid. Skulle larare
kanna att de fick mer tid till kvalité i sin undervisning om det centrala innehallet var uppbyggt

pa ett annat satt sa att progressionen blev tydligare. Skulle elever kanna sig mindre stressade

7 Léroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2015, 2. uppl., Skolverket,
Stockholm, 2015 http://www.skolverket.se/publikationer?id=2575 (Hdmtad 2016-01-15)

8 Laroplan fér gymnasiet 2011, Skolverket, Stockholm, 2011 http://www.skolverket.se/publikationer?id=2597
(Hamtad 2016-01-15)
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om det centrala innehallet var annorlunda strukturerat och uppdelat mellan stadierna? Dessa

fragor ligger som grund for uppsatsens utformande.

1.3 Syfte och fragestéllning

Syftet med denna uppsats ar att ge en Overblick éver larares installningar till kursplanernas
upplégg i hogstadiet och gymnasiet. Dessutom undersoks hur larare upplever progressionen

av amnesinnehallet i kursplanerna.

Dessa fragor kommer att ligga som grund for uppsatsen:

e Hur ar larares installningar till kursplanen och det centrala innehallet?
e Till vilken grad foljer larare det centrala innehallet i laroplanen?
e Upplever léarare en tydlig progression mellan hégstadiet och gymnasiet?

e Skulle en omstrukturering av religionsamnet vara till fordel for larare och elever?

1.4 Metod

I min studie kommer jag att anvdnda mig av hermeneutiska metoder for att granska och

analysera de resultat som samlas in.

1.4.1 Hermeneutik

Jag kommer att anvanda mig av ett hermeneutiskt forhallningssatt. Hermeneutik ar en metod
dar man utgar fran tolkningar och upplevelser av materialet far styra. Den ger foretrade for
forskarens egen tolkning av det valda materialet.® Alvesson och Skéldberg belyser tva former
av hermeneutik, objektiverande hermeneutik och aletisk hermeneutik. Den forsta behandlar

forstaelsen av ett objekt medan den andra belyser mera tillampbar anvandning av kunskapen.

9 Alvesson, Mats & Skdldberg, Kaj, Tolkning och reflektion: vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod, 2.,
[uppdaterade] uppl., Studentlitteratur, Lund, 2008. S. 191
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Objektiverande hermeneutik syftar till att forsta delar av nagot med hjalp av helheten samt
forsta helheten utifran delarna i t.ex. en text. Den objektiverande hermeneutiken kan
illustreras av en cirkel dar man har helhet pa ena sidan som leder till del pa den andra sidan.
OMan kan sdga att det &r en spiral d& det inte endast leder till att man kommer fram till
utgangspunkten da man last en del och sedan jamfort med helheten. Detta leder istallet till att
man har fatt en ny niva av kunskap och kan darfor tankas som en spiral. Aletisk hermeneutik
benamner de olika sidorna av cirkeln som forforstaelse och forstaelse. De menar att den
forforstaelse man har om studieobjektet fargar den nya kunskap och forstaelse man anammar
av den studie man utfor. Forforstaelsen kan vara i form av fordomar eller forutfattade

meningar samt forkunskaper.!

1.5 Tillvagagangssatt

Jag har anvant mig av en kvalitativ skriftlig intervju for att hitta svar pa de fragor jag stallt.
For att bygga en grund till min fragestallning till lararna har en intervju med amnesexperter
inom didaktik 1 religionsdmnet utforts. Jag har &dven granskat kursplanerna samt
kommentarmaterialet till dessa. Detta for att det skulle bli ratt fragor som stélldes till
deltagarna och sa att inte nagon feltolkning forekommer eller onddiga fragor stalls. For att fa
ut s& mycket som majligt fran kursplanerna har jag anvant mig av en hermeneutisk teknik dar
man knackar pa texten. Till larare har jag skickat ut en intervju dar de far svara pa hur de
sjalva upplever upplagget pa religionséamnets kursplan. Intervjun undersokte aven huruvida
larare skulle vilja se en annan struktur pa religionsamnet, t.ex. att varldsreligionerna tas upp i
hogstadiet medan fokus hamnar péa naturreligioner och sekter i gymnasiets kurs
Religionskunskap 1. Informanterna tilldelades inte nagra konkreta exempel for att minimera
risken for att jag som intervjuare stallde fragan ledande och influerar deras svar. Detta for att
deras svar annars kunde bli influerade av exemplet och jag far in ett svar baserat pa exemplet
istallet for deras egen asikt.'? Jag tillampapade &nnu en hermeneutisk teknik som kallas fusion

av horisonter for att granska resultaten fran intervjuerna.

10 Alvesson, Mats & Skéldberg, Kaj, 2008 s. 215

11 Alvesson, Mats & Skéldberg, Kaj, 2008 s. 239

12 Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend, Den kvalitativa forskningsintervjun, 2. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2009
s. 187



For att sprida min intervjustudie anvande jag mig av en Facebook-grupp déar religionslarare
fran hela landet finns med. | denna grupp skulle férhoppningsvis tillrackligt manga larare
svara pa intervjun for att det skall bli ett bra och adekvat urval. Ahrne och Svensson menar att
ett bra urval till en intervju nds vid cirka tio till femton deltagare®® vilket stimmer vl dverens
med Kvale och Brinkmans uppskattning pa femton deltagare. Kvale och Brinkman ger dock

en storre variation d& de uppger att +/- tio deltagare 4r acceptabelt.'*

Da intervjustudien utférdes pa internet sa fanns det inget hinder i form av bestaimmelse av
traff som skulle forsvara arbetet. | och med att de kunde sitta var de vill och svara pa fragorna
behovde de inte bli negativt paverkade pa grund av att intervjuaren valt en délig plats.®® De
kunde i lugn och ro, nér de sjalva hade tid for det, satta sig ned och ta den tid de sjalva
behdvde. Ahrne och Svensson tar ocksd upp fem stycken regler som intervjuaren skall
forhalla sig till. Dessa regler galler da intervjuaren och den intervjuade sitter ansikte mot
ansikte eller i alla fall direkt kommunicerar med varandra. Den enda av dessa regler som
direkt ror denna intervju, som saknar den manskliga kontakten for att intervjuaren skall kunna
paverka, &r den tredje regeln: “Intervjuaren ska inte ge rad eller moraliska formaningar.”!
Detta kan paverkas av intervjufragorna om dessa inte ar stallda pa ett bra och objektivt sétt.
De 6vriga reglerna som har mer att géra med foljdfragor, reaktioner och argumentation
kommer inte ens att beréras da jag som intervjuare inte ens kommer att traffa

intervjuobjekten.

Efter att informationen samlats in sammanstélldes detta och jamfordes for att granska om det
fanns avvikelser eller samtycke hos informanterna for att se om l&rare har liknande
installningar angaende religionsamnets upplagg. For att lattare se pa likheter och olikheter
mellan olika svar skall svaren utsattas for en meningskoncentrering. Det som menas med en
meningskoncentrering &r att langre svar kortas ned for att huvuddragen skall synas lattare och

man kan snabbare utfora jamforelser mellan olika svar. 1" D& urvalsgruppen ar ratt sa liten kan

13 Ahrne, Géran, Ahrne, Goran & Svensson, Peter, Handbok i kvalitativa metoder, 2., [utdk. och aktualiserade]
uppl., Liber, Stockholm, 2015 s. 42

14 Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2009) s. 130

15 Ahrne, Géran, Ahrne, Géran & Svensson, Peter (2015) s. 42

16 Ahrne, Géran, Ahrne, Géran & Svensson, Peter (2015) s. 37

17 Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2009) s. 221



detta inte leda till nagon generalisering pa hela den svenska lararkaren utan blir en mattstock

for denna studie.

| intervjun med verksamma larare har totalt tretton larare stallt upp och svarat pa fragorna. Av
dessa har fordelningen mellan manliga och kvinnliga larare varit jamn déar sju av lararna varit
kvinnor medan sex av deltagarna man. Ingen larare angav alternativet annat. Angaende vilket
stadium lararna jobbat pa var det ocksad en jamn fordelning da tre av méannen jobbade pa
hogstadiet och tre pa gymnasiet. Bland kvinnorna jobbade fyra pa gymnasiet och tre pa
hogstadiet. Samtliga larare var behtriga men den verksamma tiden varierade ganska mycket.
Den larare som varit verksam kortast tid hade jobbat i fyra ar medan den som arbetat langst
varit aktiv i nitton ar. Medelvardet av antal ar lararna har varit verksamma &r elva ar avrundat

till hela ar.

1.5.1 Knacka pa texten

Jag tankte anvanda mig av den hermeneutiska tekniken att knacka pa texten for att ge en
djupare forstaelse for kursplanen samt se om det ar nagot i denna som jag missat eller tolkat
fel. Detta g6r man genom att aktivt stalla fragor till texten istallet for att vanta pa svar fran
texten medan man laser. Nar man fragar till texten stdller man samma fragor vid olika
tillfallen for att oka sin forstaelse for studieomradet. Man anvéander sig av den anammade
kunskapen for att vidare forstd innehallet och svaren man far utifran texterna.'® Detta gor jag
for att fa en djupare forstaelse och kunskap om kunskapskraven. Aven i intervjuresultaten
kommer jag att anvdnda mig av detta. Aven fast de svarat pd de frdgor som star med i
intervjun kan detta leda till att jag kan hitta andra svar som jag inte visste att jag var ute efter,

men likasa bidrar till min studie.

1.5.2 Fusion av horisonter

En annan hermeneutisk teknik som blir anvandbar vid granskningen av svaren i
intervjustudien ar att gora en s.k. fusion av horisonter. Detta innebar att man forsoker sétta sig
in i ndgon annans varld for att se pa varlden pa deras satt. Detta gor man for att inte bli

alldeles for paverkad av sin egen syn och forforstaelse. Denna varld kallas en horisont. Denna

18 Alvesson, Mats & Skoéldberg, Kaj(2008) s. 247



kan forandras och vidgas, vilket ar ett av malen med tekniken, for att gora rum at ny kunskap

och forstaelse.r®

1.7 Etiska riktlinjer

Informationsinsamlingen kommer ligga i linje med de riktlinjer som anges i Vetenskapsradets
fyra huvudpunkter:?°

e Informationskravet, deltagarna skall informeras om syftet med undersékningen

e Samtyckeskravet, deltagarna bestammer sjalva om de medverkar i studien eller inte

e Konfidentialitetskravet, alla deltagare skall undersékas anonymt for att inte bryta mot
detta krav

e Nyttjandekravet, materialet kommer endast att anvandas till detta arbete.

| de intervjuer jag skickat ut redogjorde jag for det syfte jag har med min studie samt
berattade hur jag gick tillvdga med anvandningen av materialet. Da jag anvande mig av en
Facebook-grupp for religionslarare for att sprida mina intervjufrdgor och deltagarna inte
skulle skriva namn i intervjuerna kommer dessa skyddas av anonymitet. Deltagarna valde pa

egen hand om de vill vara med och samtyckte darigenom till att jag anvénde deras svar.

1.8 Avgransningar

Uppsatsen avgransas till att undersoka hogstadiet och gymnasiet, Religionskunskap 1, da jag
anser att dessa ligger narmast varandra i det centrala innehallet jamfort med évriga stadier och
kurser. Jag kommer ocksa att begransa det till det centrala innehallet och inte kunskapskraven
inom respektive amne. Jag kommer ocksa att ha nutida fokus och kommer endast i
forbigaende jamfora med tidigare kursplaner. Studien kommer inte begréansas till ett par
skolor eller ett omrade utan kommer att utgdras av vem som svarar pa den utskickade
intervjun. De larare jag intervjuar kommer inte vara geografiskt begransade da jag kommer ge

ut min intervju pa Facebook-gruppen for religionslarare dar det blir fritt att svara pa fragorna.

19 Alvesson, Mats & Skéldberg, Kaj(2008) s 245

20 Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning, Vetenskapsradet, Stockholm,
2002, http://www.gu.se/digitalAssets/1268/1268494 forskningsetiska principer 2002.pdf (Himtad 2016-01-
05)
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1.9 Forskningsoversikt

Forskning om laroplaner stracker sig langt bakat i tiden. Redan pa de stora filosofernas tid, sa
som Aristoteles och Platon, brukades laroplaner.?* D& var utbildning till for att fostra
maéanniskan till samhéllet och innehdll inte riktigt samma struktur som idag. Larandet bestod
av lek for att barn skulle lara sig hur vuxenlivet kunde komma att se ut. Enligt Aristoteles
skulle vanebildning bidra till att barn blev till goda vuxna manniskor. Platon foresprakade en
uppfostran som var uppdelad i ett konkret stadium av lek, eikasiastadiet, ett konkret stadium
av arbete som byggde vidare pa eikasiastadiet, pistisstadiet, samt det abstrakta dianoiastadiet

som syftade till att lara aritmetik, talbegrepp, astronomi etc.?

1.9.1 Lgrll och Gyl1l:s tillkomst

Hur gar det till nar en laroplan tar form? Huvudansvaret for att utforma den nya laroplanen i
religionskunskapen tilldelades Maria Westaker, undervisningsrad pa Skolverket med
huvudinriktning grundskola, samt Johan Linder, undervisningsrad pa Skolverket med
huvudinriktning gymnasiet. Dessa tva fick i uppdrag att utifran tidigare kursplan utveckla en
ny laroplan inom &mnet religion. De enda instruktionerna som fanns var att det skulle bli
tydligare riktlinjer samt en tydlig progression mellan &mnena. For att inleda arbetet bjod man
in religionsdidaktiker och experter for att fora diskussion Gver vad amnet bor innehalla.
Dérefter bjod man in larare, utbildare och foreningar tillsammans med religionsrepresentanter
for att diskutera med dessa vilket material som skulle anvéndas till fortsatt arbete.
Tillsammans med den nationella utvarderingen for grundskolan 2003, benamns hadanefter
som NU-03, tog man fram en grund for amnesexperter att arbeta med. Eftersom det var
samma amnesexperter som arbetade med saval grundskolans laroplan som gymnasiets kunde
man enkelt utmejsla en progression mellan dessa. Grundskolans material fick bli
grundmaterial for att skriva laroplanen till gymnasiet. Utifran NU-03 sag man att det fanns ett
okat behov av undervisning i andra religioner dn kristendomen. Detta tog man fasta pa och
skrev fram de ovriga varldsreligionerna mer. | den forsta skrivningen av centrala innehallet
stod inte kristendomen utskrivet pa samma satt som det gor nu idag vilket vissa, bland annat

skolministern, sag som att kristendomen forlorat sin sarstallning. Detta ledde till att

21 stensmo, Christer, Pedagogisk filosofi: en introduktion, 2., [rev.] uppl., Studentlitteratur, Lund, 2007, s. 98
22 Stensmo, Christer, 2007, s. 79



skolministern andrade i materialet sa att kristendomen stod speciellt utskriven i det centrala

innehallet.?

1.9.2 Historia

1686 fick foraldrar och husbonder ansvaret i kyrkolagen att barn och tjanstefolk skulle l&ra sig
att lasa. Bildning skulle ske genom Luthers katekes for att undervisa i saval laskunskap som
kristendomens grunder. Hela hushallet skulle bildas och regelbundna besok gjordes av praster
for att forhora dem. Detta bidrog till att laskunnigheten ckade markant pa denna tid. Pa grund
av stora folkflyttningar och folkdkning forflyttades ansvaret i folkskolestadgan till staten
1842. Detta pa grund av att kyrkans kontrollsystem inte langre fungerade lika bra. Det var
dven ett forsok att starka den nationella andan efter Napoleonkriget.?* Utover laskunnigheten
kom nu ocksa kravet pa att folket skulle kunna skriva och rakna. Hemskolningen fortsatte
dock anda fram till 1882 ars skolstadga da hemundervisningen ersattes med skolplikt for barn.
Under denna tid hade religionsamnet tagit upp den storsta delen av undervisningen. Det var
dock endast kristendom som eleverna bildades i, alltsa inte den typ av religionsundervisning
vi har idag. Féljande tid kom det fyra vandpunkter med den forsta da hemundervisningen
succesivt avskaffades och 6verforde ansvaret till skolan med start 1842 fram till normalplanen
1883. 1919 forsvann Luthers katekes fran skolans dokument och skolan satsade mer pa
aktiverande undervisning och barnanpassning. Undervisningen i kristendom &vergick till att
bli en icke konfessionell undervisning, alltsa att undervisningen avsag att utbilda om
religionen och inte i den, vilket markerade den andra vandpunkten. Den tredje vandpunkten
kom med laroplanen 1962 vilket stravade efter en mer saklig undervisning om kristendom.
Den fjarde vandpunkten kom med Lgr69 da undervisningen blev mera elevcentrerad och
lararen fick storre mojlighet att vélja stoff sjalv.?® Utdver dessa fyra vandpunkter belyser dven
Hartman en femte vandpunkt som kom i och med skolans kommunalisering pa 1990-talet.

Avsikten med l&roplanerna efter -94 var att de inte skulle vara allt fér omfattande och enskilda

23 Jamterud, UIf, Att ansvara fér att en kursplan tar form. Religion och Livsfrdgors no. 2 (2011) s.6
http://www.flr.se/tidningar/rol-1102.pdf (Hédmtad 2016-01-15)
24 Hartman, Sven G. i Lofstedt, Malin (red.), Religionsdidaktik: méngfald, livsfragor och etik i skolan, 1. uppl.,

Studentlitteratur, Lund, 2011, s. 26-27
25 Almén, Edgar., Furnehed, Ragnar., Hartman, Sven G. & Skogar, Bjorn, Livstolkning och védrdegrund: att

undervisa om religion, livsfrdgor och etik, Univ., Skapande vetande, Link6ping, 2000 s. 212-217
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timplaner skulle ges for dmnena. Detta var for att éppna upp for att skolor skulle kunna

konstruera lokala styrdokument.?®

Laroplanen med start i Lgr62, som var grundskolans forsta laroplan, riktade sig till att fa ihop
de tidigare undervisningstraditionerna till en enhetlig skola. | hogstadiet fick man vélja en
inriktning i nionde klass. Detta forslag forsvann dock redan i nasta laroplan da man sag att de
flesta elever valde den teoretiska inriktningen vilket besegrade syftet med att ha denna
indelning i huvud taget.?” Inom religion var sjalvaste &mnet en komprimering av universitetets
religionsundervisning. Istéllet for kristendom bendmndes det nu med kristendomskunskap och
skulle slds samman med Gvriga samhallsimnen. Amnet syftade inte langre till att fostra
eleverna inom de kristna varderingarna pa samma satt som tidigare utan sattes in i en objektiv
granskning av amnet.®® Efter Lgr62 kom Lgr69 dir dmnesstoffet minskades nagot och
oppnade upp for lararen att vélja ut stoffet pa egen hand. Léaroplanen blev &ven mer
elevcentrerad. Det 6ppnades dven upp for eleverna att vélja kurser i sjunde klass istallet for
inriktningen i nionde klass.?® Religionsamnet bytte aterigen namn fran kristendomskunskap
till religionskunskap.®® I Lgr80 blev undervisningen mer elevcentrerad och skulle utgd mer
fran elevernas forvantningar och forkunskaper. Lararen fick storre maojlighet att tillsammans
med eleverna vélja ut det innehall som undervisningen skulle behandla. En lokal plan gavs ut
till varje rektorsomréde for att komplettera laroplanen.3! Aterigen doptes 4amnet om. Denna
gang fick det den langa titeln: Manniskans fragor infor livet och tillvaron; religionskunskap.
Nu var det inte langre religionens inverkan pa stora kulturella grupper och dess historia som
var av storsta intresse utan religionens betydelse for den enskilda manniskan.®? 1 Lpo94
overgick laroplanen fran en statlig skola till att lamna storre utrymme for en mer kommunalt
styrd skola. Ocksa regelstyrningen 6vergavs till forman for en malstyrd skola. Laroplanen

hade inte langre lika detaljstyrda riktlinjer utan 6ppnade upp for 6vergripande anvisningar pa

%6 Hartman, Sven G., 2011, s. 29-30

27 Hartman, Sven G., Det pedagogiska kulturarvet: traditioner och idéer i svensk undervisningshistoria, 2., [rev]
utg., Natur & kultur, Stockholm, 2012, s. 75

28 Hartman, Sven G., 2000, s. 218-219

2 Hartman, Sven G., 2012, s. 75

30 Hartman, Sven G., 2000, s. 220

31 Hartman, Sven G, 2012, s. 76

32 Hartman, Sven G., 2000, s. 220-221
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mal och innehall. Istéllet slapptes timplaner och kursplaner och skolorna och lararna fick

storre mojlighet att utforma sina egna arbetsplaner pé lokal niva.

1.10 Disposition

Inledningskapitlet har nu introducerat religionsamnets férandring genom historien, hur denna
utvecklats fran en allmanbildning inom kristendom till att bli en undervisning Gver religioner
runt om i varlden. Syftet med uppsatsen &r att undersoka larares installningar till laroplanens
centrala innehall och hur de forhaller sig till detta. Genom en intervju med amnesexperter
strukturerades en kunskapsgrund till fragor som sedan skickades ut till larare i hogstadiet och
gymnasiet. Svaren fran intervjustudien granskas med de hermeneutiska metoderna knacka pa
texten och fusion av horisonter. Studien ar avgransad till hdgstadiet och gymnasiet men inte
begransad till nagon sarskild ort. Resultatdelen inleds av en definition av laroplaner. Déarefter
kommer en kort konkretisering av de senaste laroplanerna Lgrll och Gyll med delarna
centrala innehallet och kunskapskraven. Svaren fran intervjustudien borjar med larares svar
for att sedan redogdra for amnesexperternas svar. Dessa jamfors sedan med varandra och med
innehallet i laroplanen. Till sist avslutas uppsatsen med en diskussion som grundas i resultatet

fran intervjustudien samt kursplanerna.

33 Hartman, Sven G., 2000, s. 222
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2. Resultat och analys

Har presenteras resultatet av intervjustudien som sedan skall underga en komparation med
den information som samlats in rérande laroplanens strukturering och innehall. Lararnas svar
jamfors dels med varandra och dels med den litteratur jag anvént mig av. Dessutom kommer
amnesexperternas svar pa intervjun jamforas med lararnas svar. Innan lararnas svar granskas
skall en redogdrelse for vad en laroplan ar da detta ligger till grunden av vad som efterfragas i
intervjun. Svaren redovisas i ordningen som de stalldes innan en analys och komparation gors

mellan dem och inom de olika grupperna.

2.1.1 Laroplan

En laroplan ar ett politiskt dokument som visar pa vad som skall undervisas, hur man skall
undervisa samt varfor innehallet avgransats till just detta. Dokumentet visar pa vad samhallet,
eller snarare radande regering, tycker ar viktig kunskap och hur denna skall laras ut. UIf P.
Lundgren uttrycker att “laroplansteorins forsta fraga &r: Hur kan vi organisera vart vetande, sa
att vi kan ldra ut det?”®* Det finns olika uppfattningar om denna kunskap sa som att den skall
kunna omformuleras till praktisk handling som gynnar samhallet, att den skall vara rationell
och ha ett egenvirde eller att kunskapen skall representera det historiska kulturarvet.®
Lundgren anvander sig av en vidare definition av laroplanen.®® Denna definition innefattar
inte endast styrdokumentet utan ocksd bade filosofin och forestallningar som fargar
laroplanen. Tre nivaer kan urskiljas som bidrar till en laroplan i denna mening. Dessa tre
nivaer kan delas in i tre element: méal, innehall och undervisningsmetod.®” Den férsta nivan
avser hur laroplanskoder, de principer som finns i styrdokumentet, gestaltas i en laroplan.
Detta innefattar en historisk paverkan pa de kunskaper som anses viktiga samt hur
arbetsmarknaden har en inverkan pa laroplanens utformande. Den andra nivan handlar om det
konkreta dokumentets utformande och de faktorer som paverkar hur det kommer att se ut.
Den sista nivan beror fragor om hur en laroplan paverkar undervisningen. Lundgren staller

upp fragorna:

34 Lundgren, UIf P., Att organisera omvirlden: en introduktion till Idroplansteori, LiberFérlag pa uppdrag av
Gymnasieutredningen, Stockholm, 1979, s. 16

35> Stensmo Christer, 2007, s. 18
36 En definition som han sjilv tagit ifrdn engelskans curriculum
37 Lundgren, UIf P., 1979, s. 21-22
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e Hur styr en laroplan undervisningen?
e Hur utvecklas olika former av inlérning for olika elever inom en viss given organisatorisk ram och

utifran en viss bestamd laroplan?

e Hur socialiseras eleverna utifran en viss bestamd laroplan?®

Det ar darmed laroplanens paverkan i undervisningen som behandlas.

2.1.2 Lgrll och Gyll

Den senaste laroplanen Lgrll fick minskade och mer konkretiserade kunskapskrav for tredje,
sjatte och nionde klass.®® Den nya ldroplanen preciserade ocksa ett konkretare innehall i
undervisningen. Rubriken Centralt innehall visar pa det som skall tas med i undervisningen.
Betygsskalan &ndrades med den senaste laroplanen. Istallet for den fyrgradiga skalan Icke
godkand till Mycket val godkand har det nu tillkommit en sexgradig skala fran A till F dar
betyget F ar underkéant och A &r hogsta betyg. Den sexgradiga skalan infordes efter kritik mot
det stora spannet som fanns mellan betyget G och VG i den tidigare betygsskalan. Ytterligare
forsvaras det med att det blir en tydligare jamforelse pd en internationell niva.*% |
religionsamnet lades forslaget fram av Skolverket att alla varldsreligionerna skulle undervisas
pa samma niva. Skolministern gick emot detta och skrev upp kristendomens sarstéllning ater

igen.*

Till en viss grad visar styrdokumentet vad lararen skall vélja att behandla for innehall i sin
undervisning. Utover kravs det en didaktisk kompetens av lararen for att undervisningen skall
utforas pa ett gott vis. For de laroplaner vi har nu kravs denna form av kompetens. De

didaktiska fragorna benamner bland annat Edgar Almén vad, hur och varfor: 42

e Vad skall man valja som stoff? Kommer detta ge en adekvat bild av helheten for att

malet skall nas? Detta ar den del i laroplansutvecklingen som tar storst plats och har

38 Lundgren, UIf P., 1979, s. 22

3% Hartman, Sven G., 2012, s. 77

40 Linde, Goran, Det ska ni veta!: en introduktion till ldroplansteori!, 3., [rev.] uppl., Studentlitteratur, Lund,
2012, s.133-134

41 Hartman, Sven G., 2012, s. 77

42 Almén, Edgar, 2000, s. 192
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varit den storsta diskussionen inom religionsundervisning. Det ar dessutom teologerna

som har dominerat faltet i denna diskussion snarare an amneslararna.

e Hur skall man undervisa? Hur kopplar man elevernas egna erfarenheter till
undervisningsstoffet? Aven frdgan vad man skall anvinda for material och
tillvagagangssatt hamnar under denna punkt. Har har verksamma larare spelat en stor

roll i debatten.

e Till sist fragar man sig varfor man valjer det stoff man har valt. Vad ar malet med
undervisningen samt kan man na malet med det urval man har gjort? Malet med denna
fraga ar att kunna legitimera det urval man har gjort. En larare far en viss makt att
vilja stoff och tolka laroplanen utifran sin egen uppfattning. Beroende pa amne kan
denna vélja vad den sjalv anser som det viktigaste att undervisa om. Inom @mnen som
matematik och naturkunskap &r lararen mer eller mindre last till vad laroplanen séger

medan en ldrare i t. ex. samhallsdmnen kan vélja fritt till en viss niva.*?

Utover dessa tre belyser Hartman en fjarde kategori som behandlar elevperspektivet. Fragan
blir fér vem sker undervisningen? Tidigare har man inte sett till elevernas basta i fallet av
undervisningen utan har fokuserat mer pa vad det innehaller. Numera tar man hansyn till
elevernas forkunskaper och forutsattningar i hogre grad an tidigare och inspelar pa lararens

kompetens.*

2.1.3 Centrala innehallet

Det centrala innehallet &r ett nytt tillagg i den senaste laroplanen for att visa larare vad som
skall tas upp i deras undervisning.*® Detta avsnitt ar till for att precisera innehallet for
undervisningen vilket skall vara mer likt laroplanerna Lgr60, Lgr80 och Lgy70.%6 Lofstedt
belyser att i religionsamnet laggs det storre fokus pa det mer lokala och narliggande
religionsutévandet och samfunden, for att i de hogre aldrarna fokusera mer pa “centrala
tankegadngar inom de stora vérldsreligionerna och sekuldra tankegangar”. Detta skall 6ppna

upp for en tydligare progression mellan stadierna vilket inte varit lika tydlig i tidigare

43 Linde, Goran, 2012, s. 57-58
Hartman, Sven G., 2011, s. 21

4 Hartman, Sven G., 2011, s. 21-22
4 Lofstedt, Malin, 2011, s. 11

6 linde, Goran, 2012, s. 132
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laroplaner, vilket har 6ppnat upp for mycket repetition.*” Aven ett kommentarmaterial finns i
laroplanerna dér det finns visst fortydligande och definitioner av begrepp. Det centrala

innehallet foljs sedan av kunskapskraven.*®

2.1.4 Kunskapskrav

Kunskapskraven &r en del i kursplanen som kan jamstéllas med betygskriterier och ligger till
grund for betygsbeddmningen av eleverna. Den tydligaste &andringen som skett i
betygskriterierna fran den senaste laroplanen ar den sexgradiga skalan, F till A, som ersatt den
tidigare fyrgradiga, Icke godként till Mycket véal godként. Kunskapskraven skrivs som
formagor och nivagrupperas mellan betygen i kvalitativa formégor.*° | grundskolan delas
kunskapskraven upp mellan arskurs 3, arskurs 6 och &rskurs 9.%° Kunskapskraven i Gy11

finns tilldelade varje kurs som betygskriterier istallet for aldersmassigt.

2.2 Intervjustudie med larare

Kon

m Kvinna @ Man

Figur 1 Kon pa deltagare

47 L6fstedt, Malin, 2011, s. 11-12

48 Linde, Goran, 2012, s. 132

4 Linde, Goran, 2012, s. 133

50 Kunskapskraven i Svenska, Lgrl1, http://skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/grundskoleutbildning/grundskola/svenska (Hamtad 2016-05-25)
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Jobbar pa stadie

W Hogstadie O Gymnasie

Figur 2 Stadium som deltagare arbetar pa

Angéaende det centrala innehallet tycker 11 av 13 av ldrarna att det ar tydligt och val
strukturerat dven om det ar mycket att hinna med i undervisningen. Endast tva respondenter
angav att de endast utgar och far med allt fran det centrala innehallet. Dock angav dessa att de
inte hinner med nagot annat stoff utdver. Ovriga deltagare angav att de antingen forsoker folja
det centrala innehallet men att de inte har tid till att hinna med det fullt ut eller att de delvis
utgar fran kunskapskraven och tar delar ur det centrala innehallet. Fem av lararna uttryckte att
det centrala innehallet ar alldeles for omfattande och att detta leder till att pressen blir for hog,
bade for elever och for larare. En larare uttryckte att denna sag det centrala innehéllet endast

som en fingervisning som denne kan utforma uppgifter ifran.

| fragan om huruvida lararna kande att de fick tillrackligt med stod i det centrala innehallet
svarade 11 respondenter ja pa fragan. Tva av dessa uttryckte att tiden dock inte racker till for
att ta med allt eller att det kunde vara svart att veta hur djupgaende man skall vara i olika
delar. Aterigen anger en larare att det centrala innehdllet ar for omfattande for att det skall
hinnas ta med allt i det centrala innehallet for en 50-poangskurs. Enbart en larare uppger att

denne lagger till en del innehall utdver det centrala innehallet.
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Centrala innehallets tydlighet

I LR

Instéllning

e el el
o N W

Antal larare
O R, N WD UL OO N 0O

Tycker att Cl ar tydligt ~ OTycker inte att Cl ar tydligt 11 Gav ej svar

Figur 3 Larares instéllning till det centrala innehallets tydlighet

Atta av ldrarna uppger att de inte har ndgon koll pa progressionen mellan hégstadiet och
gymnasiet. Anledning som ges &r att de inte sétter sig in i den andra laroplanen eftersom de
inte arbetar pa det stadiet. En av lararna som arbetar pa hogstadiet menar dock att denne
snarare kollar nedat mot mellanstadiet. Tre larare anser att progressionen inte &r tydlig och att
det blir mycket repetition for eleverna. En larare tyckte att det ar en tydlig progression medan
ytterligare en larare menade att denne sjalv strukturerar progressionen och att det centrala

innehallet inte gor det.
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Tydlig progression
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Figur 4 Larares installning till progressionens tydlighet

Nar lararna tillfragades om de ansdg att det fanns nagon &ndring som skulle kunna goras i
laroplanen for att progressionen skulle bli tydligare kunde majoriteten inte svara pa detta.
Anledningen var som tidigare att de inte tittat pa den andra kursplanen som inte rorde deras
stadium. En av gymnasieldrarna uttryckte att man kunde stryka delarna om etik i hogstadiet
for att endast fokusera pa dessa pa gymnasiet. En larare tyckte att gymnasiets kursplan skulle
bygga pa hogstadiets kursplan sa att progressionen blev tydligare. Resterande uttryckte inte

nagon énskan pa forandring i laroplanen.

Av de andringar som skett mellan den tidigare laroplanen och Lgr 11 uttryckte l&rarna att det
blivit tydligare vilket innehall som skall finnas med. Forut, uttryckte en respondent, var det
alldeles for mycket upp till lararen vad det skulle vara med for innehall. Nu daremot ar
innehallet bestamt pa forhand vilket leder till att undervisningen blir mer jamlik fran larare till
larare. Dock menar manga att stoffet har blivit alldeles for omfattande, vilket leder till att
kursen blir mycket ytlig och sammanpressad. Tiden ar for liten och innehallet for stort. Som
utokning pa detta ansag en larare att stressen blir hogre for eleverna da det ar deras samsta
egenskap som blir mycket styrande for betyget. En l&rare tyckte att kopplingen mellan

vetenskap och religion &r ett bra tillagg till kursen. En annan larare menade dock att detta &r
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daligt och ansag att det ar ett meningslost moment. Aven kritik riktades mot Skolverket om att

laroplanen inte presenterats pa ett bra satt:

Den nya ldroplanen har tagit tid att komma in i, eftersom man inte varit helt tydlig fran skolverkets sida
fran borjan och alla har inte sagt samma saker — vissa sakkunniga havdar att det ar det centrala innehallet

som &r viktigast och andra att det &r kunskapskraven som ér viktigast.5!

2.3 Intervjustudie med dmnesexperter

Ett formular skickades ut till tva @mnesexperter som bada har varit med i utformandet av
religionskunskapsamnet i Lgr 11 och Gy 11. Den ena ar universitetsadjunkt och den andra ar
docent och universitetslektor. De benamns harefter som Al, amnesexpert 1, och A2,

amnesexpert 2.

Bada amnesexperterna poangterar vikten av att lasa kunskapskraven nar man valjer stoff till
sin undervisning. Larare bor tanka pa att det man véljer fran det centrala innehallet ocksa kan
identifieras i kunskapskravet. | frigan om stoffval betonar A1l att det &r viktigt att 6vriga delar
fran kursplanen ocksa kommer med i planeringen, dven det som faller utanfor det centrala
innehallet. Det kan ocksa vara av vikt att diskutera med sina kollegor om stoffvalet. Vidare
menade Al att man skall ta hansyn till den specifika klassen som man planerar lektioner for.
Finns det nagot innehall som kan behdvas gas in pa djupare har man maéjlighet att planera in
det har.

Man kan tanka sig grupper som har ganska god kdnnedom om en viss religion eller religids tradition. Det
ar utmarkt. Men da kanske det kan vara viktigt att lagga lite mer tid pa en annan religion eller tradition

som inte i gruppen ar lika valkand.>?

A1 och A2 menar ocksa att allt for 6vergripande stoff kan leda till att undervisningen blir for
grundldggande eller for sndv. Det kan dven vara av vikt att blanda in alternativa
undervisningssatt menar Al. Man skall tanka pa att stoff inte maste vara textbaserat stoff utan

ocksa kan vara t ex. filmer. A2 péapekade att man utdver amnesplanen bor kolla pa andra

51 Intervju med larare, hégstadiet
52 Intervju med Al
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faktorer. Som exempel tog denne upp aktuella handelser, speciella intressen hos eleverna eller

behov, lararens eget intresse inom ett omrade samt tillgangen till resurser.

Bada amnesexperterna svarade att alla punkter i det centrala innehdllet skulle tas med i
undervisningen. Dock menar de att lararen har moéjlighet att ge de olika delarna olika mycket

utrymme.

Att studera &mnesplanen ar givet, men dar utdver tanker jag att man kan lagga betoning pa vissa omraden
utifran olika faktorer, t.ex. ...
... aktuella handelser i omvérlden eller ndromréadet
... om eleverna har nagot specialintresse eller om de ar sérskilt svaga inom nagot omrade
... det egna specialintresset inom omradet
. tillgdngen till nigot sérskilt liromedel, #ven digitalt, som mojliggér fordjupning i nagot visst

avseende®®

2.4 Jamforelse

Bade amnesexperterna och majoriteten av lararna uttrycker att anvandandet av bade det
centrala innehallet och kunskapskraven skall anvandas for att fa ett s bra stoffval som
mojligt. Fem av lararna angav inte att de anvander sig av bada delarna. De kan dock ha latit
bli att skriva att de anvander bada da fragans fokus lag pa det centrala innehallet. Det man kan

se dr att aven fast lararna anvander samma styrdokument anvander de dessa pa lite olika sétt.

Det kan tydligt ses i lararnas svar att de har olika tillvigagangssatt. Atta respondenter svarar
att de har gott om tid till sin undervisning eller att de endast precis far tid till undervisningen.
Ytterligare en kategori, tre av 13 larare, menar att de inte hinner med hela det centrala
innehdllet alls. 1 fyra av fallen utgick lararna mer fran kunskapskraven &n det centrala
innehallet, ndgot som amnesexperterna menar ocksa gar bra att utga ifran sa lange det centrala

innehallet inte gloms bort helt och hallet.

53 Intervju med A2
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Figur 5 Lararnas instéllningar till liroplanens stora innehall

Lararnas uppfattning om progressionen ar svar att siaga om det Overensstimmer med
uppdraget som Westaker och Linder tilldelades. En av de saker som skulle géras med den nya
laroplanen var att fortydliga progressionen. Da Over halften av respondenterna inte hade
nagon insikt pa progressionen over huvud taget blir det svar att sdga vad de skulle tycka. Tre
av de aterstaende fyra menade dock att progressionen var otydlig medan en tyckte att den var
tydlig. En larare uttryckte till och med att denne ville att gymnasiets laroplan skulle bygga pa
hogstadiets, ndgot som Westaker och Linder menar att den redan gér. Aven Lofstedt papekar
att progressionen blir tydligare tack vare att man studerar religioner i lokalsamhéllet pa lagre

aldrar och globalt i hogre. En respondent lamnade inget svar pa fragan.

Alla respondenter bland l&rarna uttryckte sig positivt om strukturen i den nya laroplanen.
Dock som de svarade pa tidigare fraga sa uttrycker de att innehallet ar for omfattande sa att
det blir svart att hinna med innehdllet samt att det blir stressigt for eleverna.
Amnesexperternas kommentar om att det centrala innehallet inte behover tas lika hart pa alla
punkter skulle kunna ligga som grund for larare att lagga mer fokus pa vissa delar for att spara

in lite tid till stérre och mer omfattande moment.
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| och med det minskade sjalvstyret i stoffvalet for larare i den senaste laroplanen, som lararna
staller sig positiva till, minskar &ven lite behovet av de didaktiska fragorna. Dock ar det mest
till den nivan att innehallet bliv snavare snarare an samma for alla larare vilket menar att den
didaktiska kompetensen fortfarande ar viktig. Aven amnesexpertens papekande att vissa
faktorer maste tas hansyn till, sdsom forhallande till naromrade och omvarld samt elevnara

amnen.

2.5 Analys

Tre av lararna uttrycker att de inte far den tid de behdver for att integrera hela det centrala
innehéllet i sin undervisning. Aven de larare som menar att de hinner med allt stoff menar att
det & med knapp tid och att inget annat utdver det nédvandiga materialet hinns med. Nar
vissa svara med att de inte har tillrackligt med tid medan andra svarar att de far det uppstar
fragan: varfor? Hur kommer det sig att vissa larare far tillrackligt med tid till sin undervisning
medan andra inte klarar sig pa den tid de har? Detta skulle kunna bero péa den lokala tidsplan
som skolorna har. Att en skola i en viss kommun kanske har tilldelat religionskunskapen en
timmes undervisningstid i veckan medan en annan kommun endast tilldelat 45 minuters at
religionsundervisningen. Det skulle ocksa kunna vara sa att en viss ldrare inte férdelar tiden
korrekt och darmed far svart att hinna med innehallet. Kanske ges lika mycket tid at alla delar
aven fast det inte ar nodvandigt. Det skulle ocksd kunna bero pa larares olika syn pa
progressionen i &mnet. N&r en l&rare skall starta sin undervisning med en ny klass kanske
risken finns att eleverna inte ligger pad samma kunskapsniva. Detta leder till att lararen inte
hinner med undervisningen dven om dess planering &r mycket bra och valstrukturerad. Istéllet
maste lararen repetera moment med eleverna som ligger efter de andra. De larare som inte
tycker att tiden racker till 6ver huvud taget for att fa med alla punkter fran det centrala
innehallet behdver inte nédvandigtvis ha en bristande undervisning. De kan istallet utga fran
kunskapskraven som damnesexperterna menar ar minst lika viktigta som det centrala
innehallet. De respondenter som svarade att de utgick fran det centrala innehallet, atta larare,
angav inte att de kollade pa kunskapskraven. Forhoppningsvis gjorde de det men kéande inte
att det var nddvandigt att skriva detta i formuldret. Annars skulle lararen kunna riskera att
hitta ett bra innehall men som inte Gverensstammer med kunskapskraven. Har kommer vi
tillbaka till de didaktiska fragorna vad och varfor. Det vill saga lararen maste vélja ut ett

innehall, vad, som kopplas till kunskapskraven, varfor.
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Larares installningar till progressionen visar pa ett ointresse att satta sig in i lagre eller hogre
stadier. Detta skulle kunna vara en effekt av den redan bristande tiden de upplever att de far i
amnet. Detta i sin tur kan leda till att de inte vill satta sig in i 6vriga laroplaner och forlitar sig
istallet pa att foregaende larare och efterkommande lagger undervisningen pa korrekt niva for
att fa en bra progression mellan stadierna. Den larare som uttryckte att denne skapade
progressionen pa egen hand riskerar att fa en avvikande progression om denne inte kan se
nagon inneboende progression i laroplanen. Da lararen som svarade detta endast varit aktiv i
tjanst i fyra ar kan detta visa sig vara en ovana i att lasa laroplaner och darigenom inte kan
avlasa progressionen. Det foreslogs inte sa mycket andringar i progressionen da nio av larare
inte hade nagon koll pa andra kursplaner. Respondenten som framlade en 6nskan pa tydligare
progression maste ha tyckt, trots det fortydligade centrala innehallet i senaste laroplanen, att
denna inte skrivits tillrackligt tydlig sa att progressionen blir tillrackligt latt att formulera.
Aven ren otydlighet fran Skolverkets sida kan vara bidragande till att larare inte vet hur, eller
till vilken niva, de skall tolka det centrala innehallet. Av larares svar kan utlasas att de énskar,

om inte ett minskat innehall, att introduktionen av laroplanen varit tydligare.

Hur &r da larares kunskaper om laroplanen och lasningen av denna? Lérare uttrycker inte sa
noggrant om varfor tiden inte racker till. Som amnesexperterna uttrycker maste lararen bruka
sina didaktiska kunskaper for att valja innehall till undervisningen utifran de faktorer som A2
belyser. Det blir en viktig kunskap att valja ett bra innehall i undervisningen néar varje del som
lararen véljer fran det centrala innehallet maste aterspegla alla kunskapskrav. Innehallets delar

maste alltsa motsvara helheten i kursplanen.

2.6 Sammanfattande analys

Larare i saval hogstadiet som gymnasiet anser att innehallet i kursplanen ar allt fér omfattande
och tiden finns inte for att gora en djupgaende undervisning i &mnet. Den undervisning som
sker riskerar att bli ytlig och repeteras nar elever kommer fran hogstadiet till gymnasiet. Den
didaktiska kompetensen ar amnad att bidra till att larare kan vélja ut ett adekvat stoff till
undervisningen och dmnesexperter menar att lararen har ratt att prioritera olika delar ur det

centrala innehallet. Stor vikt ligger vid att undervisningsstoffet Gverensstimmer med
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kunskapskraven och de kvalitativa kunskaperna som bedéms hos eleverna. Kursplanens
upplagg och tydlighet uttrycker larare inte nagon negativitet om utan det ar snarare den

omfattning som laroplanen besitter som forsvarar for larare.

Larare har ingen storre insikt, om nagon alls, i de Ovriga stadiernas laroplan och far
darigenom ingen storre koll pa progressionen stadierna emellan. De riskerar darmed att forlita
sig allt for starkt pa sitt egen formaga att lagga undervisningen pa ratt niva for att eleverna
kommer att klara av kommande studier. Trots att ett av uppdragen med den nya laroplanen
var att fortydliga progressionen mellan hogstadiet och gymnasiet aterspeglas detta inte i
lararnas svar. De larare som kollat pa progressionen uttryckte inte att det var sarskilt tydligt

skrivet.
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3. Diskussion

Larares installningar till kursplanen och det centrala innehallet ar 6vergripande god. Det
negativa larare anser om det centrala innehallet ar dess stora omfang vilket leder till att larare
far svart att innefatta allt innehall i sin undervisning. Detta leder till att manga larare anvander
sig mest av kunskapskraven for att lagga upp sin undervisning och anvander det centrala
innehallet som fingervisning. | fragan om progression har mycket fa larare nagon koll pa
denna mellan hogstadiet och gymnasiet och de som har nagon koll uttrycker att progressionen
ar for otydlig och repetitioner férekommer. L&rare hade ingen 6nskan om att se en
omstrukturering i religionsamnet forutom den genomgaende kritiken att innehallet ar for

omfattande.

Enligt amnesexperterna ar det av stor vikt att inte enbart fokusera pa antingen det centrala
innehallet eller kunskapskraven utan att bagge tas i atanke vid stoffval. De flesta lararna
angav att de utgick dels fran det centrala innehallet och dels fran kunskapskraven nar de valde
ut stoff till sin undervisning. Dessa larare arbetar alltsa pa ett sitt som Gverensstammer med
tanken bakom laroplanen. DA vissa av lararna utgick helt och hallet fran kunskapskraven kan
man se som en effekt av deras anseende att det centrala innehallet ar alldeles for omfattande
och inte kan hinnas med. Da kunskapskraven dr den beddmning lararna skall anvanda sig av i

betygsattningen vander de sig da istallet till dessa for att utforma sin undervisning.

| undersokningens resultat och granskningen av intervjumaterialet borjade jag ifragasatta
jamlikheten i undervisningen utifrn vissa faktorer. | intervjun med A2 sade denna bland
annat att lararens eget intresse maste tas med i beaktande i stoffurvalet. Om larare tar allt for
mycket frihet i stoffval som behagar deras eget intresse riskerar detta att bidra till en bristande
jamstalldhet inom skolan, alltsa en risk att eleverna inte far samma kunskaper om de studerar
pa olika skolor eller har en annan larare. Vidare i fragan om en jamlik skola kan det granskas
vad ldrare sager om progressionen. Lérare verkar forlita sig mycket pa att deras egen tolkning
av kunskapskraven och det centrala innehallet ar tillrackligt adekvat for att en granskning av
kringliggande stadier inte skall vara nddvéandig. Problem skulle kunna forekomma om en elev
blivit bedémd pa en niva av sin hogstadielarare som inte har tagit i berakning den niva som
eleven berdknas ligga pa i gymnasiet. Risken finns da att eleven antingen hamnar pa en for
hog niva eller att denna hamnar pa en mycket lagre niva an vad gymnasielararen kommer

lagga undervisningen pa. Om eleven ligger pa en for hog niva kan dock detta l16sas genom
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extra uppgifter, sa att denna inte behover kanna att den endast far repetera saker. Elever som
ligger pa en alldeles for 1dg niva kommer dock inte kunna hanga med i undervisningen och en
repetition blir nddvandig och da blir undervisningstiden lidande. Detta skulle kunna l6sas
genom att larare granskar narliggande laroplaner och darmed lagger undervisningen pa ratt
niva. Till skillnad fran nar klasser lamnas over fran en larare till en annan i grundskolan sa
sker det inga klassoverlamningar fran hogstadiet till gymnasiet dar den nya lararen kan fa en
fingervisning om vilken niva eleverna ligger pa. Nar lararna sjalva papekar att repetitioner

sker 1 allt for stor utstrackning kanns det som om att progressionen blir &nnu viktigare.

| arbetet med den senaste laroplanen, som vi sett i litteratur och intervjustudien, lag det ganska
stor vikt pa att progressionen skulle bli tydligare i det centrala innehallet. Detta lyser inte
igenom i vad lararna har svarat i enkéten. Néar lararna sjélva svarar att behovet av repetitioner
blir ett problem uppkommer fragan om den inneboende progressionen i laroplanen &r i behov
av ytterligare fortydliganden. Kan sjalvstyret vara for stort sa att lararna fatt for stor mojlighet
att skraddarsy utbildningen efter sin egen preferens vilket leder till en ojamlik skola? Aven
tiden som laroplanen har funnits kan tas i atanke. Det & mycket majligt att larare annu inte
kunnat sétta sig in i exakt hur de skall bruka det senaste dokumentet. Detta géller sarskilt
mycket da larare anser att de inte fatt tillrackligt med direktiv och handledning fran
Skolverkets sida. En larare uttryckte tydligt att olika information hade kommit ut fran olika
sakkunniga, vilket har lett till att det finns osékerhet och oklarhet i hur laroplanen skall tolkas

och anvéandas.

Fastan larares instéllning till 1&roplanens struktur ar dvervagande positiv i sin helhet ar detta
inte riktigt fallet med det centrala innehallet. Tydligheten ar storre an i tidigare laroplaner men
tiden racker inte till den omfattning som det centrala innehéllet fragar efter. Aven om
innehallet hinns med i manga fall leder det till att ett minskat och d&nnu mer preciserat innehall
skulle leda till djupare kunskap. Men fragan blir da om substansen i det centrala innehallet
skulle bli for sndvt om man kortade av det. De delar som finns med i laroplanen har
overenskommit om mellan saval damnesexperter och larare som praktiserande religiosas
asikter. Om man plockar bort delar skulle detta kunna ses som ett forsok till att underminera
nagon del i den religiosa varlden dven om detta inte alls & meningen, det uppfattas endast sa

av de som blivit bortplockade ur innehallet.
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3.1 Vidare forskning

Da det ar fem ar sedan den senaste laroplanen slapptes skulle det behdvas en djupgaende och
omfattande studie och undersokning av bade Lgrll och Gyll. Denna skulle omfatta saval
larares mottagande av laroplanen och deras asikter om hur denna har fungerat samt elevers
asikter om samma sak. Aven en granskning av Skolverket och &mnesexperter borde goras for
att se om de krav som stélls pa larare och elever utifran innehall och kunskapskrav bor goras
for att se om larares och elevers kritik av laroplanen &r rimlig. Under de gangna aren har
skolvasendet genomgatt forandringar som inférande av lararlegitimationen och nya
betygsystem som omprévas. Just nu pagar diskussionen om huruvida betygsbedémningen
skall provas om. Trots dessa forédndringar finns ingen omfattande och tydlig forskning

tillganglig.
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Bilaga 1 — Intervju med &mnesexperter

1. Vad ar viktigt att tanka pa nar man laser och valjer ut stoff utifran det centrala
innehallet?

2. Hur skall man ga tillvaga for att vélja ut stoffet?

3. Till vilken grad innehar alla punkter i det centrala innehallet en jamlik position? Kan
nagra delar prioriteras over andra?
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Bilaga 2 — Intervju med larare

1. Kon
2. Stadie
3. Ar du behorig larare?

Centralt innehall

1. Ar det tillrackligt tydligt utifran det centrala innehallet vad du skall ha med i din
undervisning?
a. Kéanner du att du fatt den tillrattavisning du behdver for att vara saker i ditt
stoffval?
2. Ar det centrala innehdllet for styrande?
3. Légger du till ndgot extra utdver vad som star i det centrala innehallet?
4. Ar det ndgon forandring i strukturen av det centrala innehéllet som du skulle vilja se?

Skillnader mellan -94 och -11
1. Vad har blivit battre respektive samre i den senaste laroplanen?

31



