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Sammanfattning

Var samtid har ett storre fokus pa att kommunicera estetiska uttryck vilket dven
visar sig i sléjdamnet i grundskolan. Att tolka estetiska uttryck &r en av fyra
formagor i slojd som eleverna enligt kursplanen ska arbeta med. Syftet med
studien har varit att undersoka sléjdlarares uppfattningar om och upplagg av
kunskapsomradet estetiska uttryck i sin undervisning. Studien belyser hur
slojdlararna beskrivit amnesinnehallet i kunskapsomradet, hur de didaktiskt
organiserat sin undervisning och vilka utmaningar de upplevt i sin undervisning
samt hur de kan forstas. Studiens empiri har utgjorts av kvalitativa intervjuer av
sex slojdlarare med lang erfarenhet. Slojdlararna har beskrivit att de har olika
utgangspunkter i arbetet med estetiska uttryck men aven hur de pa olika satt
arbetat med omradet utifran styrdokumentets centrala innehall. Utmaningarna som
slojdlararna upplevt har de bemott framst genom att de aktivt anvént sig av
styrdokument, stodmaterial, kollegialt larande samt reflekterat 6ver sin didaktiska
process. Fyra av sex av de intervjuade slojdlararna har uttryckt ett behov av
kompetensutveckling inom omradet, vilket dven finns med som 6nskemal enligt
Skolverkets nationella utvardering 2015, dar atta av tio slojdlarare uttryckt samma
behov. Utover de formalestetiska begrepp som ingar i respektive arbetsomrade,
har eleverna dven anvant sig av kanslouttryck och kopplat till egna intressen nar
de tolkat estetiska uttryck. Slojdlararna har sett elevers kanslor och intressen som
en ingdng i arbetet men dven som ett satt att motivera elever som visat svarigheter
inom kunskapsomradet. Aven sléjdlararna har pratat om kanslor nar de relaterat
till lyckade slojdprojekt inom kunskapsomradet estetiska uttryck.

Sokord: formalestetiska begrepp, tradition, kultur, kénslor.
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Inledning

Problemomrade

Det har examensarbetet handlar om sl6jddmnet och sl6jdens estetiska uttryck.
SlI6jd ar ett av flera amnen for elever i skolan att uttrycka sig genom. Utifran olika
val vid planering och framstéllning av en sl6jdprodukt eller i experimentella
arbetsformer erhaller det slojdade resultatet ett visst uttryck. En av fyra formagor,
som beddms i slojdamnet ar just elevers formaga att tolka estetiska uttryck. Det
estetiska uttrycket upplevs pa olika satt beroende pa sammanhang och beroende
pa vem som tolkar uttrycket. Vi har alla skilda erfarenheter i livet som vi utgar
ifrdn och vi tar fasta pa olika saker nar vi tolkar. Estetik kan bl.a. beskrivas som
vetenskapen om vara sinnen, hur de fungerar och hur vi anvander dem i olika
sammanhang (Bale 2010:15). Estetik &ar ett komplext begrepp att fordjupa sig i
och estetiska uttryck i slojd kan exempelvis handla om férg, form, ménster och
kanslor. Men det &r ocksa mojligt att ha en utgangspunkt utifran traditioner
och/eller kulturer for att tolka uttryck.

Jag borjade uttrycka mig textilt redan som litet barn genom att konstruera klader
till mina leksakstroll. Med tiden sydde jag klader till mig sjalv och personer i min
narhet. Det var det fardiga alstret som talade for sig sjalv. Pa gymnasiet gick jag
bekladnadsteknisk linje och vi fick avbilda diverse plagg fran olika tidsepoker och
modeplagg i en viss stil. Jag minns att vi skulle skissa pa en semestergarderob,
men for dvrigt sa pratade vi inte s& mycket om estetiska uttryck. Jag upplever att
det idag ar ett storre fokus pa det estetiska och pa att kommunicera det vi ser.
Dagens kursplan i sl6jd har ocksa ett storre fokus pa att eleverna ska analysera sitt
slojdarbete utifran bl.a. estetiska uttryck, jamfort med tidigare laroplaner
(Skolverket, 2011b).

Nar jag for fem ar sedan borjade arbeta som slojdléarare var det kunskapsomradet
att tolka estetiska uttryck som kédndes som min storsta utmaning. For att arbeta
med kunskapskravet behdvde jag forst sjalv komma fram till vad det star for och
darefter utarbeta ett arbetssétt tillsammans med eleverna. Jag upplevde att manga
av mina kollegor kénde likadant. Vid flertalet natverkstraffar med slgjdlarare
inom kommunen jag arbetar i delgav vi slgjdlarare varandra hur vi arbetade inom
kunskapsomradet. Vi beskrev for varandra hur vi tolkade laroplanen och hur vi
planerade var undervisning efter den. Sedan fortsatte vi med att prata om vad som
fungerade bra och vad som fungerade mindre bra. Vi utnyttjade pa sa satt
varandras erfarenheter och diskuterade kollegialt. Kunskapsomradet som ror
estetiska uttryck uppfattas som svart och nytt for manga slojdlarare och lamnas
kanske av den anledningen darhan. | den nationella utvéarderingen i slojd i arskurs
6 och 9 visar resultatet, av bade elever och sléjdlarares svar, att tre av de fyra
olika estetiska arbetsomradena i det centrala innehallet har berorts i liten eller
ingen utstrackning (Skolverket, 2015).

Under min VFU (verksamhetsférlagd utbildning) hosten 2016, arbetade jag med
att forandra delar av mitt sétt att arbeta inom kunskapsomradet med eleverna i
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slojdsalen. Jag valde att gora foérandringen med elever i arskurs 9. Eleverna 6vade
sig i grupp genom kommunikation om estetiska uttryck och foljde en sérskild
modell mot sarskilda begrepp. Modellen bestod av en bestdmd arbetsordning dér
alla elever i gruppen ingick och dar de fick inta olika roller efter ett rullande
schema. En roll bestod i att presentera sitt arbete och 6vriga roller var olika
tolkningsroller. Begreppen som eleverna tolkade utifran var: farg, form, ménster
och kanslor. Till begreppen anvandes ocksa fragor for att fora arbetet framat.
Modellen med ovanstaende begrepp ar en mojlig riktning att jobba med eleverna
utifran. Arbetet gav mig mersmak och jag vill med mitt examensarbete arbeta
vidare med kunskapsomradet. Genom arbetet med denna uppsats vill jag
ytterligare fordjupa mina kunskaper inom omradet estetiska uttryck. Jag ser ocksa
examensarbetet som ett tillfalle att ta del av andra slojdlarares tankar och
erfarenheter om estetik. Mitt arbete kan pa sa vis komma att bidra till kollegialt
larande inom &mnet sl6jd.

Syfte och fragestéllningar

Syftet ar att undersoka nagra slojdlarares uppfattning om och upplagg av
kunskapsomradet, estetiska uttryck i sin undervisning. I arbetet utgar jag fran
foljande fragestéllningar:

Hur beskriver slojdlararna @mnesinnehallet i kunskapsomradet estetiska uttryck?

Hur organiserar sl6jdlararna didaktiskt sin undervisning inom kunskapsomradet
estetiska uttryck?

Vilka utmaningar upplever lararna inom kunskapsomradet och hur kan de forstas?

Jag har valt att begréansa studien genom att rikta den mot arskurserna 7-9 och for
arskurserna tillhorande kunskapskrav inom estetiskt uttryck. Begreppet estetiska
uttryck innefattar tolkningar utifran personliga upplevelser samt trender och
traditioner i olika kulturer (Skolverket, 2011).

Bakgrund och litteraturgenomgang

Styrdokument

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
(Skolverket, 2011a) star det i slojddmnets syfte att ’eleverna ska ges mojligheter
att utveckla sin skicklighet i en process dér tanke, sinnesupplevelse och handling
medverkar” (Skolverket, 2011a:213). Undervisningen ska utformas pa ett satt som
gor att estetiska kunskaper dvas. ”Formagan att tolka slojdforemals estetiska och
kulturella uttryck” (Skolverket, 2011a:213) utgor en av fyra formagor i laroplanen
som eleverna arbetar med fran arskurs 1 till och med 9 (Skolverket, 2011a). | det
centrala innehallet for de olika arskurserna star det om slojdens estetiska och
kulturella uttrycksformer (Skolverket, 2011a) som &r utformat pa ett enklare sétt i
de lagre arskurserna och har en progression efterhand som eleverna blir éldre. |
arskurs 7-9 star foljande punkter att arbeta med:



e Arkitektur, konst och design som inspirationskallor och
forebilder vid bearbetning av egna idéer.

e Egen formgivning med hjalp av olika material, farger och
former.

e Mode och trender, vad dessa uttryck signalerar och hur de
paverkar individen.

e Sl6jd och hantverk i Sverige och andra lander som uttryck
for etnisk och kulturell identitet (Skolverket 2011a:216).

Darefter foljer atta kunskapskrav som eleven stravar emot att uppna och som
lararen bedomer utifran. Samtliga kunskapskrav har tre nivaer, E-niva, C-niva och
A-niva, att arbeta/beddma mot/efter. Det attonde kunskapskravet handlar om
estetik och lyder som foljer for E-niva, "Dessutom tolkar eleven slojdforemals
uttryck och for da enkla resonemang med kopplingar till egna erfarenheter samt
trender och traditioner i olika kulturer” (Skolverket 2011a:217). Fér C-niva byts
vardeordet ut till utvecklade och for A-niva till valutvecklade resonemang.

| Kommentarmaterial till kursplanen i slojd (Skolverket, 2011b) framhalls
slojdens inslag av ”’personlig utveckling och utveckling av formagor som alla
ménniskor har nytta av” (Skolverket, 2011b:6) som den frimsta nyttan med sl6jd.
En del av syftet i laroplanen &r enligt kommentarmaterialet att eleverna ska
utveckla kunskaper i olika hantverk och de estetiska kunskaper som avses &r
formgivning och material- och fargvalens innebord for helheten av produkten.
Awven forestallningsformagan utvecklas, att kunna se framfor sig vad olika val som
ex. material, metod, sammanséttning, funktion ger for uttryck (Skolverket,
2011b). Undervisningen ska innehalla det historiska svenska kulturarvet, nutida
design och estetiska uttryck fran andra kulturomraden” (Skolverket, 2011b:9).
Kommentarmaterialet forklarar ocksa att punkterna i det centrala innehallet &r
tankta som byggstenar i undervisningen och kan véga olika tungt beroende pa hur
lararen valjer att lagga upp sitt arbete med eleverna (Skolverket, 2011b:10).
Kommentarmaterialet berér kombinationen av material i arskurserna 7-9 och den
estetiska formagan att utveckla sitt formsprak genom nya sétt att utforma
slojdforemal.

Kunskapsomradet slojdens estetiska och kulturella
uttrycksformer [---] har tydliga kopplingar till det langsiktiga
mal som handlar om att eleverna ska ges forutsattningar att
utveckla formagan att tolka slojdforemals estetiska och
kulturella uttryck. Men kunskapsomradet har ocksa kopplingar
till Gvriga langsiktiga mal (Skolverket, 2011b:16).

Utdver de fyra delar som finns med i det centrala innehallet har sléjdlérare stor
frihet att 14gga upp sin undervisning mot méluppfyllelsen 1 kunskapskravet ’tolka
slojdforemals estetiska och kulturella uttryck™ (Skolverket, 2011a:213). Eleverna
borjar i de lagre arskurserna med att resonera om sléjdforemals symboler, farg,
form och material (Skolverket, 2011b). Néar eleverna gar i de hogre arskurserna



fortsatter de genom att fora resonemang med kopplingar till egna erfarenheter
samt trender och traditioner i olika kulturer (Skolverket, 2011b).

Skolverkets stodmaterial

Skolverkets inspirationsmaterial, Sl6jdens estetiska och kulturella uttryck (2016)
har som syfte att starka och inspirera sldjdlarare i undervisningen mot det
langsiktiga malet. Materialet &r framtaget efter resultatet av den nationella
utvérderingen och svarar pa lararnas 6nskemal om kompetensutveckling inom
omradet. Haftet innehaller intervjuer med sléjdlarare, hur de tanker och arbetar
med kunskapsomradet. Deras medverkan och uppvisande av arbetsséatt ar tankta
som inspiration for andra slojdlarare och nagot for dem att arbeta vidare med.
Materialet tar aven upp frestelsen att anvanda sig av nagon annan kollegas fardiga
planering. Men da “finns risken att lararen forlorar den mer langsiktiga
utvecklingen och forstaelsen for sin egen undervisning” (Skolverket, 2016:33).

I en tolkning finns det inte réatt eller fel, tolkningen ligger i
betraktarens 6gon. Det ar viktigt att eleverna far en “’palett” med
olika ord de kan anvanda for att beskriva foremal och for att
satta ord pa vad de kanner och upplever (Skolverket, 2016:17).

Genom att ge eleverna ord att utgd ifran i sina tolkningar lar sig eleverna ett
arbetssatt som de sedan kan utveckla och anvanda pa olika satt. Det handlar inte
om att eleverna ska uttrycka sin smak, utan fokus ligger pa att eleverna ska kunna
beskriva med ord vad sléjdarbetet kommunicerar.

Kultur finns i allt fran hur vi Klar oss till hur vi beter oss — man
kan saga att kultur ar det levnadssatt ett samhélle har med lagar,
seder, religion, traditioner och normer. Kultur kan ses 6ver tid
och historiskt, men den lever dven i nutiden. Begreppet
forekommer i hela vérlden och kan vara en méngd saker, till
exempel sprak, konst och varderingar hos en grupp manniskor
eller i ett samhélle (Skolverket, 2016:19).

Genom att titta narmare pa olika kulturers estetiska uttryck kan eleverna lara sig
formsprak, historian bakom och fa en forstaelse for hur de ar uppbyggda till
exempel utifran fargval, materialval och symboler.

I en intervju med Jenny Andersen i inspirationsmaterialet om estetiska uttryck
(Skolverket 2016) sdger hon att det estetiska uttrycket genomsyrar alla uppgifter
pa nagot satt. Genom att anvanda begrepp utifran olika perspektiv av ett arbete
kan man sedan koppla ihop det med uppgiften (Skolverket 2016). Om eleverna
ska sy exempelvis en t-shirt sa ar det naturligt att ga in pa dess historia och hur
modets svangningar har paverkat t-shirtens utseende éver tid. Andersen beror
aven grupparbete som ett arbetssatt for elever att diskutera olika tankar om
estetiska uttryck. ”Det ar nér eleverna arbetar tillsammans som det viktiga
samtalen uppstér och de uppticker att tycke och smak &r olika” (Skolverket,



2016:14). Det &r ett satt for eleverna att beféasta kunskap och sétta ord pa vad de
tycker.

Estetik

Ordet estetik kommer fran ordet aisthesis som ar grekiska och betyder
fornimmelse eller sinne (Bale, 2010). Inom skolan betecknas amnena, sl6jd, bild
och musik, som innebdr praktiska fardigheter, som estetiska &mnen. | filosofiska
sammanhang uppfattas estetiskt som nagot vackert. Adjektivet estetisk kan
uppfattas som nagot ytligt och forringande. Estetik har dven ett samband med
konstbaserade larodmnen som exempelvis litteratur och konstvetenskap och om
teori inom de olika genrerna (Bale, 2010). I sl6jddmnet i grundskolan och inom
dess kunskapsomrade estetiska och kulturella uttryck avser begreppet att estetiska
erfarenheter gors via sinnena. Eleverna ska strava mot att utveckla formagan att
tolka slojdféremals estetiska uttryck, genom att anvanda sig av det som upplevs
genom sina sinnen (Skolverket, 2011b).

Forskningsstudier

| den nationella &mnesutvarderingen i arskurs 6 och 9, Slojd i grundskolan
(Skolverket, 2015) sager slojdlararna att formagan att tolka slojdféremals estetiska
och kulturella uttryck (Skolverket, 2015), ar det langsiktiga mal (ett av fyra) som
de ger minst forutsattningar i undervisningen for eleverna att arbeta med. Och mer
an atta av tio sl6jdlarare 6nskar kompetensutveckling inom kunskapsomradet. |
tidigare kursplaner 6verlats till respektive larare att bestimma innehallet i
undervisningen (Skolverket 2015). Dagens laroplan, Lgrll, har ett obligatoriskt
centralt innehall som eleverna ska arbeta med for att utvecklas mot de langsiktiga
malen (Skolverket, 2015). Det &r fritt for lararen att lagga till annat innehall men
hen kan inte valja bort att arbeta med ndgot i det centrala innehallet. Likasa ar det
lararen som avgor hur och i vilken utstrackning det centrala innehallet arbetas
med.

| féljande studier finns exempel pa hur estetiskt uttryck upplevs och hur det kan
kommuniceras med ord. Studierna beskriver hur uttryck associerar till individers
minnen och/eller kanslor utifran livserfarenhet. Uppbyggnaden av ett textilt
uttryck forklaras nedan genom olika modeller och formalestetiska begrepp.
Bakgrunden till ett uttryck kan kopplas till historia och traditioner och elever
associerar slojdforemals uttryck till tidigare erfarenheter och till vad de har tankt
framstalla for ett slags foremal. Studiernas exempel pa modeller, formalestetiska
begrepp och arbetssétt kan anvéndas som grund for sléjdundervisningen.

Estetik och kanslor

Marléne Johansson &r professor i sl6jd och skriver i sin avhandling, Sl6jdpraktik i
skolan: hand, tanke, kommunikation och andra medierande redskap (2002) om
sin forskning av skolslojd. Johansson skriver bland annat om elevernas estetiska
och emotionella upplevelser genom sl6jdamnet. Elevernas val av till exempel



farger och maénster pa ett tyg beror pa tankar om féremalet som de vill sl6jda.
”Det estetiska dimensionerna kan antingen gélla hela slojdprodukten eller delar av
aktiviteter runt slojdprodukten” (Johansson, 2002:171). Eleverna skriver ofta om
emotionella upplevelser i samband med sl6jdarbetet i sina reflektioner av
slgjdlektionerna. Det finns dven med i Johanssons filmade material i form av
verbala och ickeverbala uttryck fran eleverna. ”Sléjdprodukten uppfattas sinnligt,
emotionellt och estetiskt av den eller de som ser, brukar eller kommer i kontakt
med den” (Johansson:2002:171).

Estetik och minnen

Eva Ahlskog-Bjorkman &r akademilektor i de estetiska dmnenas didaktik och har i
sin avhandling, Textilt skapande som estetisk-etisk transformation (2007)
studerat ldrandet i ett sociokulturellt perspektiv dér studiens resultat visar pa
vilket satt textilt skapande som kommunikationsform kan utgoéra ett redskap for
att mediera kunskap till vardstuderande” (Ahlskog-Bjorkman, 2007:7). Ahlskog-
Bjorkmans empiriska studier gjordes under en kurs som anordnats inom halsovard
och det sociala omradet. En av uppgifterna i kursen var att framstélla ett
slojdforemal i textilt material och studien visar att det textila uttrycket pa olika
satt paverkade vardtagarnas valmaende. Studien beskriver till exempel att en
vardtagare kande igen ett motiv fran barndomen pa en kudde. Vardtagaren blev
glad, mindes och pratade om saker fran sin barndom. Enligt studien gor det att
vardtagaren Gvar sitt minne, ar mer aktiv och okar sitt sjalvfortroende, allt genom
att kommunicera sina egna minnen associerade utifran kuddens estetiska uttryck
(Ahlskog-Bjorkman, 2007).

Estetik och narrativ

Esko Makeld &r utbildad sl6jdlarare och har i sin avhandling, SI6jd som berattelse
—om skolungdom och estetiska perspektiv (2011) valt att studera skolsljd. Han
fokuserar pa det estetiska uttrycket och later en narrativ ansats genomsyra arbetet.
Makelas empiriska material hamtas in genom besok pa tre olika skolor. Han
besoker sléjdundervisningen pa skolorna och féljer elevers arbete genom att iaktta
och samtala med eleverna samt genom att fotografera. Makela later eleverna lana
med sig en kamera for att ta bilder pa sina tidigare sléjdalster i hemmiljo. 1 sitt
analytiska arbete utgar Makela fran olika perspektiv inom estetik, narrativ och
semiotik. Makeld menar att de olika perspektiven kan kombineras och analyserna
av det estetiska uttrycket far en rikare betydelse (Mékela, 2011). Makela har tre
forskningsfragor, den forsta handlar om vad unga beréattar om sl6jd, den andra &r
om vilka estetiska resurser som tas i bruk och slutligen, hur man kan beskriva
relationerna mellan berattelserna och de estetiska resurserna. For att behandla den
tredje fragan har Méakela anvant sig av tre olika teman, sléjd som personligt
projekt, relationell slojd och sl6jd som gestaltning. | sl6jd som personligt projekt
belyser Mékela hur eleverna genom slojden ger uttryck for sin personlighet och en
elev namner att det ar intressant hur man kan se pa ett slojdalster och gissa vem
som har gjort det (Mékel&, 2011:188ff). Under temat relationell sl6jd beskrivs
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kopplingar mellan sl6jdartefakt och en eller flera karaktérer. En flicka har sytt
klader till sin Barbie, en annan har snickrat ett bakbord till att baka kurdiskt brod
pa. Det ar ocksa vanligt att elever gor presenter for att ge bort till personer i dess
narhet (Makeld, 2011:191f). Den gestaltande delen av sl6jd kan ses i sléjdalster
formade av olika material och med olika tekniker. En flicka syr en klanning i
snorgront tyg och tycker att det ar haftigt att omgivningen reagerar pa fargen. Hon
“tycker att det ar kul att sy egna klader eftersom det a&r mina egna tankar och
kanslor som finns pa dom” (Mékeld, 2011:193f). Hon menar ocksa att gron &r en
levande féarg och associerar till skog, trad och grés. En av eleverna som Makel&
har intervjuat séger att “’slojdalstret speglar personen som utfor arbetet” (Mikela,
2011:168). Utan att avsikten fran borjan har varit att fa en personlig pragel pa
slojdalstret, sa speglas personen i foremalets uttryck.

Estetik, farg och form

Siri Homlong &r utbildad amneslérare i konst och hantverk, hon har utbildat l&rare
i textilslojd i flera ar och har i sin avhandling, The language of textiles (2006a)
studerat textila uttryck. Homlong har studerat uppbyggnaden av Amish-folkets
quiltade arbeten vad betraffar form och fargval, vilket ocksa ger kunskap om
formgivning och kulturella traditioner. Syftet med undersékningen &r att
identifiera karaktarsdrag géllande fargval och form i designen och att hitta ett satt
att beskriva dessa. Ett annat syfte med studien ar att testa hur sinnesintryck kan bli
inspiration till moderna design-arbeten (Homlong 2006a:42). | omradet som avser
fargval i de quiltade arbetena berdrs formalestetiska begrepp som: fargkulorer,
nyanser, svarthet, vithet och fargstyrka. Och i omradet som beror
monsterkombinationer och hur arbetena &r uppbyggda berdrs formalestetiska
begrepp inom geometri for att beskriva formerna.

I Homlongs avhandling ingar aven en studie av enkla och mer komplext
uppbyggda monstertryck. Homlong presenterar sju olika monstrade tyger i form
av randigt tryck med bla farg pa vitt bomullstyg. Maénstret varierar fran enkelt till
mer komplicerat randnings system och utgar ifran grundmaonstret 10 mm breda
rander i blatt och vitt (Homlong 2006a). Syftet med undersékningen ar att se
vilken attityd testpersonerna har till enkla och mer komplexa monster.
Testpersonerna bestod av designers, textilslojdlarare, konsumenter och barn i
aldern 7-15 ar (Homlong 2006a). Alla testpersonerna anvande sig av ordet randigt
for att beskriva monstret. Ibland har designers mer preciserade begrepp och ibland
har de fler begrepp. Valet av begrepp skiftade beroende pa om uppgiften bestod
av att beskriva féarg, rander, monstrets design (komposition), monstrets intryck
eller monstrets betydelse/bibetydelse.
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Figur 1. Monster A-G var tryckt med blatt pa vit lakansviv.

Bild 1. Homlong, monstertryck med blatt pa vit lakansvav (2006b:209).

[...] elever i grundskolan hade klara asikter om vad de tyckte
om olika monstrade tyger, men saknade formalestetiska
begrepp for att forklara dessa asikter. De begrundade i stor grad
sina stallningstaganden med funktionella anvandningsomraden
eller hanvisning till personliga erfarenheter av liknande
monster, farger eller textilier (egen 6versattning, Homlong,
2006b:205).

Nér det galler att beskriva intryck och betydelse och/eller bibetydelse har de
yngsta barnen minst antal beskrivande ord (Homlong 2006a). De yngsta barnen
svarar 6verlag med minst antal beskrivande ord och de féredrar generellt de mer
komplicerade monstren. De bada studierna ger kunskap om formalestetiska
begrepp att utga ifran for att beskriva estetiskt uttryck.

Estetik och kulturella uttryck

Slojdlararna Andreas Broman, Jenny Frohagen och Janice Wemmenhag har
skrivit artikeln Vad kan man nar man kan tillverka ett uttryck i sl6jdforemal?
(2013). I artikeln diskuterar och praktiskt provar de tre sléjdlararna hur man som
slojdlarare kan arbeta med estetiska uttryck med elever i undervisningen. | studien
ar en av uppgifterna att géra en nyckelring med ett samiskt uttryck. Resultatet av
studien visar bland annat att det “underldttar for elevens larande genom att det
finns en uppsittning kriterier”(Broman, Frohagen & Wemmenhag, 2013:25) for
eleverna att arbeta utifrén. I nyckelringsuppgiften finns kriterier for val av
lampliga material, farger, former, symboler/monster och
hantverksteknik/bearbetning for att skapa det samiska uttrycket”( Broman,
Frohagen & Wemmenhag, 2013:25). Genom att avgrénsa uppgiften till ett
specifikt uttryck tvingar man eleverna att gora en tolkning och att motivera den.
Forstaelsen for uttrycket ger eleverna kunskap som de senare kan jamfora mot
andra uttryck och motivera olika val. De far med sig formalestetiska ord som de
kan applicera pa andra arbeten och det gor att de far kunskaper om hur de kan
uttrycka sig verbalt om estetiska uttryck. Larartrion ger exempel pa korta
uppgifter for att kartlagga elevers kunnande i sl6jd. De menar att resultaten kan
ligga till grund for planeringen av langre sléjduppgifter.
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Teori

Studiens epistemologiska utgangspunkt ar den empiri som samlats in genom mina
intervjuer av sex verksamma slojdlérare (Brinkkjeer & Hgyen, 2013).
Intervjufragorna ror slojdlarares upplevelser och tankegangar om kunskapskravet
estetiska uttryck i undervisningen utifran styrdokument, didaktisk organisation
och utmaningar inom omradet. Jag anvander mig av nedanstaende teori for att
forsta slojdlararnas intervjusvar om slojdamnets kunskapsomrade: estetiska
uttryck och for att didaktiskt kunna beskriva hur sléjdlararna arbetar med eleverna
I slojdsalen.

Didaktiska metoder

Gunnar Lindstrém och Lars Ake Pennlert har béda arbetat i grundskolan. De har
akademisk utbildning i didaktik och pedagogik och arbetar/har arbetat vid
lararutbildningen pa Umeé& universitet. | Gunnar Lindstrém och Lars Ake
Pennlerts bok om didaktik, Undervisning i teori och praktik — en introduktion i
didaktik (2013) laser jag om olika metoder att bedriva undervisning pa.
Interaktiva metoden beskrivs som olika satt att kommunicera i slgjdsalen. Det kan
vara verbalt, genom bilder, film, genom att skriva eller pa annat satt. Har beskrivs
aven hur samtal gor att kunskap bildas. Exempel pa samtal kan vara gemensamma
samtal, enskilda samtal, gruppsamtal eller samtal i ring. Har namns ocksa att
fragor kan stéllas for att stimulera och fora samtalen framat (Lindstrom &
Pennlert, 2013:56f). Undersdkande och problembaserade metoder beskriver hur
man jobbar med ~olika fragor och problemstallningar som lararen introducerar”
(Lindstrém & Pennlert, 2013:60f). Gestaltande metoder handlar om att lara sig
genom att skapa med kroppen, att “’gestalta undervisningens innehall i olika
former” till exempel med kroppen, visuellt och mellanméanskligt (Lindstrom &
Pennlert, 2013:62f).

Maékela har genom sin narrativa hallning i sina studier kommit fram till en teori
dar estetik, gestaltning och kreativitet ar utgangspunkter och som bildar en form
av kommunikation genom sloéjdalster. Modellen innehaller olika begrepp att utga
ifran for att beskriva och diskutera uttryck i ett slojdalster. Han kallar sin modell
for ”Integrerat estetiskt perspektiv’ (Makeld, 2011:203f) och under respektive
utgangspunkt finns tre kannetecken att analysera utifran.

ESTETISK GESTALTANDE KREATIV
Artefakt/produkt Process

Stil Representation Nyskapande
Kvalitet Konstnarlig Divergent
Sinnlighet Uttryck Probleml6sning

Tabell 1. Kénnetecken for ett integrerat estetiskt perspektiv (Makeld, 2011:204).
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I kommunikationen mellan Makeld och sl6jdeleverna kan Méakel& koppla
elevernas berattelser om sina sléjdarbeten till ovanstaende kannetecken. De tre
kénnetecknen &r sammankopplade genom ordet uttryck (Makel&, 2011:203f) och
ar pa det viset kopplade till slojdamnet och dess uttryck.

Mékel& har en analysmodell som integrerar analysen av tecken och estetiska
uttryck genom att anvénda sig av semiotiska begrepp och estetikanalys.

Firstness Secondness Thirdness
Ikon Index Symbol
Material Form Innehall

Tabell 2. Analysmodell (Makeld, 2011:168).

Med modellen féljer ett antal tillhdrande fragor: Vad ar dekorens firstness? Vad
bér dekoren likhet med? Vad ar materialet? (---) Vad &r dekorens secondness?
Vad paminner dekoren om? Vilken form har dekoren? (---) Vad ar dekorens
thirdness? Vad kan dekoren symbolisera? Vad ar dekorens innehall? (Mékela
2011:168f). Makela utgar ifran ett exempel med en elevs emaljerade kopparskal
och stéaller ovanstaende fragor som hjalper till att analysera skalens estetiska
uttryck.

Asa Jeansson ar universitetsadjunkt vid lararutbildningen pd Umeé universitet och
har i a&r kommit ut med sin avhandling, Vad, hur och varfor i slojdamnet (2017).
Jeanson visar genom en modell exempel pa hur sléjdundervisningen kan
struktureras och foljas upp.

Didaktisk sl6jdprocess

Formulering

Transformering
Syfte, struktur och

grundlaggande Kunskapsomrade,
ideer. amnesinnehall,
didaktiskt innehall.

Realisering

Didaktiskt innehall.

Bild 2. Asa Jeansson, Vad, hur och varfor i sléjdamnet (2017). Fritt efter Jaensson.
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Forsta steget ar att formulera syfte, struktur och grundldggande idéer. Darefter
kommer transformeringen som innebdr att bestdamma kunskapsomrade, att gora
urval i amnesinnehall, att bestamma didaktiskt innehall och att tanka igenom hur
undervisningen med eleverna ska ga tillvaga. Sedan ar det dags for realiseringen i
slojdsalen och det didaktiska innehallet. De tre stegen efterféljs av reflektion och
vid behov en ny transformering. Modellen kan liknas vid ett hjul som standigt
snurrar. Beroende pa hur formuleringen ser ut och vad reflektioner visar, skiftar
transformeringsinnehallet och de didaktiska metoderna i realiseringsdelen. De
didaktiska valen ar under standig utvardering (Jeansson, 2017).

Metod

Datainsamling

Jag har valt att anvanda mig av en kvalitativ intervjumetod istallet for en
enkatundersokning. Dels for att undvika svarigheter att tolka svaren. Men aven for
att kunna fortydliga och fordjupa fragestéllningarna vid behov till exempel genom
foljdfragor (Johansson & Svedner 2006). Jag har delat upp intervjun i fyra olika
tema och har efter ett av dessa dven ett antal undertema. Respektive tema och
undertema har i sin tur mellan tva och fem fragor. Foljdfragor finns med da jag
redan pa forhand sett ett behov av dessa (Bilaga 2). Fragorna har utgjort en bas for
mina intervjuer och jag har tagit bort fragor eller lagt till fragor och féljdfragor vid
behov under intervjuns gang. Den kvalitativa typen av intervju gor att jag kan fa
ett ingaende svar pa mina fragor genom att be informanten att ge exempel,
beskriva tillvagagangsatt, fortydliga och liknande (Kaijser & Ohlander 2011:89).
Studiens syfte ar att belysa sléjdlararnas upplevelse och eftertanke om
styrdokumenten och hur de véljer att 1dgga upp arbetet med eleverna inom
estetiskt uttryck. Dessa breda fragor gor att intervjun kan flyta ut och liknas vid ett
samtal. Jag som intervjuare behdver halla strukturen och stalla fragor som styr
mot de svar jag soker. Den mojligheten finns inte vid exempelvis enkatmetoden
(Kaijser & Ohlander 2011). Samtliga intervjuer ar inspelade med
applikationsprogrammet, Réstinspelaren, pa mobiltelefon. Jag har valt att spela in
intervjuerna for att ordagrant kunna analysera dem i efterhand. Det gor att jag,
istallet for att vara fokuserad pa att skriva ner informantens svar, kan vara
fokuserad och engagerad i samtalet. Ytterligare en av fordelarna med att spela in
intervjuerna ar just att fa med allt som ségs, alla ljud, tonlagen, skratt, m.m. De
inspelade intervjuerna har lyssnats av sa manga ganger som jag sett nodvandigt
for att kunna transkribera dem pa ett noggrant sétt och det utgor mitt empiriska
material i examensarbetet (Kaijser & Ohlander, 2011).

Procedur och urval

Forfragan om intervju har gatt ut via personliga mejl till slojdlarare i
materialinriktningarna tra- och metallsléjd och textilslojd, i tva olika kommuner.
Samt via mejl i ett gemensamt forum pa néatet for slojdlarare i en av kommunerna.
Jag har dven tillfragat slojdlarare genom personlig kontakt. | ett forsta skede
skickades forfragningar via mejl till 13 slojdlarare. Fyra svarade och tva av dessa
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tackade ja. Den tredje tackade nej till att medverka, da sl6jdlararen tyckte att hen
var for ny och oerfaren. Istallet gav sléjdlararen mig ett namn pa en mer erfaren
slojdlarare som jag kunde kontakta. Den fjarde passade inte i min férfragan av
larare som undervisar arskurs 7-9. Darefter tog jag kontakt med ytterligare tre
slojdlarare, tva kontaktades via mejl och en kontaktades personligen. Jag skickade
forfragan till den erfarna slojdlararen som jag fick tips om, samt &ven en allméan
forfragan via mejl pA kommunens gemensamma forum for sl6jdlarare.
Slojdlararen som jag hade personlig kontakt med tackade ja. Samtidigt fick jag
tips fran en av informanterna som jag gjort en intervju med. Jag skickade en
forfragan via mejl till slojdlararen jag fatt tips om och hen tackade ja. Jag
kontaktade &ven en bildlarare som utbildar sig till slgjdlarare och som i nuldget
endast har en liten del av sin undervisning i sl6jd. | slutskedet kontaktade
ytterligare en sléjdlarare mig for att tacka ja till att bli intervjuad. Darmed hade
jag sex slojdlarare till min studie. Fyra kvinnliga sldjdlarare med textil
materialinriktning, en kvinnlig sl6jdlarare med materialinriktning tra- och metall,
samt en kvinnlig bildlarare som undervisar en liten del i sl6jd tackade ja till att
medverka i intervjuer. Da den textila materialinriktningen ar representerad av fyra
informanter och materialinriktning mot tré- och metall av en informant, speglar
mitt empiriska material vervagande slojdens textila materialinriktning och endast
en liten del tra- och metallinriktad sl6jd. Ett dilemma i arbetet med att hitta
informanter var att fa ihop tillrackligt stort antal. Jag har darfor valt att ta med en
larare som undervisar liten del i slojd och genomgar utbildning i &mnet, och som
aven &r utbildad bildlarare och huvudsakligen undervisar i bild. Mellan 40-50% av
tjanstgorande larare i arskurs 7-9 i slojd saknar full behorighet i &mnet
(Skolverket, 2014:15). Da en informant har bild som huvudsakligt
undervisningsamne speglas slojdamnet dven utifran en bildmassig
amneskompetens, vilket visar sig ha betydelse. Informanterna har fran sju till
nitton ars erfarenhet som sléjdlarare/bildlarare och de har alla erfarenheter i att
undervisa pa olika skolor. Samtliga informanter undervisar i sléjdamnet men har
aven behdrighet i andra &mne till exempel bild, som beskrivits ovan, matematik,
naturorienterande amne, svenska pa grundskoleniva samt historia och psykologi
pa gymnasieniva. Efter att informanterna har tackat ja till intervju har de via mejl
fatt ett samtyckesformular med utrymme for godkannande genom underskrift. |
samband med intervjuerna har samtliga informanter godkant genom sin
underskrift. Intervjuerna har genomforts i respektive slojdlarares sléjdsal i fem av
fallen. En intervju har av praktiska skal genomforts hemma hos slojdlararen.
Intervjuerna som genomfordes i sl6jdsalarna tog en timme i ansprak plus/minus
fem minuter medan intervjun som gjordes hemma hos slojdlararen var nagot
kortare, ca 45 minuter.

Etiska dvervaganden
Samtyckesformular (Bilaga 2) har lamnats till informanterna nagra dagar fore
intervjuerna. Formularet innehaller en formell presentation av mig, en beskrivning
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om hur intervjuerna ar tankta att genomforas, syftet med intervjun, samt etiska
évervaganden enligt God forskningssed (Vetenskapsradet, 2011).

Jag har beaktat foljande etiska 6vervaganden: informantens medgivande vid
inspelning av intervjun, informantens personuppgifter avidentifieras i arbetet,
skolor som representeras avidentifieras i arbetet och att medverkan ar frivillig och
kan avbrytas. Jag véljer att kallar slojdlararnafor L1, L2, L3, L4, L50chL6
utifran intervjuordningen for att pa det viset avidentifiera deras personuppgifter.

Resultat: analys och tolkning

Jag delar in resultat, tolkning och analys i tre delar med rubriker som utgar ifran
arbetets fragestallningar. Under respektive rubrik foljer flertalet underrubriker
som behandlar olika omraden utifran mitt empiriska material kopplat till syftet
med arbetet. Respektive sléjdlarares undervisningsstatus presenteras nedan for att
ge en bakgrund till referenserna i arbetet.

L1 undervisar i sl6jd med inriktning mot det textila materialomradet och har
tidigare undervisat i no och matematik. L 2 undervisar i slojd med inriktning mot
det textila materialomradet och i svenska. L 3 undervisar i slojd med inriktning
mot tra- och metallomradet. L 4 undervisar en liten del i sl6jd mot det textila
materialomradet och huvuddelen i bild. L 5 undervisar i sl6jd mot det textila
materialomradet och har tidigare undervisat pd gymnasiet i historia och psykologi.
L 6 undervisar i sl6jd mot det textila materialomradet.

Slojdlararnas beskrivning av amnesinnehallet i kunskapsomradet
estetiska uttryck

Centralt innehall, formagor och kunskapskrav

Slojdlararna har olika uppfattningar till styrdokumentens delar om estetiska
uttryck. L 1 borjar med att séga att hon tycker att det ar det svaraste
kunskapskravet att fa med pa ett naturligt satt och att hon behdver tanka till for att
det ska bli bra (L 1). L 4 tycker att estetiska uttryck &r ett brett omrade i slojd men
att hon kopplar det till sin bakgrund i bild och att det ar naturligt att utga ifran
estetiska uttryck i uppstarten av en uppgift (L 4). Flertalet av sl6jdl&rarna som
arbetar med inriktning mot textil tar upp mode och trender, som ar en del av
slojdens centrala innehall om estetiska och kulturella uttrycksformer (Skolverket,
2011a:216), och menar att det ar ett tacksamt omrade att arbeta med. De beskriver
att eleverna ar medvetna om sin samtid inom omradet och att det i sig har
betydelse for engagemanget som de visar inom arbetsomradet. | dessa arbeten far
eleverna jobba med formgivning och att uttrycka en personlig stil genom form,
farg, materialval och/eller symboler/marke/figurer. Att inspirera med hjalp av
arkitektur, konst och design &ar ocksa nagot som flera av sléjdlararna lyfter. L 2
beréattar att hon har visat bildspel med arkitektur fran Rom som inspiration i
uppstarten av ett aterbruksarbete med jeans. L 6 beskriver hur hon gar igenom
Samiskt broderi och olika landskapssommar fran exempelvis Dalarna, Blekinge
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och Halland infor att eleverna ska arbeta med broderi. Dessa exempel innefattar
bade estetiska, etniska och kulturella uttryck. Nagra av slojdlararna trycker pa att
sjalva uppstarten med skissen &r extra viktig. (...) “man ska kunna goéra en bra
skiss och utifran den forma sitt foremal” (L 3). De menar att tankarna om det
estetiska uttrycken boérjar redan dér. Jag uppfattar att slojdlararna menar att
skissen ger eleverna mojlighet att visa sina tankar pa olika satt, genom att skissa
med olika tekniker, med olika material och mot olika mal. ”Minst fem exempel
ska de fylla i pa fiargschemat” (L 1). L 1 pratar om hur hon later eleverna skissa
med fargpennor infor en lapptekniksuppgift. Ibland & malet att eleverna ska 6va
upp sin idéutveckling genom att skissa flera skisser med olika uttryck. Ibland &r
malet att fanga en kansla, ett uttryck eller en struktur genom vald skissmetod till
exempel att skissa tredimensionellt i papper.

[...] jag jobbar véldigt mycket med egen formgivning [...]. Sa
att det inte bara r att gora en skiss i blyerts eller bara gora en
fargglad skiss utan att vi jobbar med alternativ [...] kunna visa
tydligt sin inspiration bade vad galler farg, form och andra
kulturella uttryck (L 5).

L 5 beskriver hur hon arbetar med att utveckla formgivningen genom att lata
eleverna 6va pa olika skisstekniker, exempelvis collage. Hon vill utveckla elevens
skissteknik och dennes formaga att koppla sin skiss till en inspirationskalla och
dess uttryck. Slojdlararna tar avstamp pa olika stéllen i styrdokumenten nar de gor
sina planeringar. L 1, L 2 och L 5 borjar att titta pd kunskapskravet for estetiska
uttryck och L 1 gér sedan vidare till formagan att tolka estetiska uttryck. L 2 och
L5 gar mot det centrala innehallet och tittar pa de fyra olika delar under sljdens
estetiska och kulturella uttrycksformer som ska vara med i undervisningen
(Skolverket, 2011a). L 6 borjar i det centrala innehallet, sedan formagorna och
darefter kunskapskravet. L 3 tar avstamp i skissen och menar att det ar déar det
estetiska uttrycket borjar (Skolverket, 2011a).

Fyra av sex slojdlarare uttrycker att de tycker att kunskapsomradet med estetiska
uttryck dr svart. L 4 borjar att titta pa formagan och véljer sedan nagot av de fyra
delarna i det centrala innehallet. Hon tycker att det ar naturligt att fa med det
estetiska kunskapskravet och kopplar det till uppgifter i sléjdundervisningen, det
ar det som &r nastan hela grejen” (L 4). L 5 berattar dven att hon anvander sig av
det beddmningsstod som Skolverket har pa sin hemsida for att diskutera utifran
olika exempel med sin sléjdkollega. P4 min fraga om slojdlararna kanner till
Skolverkets nyligen utgivna stodmaterial i sl6jd, Sl6jdens estetiska och kulturella
uttryck — inspiration for sléjdundervisningen (Skolverket, 2016), svarar L 1 att
hon har l&st igenom det. Hon tycker att det &r intressant att ldsa intervjuerna av
slojdlarare och att fa en inblick i hur de arbetar utifran just det har
kunskapskravet. ”’Man behover emellanét lite nya infallsvinklar pa saker och ting,
for att utveckla undervisningen” (L 1). Hon sager ocksa att hon funderar pa att
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kanske prova grupparbete som star som exempel i stddmaterialet (Skolverket,
2016).

Elevers forstaelse

Slgjdlararna vill att eleverna forstar lite olika saker géllande estetiska uttryck. De
beskriver att de vill utveckla elevernas formaga att kunna redogora med estetiska
begrepp hur slojdféremal ar uppbyggda. De vill dven utveckla elevernas férmaga
att beskriva pa ett djupare plan till exempel vad uttrycket signalerar och har for
bakgrund. L 2 vill att eleverna ska bli medvetna om vad som hander nir man
kombinerar olika tekniker, farger och material och att de far lara sig att tdnka
kring uttryck. (...) hur man kan kombinera pa olika sétt, vad som hander med
farger, tekniker tillsammans, hur ytor blir om man till exempel stickar och virkar.
Att man kan se (...) det far effekter vilka val man gor” (L 2). L 5 och L 6 vill att
eleverna ska forsta hur kulturell och etnisk identitet kommuniceras. De vill ocksa
att eleverna blir medvetna om och kritiska till hur reklam, genusperspektiv och
forvantningar uttrycks genom estetiska val. L 3 pratar om form och kénsla och
betonar kénslan som extra viktig. ”(...) kanslan finns ju i det vi gor utan att vi vet
om det (...) det intuitiva (...) det &r ju mycket kénsla i det” (L 3). L 3 vill att
eleverna ska ha roligt nar de skapar och att det &r viktigt for eleverna.

[...] Jag vill att de ska l&ra sig att det &r viktigt [...] Jag vill att
de ska forsta att den [formagan att tolka estetiska uttryck] ar
lika vardefull som att du ar bra pa att laborera i kemi eller att du
ar bra pa matte. Att det hér ar nastan annu viktigare, for alla gar
omkring och koper véaskor och hur vi Klar oss, hur vi har en
speciell stil eller hur vi mar och sa vidare. Och det ar
jatteviktigt. Och det vill jag att dom ska forsta. Att, om dom ar
duktiga pa det sa kan det vara en framtidsdrom for dom. Det &r
hur manga yrken som helst [...] som jag garna vill lyfta fram.
Sa det hoppas jag att de ska fa med sig (L 4).

L 4 menar att det &r viktigt att prata om estetiska uttryck kopplat till yrken, sa att
eleverna ser vilka framtida yrkesmajligheter som finns inom omradet. Flera av
slojdlararna pratar om att de vill att eleverna forstar det estetiska i samhéllet och
att eleverna utvecklar en medvetenhet om estetiska uttryck i vardagen. Till
exempel att forsta hur reklam estetiskt ar uppbyggd och hur den paverkar oss.
Eller vilka estetiska uttryck som ar typiska for olika kulturer, och bakgrunden till
uttrycket, till exempel i ett land eleven besoker pa semestern.

Sammanfattning

| slojdlararnas redogorelser for hur de uppfattar kunskapsomradet, estetiska
uttryck, beskriver de olika utgangspunkter ifran det centrala innehallet. Flera av
slojdlararna uttrycker att de tycker att det ar ett svart kunskapsomrade.
Skissprocessen har enligt slojdlararna en central roll i arbetet med estetiska
uttryck och lararna ndmner flera mojliga skisstekniker att valja mellan beroende
pa syftet med arbetet. Slojdlararna ser det som viktigt att eleverna kan se vad olika
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uttryck signalerar och att eleverna kan beskriva hur estetiska uttryck &r
uppbyggda.

Slojdlararnas didaktiska organisation av undervisning inom
kunskapsomradet estetiska uttryck

Skiss och planering

Slojdlararna borjar med att presentera terminens arbete for eleverna och de far
skissa och skriva en planering pa sina idéer. L 3 och L 5 beskriver hur eleverna far
jobba sérskilt med olika skisstekniker. De berattar att eleverna far prova att skissa
genom att rita med en penna pa ett papper for att fa fram strukturen pa underlaget.
De far dven skissa genom att limma ihop trébitar, klippa i papper, och gora
moodboards (samla bilder i ett collage). L 5 later elever, som ska jobba med
kladsémnad, borja med att konstruera miniklader i papper.

[...] s& borjar jag bakifran med 3D konstruktioner sa att
eleverna far konstruera pappersmodeller utav klader for att fa en
forstaelse for modeller [---] da kunde de klippa och Klistra och
se nya designdelar nar de gjorde en jatte kort-kort kjol eller om
de klippte bort axlarna pa en troja (L 5).

Det blir sma tredimensionella skisser och lararen menar att eleverna pa det viset
far en uppfattning om vad olika formgivningar far for uttryck och konsekvenser
redan innan det textila arbetet satts igang i storre skala.

Pedagogiska material och hjalpmedel

Flertalet av sljdlararna drar nytta av filmer, Youtubeklipp, bilder pa Instagram
och Pinterest som inspirationsmaterial men &ven for att visa fakta. De kan
exempelvis titta pa formgivning och hur dess uttryck skiftar genom olika val, 6ver
tiden, etniskt och kulturellt. L 1 jobbar med QR koder som lankar till instruktioner
som eleverna sjalva kan plocka fram for att repetera och/eller komma vidare med,
till exempel for att fa det uttryck i stickning som de 6nskar. Eleverna kan med
dessa olika digitala verktyg se exempel pa hur andra har gjort for att fa ett onskat
uttryck pa ett arbete. L 2 lagger aven ut bilder pa sina egna elevers slojdarbete pa
Instagram. Flertalet av sl6jdlararna gor egna instruktionsfilmer,
inspirationsmaterial och/eller presentationer av olika slag. Sl6jdlararna anvander
aven bocker for att ge inspiration, visa traditioner, olika kulturer och uttryck. Flera
av slojdlararna gor eget pedagogiskt material som de anvander i sin undervisning i
form av arbetsbeskrivningar och forlagor for att tydliggora och visa vdgen mot
olika uttryck.

Begrepp i slojdarbetet
Begreppen som slojdlararna arbetar med skiftar beroende pa vilket/vilka omrade

som ingar i arbetet. Fargval och olika fargkombinationer &r ofta aktuellt for
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eleverna att arbeta med. L 2 beskriver hur eleverna arbetar med former, monster
och olika kombinationer av dessa. ’Rutor, trekanter, remsor (...) ytor av tyg (...)
tygets struktur” (L 2). L 3 beskriver hur eleverna ibland &r intresserade av en viss
stil och/eller uttryck. ”Man gor en dalahast och sen fa de gora den i sitt eget
uttryck (---) dér var en punkhast med man som stod rakt upp och s& hade hon satt
ldderremmar ocksa pa den” (L 3). Eleverna tar reda pa vilka olika val som gor att
de far fram just det uttrycket de 6nskar. De jamfor med forebilder och reflekterar
dver sammanséttningen av olika delar. L 6 berattar hur hon med arskurs 8 elever
jobbar med broderi och tittar pa broderier fran andra kulturer. ”Jag bérjade med
att visa vitbroderi, engelskt och franskt broderi (---) och broderi fran Japan, vad ar
typiskt japanskt?” (L 6). Eleverna beskriver, motiverar och pa ett djupare plan
tolkar uttryck om kanslor, symbolik och traditioner i sina arbeten. L 1 beskriver
hur eleverna arbetar med lappteknik och bakgrunden till den. Traditionellt hur en
blockhusruta sdg ut med den hir réda kvadraten 1 mitten (...) att den
symboliserade eldstaden och tryggheten. Och att den ena sidan ofta ar ljus och den
andra mork, morker ljus, liv och dod, (...) symbolik” (L 1). | ett arbete med mode
och trender, kan det inga vad de olika monsterdelarna heter och bendamning pa
detaljer som ska sys for att forma plagget. Begrepp som form/struktur, detaljer,
farg, textur, tryck/monster, historiska influenser, kulturella influenser, nutida
trender etc. &r vanliga i sammanhanget. | det inspirationsmaterial som slgjdlararna
valjer att visa for eleverna i uppstarten av ett arbete finns ytterligare begrepp.

Slojdlararnas forvantningar

Slgjdlararna har inga eller laga forvantningar om vad eleven har for kunskap inom
estetiska uttryck. ”Ofta forstar de inte riktigt forst vad det innebar nér man borjar
prata om definitioner” (L 5). ”De kan ju inte sa mycket om material, hur man
hanterar dem, hur de paverkas av varandra och att det finns olika” (L 2).
Slojdlararna ndmner att eleverna ofta har kunskap om samtiden och mode och
trender men att det behover lockas fram genom att lararna staller fragor och
foljdfragor till eleverna. »Jag kanner att det har med mode och trender det har de
flesta koll pd. Det som ér just nu och for ndgra ar sedan. (...) deras fordldrars
klédstil nar de var unga” (L 2). ”Jag tror att de kan om man bara lockar fram det,
och jag vill stélla olika hjélpfragor till dom” (L 4). Vissa elever sticker ut genom
att de har med sig kunskap hemifran eller genom att eleven har ett intresse for ett
speciellt omrade. L 3 menar att det marks tydligt om en elev har en vana att arbeta
estetiskt och praktiskt, hemifran eller pa fritiden. De forstar vad de ska gora. De
har egna idéer och foreslar olika losningar under arbetets gang. L 1 uttrycker att
det ar viktigt att eleverna sjalva vet vad de vill och star for vad de tycker.

Lyckade projekt

Samtliga sl6jdlarare beskriver arbeten med arkitektur, olika kulturer, mode och
trender, egen formgivning och/eller en sérskild teknik som inspiration eller
utgangspunkt till ett arbete, som lyckade. Med lyckade projekt menar sléjdlararna
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till exempel att de tydligt utgar ifran styrdokumenten. Sléjdlararna uttrycker dven
att det ar lyckat nar de ser kopplingar mellan elevernas arbete och arbetets
utgangspunkt/inspiration. L 2 beskriver ett arbete med utgangspunkt ifran ett
bildspel med arkitektur fran Rom. Bildspelet skildrar olika byggnader i Rom pa
langt hall och genom néarbilder pa arkitektoniska detaljer. Eleverna utgar ifran
byggnadernas uppbyggnad, former och monster och far utifran detta aterbruka
jeans och gora en tygkasse.

Blev valdigt bra nar vi holl pa med arkitekturen [---]
planeringen, pa nagot satt sa blir det tydligare [---] néjd med
resultatet absolut, lektionerna. Det &r egentligen helheten. Dar
var ingenting som jag inte var néjd med(L 2).

Slojdlararna pratar &ven om att uppstarten av ett lyckat arbete kan innehalla
samtal om kulturella traditioner, olika utgangspunkter fér egen formgivning,
symbolik, former, stilar, bilder och farger. L 6 beréttar om ett arbete dér eleverna
skulle sy lapptacken till prematurbarn och ser det som lyckat.

Dar far man med alla i en diskussion kring vad de vill formedla
[---] vem riktar du det till? VVarfor véljer du de har fargerna?
[...] tyget med bilar [...] tyget med sma gulliga nallebjornar
[...] eller varfor gor du enfargat eller varfor véljer du att gbra en
regnbagsflagga? (L 6).

Eleverna fick tanka pa mottagaren vid formgivningen och L 6 beréttar att det var
den storsta vinsten med det arbetet. “Eleverna fick upp 6gonen for hur paverkade
de var av normen, vad som forvéntas av dem”(L 6). L 3 beréttar om ett arbete med
svepaskar som lyckat. Hon beskriver att eleverna jobbade valdigt lika i
grundarbetet med sjalva asken men att de sedan fick arbeta friare med locket till
asken. “De fér gora det fritt som de vill (---) och da har jag haft en genomgang
med att prova olika skisstekniker och en del har kommit pa riktigt, riktigt roliga
grejor”(L3). L 3 beskriver att hon arbetat med olika skisstekniker infor arbetet
med locket och att hon ser i lockens uttryck att eleverna utvecklat sin formaga att
uttrycka sig estetiskt. Flera av slojdl&rarna ndmner skissen som en viktig del i
slojdarbetet. De vill att eleverna ska jobba med flera olika skisser i idéstadiet och
sedan valja en av dem att jobba vidare med.

Om man sager att modellen &r att presentera nagonting tydligt,
ge exempel och forebilder. Diskutera dom hér i olika perspektiv
och sedan ge eleverna uppgiften och att dom jobbar sjalva. [...]
ju tydligare man &r i introduktionen av att forklara vad som
krévs, desto battre blir resultatet. Om man forklarar mycket om
vad det innebédr med estetiska och kulturella uttryck innan de
satter igang sa nar dom har den forstaelsen med sig sa blir det
tydligt ndr dom genomfor uppgiften(L 5).
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L 5 beskriver har en slags modell att arbeta utifran med utgangspunkt i
styrdokumenten (Skolverket, 2011a). Modellen har en tydlig estetisk forankring i
exempel pa forebilder tillsammans med en diskussion som férklarar uppgiftens
syfte. Jag ser, utifran sléjdlararnas beskrivningar, dven att deras namnda lyckade
projekt ofta har planerats ihop med en eller flera kollegor i sl6jd.

Utveckling av sldjdarbetet

Slojdlararna ndmner samarbete av olika slag i intervjuerna. Samtliga sl6jdlarare
pratar om sina erfarenheter av samarbete med slojdkollegor och att det ar nagot de
vill utveckla vidare. Flera av slojdlararna nd&mner daven att de i framtiden onskar
samarbeta med kollegor som undervisar i andra @mnen. L 4 och L 6 tycker att det
skulle passa bra att utveckla ett samarbete med bilden. De sager att finns manga
beréringspunkter som handlar om det estetiska uttrycket. Aven L 6 menar att det
skulle passa bra med samarbete med just bilddmnet eftersom hennes sldjdsal
ligger mittemot bildsalen i samma korridor. L 2 ser ett mojligt samarbete med
svenskamnet inom omradet om minoritetsspraken tillsammans med sléjdamnets
omrade om olika kulturer. L 5 beréttar att de jobbar med las och skrivutveckling
och hon ser ett sitt att kombinera det med estetiska uttryck. ’Genom att eleverna
far en storre forstaelse for det estetiska uttrycket sa kan man ocksa bli mycket
béttre pd maluppfyllelsen i det kunskapskravet (...) pa grund av att man har
skapat forstaelse for begreppen” (L 5). L 5 tycker att det finns goda mojligheter
for eleverna att utveckla sina slojdtexter med begrepp om estetiska uttryck. ”Aven
om det &r ett praktiskt amne sa finns det stora méjligheter att jobba sprakligt nar
det kommer till dom hér bitarna” (L 5). Jag uppfattar att L 5 menar att eleverna
utvecklar sin estetiska tolkningsférmaga genom att jobba mer skriftligt och att lara
sig att formulera texter inom omradet. Flera av slojdlararna tycker att det finns
stora mojligheter for eleverna att utveckla sig sjalva och sina tankegangar. Genom
sina erfarenheter av att arbeta med estetiska uttryck ser de omgivningen pa nya
satt och utifran fler perspektiv. L 3 och L 5 namner aven att de vill utveckla
skissen genom att lagga mer tid pa att utveckla olika skissmetoder som ett sétt att
undersoka olika uttryck och hur de kan variera dem utifran olika val. ”For att man
ska tycka att det ar roligt sa maste man jobba med det. (---) Precis som ordet ar
viktigt sa ar bilden och kéanslan infor det viktigt. (---) Man tranar upp ett seende
(...) det dr ett sprak i sig” (L 3). L 1 pratar om att utveckla arbetet med det
estetiska uttrycket genom diskussioner. Hon ndmner att de jobbar med det
estetiska uttrycket i borjan av arbetet och i slutet av arbetet. Hon foreslar att man
kan jobba lite i grupper eller gemensamt mitt i arbetet ocksa genom att prata om
hur de har gjort/tanker gora for att fa ett sarskilt uttryck. Hon pratar dven om att
lata eleverna jobba i par eller grupp for att just fa igang diskussioner och for att
eleverna ska kommer framat i tankarna genom att tillsammans prata om olika
uttryck och arbetssétt.
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Didaktiska metoder

Slojdlararnas olika satt att arbeta med eleverna kan tydliggéras med foljande tre
didaktiska metoder: Interaktiva metoder, Undersdkande och problematiserande
metoder samt Gestaltande metoder. De Interaktiva metoderna &r olika typer av
samtal (Lindstrom & Pennlert, 2013). | uppstarten av ett arbeta har sl6jdlararna en
introduktion av ett arbete och gemensamma samtal ager da rum. Under arbetets
gang har slojdlararna enskilda samtal med eleverna. L 1 och L 2 har tankar om att
prova nagon typ av grupparbeten i framtiden och att da lata eleverna fora
gruppsamtal kring estetiska uttryck. De Undersokande och problematiserande
metoderna vacker undran och fragor om undervisningens innehall (Lindstrom &
Pennlert, 2013). Efter att slojdlararna har presenterat ett arbete och dess innehall
far eleverna individuellt skissa och planera sina arbeten. Eleverna har olika fragor
och problem att l6sa beroende pa vad de ska sl6jda och vilka uttryck de vill att
slojdforemalet ska ha. Eleverna arbetar undersokande i sin formgivning mot sina
onskade estetiska uttryck. L 1 beskriver hur arskurs 9 elever anvander ett fotografi
eller en bild som férlaga. Eleverna ska avbilda sin forlaga i olika textila material
och med olika tekniker. Under arbetets gang uppstar fragor om exempelvis vilken
teknik och vilket material som passar for onskat uttryck. ”Eleverna kan ocksa
behdva lara sig en ny teknik om de vill anvénda sig av en teknik som de &nnu inte
beharskar” (L 1). Eleverna behdver prova sig fram och undersoka olika
mojligheter och 16sa problem for att komma framat i arbetet. De Gestaltande
metoderna i sléjd ar att uttrycka sig i bild och form med olika material och
tekniker (Lindstréom & Pennlert, 2013). Elevernas sinnen tranas upp och de
anvander sig av flera olika intelligenser i arbetet. Till exempel anvander eleverna
sig av sin matematiska formaga nar de ska dela en form till flera mindre delar och
sin kroppsliga férmaga nar de anvander olika redskap, verktyg och maskiner for
att konstruera sitt slojdféremal mot 6nskat uttryck. L 4 beskriver hur eleverna
inspireras av arkitektur for att sedan gestalta valda detaljer fran en byggnad i form
av en julgranskula.

Sammanfattning

I sléjdl&rarnas redogorelser for hur de didaktiskt organiserar sin undervisning
inom omradet estetiska uttryck, beskriver de olika metoder och upplagg beroende
pa syftet med det arbetsomrade de valt att arbeta inom. Slojdlararna beskriver att
de arbetar med inspirationsmaterial av olika slag, skiss, planering och
slojdbegrepp. Slojdlararnas didaktik kan kopplas till olika delar av Lindstrom och
Pennlerts (2013) undervisningsmetoder: Interaktiva metoder, Undersdkande och
problematiserande metoder samt Gestaltande metoder. Sl6jdlararna anvander sig
aven av digitala verktyg som ett komplement i sin undervisning. De beskriver att
en tydlig utgangspunkt fran styrdokument, estetiska uttryck, noggrann planering
och samarbete med sléjdkollegor ar grunden for att ett slojdarbete blir lyckat.
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Slojdlararnas upplevda utmaningar inom kunskapsomradet och
hur de kan forstas

Hantera autonomi

Alla sljdlararna namner svarigheter med att fa svaga elever att forsta estetiska
uttryck sa att de kan arbeta med egna uttryck och inte bara avbilda/kopiera nagot
som de redan kénner till. ’Om vi tittar pa E-eleverna, de kanske inte kommer
langre an till att kopiera och forandra smasaker och resonera valdigt enkelt till var
de har hittat inspirationen” (L 5). Sl6jdlararna beréattar d&ven om hur svart det ar for
ett fatal elever att arbeta sjalvstandigt genom att beskriva och satta ord pa vad de
ser och vad som tilltalar dem. Till exempel nar de kopplar sitt arbete utifran en
forlaga eller nagonting annat som &r tankt som inspiration.

Det ar ganska svart att jobba med en elev som absolut inte kan
satta ord pa nagonting eller uppleva nagonting. Dar du
[slojdldraren] maste tala om att nu valjer du denna och sedan
gar du och hamtar blatt garn eller bla farg. Det blir inte s&
mycket varken inspiration eller skapande (L 4).

Slojdlararna beskriver elever som har svarigheter att vélja sjalv och elever som
har svarigheter att sétta ord pa sina val.

Tid och talamod

L 3 och L 6 beskriver hur svart det kan vara for eleverna att géra mer an en skiss i
startskedet av ett arbete. De namner att de vill att eleverna ska gora flera skisser sa
att de far flera idéer med olika estetiska uttryck att vélja mellan. L 6 jamfor slojd
med matematik. ”Att endast gora en skiss i slojd ar som att rakna lite pa ett
mattetal utan att bli klar” (L 6).

Eleverna ser just det har att man ska snickra ihop saker och att
det ar svart att t.ex. gora en skiss. Och i dagens slojd ska allting
ga sa fort [...] talamod &r ndgonting som jag tror att man ska [
...] behover tréna elever i (L 3).

L 3 berattar att manga elever vill snickra ihop saker utan att forbereda genom en
planering med skisser och motiveringar av val.

Begrepp och avgransningar
Flera av slojdlararna beskriver svarigheter med att definiera slojdspecifika
begrepp som ingar i olika arbetsomraden.

Det ar nog det svara att hitta formuleringar sjalv for att fa elever
att forstd vad det innebar. For dar svajar jag ocksa, man tanker
och tror att man har fattat det sen nar man star med eleverna och
ska forklara da hittar jag inte orden for att kunna [...] fa dem att
forsta pa deras niva [...] forsta vad de ska kunna i ett
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kunskapskrav. Ja men det &r ju det dér jag jobbade med for att
fa det betyget (L 2).

L 2 uttrycker sin oséakerhet till att forklara for eleverna vad formagan att tolka
estetiska begrepp innebér och att kunna visa eleverna vad som kréavs av dem for
maluppfyllelse i kunskapskravens olika nivaer. Till exempel att forklara vad
eleven behover kunna for att tolka uttrycket pa en t-shirt med logga pa en enkel
niva, en utvecklad niva och en valutvecklad niva. L 2 sager att hon gar till
styrdokumenten och laser for att hitta en vag framat. Hon menar ocksa att det ar
viktigt att soka stod och dra nytta av kollegor pa arbetsplatsen och/eller i
slojdforum pa internet for att resonera och ta del av diskussioner som berér det
man &r osaker pa.

Digitala verktyg

Flera av slojdlararna berattar att de anvander/utgar ifran, bade bocker och olika
sidor pa internet for att hitta inspirationsmaterial att anvanda i undervisningen. Jag
uppfattar att de ser digitala verktyg som en tillgang i arbetet da de beskriver att de
finns mycket inspirationsmaterial som ar fardiga att anvanda. De namner till
exempel instruktionsfilmer fran Youtube som visar olika formgivning och uttryck
men dven att titta pa bilder fran internet med broderier fran olika kulturer. Alla
slojdlararna har inte utrustningen som krévs vilket begrénsar lararna att variera sin
undervisning i sléjdamnet och att dra nytta av det stora utbud som finns via
internet. En slgjdlarare sager att: ’Det &r ett satt att komma ut i varlden och se
andra kulturer” (L 1) och hon syftar pa att ha tillgang till internet.

Sammanfattning

I sléjdlararnas redogorelser for hur de upplever utmaningar inom
kunskapsomradet beskriver de framst elevers svarigheter att hantera autonomi.
Elever visar dven sig ha svarigheter med talamod och att ta sig tid att planera
noggrant innan det praktiska arbetet tar vid. Sléjdlararna namner ocksa att de
kanner sig osakra pa vad som kravs av eleverna for maluppfyllelse i
kunskapskravens olika nivaer enligt Skolverkets styrdokument (2011a). Samt att
det varierar mellan sl6jdlararna vilken tillgang de har till digitala verktyg i sin
undervisning.

Diskussion och slutsatser

Syftet med studien var att undersoka nagra slojdlarares uppfattning om och
upplagg av kunskapsomradet estetiska uttryck i sin undervisning.

Begrepp

Flera av slojdlararna som har med det estetiska uttrycket som en rod trad i
undervisningen och anvander sig av inspirationsmaterial liknande det som Jenny
Andersen (Skolverket, 2016) beskriver. Men det skiljer sig mycket at mellan
slojdlararna i hur de integrerar kunskapsomradet i sin undervisning. Sl6jdlararna
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beréttar om hur de for diskussioner kring det estetiska uttrycket med eleverna i
samband med inspirationsmaterial i uppstarten av ett arbete. Deras val av
arbetsomrade med tillhérande begreppsord skiljer sig at. Aven metoder for hur de
didaktiskt arbetar skiljer fran larare till larare. Nagra anvander sig av begrepp hela
tiden och berattar hur de jobbar med eleverna mot olika begrepp som ingar i
respektive arbetsomrade som de beror. Nagra av slojdlararna har svart att satta ord
pa olika begrepp som de arbetar med i sin undervisning och/eller har inte arbetat
fram nagra specifika begrepp att utga ifran i olika uppgifter. L 4 sérskiljer sig
genom att hon tycker att det ar naturligt att utga ifran estetiska uttryck i alla sina
arbeten och kopplar det till sin bakgrund med bilddmnet och dess fokus pa
uttryck. Samtliga slojdlarare namner att de i olika grad samtalar gemensamt om
estetiska uttryck i uppstarten. Langre in i arbetet beskriver lararna att de for
individuella samtal med respektive elev under arbetets gang. Néar arbetet ar klart
far eleverna utvardera slojdforemalets estetiska uttryck skriftligt. L 4 namner att
hon later eleverna redovisa sina fardiga arbeten. Ingen av lararna anvander sig av
mojligheten att arbeta i grupp, som ar en av de Interaktiva metoderna som
Lindstrom & Pennlert beskriver (2013), for att till exempel ge eleverna mojlighet
att 6va pa tolkningar av uttryck utifran olika perspektiv och med olika begrepp.
Andersen foreslar att slojdlararna ska sétta upp ramarna och malen och lara
eleverna att prata om sin smak istallet for att fastna i fint och fult. Eleverna blir
medvetna och far en forstaelse for vad som ligger bakom ett foremal och/eller
design. Jenny Andersen forsoker att lyfta estetiska och kulturella uttryck redan i
uppstarten av ett arbetsomrade genom att visa olika typer av inspirationsmaterial
(Skolverket, 2016). Som en hjalp i att hitta ett gemensamt sprak med eleverna
finns det i inspirationsmaterialet (Skolverket, 2016) forslag pa fragor att diskutera
kring, tillsammans med kollegor. De begrepp som fragorna beror ar: tolka,
uttryck, estetisk, kultur, symboler, design och formgivning ” (Skolverket,
2016:17ff). Homlong skriver i sin avhandling “att medvetenhet om estetiska
kvaliteter utvecklas genom erfarenhet och gar att ldra in” (Homlong, 2006a:78),
hon skriver ocksa att “elever i grundskolan har klara asikter om vad de tycker om
olika estetiska uttryck men att de saknar formalestetiska begrepp” (Homlong,
2006b:205), att uttrycka sig genom. Genom att sljdlararna presenterar en “palett”
med ord att utga ifran (Skolverket, 2016:17) visas eleverna riktningen i arbetet
och lar sig pa det viset vad tolka estetiska uttryck kan innebéra.

Esko Mikeld har i sin modell for ”Integrerat estetiskt perspektiv”’ (Makeld,
2011:203f) olika exempel pa begrepp och utgangspunkter som kan anvandas i
arbetet med estetiska uttryck i skolan. Modellen kan anvéndas av slojdlérare att
utga ifran i samband med kollegiala diskussioner kring uttryck.

Didaktik

Samtliga sl6jdlarare anvander sig pa olika sétt av tva av de tre Interaktiva metoder
som Lindstrom & Pennlert presenterar (2013) som jag beskrev ovan. Tva av sex
slojdl&rare ndmner att de i framtiden vill prova den tredje metoden som innebar att
eleverna arbetar med interaktiva samtal i grupp. Sl6jdlararna samtalar med
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eleverna bade gemensamt och enskilt i olika skeden av arbetet. Exempelvis har L
5 en gemensam genomgang med tydliga avgransningar och tydliga konkreta mal
da hennes elever skissar sma tredimensionella modeller i papper. Syftet &r att
eleverna ska fa en forforstaelse till formgivning inom mode och trender och
tillhérande formalestetiska begrepp. | uppstarten av arbetet sker samtalen
gemensamt. Individuella samtal ager rum under arbetets gang da eleverna arbetar
individuellt. Modellen som L 5 beskriver kan appliceras pa storre arbete for att
visa elever pa ett tydligt satt vad syftet ar och vilken maluppfyllelse som arbetet
gar mot. Detta arbetssatt kan utvecklas genom att kopplas till kunskapskravens tre
bedomningsnivaer. Makeld har en analysmodell (Mékel4, 2011:168) med
tillhérande fragor som kan utgora arbetsmaterial i ett didaktiskt arbete med
eleverna enligt Interaktiva metoder (Lindstrom & Pennlert). L 1 har funderingar
pa att i framtiden jobba med samtal i gruppform, vilket beskrivs i skolverkets
inspirationsmaterial (Skolverket, 2016) och i Lindstrém & Pennlerts bok (2013),
kring estetiska uttryck i mitten av arbetet, for att utvidga arbetssatt och larande
elever emellan. Genom samtal lar sig eleverna nya begrepp inom omradet och
Ovar pa att satta dem i olika sammanhang (Homlong, 2006b). Slgjdlararna
beskriver olika svarigheter i undervisningen till exempel utmaningen att fa
eleverna att géra mer &n en skiss i uppstarten av arbetet. L 6 menar att det &r
viktigt att ha hoga forvantningar pa eleverna och att anpassa sitt arbetssatt for att
bemota elevers olika behov av uppbackning och samtal enligt den individuella
interaktiva modellen (Lindstrom & Pennlert, 2013). Forstaelsen hos eleverna sker
med hjalp av olika didaktiska arbetssatt. Sl6jdlararna namner att de har stor nytta
av sin erfarenhet genom aren nar det kommer till att bemota exempelvis elever
med pedagogiska svarigheter och/eller svag motivation. De hanvisar till
utvarderingar av sina arbetssatt liknande Jeanssons didaktiska sl6jdprocess
(Jeansson, 2017), men aven till didaktiska samtal kollegor emellan for att bemota
olika utmaningar i arbetet.

Svarigheter och elevers intressen

Slojdlararna beskriver att det kan dra nytt av elevernas egna intressen for att
motivera dem och ge dem en ingang i arbetet. ”Jag gillar traktorer och dérfor
valde jag John Deere (traktor) mérket” (L 5). Detta kan relateras till Skolverket
och laroplanens kommentarmaterial. Enligt denna ska eleverna tolka estetiska
uttryck med sina sinnen (Skolverket, 2011b) genom att till exempel beskriva
former och farger och koppla det till olika kulturer (Broman, Frohagen &
Wemmenhag, 2013). Det visar sig att eleverna, som i ovanstaende uttryck, i stor
utstrackning kopplar ihop sl6jden med egna intressen och kanslor (Johansson,
2002). Att kanna igen ett motiv Okar aktiviteten och sjalvfortroendet (Ahlskog-
Bjorkman, 2007) hos en person. For att mota utmaningarna i sléjdamnet kan
slojdlararna anvénda sig av elevernas intresse och kanslor tillsammans med en
tydlig koppling till maluppfyllelse och kunskap om formalestetiska begrepp.
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Kompetensutvecklingsbehov och utmaningar

De estetiska uttryckets uppbyggnad, uttryck och bakgrund tolkas och bendmns
mot maluppfyllelsen pa ett enkelt, utvecklat eller valutvecklat satt (Skolverket,
2011a). Fragan ar hur det tydliggdrs for eleverna och om sléjdlararna sjélva vet
var granserna gar i respektive arbetsomrade och kunskapskrav. Min studie har inte
riktats direkt mot kunskapskravens olika betygsnivaer. Det har trots det
framkommit i intervjumaterialet att slojdlarare uppfattar det som svart att
bestamma vad som ligger till grund for ett betyg i de olika nivaindelningarna. L 6
uttalar ”den ar sé diffust skriven [...] slojdforemals estetiska uttryck, absolut men
pa vilken niva och vad?”(L 6). Sl6jdlararen uttrycker sina svarigheter med
avgransningar och val av arbetsomrade. Nivaernas grundkrav kan ses som ytlig
och/eller mer djupgéaende beskrivningar av estetiska uttryck. Den ytliga
kunskapen kan handla om det som dgat uppfattar direkt, till exempel farger,
former och monster. Sedan finns det beskrivningar som kréaver djupare kunskap
som till exempel vilken stil, tidsepok och/eller kultur som sléjdféremalet kan
liknas vid. Det &r en stor spannvidd daremellan bade vad galler den djupare
kunskapen jag beskrev men ocksa kunskapen att uttrycka sig i ord ur ett estetiskt
perspektiv. Yta och djup pa ett sl6jdféremal kan beskrivas med hjélp av Makelas
analysmodell (Makel4, 2011: 168). Homlong har ocksa flera beskrivningar om
farg som kan knytas till ytlig och/eller djupare kunskap (Homlong, 2006a).
Kanske dessa exempel kan vara en mojlig vég att ga mot tydlighet av
maluppfyllelsens nivaer.

Flertalet av sléjdlararna (L1, L 2, L 3 och L 5) uttalar att de tycker att
kunskapsomradet, estetiska uttryck &r svart. Det centrala innehéllet i SI6jdens
estetiska och kulturella uttrycksformer (Skolverket, 2011a) beskriver fyra omrade
som ska finnas med i undervisningen. Kanske ar det sa att kunskapskravets
formulering ger sléjdlararna sa manga majliga alternativ att arbeta med, att det i
sin tur gor att det blir svart for sléjdlararna att vélja och/eller att avgransa sig.
Maikeld sager sig ha funnit att “begreppet estetik saknar gréanser [...] inneborden i
begreppet estetik ar en fraga om forhandlingar och tolkningar inom och mellan de
kontexter dir begreppet ges mening” (Makeld, 2011:223). Sl6jdl&rarna ndmner
olika losningar pa svarigheter i sina lyckade projekt. L1, L 2,L3,L50ch L 6
berattar om lyckade projekt dar de samarbetat med kollegor i planeringen.
Samtliga sl6jdlarare berattar att deras lyckade projekt har en stark koppling till
styrdokumenten, att de har utgatt ifran inspirationsmaterial med estetiska uttryck
och introducerat eleverna med detta material i uppstarten av arbetet. Jag uppfattar
det som att slgjdlararna har tydliga mal och tydliga granser for sina lyckade arbete
och att det i sig visar vilka begrepp som tillhér innehallet. Tydligheten kan
kopplas till Jeanssons didaktiska arbetssatt med formulering, transformering och
realisering (2017). I de fall dar slojdlararna upplever svarigheter med att koppla
ihop begrepp till arbetsomradet och dess estetiska uttryck kanske de behdver se
over gransdragningar och innehall i amnesinnehall och didaktiskt innehall i
Transformeringsfasen (Jeansson, 2017) och 6ka tydligheten. Samt att ge eleverna
mojlighet att Gva upp sin formaga att tolka estetiska uttryck (Skolverket, 2011).
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Slojdlararna anvénder sig av en problematiserande didaktik, enligt Lindstroms &
Pennlerts metoder (2013), nér de later eleverna arbeta med estetiska uttryck
genom att soka svar pa olika uttrycks bakgrund och traditioner men aven hur vi
paverkas av estetiska normer i samhéllet. Liksom Johansson (2002), hanvisar dven
slojdlérarna till kénslor och uttrycker féljande: “’kénsla, man uttrycker kénsla [...]
och da blir man ju sddér, wow, da blir man glad” (L3). L 3 beskriver hur en elev
har utfort ett karvsnitt med ett uttryck som gor att man blir glad inombords.
Kanslor har visat sig vara en viktig utgangspunkt i arbetet med estetiska uttryck i
sl6jd och en stor kalla till engagemang hos eleverna. L 2 beskriver att nér ett
slojdforemals estetiska uttryck har en tydlig koppling till arbetets utgangspunkt
och inspirationsmaterial ar slojdforemalet lyckat.

Metoddiskussion

Flertalet av slojdlararna i studien uttryckte att de upplevde kunskapsomradet,
estetiska uttryck, som svart. Samtidigt upplevde jag att det var komplicerat att fa
ihop tillrackligt antal informanter till mina intervjuer. Jag vet inte om dessa bada
svarigheter har ndgon koppling eftersom att jag inte har fatt svar fran flertalet av
slojdlararna som jag skickade intervjuforfragan till. Endast tva av de tillfragade
slojdl&rarna tackade nej och en av dem uttryckte att hen tyckte sig har for lite
erfarenhet for att medverka i studien. Jag ser det som berikande for studien att
genom estetiskt uttryck och en och samma pedagog (L4) fa inblick i bade bild och
slojd. Det visade sig att L 4 har sin utgangspunkt i estetiska uttryck i alla sina
arbeten, vilket skiftar for 6vriga slojdlarare enligt intervjusvaren.

Studien baseras pa intervjuer av sex slojdlarare vilket utgor en relativt liten
undersokning och darmed ocksa paverkar trovardigheten i arbetet. Med ett strre
antal intervjuer skulle studiens trovardighet 6ka. Trots att jag som intervjuare har
forsokt minimera en personlig paverkan i studien sker det omedvetet. Till exempel
i maktforhallandet mellan mig och informanten i intervjusituationen, vid
bearbetningen av intervjuernas transkriptionsmaterial och i vad jag valjer att ta
med i studien (Kvale, 2014). Jag fann det intressant att ta med informanternas
bakgrund i avseende att forstd bakgrunden till studiens empiriska material. Det
gor ocksa att integriteten inte ar hundraprocentig. Genom att avidentifiera
informanterna och medverkande skolor har jag tagit hansyn till sl6jdlararnas
integritet i storsta mojliga man. Studien spanner éver stora fragor vilket gjort att
jag har ett stort empiriskt material. Med mer avgransningar kunde studien visat
tolkningar pa ett djupare plan och kanske visat tydligare skillnader mellan
informanternas olika uppfattningar om, och upplagg av kunskapsomradet estetiska
uttryck.
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Till slojdlarare infor intervjutillfallet Bilaga 1.

Hej! Jag heter Marie-Louise Ronkainen och jag undervisar i textilsl6jd pa xxx
skola samtidigt som jag studerar till slojdlarare pa Umea universitet. Under varen
2017 kommer jag att skriva mitt examensarbete med inriktning mot sl6jddmnets
estetiska uttryck och anlagger ett didaktiskt perspektiv pa min uppsats. Det ar mitt
femte lasar som slojdlarare med textil materialinriktning och jag har under denna
period sérskilt kommit att intressera mig for estetiska uttryck. Intresset for
omradet ar fortfarande stort och jag kommer att undersdka det i ett vidare
perspektiv i min uppsats. Syftet med studien &r att underséka nagra olika larares
uppfattning om och anvéandning av kunskapsomradet estetiska uttryck i sin
undervisning. Jag vill darfor intervjua dig som slgjdlarare och lata materialet
utgéra min empiriska undersokning i examensarbetet. Intervjuerna spelas i forsta
hand in med mobiltelefon, efter ditt godk&nnande, och i andra hand dokumenteras
de genom anteckningar. Personuppgifter pa dig som intervjuas och de skolor som
representeras kommer att avidentifieras i arbetet och medverkan ér frivillig och
kan avbrytas. Examensarbetet beraknas vara fardigt till sommaren 2017.

Svarsblankett finns nedan och l&mnas till dig innan intervjun inleds.
Hélsningar
Marie-Louise Ronkainen, Slojdlarare, xxx skola xxx kommun

Lararstudent, Umed universitet, marie-louise.ronkainen@xxx.se

Handledare: Stina Westerlund, Lektor, Institutionen for estetiska amnen

Umea universitet, stina.westerlund@umu.se

Svarsblankett

Jag har informerats om syftet med Marie-Louise Ronkainens studie och vilken
metod som kommer att anvandas. Jag har &ven informerats om hur det insamlade
materialet hanteras samt att de som medverkar i studien gor det frivilligt och kan

avbryta sin medverkan. Jag ger mitt samtycke att delta i studien.

Namnteckning: Datum:



mailto:stina.westerlund@umu.se

Intervjufragor Bilaga 2.

1.
a)
b)

d)

b)

Bakgrund

Hur lange har du arbetat i yrket?

Om du har erfarenhet fran andra skolor, hur ser den ut?
Vilken utbildning- och yrkesbakgrund har du?

Vad var avgorande nér du valde att bli sléjdlarare? Var det en
onskan att fostra elever, ditt amnesintresse, slumpen eller nagot
annat?

Styrdokumenten
Hur uppfattar du laroplanens kunskapsomrade om estetiska uttryck?

Vad ar estetiska uttryck i slojd for dig? Beratta specifikt vad i
kursplanen du tar avstamp i? Vad vill du att eleverna lar sig?

Om dar ar nagon del av syfte och/eller centralt innehall om estetiskt
uttryck som du vill utveckla i din undervisning, beskriv pa vilket
satt?

Kénner du till inspirationsmaterialet om sléjd som skolverket gav ut
den 5 januari i ar?

Om ja pa ovanstaende fraga. Hur uppfattar du materialet? Om du
finner nagot i det som du tagit fasta pa, beskriv for mig pa vilket
satt?

Undervisningen
Intentioner

Hur arbetar du med estetiska uttryck i din undervisning? Vad lyfter

du i de olika arskurserna 7-9? Beratta for mig vilka begrepp som du
anvander i undervisningen med estetiska uttryck? Hur lagger du upp
strukturen pa en lektion dar ni arbetar med estetiska uttryck?

Vad forvantar du dig att eleverna har for kunskap inom estetiska
uttryck?

Resultat

Beskriv for mig nagot arbetsomrade dar du tycker att arbetet med
estetiska uttryck blev bra? Utveckla vad du blev nojd med? Pa vilket
sétt blev du n6jd?



d)

f)

9)

Om du kommit fram till en slags modell att jobba med, hur ser den
ut?

Hur kom du fram till ditt arbetsséatt?
Utmaningar

Vilka svarigheter upplever du i undervisningen inom estetiska
uttryck? Kan du ge exempel pa hur du beméter eventuella
svarigheter?

Vad ser du for mojligheter i arbetet med estetiska uttryck?
Elevernas uppfattning

Hur uppfattar eleverna arbetet med estetiska uttryck?

Hur tar deras uppfattning sig uttryck?

Foredrar de ett visst arbetssatt, exempelvis muntligt, skriftligt,
samtal i grupp eller enskilt, annat?



