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History Teaching

Abstract

The aim of this study has been to investigate, through the narratives of ex-
perienced teachers, insights and strategies in the teaching of history in up-
per secondary school. Based on a flexible grounded theory, life history and
theories of pedagogical content knowledge, seven experienced history
teachers have been interviewed about their conceptions of history teaching.
Development of insights into history teaching and the formation of
knowledge can be described as involving both a refinement of practice and
more revolutionary turning points. These insights emphasize that good
knowledge of the subject is central for legitimacy and creativity. History
teaching in Sweden is described as increasingly international and contem-
porary, and focussed on students’ learning from various points of view.
Varied teaching is stressed with the teacher in centre and also being able to
take the role of arranger. Of importance is also the handling of teaching in
history as a foundation course as well as an advanced or specialized course.
Influences from other subjects have had a diverse impact at the same
time as personal interests and experiences, as well as external influences,
have been important for the development of strategies. History teachers’
teaching strategies may be described in terms of 1) multiperspectivity, where
different points of view and interpretations of history are central; 2) narra-
tive history, where through both major and minor stories, a chronological
structure and animation of the subject of history are strived after; 3) social
scientific history, which uses history to explain contemporary society through
making comparisons and seeking general patterns; and 4) an eclectic strategy,
which strives after varieties of an individualised teaching of history by al-
lowing students to make their ways into history in diverse ways. The experi-



enced history teachers’ narratives make evident how the subject of history
can be transformed, they demonstrate different conceivable ways of teach-
ing history and reveal its complexity.

The teachers’ narratives show how, through their strategies in interac-
tion with their insights in history teaching, they have created an overview
and structure in the complex reality of teaching history. The teachers’ in-
sights and strategies constitute a practice based contribution to a more ex-

perience informed practice and research on the teaching of history.

Keywords: history teaching, experienced teachers, life history, grounded
theory, pedagogical content knowledge, insights, teaching strategies, trans-

formation, experience informed practice.



Forord

Denna avhandling har méijliggjorts genom finansiering av Gévle kommun
som tidigt insag virdet av att fortbilda lirare och bidra till det for lirare sa
viktiga dmnesdidaktiska forskningsfiltet. Vigen till fiardig licentiatavhand-
ling har dven inneburit givande stdd frin handledare, forskningsmiljoer
och kollegor.

Jag vill sirskilt tacka mina handledare Bengt Schillerqvist och Daniel
Lindmark som stottat mig i mina forskarstudier och i min textproduktion.
Bengt som ledde mig in i forskningsfiltet och pa ett entusiastiskt och in-
siktsfullt sitt drivit pa mig och den historiedidaktiska lirarforskningen, och
Daniel som pa ett kritiskt konstruktivt sitt list och viglett i savil helhet
som detalj.

Av stort virde for studiens tillkomst och genomférande har tre forsk-
ningsmiljder haft: Amnesdidaktiskt forum vid Hogskolan i Gavle, CSD och
forskargruppen kring larares dmnesdidaktiska insikter vid Karlstads univer-
sitet och sist men absolut inte minst den historiedidaktiska miljon vid
Ume3 universitet. Tack ocksa till David Ludvigsson och Monica Vinterek
som i avhandlingens slutskede list och kommenterat.

Jag ir tacksam for alla givande diskussioner med kollegor och da frimst
de sju kollegor som gav av sin tid for att delge sina erfarenheter fran histo-
rieundervisningen. Tack alla ni lirare, forskare och studerande pa olika ni-
vaer for kunskapsutbytet. Tack for lisningar, kommentarer och alla de lir-
domar som ni lirare formedlat till mig genom aren. Nir jag betraktar det
jag lirt och olika lirares betydelse pAminns jag om Henry Adams visdoms-
ord: "En lirare paverkar evigheten; han vet aldrig var hans inflytande tar
slut”.! Ett sarskilt tack till Jan Teeland for hjilp med éversittning och till
min mor for transkriberingar vid hotande deadline.

Mest av allt vill jag tacka dig Malin for din tro pd min férmiga och for
att du i tider av svirmod givit perspektiv och goda rad. Till dig och vara
barn Tuva och Freja vill jag tilligna denna avhandling.

Givle den 3:e januari 2009, Thomas Nygren

' Albom (2002) s. 82



Innehillsférteckning

INledning ..cooveuriiiiiiiiiiiiiiiiieec e 8
En allt mer omfattande hiStoOria.......c.oevcvcucinciniiniirieeeeeeceee s 8
Syfte och fragestallNINgar. ....c..cvucieiicieiicicicciccc e ees 11
Utgangspunkter for metod 0Ch teori ...uueeeeeeiinnniiiieeiiiiiiniiiineeiinnnnnnn, 13
Erfarna lirares DerattelSer ..o 13
Teoretiska utgangspunkter for intervjufragor och analys .......ccccoeceieiaes 18
Utrval och genomférande av INtErviuer ... 21
Tidigare forsKning ......ccceeeevuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeecc e 24
Praktiknara fOrskning ..o 24
Olika historieundervisning i praktik och teofi ..o, 26
En mangtydig bild av historieundervisning ... 32
INtervjuresultat. ... iieieeeeiiiiiiiieeee e 37
”Att se saker ur olika synvinklar” — Axels berittelse ..o, 37
Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid 37
LararuthildNingen ... 39
Yrkeskarridren 40

Nya perspektiv 41
”Levandegora historien, det 4dr det viktigaste” — Bengts berittelse........... 43
Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid 44
LararutbildDingen ... 45
Yrkeskarridren 46
”Overblick 1 tid och samtid” — Cecilias berittelse.......couvririiiieiirninninnn. 51
Tidiga intryck av historiedimnet och egen skoltid 51
LararuthildNiNgen ... s 52
Yrkeskarridren 52
Strukturerad 6versikt och paralleller ..., 53

Hitta sin egen personliga VA ........cocvvcveiecueineeininesiscie s 54
Berittelser for intresse 0ch emMpati ... 55

”Da kan man se dir ett ménster som man kidnner igen” — Dags berittelse

55

Tidiga intryck av historiedimnet och egen skoltid
Lararutbildningen och licentiatexamen
Yrkeskarridren
Omvitlds- och nutidsanalys
Elevinflytande och utveckling ..
Ett fritt intellektuellt yrke ..
Jamfora, dra slutsatser, se utveckling i olika linder — Elisabeths berittelse

61
Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid .........ccccoerrriniiicincinnnnnn. 62
LararuthbildNiNgen ... 62
Yrkeskarridren 63
Malrelaterad undervisning ..o 64

Historia for att forstd det nutida samhallet... 65




”Historia som forklaringsmekanism till allt” — Folkes berittelse .............. 67

Tidiga intryck av historiedimnet och egen skoltid 67
LararutbildNingen ... 67
Yrkeskarridren 68
Amneskunskap, legitimitet och relationer...... 69
Historia som férklaring till dagens samhélle.......c.cvciciicicincinciniincinincis 70
”Eleverna far jobba sig in i historien” — Gunillas berittelse .........ccc......... 73
Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid 73

Tidigt yrkesliv och lararutbildning ... 73
Yrkeskarridren 74
Dynamisk INSPIration ......ccuceeircieiniiiiiiisiss s 76
Historiedidaktiska insikter och undervisningsstrategier.............ce.... 78
Historiedidaktisk kunskapsbildning ........cecuevviivcininincininencisiseeeienes 78
Vikten av goda 4mneskunskaper ... 81
Grundkurs och fOrdjupning ... 81

Ett allt mer internationellt och samtidsorienterat amne..
Virden fran andra AmMNen .....oocveeeeveveeevereeereeeeeeeeeeeeeans .82
Elevrelationen ......cooeeveveeevereeevereeennes .83
Liraren som ledare och arrangerare..

Undervisningsstrategier 1 hiStOria ......coveieiniiierniniseccce s 85
FlerperspektiviSim ...t ssns 85

Narrativ historia 86
Sambhiillsvetenskaplig hiStOria ..o 87

Eklektisk historia 88

Olika 0ch 4NdA HKA ...ouieieiiiiiici s 90
Undervisningsstrategier som teoretisk modell 90
Paverkansfaktorer och handlingsuttymme........ccccceiviveieincininencinncins 93
Avslutande disKUSSION ......coevuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiece 95
FlerperspeRVISIT ...t 95
Narrativ HIStOTIa. v 97
Sambhillsvetenskaplig hiStOrIa ... 99
Eklektisk hiStOria ..o 101
SIUESALSEL covvoeiieiiiiicicic s 103
Vidare fOrskning ......ccucuciiiiiiiicicciicicec e 103
Sammanfattning .....eeevuiiiieeiinniie e 105
Kill- och litteraturfOrteCkning «....eeeveeeeeeeniiinneeeeeiinnininineeeeeennnnennne. 107
Muntliga KALOL ..o s 107
OFfenthigt trYCK w.oviiiiiiiiiccci e 107
Bearbetningar ..o 108

Bilagor



Inledning

En allt mer omfattande historia

Historieundervisningen har p&d gymnasieniva blivit allt mer omfattande.
Fran att ha varit ett nationellt imne med frimsta uppgift att formedla fos-
terlandets storslagna forflutna har historieimnet blivit virldsomspinnande
med uppgift att pa olika sitt lira eleverna en mangfald av perspektiv, tin-
kande och virden. I styrdokumenten framtrider ett allt mer komplext
amne for lirare att hantera i undervisningen.

Som skolimne har historia varit en del av gymnasieskolans undervisning
sedan 1600-talet.” Historikern Géran Andolf har framhallit att historieim-
net under 1800-talet fram till 1930-talet hade som frimsta uppgift att un-
dervisa om Sveriges historia for nationell fostran.’ I Kungl. Maj:ts stadga
for rikets allmidnna liroverk framhalls 1928 att undervisningen skall upp-
fostra till "arbetsamhet, ordning och pliktuppfyllelse” samt "viicka och un-
derhalla ett fosterlindskt sinnelag”.* Den nationella fostran i styrdokumen-
ten bestar under 30-talet om in i nagot mildare ordalag.” Det éverordnade
maélet for historieimnet dr 1935:

Att vicka kirlek till fosterlandet, ligga grund for en god medborgaranda
samt inskidrpa vikten av humanitet och objektivitet i uppfattning och

omdéme bor vara all historieundervisnings mal.®

Att vicka kirleken till fosterlandet och samtidigt vara objektiv ses inte som
nigon motsittning och dven om kritiken emot nationalismen efter forsta
virldskriget blivit allt starkare priglas styrdokumenten och lirobockerna till
efter andra virldskriget av patriarkal uppfostran och nationalism.’

? Langstrom (1997) s. 65.

> Andolf (1972) s. 93.

* SFS (1928:412) § 48; 1 Kungl. Maj:ts nadiga stadga for rikets allmianna liroverk 1905 ar
skrivningarna om det fosterlindska sinnelaget desamma: SFS (1905:6).

5 SFS (1933:109) § 46.

¢SO (1935) s. 108.

"1 sin genomging av lirobécker i svenska skolan uppfattade Herbert Tingsten att det

fran 1850 till 1940-1950 var gud och fosterlandet som framhivdes. Tingsten (1969);
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Efter andra virldskriget omviirderas historieimnets uppgift pd gymnasial
niva. Ett mer vetenskapligt objektivt &mne foresprikas for att ge en kritisk
instillning och medverka till propagandaimmunitet. Killkritiken och den
moderna historien betonas allt mer i syfte att géra imnet mer analytiskt
och nutidsorienterat.® Genom att starkare lyfta fram den allménna histori-
en och andra perspektiv och foérklaringsmodeller dn den politiska makthi-
storien ska Amnet bli mindre nationalistiskt. Social och ekonomisk historia
far storre utrymme i styrdokumenten, och i anvisningarna for gymnasiet
framhalls med eftertryck att historiestudiet skall &ppna nya perspektiv och
vidga lirjungarnas horisonter genom en mer internationell historieunder-
visning med mer av kulturméten och kulturhistoria.’

[...] for historieundervisningen giller att formedla kinnedom inte bara om
politiskt, ekonomiskt, och socialt stoff utan ocksd om id¢historiskt,

kyrkohistoriskt, litteraturhistoriskt, konsthistoriskt och musikhistoriskt. "

Historieundervisningen fir gradvis ett stdrre geografiskt omrade att beakta
genom att Europas historia och den utomeuropeiska historien allt mer be-
tonas. Historieimnet blir allt mer omfattande vad giller stoff, perspektiv
och angreppssitt samtidigt som man i genomférandet av Lpf 94 minskar
undervisningstiden i dmnet.'"" I kursplanen fran 1997 ir tidsbegreppet,
epokbegreppen och rumsbegreppen av éverordnad betydelse och centralt 4r
historiemedvetande, empati och historiskt sinne.’> 1 2008 ars kursplan for
historia framhalls &mnets manga perspektiv:

Andolf (1972) s 62-63; Klas-Goran Karlsson kallar den historieundervisning som hade
till uppgift att frimja den nationella sjilvkinslan och den nationella identiteten for "na-
tional-patriotisk” i Karlsson (2003) s. 22; Tomas Englund betecknar den "patriarkal” i
Englund (1987) s. 50-51; Se &ven Andersson (2004) s. 13-14 och Andolf (1972) s. 62-63,
93.94.

8 Aktuellt fran skoloverstyrelsen (1956:19) s. 288-289; Aktuellt frin skoléverstyrelsen
(1961:29) s. 546; SOU (1963:43) s. 163, 180; Andolf (1972) s. 23.

9 SOU (1947:34) s. 448-460; Aktuellt fran skoldverstyrelsen (1956:19) s. 288-289; Aktu-
ellt fran skoloverstyrelsen (1961:29) s. 546-548; SOU (1963:43) s. 163-183; Andolf
(1972) s. 61.

"SOU (1963:43) s. 168.

! Pedagogen Staffan Selander har i lirobéckerna sett en problematisk stofftringsel frén
1950-talet och framat i Selander (1988) s. 60-61; Hans-Albin Larsson har beskrivit hur
amnet under 1980- och 90-talet marginaliserades i Larsson (2001) s. 46-50; Trots allt fler
perspektiv beskriver historiedidaktikern Kenneth Nordgren (2006) bristen pa mangkul-
turell medvetenhet i liroplaner och lirobocker.

"> SKOLFS (1997:3) s. 105.



Historia rymmer olika slags historia sisom politisk historia, idéhistoria,
kulturhistoria, miljohistoria, mentalitetshistoria, socialhistoria och
ekonomisk historia. Det betyder att historia kan studeras utifrin olika
perspektiv. Historiesynen bestimmer ocksa det historiska perspektivet och
ger tex. idealistiska, historiematerialistiska  framstillningar eller

genushistoria eller de langa linjernas historia."

En tidigare stofftringsel har kompletterats med en perspektivtringsel. Vit-
den som framhalls dr dmnets mojligheter att fordjupa forstaelsen for savil
vardagsliv som storpolitik. Méanniskors skilda levnadssituationer i tid och
rum, liksom forandringar, skall studeras. Historieundervisningen kan enligt
styrdokumenten stimulera insikter om den egna identiteten och andras
identiteter genom att synliggdra kulturarvet. Hiansyn, tolerans och solidari-
tet kan stirkas genom historieundervisningen och dirigenom demokratin
och forstaelsen for den multietniska omvirlden. Dessutom beskrivs studier
i historia ha som syfte "att utveckla ett kritiskt tinkande och ett analytiskt
betraktelsesitt som redskap for att forstd och forklara samhillet och méanni-
skors levnadsmonster”."

I styrdokumenten sker saledes under 1900-talet en tydlig forindring i
synen pa gymnasieskolans fostransideal fran plikt och fosterlandskirlek till
sjilvstindighet och kritiskt tinkande.” Det framhivs efter andra virldskri-
get allt mer hur undervisningen skall vara variationsrik med en lirare som
skall stimulera lirandet pa olika sitt samtidigt som man verkar for att frim-
ja elevernas vixande som minniskor. I metodanvisningarna framhalls hur
historia pad gymnasiet bor vara mer diskuterande och analyserande dn pa
ligre stadier. En omvixlande undervisning med diskussioner, lisning av
killmaterial, individuella uppgifter och gruppuppgifter som presenteras och
bedéms pa olika sitt hivdas allt starkare i styrdokumenten.'® Lirarens ly-
hordhet for elevernas dnskemal och individuella behov betonas ocks i allt

B Skolverket (2008).

14 Skolverket (2008).

15 SFS (1928:412) § 48; SFS (1933:109) § 46; SOU (1947:34) s. 448-460; SOU
(1963:43) s. 163, 180.

1950 (1935); SOU (1947:34) s. 457-460; Aktuellt fran skoldverstyrelsen (1956:19) s. 294-
296; Aktuellt fran skoloverstyrelsen (1961:29) s. 548-550; SOU (1963:43) s. 179-183, 25-
45; Grupparbete betonades i liroplanen 1960 men inte i kursplanen for historia dir det
sjalvstindiga arbetet var mer centralt: SOU (1963:43) s. 26-27, 179-182; SO (1970) s. 29-
35; SO (1981) s. 13-15; Uthildningsdepartementet (1994) 5.29-36.
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hogre utstrickning. Idag skall eleverna ha ett direkt demokratiskt inflytan-
de och det #r lirarens uppgift att undervisa utifrin individens behov."”

Att undervisa i historia kriver siledes dmnesmissigt och pedagogiskt
mycket av liraren. I denna studie undersoks hur erfarna lirare uppfattar
den utmaning som undervisning i historia innebir. Genom lirarintervijuer
ges ett inifranperspektiv pd den undervisning som forskningen tidigare

uppmirksammat frimst genom skriftliga killor och yttre betingelser.'®

Syfte och fragestillningar
Syftet med denna studie dr att genom erfarna historielirares berittelser un-
dersoka deras historiedidaktiska insikter och framfor allt deras undervis-
ningsstrategier. Att undersdka vad de uppfattar som viktigt for att fi un-
dervisningen i historia att fungera synligegdr deras historiedidaktiska insik-
ter.” Genom lirarnas historiedidaktiska éverviganden kring mal, urval och
metoder i historieundervisningen framtrider det som jag valt att kalla un-
dervisningsstrategier i historia. Enkelt uttryckt innebir en undervisnings-
strategi lararens langsiktiga mil med undervisningen och hur man uppfat-
tat att dessa kan uppnas genom olika metoder och innehall i undervisning-
en.”

For att kartligga och analysera de erfarna lirarnas insikter och undervis-
ningsstrategier kommer foljande fragestillningar att besvaras:

e Hur beskriver sju erfarna lirare utvecklingen av sin historieunder-
visning 6ver tid?

e  Vad uppfattar dessa lirare i historia som viktigt for att fo under-
visningen i historia att fungera?

e Hur kan man enligt historielirarna hantera de dmnesdidaktiska
fragorna om vad?, hur? och varfér? i historieundervisningen?

' Léroplaner for det obligatoriska skolvésendet och de frivilliga skolformerna: Lpo 94: Lpf 94.
(1994) 5.29-36.

18 Schiillerqvist (2004).

' En insikt innebir enligt Nordstedts svenska ordbok en "uppnadd (djupare) forstaelse
av underliggande orsaker, samband”: Allén (2003). Insikter innebir i denna studie lira-
res beskrivningar av vad de uppfattat som viktigt i historieundervisningen mer évergri-
pande och dven mer pa detaljniva. Synsittet ir inspirerat av Christina Osbecks forklar-
ing av religionsdidaktiska insikter i ett opublicerat paper: Osbeck (2008).

2 En strategi kan definieras som ”langsiktigt dvergripande tillvigagingssitt” enligt Nord-
stedts svenska ordbok: Allén (2003). En mer ingdende definition, teoretisering och ana-
lys av undervisningsstrategi som begrepp foljer i de teoretiska utgangspunkterna och i
intervjuanalysen.
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Hur kan man enligt lirarnas berittelser transformera historieim-
net for att fungera i historieundervisningen?

Hur kan sju svenska lirares undervisningsstrategier tolkas i forhal-
lande till tidigare frimst internationell forskning om historieun-
dervisningens praktik?

12



Utgangspunkter fér metod och
teori

Som ldrare i historia befinner man sig teoretiskt i historiedidaktikens kun-
skapsomrade, i grinslandet mellan och inom historievetenskapen och pe-
dagogiken.?' Historieimnet har beforskat det forflutna och pedagogiken
har studerat det generella lirandet. Undervisningen i olika &mnen med de-
ras speciella krav och mojligheter har diremot i begrinsad utstrickning
studerats inom forskningen, trots att imnen som engelska, matematik, id-
rott och historia tydligt skiljer sig 4t som dmnen och dirigenom i lirandet.
Kunskapsmissigt betecknar imnesdidaktikern Lee S. Shulman detta grins-
land och tomrum i forskningen som the missing paradigm.”” Aven i Sverige
har detta omrade varit ett svagt utforskat omrade inte minst vad giller hi-
storieundervisningen vilket var uppenbart i historiedidaktikern Bengt
Schiillerqvists historiedidaktiska forskningséversikt.” Svenska lirare i hi-
storia har siledes utvecklat sin undervisning i historia med visst stdd fran
iamne och pedagogik men i stort sett utan stéd fran forskning inom det hi-
storiedidaktiska filtet mellan historieimnet och pedagogiken.**

Erfarna larares beréttelser

Att erfarenhet har betydelse for undervisningen har tidigare uppmirksam-
mats i pedagogisk forskning. Pedagogen Staffan Stukét har framhallit att
tidigare forskning tyder pa att erfarna lirares planering dr mer langsiktig
och dynamisk &n hos mindre erfarna. Han uppfattade ocksa att de hade
fler alternativ tillgingliga for sin undervisning och att tinkandet kring SO-
dmnena var variationsrikt.”” I en amerikansk studie av pedagogerna Paul

! Forskare inom filtet mellan och inom historiedmnet och pedagogiken betecknas i
denna studie som historiedidaktiker.

*? Shulman (1986) s. 6.

5 Schillerqvist (2004).

" Ference Marton uppmirksammade behovet av imnesdidaktisk forskning i nira an-
slutning till Shulman men det fick litet genomslag i svensk historiedidaktisk forskning
om historieundervisning: Marton (1989); Schiillerqvist (2004) s. 14-26.

5 Stukat (1998) s. 65-66, 202-203.
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Schempp, Steven Tan, Dean Manross och Matthew Fincher uppfattades de
erfarna lirarna som mer lyhorda for elevernas behov, mer reflekterande,
mer varierade och anpassningsbara i sin metodik och att de hade storre in-
sikt om kunskapens olika former #n de nya lirarna.’® I pedagogen Ann-
Sofie Wedins nirstudie av tva erfarna lirare beskriver hon lirarnas kun-
skapsbildning genom interaktion som en pagiende process i pa olika niva-
er.”” Wedin beskriver en utveckling emot allt mer sjilvstindighet och hel
hetssyn och ”att lirarna besitter och skapar kunskap som #r av ett slags
dverordnad karaktir”.?® Att gymnasieldrare har breda repertoarer for att
undervisa och att detta kan berika undervisningen har tidigare uppmirk-
sammats av pedagogen Goran Linde. Linde har beskrivit hur erfarenhet
och utbildning kan ge en allt bredare repertoar av olika tinkbara (potentiel-
la) metoder och innehall att manifestera i undervisningen.” Erfarna SO-
ldrares dynamiska tinkande framholl pedagogen Lars Naeslund som ett in-
tressant och viktigt forskningsomrade utifran sin studie av lirarintentioner,
detta inte minst eftersom Naeslund uppfattade de yngre lirarnas forvirring
som en kontrast till de erfarna lirarnas formaga till éverblick och struk-
tur.’® Den overblick, struktur och lingsiktighet som man tidigare uppmiirk-
sammat ser jag som central for valet av intervjuer om deras syn pa historie-
undervisning som helhet. Den tidigare historiedidaktiska forskningen om
ldrares undervisning i historia har varit inriktad pd den nationella historien
i USA, England, Australien och Canada samt ofta inriktad pa enskilda
moment och i tva fall utgatt fran fenomenografin vilket gjort att de till viss
del missat helhetstinkandet hos historielirarna.’’ I likhet med fenomeno-
grafin ser jag det som virdefullt att lyfta fram lirares uppfattningar men jag
striavar ocksa efter en mer dvergripande bild och fler Amnesdidaktiska kvali-
teter dn de som gors tillgingliga inom fenomenografin och learning study.”

% Schempp, Tan, Manross & Fincher (1998); Aven i Gerhard Arfwedsons forsknings-
genomgang ir detta tydligt, Arfwedson (1994) s. 75-78.

2" Wedin (2007) s. 234-254.

% Wedin (2007) s. 241.

¥ Linde (1986) s. 56-65.

% Naeslund (1991) s. 131.

3! Husbands, Kitson & Pendry (2003); Coughlin (2002); Grant (2001); Wineburg &
Wilson (1992); Den undersdkning som uppvisar mer av helhetssyn, Evans (1994), fore-
togs i en amerikansk kontext och Evans genomférde sin studie utifrin en intention att
se historia som kritiskt fostrande, vilket gjorde hans resultat kring andra sitt att undervi-
sa i historia till ndgot negativt. Harding (1999) och Patrick (1998) gjorde sina studier
utifrin en fenomenografisk metod.

32 Marton (2005); Marton (1981).
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Genom kvalitativa intervjuer med erfarna lirare kan helhetstinkandet om
undervisning i historia i en svensk kontext bli tillgingligt.

Att synliggéra undervisningsstrategierna ir dven av vikt da det i tidigare
studier konstaterats att lirarens uppfattningar om undervisning var éver-
ordnad liromedlen i lektionsuppliggning och innehall. Wedin framhaller
att erfarenhet kan ge ett allt friare forhallningssitt till liroboken.?® Pedago-
gen och bibliotekarien Ann-Christine Juhlin beskriver i sin studie av gym-
nasielirares val av liromedel att lirarens stil var avgdérande for vilka liro-
medel som anvindes i undervisningen och fér hur de anvindes. Ett fritt
forhallningssitt till liromedlen var sirskilt tydligt inom samhaillskunska-
pen.** I savil Juhlin Svenssons studie liksom i Naeslunds studie ir lirarnas
sitt att undervisa lika olika som deras liromedelsanvindning.” Att man
trots detta frimst studerat lirobocker, liroplaner och kursplaner ger Schiil-
lerqvist en tinkbar forklaring till och han patalar ocksa dess begrinsningar
och tinkbara problem:

Ett skil till detta intresse for betingelser kan vara att denna empiri later sig
studeras med traditionella metoder. Det giller dven historieundervisning i
forfluten tid. Historiker dr vana att studera skriftliga dokument, och
ldroplaner och lirobdcker #r sadana texter. Problematiskt blir det dock om
man utifrin forskning om betingelser gor starka antaganden om det som
hinder i klassrummet, och i elevernas lirande, eftersom man ju inte forskar

om just detta.’®

Studier av betingelser som tidigare undersokts inom pedagogiken i Sverige
utifrdin ramfaktorteoretiskt tinkande har ocksa kritiserats av Linde, Naes-
lund och Sverker Lindblad eftersom detta riskerar att marginalisera lira-
rens praktiska kunskaper och att lirarna ses ”snarare som marionetter dn
som reflekterande praktiker.””” Att fokusera pa ramar for undervisningen
gor ocksd att man riskerar att missa hur aktorerna, i detta fall lirarna, upp-
fattar forutsittningarna och hanterat undervisningen i historia. Som peda-
gogen Christina Gustafsson papekat att "till sist maste det handla om hur
ramarna uppfattas av aktdrerna och hur frirummet utnyttjas i de pedago-
giska processerna.”®® Svenskdidaktikern Edmund Knutas framhaller i sin

¥ Wedin (2007) s. 241.

* Juhlin Svensson (2000) bilaga 2, s. 27-36.

% Naeslund (1991) s. 92-107; Juhlin Svensson (2000) bilaga 2, s. 27-36.
3 Schiillerquist (2004) s. 67-68.

T Lindblad, Linde & Naeslund (1999) s. 102.

% Gustafsson (1999) s. 55.
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studie av gymnasieldrare i svenska att ramfaktorer kan uppfattas och hante-
ras olika.”* Catherine Cornbleth har i en amerikansk forskningsgenom-
ging uppfattat stora begrinsningar i handlingsfriheten for lirares under-
visning i samhillsvetenskapliga Amnen, men hon konstaterar samtidigt att
de faktorer hon funnit vara begrinsande kan foriandras och att den enskil-
de liraren trots begrinsningarna kan skapa en meningsfull, kritisk och ana-
lytisk undervisning.”® Betingelser av olika slag liksom forforstaelse hos ele-
verna har betydelse for undervisningen men denna studie utgar fran lirar-
nas erfarenheter frin praktiken for att dirigenom nirma sig undervisning-
ens komplexitet och langsiktighet.*!

Genomgiende for min instillning till att gora intervjuer med erfarna la-
rare har varit en vilja att ta del av deras tankar och erfarenheter fran deras
undervisning i historia. De initiala tolkningarna av deras berittelser har
utvecklats under arbetets ging, i enlighet med en flexibel och mer kon-
struktivistisk grounded theory, och redan fran borjan har jag haft for avsike
att arbeta fram en teoribildning utifran en empirisk grund.* Kartliggning-
en och beskrivningen av praktikernas insikter och undervisningsstrategier
har varit en pagiende process dir den ursprungliga allmint hallna frage-
stillningen blivit allt mer precis och datainsamling, kategorisering och ana-
lys pagatt parallellt.” Studiens informationsbrev till de intervjuade har i
linje med detta forindrats nagot efter de tre forsta intervjuerna genom att
strategibegreppet utvecklades ur det som initialt kallades undervisnings-
praxis.* Jag har uppfattat det som relevant att i likhet med Anselm Strauss
och Juliet Corbin samt dven pedagogen Judy Sebba ta hinsyn till tidigare
forskning i Amnet for att bygga vidare pa tidigare kunskap och for att stirka
resultaten.® I bearbetning och framstillan av intervjuerna har jag valt att
hantera dessa som livsberittelser eftersom denna kvalitativa metod synlig-
gor individers uppfattningar och deras variation pa ett tillgingligt sitt. Jag

3 Knutas (2008) s. 273-283.

4 Cornbleth (2001) s. 73-95.

I Lindblad, Linde & Naeslund (1999) s. 102; Att elevernas forforstaelse och kognitiva
karta kan paverka deras lirande i historia har beskrivits av pedagogen Ola Halldén i
Halldén (1994) s. 27-46.

4 Strauss & Corbin (1998) s. 3-26; Charmaz (2006) s. 130-131.

# Strauss & Corbin (1998) s. 3-26.

*# Se bilaga 1 och 2 dir rubrikerna pa informationsbrevet forindrats. Denna begreppsut-
veckling hade enligt min uppfattning liten eller ingen betydelse fér informanterna efter-
som det var forskningsbegreppen som forindrades och inte interviufrigorna. Aven en
fraga kring politik lades till da detta hade viss betydelse i Evans studie: Evans (1994). 1
denna studie fick denna extra fraga liten betydelse.

# Sebba (2004) s. 36-37; Strauss & Corbin (1998) s. 78-85.
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har betonat variationen i deras livsberittelser vil medveten om att jag mis-
sat en del av deras komplexitet. For att kunna hantera en komplex viirld
méaste vi emellertid gora forenklingar. Sisom historieteoretikern David
Carr framhaéllit ar virlden alltid mycket mer komplex 4n de berittelser som
vi skapar for att kunna hantera den. Men berittelser goér ocksa att vi kan
vidga var syn pa virlden genom att det méiliga blir tillgangligt nir andra
berittelser 4n vdra egna 6ppnar nya virldar.* Lirarnas livsberittelser och
uppfattningar om undervisningen i historia r berittelser om hur lirarna
pé olika sitt bringat ordning i undervisningens komplexitet.*” Sociologen
Michael Rustin har lyft fram hur just biografier av detta slag pavisar vilket
utrymme som finns fér meningsfulla karriirer.*® Under intervjuerna och i
sammanstillningen av resultaten har jag forsokt att genomgiende betrakta
historieundervisningen ur lirarnas synvinkel. Jag har utgitt frin deras be-
rittelser for att skapa mening utifrin olika tolkningar i en systematisk te-
matisk analys och dirigenom visa olika framkomliga vigar fér undervisning
i historia.*

For att fungera i den undervisande situationen méste d4mnet transforme-
ras och denna process dir historieimnet moter pedagogiken och ett stort
antal andra paverkansfaktorer sisom styrdokument, elever och lirarens for-
forstielse dr av avgdrande vikt att studera for forstielse av historiedidakti-
ken. Wilson har hivdat att just transformeringen av dmnet och lirarens val
av representation ir en vital del av det som Shulman kallat pedagogical con-
tent knowledge, det vill siga dmnesdidaktiken.’® Hur lirare i historia hanterat
detta dynamiska omrade och det som dmnesdidaktikern Sigmund Ongstad
kallat omstillingselementer behdver absolut undersokas ytterligare for att dka
var forstaelse for kunskapens form, forindring och representation.’® Lirar-
nas beriittelser om praktiken gor att historieimnets olika virden och ge-
staltningsformer blir tillgingliga for vetenskapen och inte minst for den
reflekterande praktikern eftersom konstruktiva exempel pa historiedidakti-

4 Carr (2001) s. 7-23; Bruner (2001) s. 30-31.

1 Narrativ ger en struktur at det ostrukturerade enligt Brockmeier & Carbaugh (2001) s.
13.

* Rustin (2000) s. 49.

* Det som Steinar Kvale kallar ad hoc analys i Kvale (1997); Systematisk tematisk analys
utifran Plummer (2005) s. 180.

* Wilson (1991) s. 110-f.; Shulman anvinder sig av begreppen content knowledge, general
pedagogical knowledge och pedagogical content knowledge for att klargora det virdefulla inne-
hallet for lirande inom dmneskunskapen, pedagogiken och dmnesdidaktiken i Shulman
(1980) s. 6.

> Ongstad (2004) s. 30-53.
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ken i undervisningen blir synliga For blivande lirare kan erfarna lirares
undervisningsstrategier bli synliga och tillgingliga for reflektion och analys i
enlighet med det som pedagogen Susanne Gustavsson efterlyser i sin studie
av lararutbildningens seminariesamtal.”> Gustavsson beskriver att “studen-
ten forefaller vara en aktdr som iakttar och évar, men som saknar ldrares
strategier kring val och stillningstagande”.”® Okade kunskaper om erfarnas
praktik ger underlag for professionella och blivande lirare att viiga sina
egna erfarenheter mot, vilket kan gora liraryrket till en mer evidens- och
erfarenhetsinformerad praktik.”* En erfarenhetsinformerad praktik innebir att
man utifrin andras exempel och egna erfarenheter kan skapa och utveckla
en undervisningsstrategi for att hantera den komplexa verklighet som un-
dervisning i historia innebir.”

Teoretiska utgangspunkter for intervjufragor och analys

Eftersom dmnesdidaktiker och historieldrare kunskapsmissigt befinner sig
savil mellan som inom savil pedagogiken och historieimnet har jag valt att
utnyttja teorier fran dessa tre filt i studien. Sjobergs, Ludvigssons och
Handal & Lauvas teorier ligger nira varandra och fungerar dven som kom-
plement till varandra genom att lyfta fram 6verviganden kring kunskaps-
féormedling pa nagot olika sitt.

Amnesdidaktikern Svein Sjoberg har liknat &mnesdidaktiken vid en bro
mellan dmne och pedagogik.”® Denna bro inkluderar de tre viktiga kun-
skapsomriaden som ldrare enligt Shulman maste hantera for framgingsrik
undervisning: content knowledge, pedagogical content knowledge och general pe-
dagogical knowledge.’” P4 denna bro befinner sig liraren, enligt Sjoberg, da
han/hon skall avgéra innehill, méil och metod med undervisningen. Som
ldrare 4r det enligt Sjoberg av vikt att géra dmnesdidaktiska dverviganden
kring vad, varfér (for vem) och hur: Vad ir viktigt inom dmnet! Vad ir
centralt och vad ir perifert, vad ar stabilt och vad forindras snabbt? Utifran
detta kan lararen fatta beslut om urval, vad som bor tas upp och vad som

52 Gustavsson (2008) s. 168-169.

> Gustavsson (2008) s. 168.

** En mer evidensinformerad praktik foresprakas av Hammersley (2004) s. 133-146; Att
livsberittelser r bra for reflektion kring undervisning framhalls av Goodson & Sikes
(2001) s. 72-74.

% Se t. ex. Elbaz (1983) s. 170, Handal & Lauvas (2001) s. 202-219, Imsen (1997) s. 424,
Yoho (1986) och Onosko (1989) s. 183-185 for havdandet av virdet att formulera och
vara medveten om sin egen undervisningsstrategi.

% Sjoberg (red.). (2003) s. 11-37.

°T Shulman (1986).
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kan uteslutas i den lirande situationen. Varfér ir dmnet viktigt, dr niista
didaktiska friga som enligt Sjaberg #r viktig att besvara. Vad ir det som ger
historieimnet legitimitet att finnas inom skolan som ett fristiende dmne?
Vilka dr dmnets mal och hur éverensstimmer dessa med elevens behov?
Inom frigan ryms enligt min uppfattning éven for vem frigan som placerar
eleven och elevens sociala kontext i fokus. Vilka behov fyller &mnet och
vilka forutsittningar finns utifrin samhillet, skolan och individen? Amnets
metodiska delar hanteras avslutningsvis genom fragan om hur undervis-
ningen skall bedrivas. Hur skall materialet presenteras i undervisningen foér
att ge de kunskaper som dmnet syftar till och frimja lirandet pa kort och
lang sikt? *

Inom historieforskningen har David Ludvigsson, utifran Jorn Risens
teorier, i sin analys av arbetet med skapandet av historiska dokumentirfil-
mer lyft fram tre kategorier fér urval och presentation av dmnet.”” Héger
och Villius gjorde under sin tid som filmskapare enligt Ludvigsson kogniti-
va, moraliska och estetiska 6éverviganden i sitt arbete med historieférmed-
ling. Kognitiva éverviganden for att identifiera vilken kunskap som finns i
dmnet samt besluta hur detta ska formedlas.®® Moraliska éverviiganden kring
virdegrunden i anvindandet av historien. Ar det till exempel medminskli-
ga, politiska eller partipolitiska virden som ligger till grund for vara fragor
till det forflutna, urvalet och presentationen?®! Estetiska Gverviganden om
hur budskapet bist kan askidliggdéras sisom: Vilka vedertagna sitt finns?
Hur ser forhallandet ut mellan ord och bild? Hur kan det framstiillas pa ett
realistiskt siitt? Hur finga tittaren och ligga upp dramaturgin?®

Min uppfattning dr att Ludvigssons kategorier fangar in Sjobergs frigor
om vad, varfor och hur historia kan hanteras och kommuniceras. Att anpas-
sa fér mottagare finns inom alla Ludvigssons kategorier. Det som Ludvigs-
sons kategorier tydligare dn Sjobergs uppmirksammar ar hur historia och
historiefdrmedling dr titt knutna till uttolkaren och de estetiska dimensio-
ner som gor att en bild kan siga mer 4n tusen ord. Samma kognitiva urval
kan ges mycket olika innebord beroende pa de virderingar som liraren har
och hur berittelser presenteras.

Att reflektera kring sin undervisning och gora val utifrin erfarenheter
och teoretiska kunskaper framhivs av minga pedagoger som en viktig del i

%8 Sjoberg (2000) s. 26-33.

%% Ludvigsson (2003) s. 13-15

0 Ludvigsson (2003) s. 164-221
81 Ludvigsson (2003) s. 222-282
2 Ludvigsson (2003) s. 283-342
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ldrarens professionalitet, utifrdin det som Donald Schon kallade den reflek-
terande praktikern.®> Med denna utgangspunkt har pedagogerna Gunnar
Handal och Per Lauvas skapat en teori kring begreppet lirarens praktiska
yrkesteori. De menar att denna praktiska yrkesteori dr en personlig filosofi
hos varje lirare och denna teori dr subjektivt sett den starkaste faktorn for
hur liararen bedriver sin undervisning. Handal och Lauvis menar att varje
ldrare bor se till att medvetet formulera sin egen individuella praktiska teori
for att kunna forfina och utvidga den. For att verka i denna riktning menar
de att lirare borde fi handledning som uppmuntrar till reflektion som ger
upphov till en personlig didaktisk teori.®* Undervisningspraxis innebir en-
ligt Handal och Lauvds en kombination av tre delar: den oreflekterade
handlingen, de genomtinkta skil som utifrin erfarenhet och teoretisk re-
flektion utgodr en ytterligare grund och slutligen de etiska skil som lirarens
virderingar utgdr ifrin. Dessa tillsammans utgdr enligt Handal och Lauvas
grunden fér en pedagogisk undervisningspraxis.®’ De genomtinkta och
etiska skilen ligger i linje med de éverviganden som Sjoberg och Ludvigs-
son lyft fram samtidigt som Handal och Lauvas teori tillfér en mer reflekte-
rande och teoriskapande dimensionen i synen pa lirares undervisning.

Teorierna visar tydligt hur det krivs eftertanke for att utréna vad man
vill uppna och hur detta kan forverkligas. Genom erfarenhet och dmnesdi-
daktiska, historiska och pedagogiska éverviganden skapas strategier fér un-
dervisning i historia. Som teoretisk utgangspunkt for det jag valt att kalla
undervisningsstrategier anvinds en kombination av Sjebergs, Ludvigssons
och Handal och Lauvis teorier. Uppdelad i tre nivier #r teorierna goda
komplement till varandra. Utifrain Sjebergs dmnesdidaktiska fragor synlig-
gors de olika kategorierna som Ludvigsson funnit och de olika nivaerna hos
Handal och Lauvds och genom dessa tydliggdrs undervisningsstrategierna.
De 6verviganden som en lirare i historia behéver gora utifran dessa teorier
kan sammanforas i nedanstiende tabell.

9 Schén (1987); Carlgren (1996) s. 115; Uljens (2002) s. 189-192; Imsen (1997) s. 424-
425. Interaktion med elever och texter, misstag och reflektion kring undervisningen
uppfattade Wedin som avgdrande for praktisk didaktisk forkovran i Wedin (2007) s.
152-198.

* Handal & Lauvas (2001) s. 202-219; Handal & Lauvas (1982) s. 13-37.

% Handal & Lauvés (2001) s. 202-219; Handal & Lauvés (1982) s. 13-37.
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Tabell 1: Teorinivder i undervisningsstrategier utifrdn Sjoberg, Ludvigsson, Handal

& Lauvds

Amnesdidaktisk fraga Overvéagande och skal
Varfor? Moraliska dverviganden
(For vem?) Etisk legitimering
Kognitiva éverviganden
Vad?
Teori- och praxisbaserade motiv
Estetiska 6verviganden
Hur?

Teori- och praxisbaserade motiv

En undervisningsstrategi innebér siledes lirarens sammanlinkande svar pa
de dmnesdidaktiska frigorna kring undervisning i historia. Synen pa dm-
nets virden, urval och presentation skapar olika strategier for undervisning
i historia. Lirarens uppfattningar kring varfér dmnet ir viktigt for eleverna,
vad som skall rymmas och vad som maste viljas bort samt éverviganden
kring lamplig metod ar avgdrande for val av undervisningsstrategi. I likhet
med didaktikern Michael Uljens 4r min uppfattning att undervisningsstra-
tegin utarbetas via lirarens intention, handling och reflektion. Lirarens
intentioner moter i handling eleverna i klassrummet och via framgingar
och motgingar i detta mote formas genom reflektion lirarens undervis-
ningsstrategi infor framtiden.® Till skillnad fran Uljens ér det dessutom
min uppfattning att undervisningen priglas av &mnet och dmnesdidaktiska
Sverviganden vilket gor att intention, handling och reflektion skiljer sig &t
mellan undervisningen i olika dmnen.

For att komma 4t ldrarnas insikter kring undervisning i historia och de
undervisningsstrategier som de utarbetat har jag utifrin ovanstiende teori-
er valt att stilla de Amnesdidaktiska fragorna varfor, vad och hur till lirarna.
Intervjufrigorna har haft fokus pi de dmnesdidaktiska frigorna och dir-
igenom historieundervisningen i lirarnas egen utbildning och under yrkes-
karriiren. Ovanstiende teorier har sedan #ven anvints i analysen av inter-

vjuerna.

Urval och genomférande av intervjuer

For att forsdka fa en spridning av erfarenheter, utan ansprak pa representa-
tivitet, har jag valt lirare som varit verksamma vid olika typer av gymnasie-
skolor och i tre olika stider. Sex av lirarna, de som hir kallas Axel, Bengt,
Cecilia, Dag, Elisabeth och Folke, har arbetat som lirare i mer dn 30 ar.

5 Uljens (2002) s. 180.
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Den sjunde liraren som jag valt att kalla Gunilla hade vid intervjutillfillet
arbetat som larare i 12 ar.” De sju erfarna lirare som jag valt ut for inter-
vjuer har alla rekommenderats av fére detta studenter, kollegor och skolle-
dare, niir jag efterfragat erfarna lirare att intervjua om deras historieunder-
Visning.68

Kontakten med ldrarna togs via telefon dir jag presenterade mig och be-
rittade att jag som forskarstuderande och lirare ville gora en interviju med
dem om hur de undervisat i historia. De sju lirarna var alla positivt instill-
da till att genomféra intervjun. Diaremot fick jag nekande svar fran tva er-
farna kvinnor. Efter telefonkontakt skickade jag intervjufrigorna och en
beskrivning av studiens syfte.®” Syftet var att de skulle kunna tinka igenom
fragorna infor intervjun och att deras samtycke till intervjun skulle vara si
vil informerat som mojligt. Att fullt ut informera om studiens tinkbara
konsekvenser dr omdjligt men min bedémning &r att studien rimligtvis inte
borde f& nigra negativa konsekvenser for lirarna, inte minst genom studi-
ens syfte och konfidentialitet.”” De fick sjilva vilja plats for intervjun och
tre av intervjuerna har skett pa deras arbetsplatser och tre har skett i deras
hem samt en i en till hemmet angrinsande kvarterslokal. Jag har upplevt
lirarna som avslappnade under intervjuerna och bara Cecilia signalerade
att det vore skont att inte ha bandspelare under intervjun,” vilket gjorde
att jag istillet forde noggranna anteckningar och var extra noggrann med
att f4 hennes bekriftelse pd min beskrivning av hur jag uppfattat hennes
berittelse. Alla sju var goda berittare och jag uppfattade min position un-
der intervjuerna som en yngre kollega och intresserad forskarstuderande.
Intervjuerna har tagit mellan en och tre timmar. Samtalen har priglats av
att lirarna girna ville fdrmedla sin berittelse och sin syn pa undervisning.
Att de interviuade kint sig bekvima i situationen kan ocksd mycket vil
bero pd en trygghet i att bli intervjuade av en kollega som inte skulle miss-
forstd dem utan kinna solidaritet och gora vilvilliga tolkningar av det sag-

7 Namnen ir fingerade for att ge anonymitet.

% Fem av lararna ir prisbelonta for sitt arbete med historia och/eller historieundervis-
ning.

% Se bilaga 1 och 2.

® Vikten och problematiken med informerat samtycke och konsekvenser beskrivs i bl. a
Kvale (1997) s. 106-111 och Plummer (2005) s. 223-230.

1 och med att det var diliga ljudférhallanden p.g.a. renovering som pégick i huset var
jag initialt tveksam till ljudupptagningen och i vart samtal kring detta tolkade jag det
som att hon helst inte ville ha bandspelare alls. Aven om jag sikerligen hade kunnat f&
henne att gd med pa bandupptagning kindes det rimligt att inte spela in intervjun.
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da.” Alla samtalen fsljde en relativt fri struktur utifran frigorna som be-
svarades frimst utifrdn deras val av ordning i besvarandet. Halvstrukturera-
de intervjuer med dppenhet for samtalets olika vindningar sig jag som re-
levant da studien ir explorativ med ett kint syfte att jag vill undersoka hur
de ser pa sin undervisning i historia och deras upplevelser av historieimnet
genom livet. Eftersom studiens syfte dr att kartligea deras undervisnings-
strategier och insikter om undervisning i historia har jag varit killkritisk i
forhallande till detta.” Som historikern Malin Thor konstaterar kan
"muntliga killor anvindas for att forstd vad som hinde, men kanske fram-
for allt hur det som hinde fortlever och forstis i dagens samhillen”.™ De
intervjiuades utsagor behandlas i undersdkningen inte som direkt atergiv-
ning av det forflutna utan som ett sitt att ta del av lirarnas erfarenheter
fran undervisningen sasom de ser pa den idag och i retrospekt.” Eftersom
det dr lirarnas uppfattningar som ir centralt hivdar jag inte att deras beriit-
telser beskriver exakt och objektivt vad som skett i historieundervisningen
utan hur de ser pa sin undervisning i historia. De intervjuades utsagor
styrktes under och efter intervjuerna av skriftliga uppgifter sidsom termins-
planeringar, elevuppgifter, foérelisningsmanus, elevarbeten och lirobock-
er.”® Under intervjuerna forde jag anteckningar och med minnet firske fran
intervjun skrev jag samma dag, eller dagen efter, en sammanfattning av hur
jag uppfattat deras svar. Direfter transkriberades intervjun ordagrant, men
utan pauseringar och betoningar och dylikt da undersdkningen syfte inte #r
att gora samtalsanalyser.”” Min sammanfattning och forsta tolkning av in-
tervju och transkribering skickades sedan till de intervjuade for att de skulle
kunna gora tilligg och korrigera. Responsen pa hur jag beskrev intervjure-
sultaten har varit positiv med nigon mindre fundering kring hur deras
ordval skulle aterges.

2 Jfr. Bourdieu (1999) s. 610-612.

” Thor (2006) s. 21-37.

™ Thor (2006) s. 37.

 Lirarnas efterhandskonstruktioner for att hantera den komplexa undervisningen i
historia.

® Det presenterade materialet bekriftade deras berittelser utan att for den skull gora
dem till objektiva sanningar.

" Kvale (1997) s. 156; Pérez Prieto (2006) s. 17. Vid tva av transkriberingarna fick jag
sekreterarhjilp. Jag liste da igenom utskrifterna parallellt med att jag lyssnade igenom
banden for att sikerstilla att transkiberingen foljde informanternas utsagor.

23



Tidigare forskning

Intervjuerna med erfarna historielirare kring deras dmnesdidaktiska over-
viganden har under studiens ging gjort mig uppmirksam pa undervis-
ningsstrategier i tidigare forskning och historieteori. Det forskningslige
som presenteras nedan har frimst tillkommit efter studiens initiala mer
explorativa fas for att sedermera fungera som stod i bearbetningen av resul-
taten i en abduktiv process. Den forskning som jag nedan presenterar har
jag saledes till viss del haft glidje av infor intervjuerna men frimst efter in-

tervjuernas genomfdrande i analysen av lirarnas berittelser.

Praktiknara forskning

Genom intervjuer och observationer har man i andra linder studerat histo-
riedidaktiken i skolan, vilket dr en framkomlig vig for 6kad kunskap inom
detta eftersatta omrade dven i Sverige. Erfarenhetens betydelse och det som
Shulman kallar wisdom of practice fortjinar mer uppmirksamhet av den
dmnesdidaktiska forskningen.” Att ingdende studera praktiker utifrin en
positiv grundsyn dr en konstruktiv vig for amnesdidaktisk utveckling enligt
fysikfilosofen David Hawkins, Shulman och dven de brittiska historiedidak-
tikerna Chris Husbands, Alison Kitson och Anna Pendry.” Ett konstruk-
tive samspel mellan forskning och profession for utveckling av undervis-
ningen har i Sverige starkt hivdats av pedagogen Ingrid Carlgren. Detta bor
ske utan att forskningen 6éverordnar sig och hivdar att den vet béttre hur
det "egentligen” ska vara.®® Genom att studera professionella lirare med
erfarenhet fran historieundervisning kan historiedidaktiken utvecklas i en-

™ Shulman (1987).

7 Shulman (2000) s. 134; Shulman (1987); Husbands, Kitson & Pendry (2003) s. 144.
81 Sverige har pedagogen Ingrid Carlgren kritiserat lirarforskningen for dess brist pa
positivt och konstruktivt fokus. Den svenska forskningen har enligt Carlgren sedan
1970-talet priiglats av att andra alltid vet bittre dn liraren och forskningen har inriktats
pa att lyfta fram fel och brister snarare #in framkomliga vigar och goda exempel, se Carl-
gren (1999) s. 228; Carlgren (1996) s. 132, 203-208; Ramfaktorteoretikern Urban Dahl-
l6f har papekat att hans och Ulf P. Lundgrens resultat kring gruppstorlekens betydelse
for larandet var nirmast sjilvklara for erfarna lirare, men att lirarna inte fatt gehor i

forskningen: Dahllof (1999) s. 8-9.
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lighet med wisdom of practice. Shulman uttryckte syftet med wisdom of practi-

ce pa foljande vis:

The challenge is to get inside the heads of the practitioners, to see the world
as they see it, then to understand the manner in which experts construct
their problem spaces, their definitions of the situation, thus permitting

them to act as they do.”!

Detta syfte stimmer vil dverens med syftet med denna studie. Att soka upp
och ingiende studera historielirare visade sig ocksa vara konstruktivt da
historiedidaktikerna Susanne M. Wilson och Sam Wineburg fann olika
vigar att fi eleverna att engagera sig i historia och tinka historiskt genom
att studera tvi rekommenderade praktiker.® Wilson & Wineburg lyfte i sin
studie fram vikten av att uppmirksamma det speciella for att forbittra moj-
ligheterna att lira av varandra:

In fact, in our work we have conscientiously avoided the ordinary to focus
on the extraordinary, moving from the study of the probable to a close ex-

amination of the possible.”’

Det finns ett stort virde i att kartligga undervisningsstrategier for yrkes-
verksamma och blivande lirare i historia eftersom praxis behéver artikule-
ras och medvetandegdras samtidigt som alternativa framkomliga vigar be-
hover lyftas fram for att utveckla undervisningen i historia. Vikten av syn-
liggorandet styrks av amnesdidaktikern Bo Andersson som hivdat att valet
av stoff ”skall kunna motiveras och ifrigasittas.”®* Att kunna motivera och
ifrgasitta historieundervisningen dr av stor vikt inte minst eftersom olika
undervisningsstrategier i historia har visat sig ha stor betydelse for elevernas
larande.®

Aven om undervisningen i historia ma uppvisa stora likheter lirare
emellan finns det avgdérande skillnader i deras historieundervisning. Att
historieundervisningen kan uppfattas och hanteras olika har visat sig vid

81 Shulman (1987) s. 375.

8 Wineburg & Wilson (1992) s. 305-347; Wilson (1991) s. 97-116.

8 Wineburg & Wilson (1992) s. 307.

8 Andersson (2004) s. 53.

% Se forskningsliget nedan. Evans (1994), Wineburg & Wilson (1991), Patrick (1998),
Grant (2001) och Di Camillo (2006) har alla pavisat samband mellan undervisnings-
strategier och elevers historieuppfattning. Aven Lundh (2006) tyckte sig se samband
mellan ldrares strategier och elevers larande.
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studier i USA, Kanada och Australien.®® Mal, metod och val av innehall
skiftade mellan lirarna dven om de undervisade om likartade omraden i
den nationella historien. Olika uppfattningar om historieundervisningen
fick ocksd genomslag i undervisningen i de studier som undersokt detta.
Utifran sin studie av olika typer av historieundervisning drog dmnesdidak-
tikern Kathrine Anne Patrick slutsatsen att "students responded to the tea-
cher’s construction of the subject [...]. The differences I have reported go
deep, and touch both the content and the project of studying history.”®
Att dven svenska ldrare i historia kan hantera &mnet olika ar rimligt efter-
som historieimnet rymmer manga olika virden och rent imnesmissigt ver-
kar inom ett brett kunskapsomrade.®

Olika historieundervisning i praktik och teori

I studier av praktiken och i teorier om historieundervisning framtrider oli-
ka synsitt pa vad, hur och varfér man kan och skall undervisa i historia. I
en kanadensisk studie om lirares uppfattningar om historieundervisning
sig James Craig Harding hur lirarna uppfattade dmnet pa olika sitt. Inom
kategorin enhancing national collective identity placerade Harding lirare som
ville lyfta fram Kanadas nationella historia som en gemensam historia.*” En
liknande historieundervisning beskrev historiedidaktikern Ronald W.
Evans utifran en serie studier av amerikanska lirare i secondary school mellan
1988 och 1990.” En historielirare som virnar om kulturarvet och historia
som identitet och berittar historier for att dverféra kunskap kallade Evans
the storyteller.

Att ha kulturarvet som utgdngspunkt for att undervisa i historia har hi-
storiedidaktikern Peter Seixas kallat enhancing collective memory. Denna hi-
storieundervisning innebir enligt Seixas att liraren utgar frain den "bésta”
tinkbara tolkningen av historien och presenterar denna for eleverna for att

8 Dj Camillo (2006); Grant (2001); Harding (1999); Patrick (1998); Brophy & VanSle-
dright (1997);Evans (1994).

87 Patrick (1998) s. 267.

8 Karlegird (1983); Andersson (2004) s. 9-52; Att historia kan anviindas pa olika sitt ir
tydligt i Klas-Goran Karlssons studie av Sovjetunionens historiebruk: Karlsson (1999).
% Harding (1999) s. 133-153.

% Evans (1988) s. 203-225; Evans (1989) s. 210-240; Evans (1990) s. 101-138; Evans
(1994) s. 171-208.
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dverfora det kollektiva minnet.”! Denna praxis skulle enligt Seixas vara den
vanligaste i Nordamerika.”” Seixas konstaterade att den "bésta” historien &r
en viktig moralisk drivkraft och jag ser kopplingar till savil Nietzsches mo-
numentala historia som reformism och nationalism i Seixas hivdande att
”One cannot mobilize for any social or national purpose without invoking
the best version of history to support it”.”> Den norske historiedidaktikern
Halvdan Eikeland hivdade att detta dr en av tva typer av historieundervis-
ning och kallade det for historieundervisning som kulturformedling. Historieun-
dervisningen som kulturférmedling ¢verensstimmer mycket vil med Seixas
ovanstiende kategori. Med kronologin som utgangspunkt éverfors kunskap
om de viktiga hindelserna och epokerna utifran radande kanon utan pro-
blematiseringar.”* Historiedidaktikern Nanny Hartsmar uppfattade att det-
ta var den dominerande formen av undervisning som de svenska grundsko-
leeleverna i hennes undersdkning mott.”” Aven i historiedidaktikern Sture
Langstroms kvantitativa undersokning av historieundervisningen pad hog-
stadiet och gymnasiet kan en liknande typ av historieundervisning ses som
dominerande. Eleverna i Langstroms undersokning upplevde i hog grad
historieundervisningen som liroboksstyrd blandat med lirarens forelis-
ningar.96

Evans ansag att the storyteller inte utmanade studenternas historiesyn och
lyfte fram risken att denna typ av historieundervisning fostrar ett okritiskt
accepterande av radande ordning. * Aven historiedidaktikerna Jere Brophy
och Bruce VanSledright, liksom senare dven S. G. Grant,”® fann i sin fall-
studie att det mer kritiska och flerperspektivistiska offrades till forman for
historia som en berittelse nir dven de studerade the storyteller i praktiken.”
Brophy & VanSledright lyfte trots kritiken fram the storyteller som det goda
exemplet framfér andra tack vare att undervisningen gjorde historien le-
vande, gav dverblick och sammanhang samt att den gjorde dmnet intressant

1 Seixas (2001) s. 19-23; Med Klas-Goran Karlssons terminologi innebir detta en form
av existensiellt historiebruk som fven kan anvindas ideologiskt och moraliskt: Karlsson
(1999) s. 57.

92 Stearns, Seixas & Wineburg (red.) (2001) s. 15.

% Nietzsche (1998) s. 40-50; Se nedan for diskussion kring reformism som undervis-
ningsstrategi; Seixas (2001) s. 23.

* Eikeland (1991) s 222-227.

% Hartsmar (2001) s. 237-238.

% Langstrom (2001) s. 54.

" Evans (1994) s. 183-184.

% Se nedan Grants fallstudie: Grant (2001) s. 83.

* Brophy & VanSledright (1997) s. 67-71.
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och fantasifullt.'® Aven historiedidaktikern Kate Hawkey har i sin brittiska
studie av berittelser i undervisningen framhallit att denna typ av undervis-
ning kan vicka intresse och skapa forutsittningar for historiskt tinkan-
de.'®" Overforingen av kulturarvet enhancing collective memory dér historia
presenteras som en sann berittelse riskerar enligt Seixas att skapa en un-
dervisning dir historia inte innefattar en debatt om vad som #r sant och
meningsfullt utan blir ren minneskunskap.'” Historiedidaktikern Sven
Sedring Jensen riktade pa 70-talet liknande kritik emot det som han kalla-
de den klassiska nationalistiska historieundervisningen och den positivis-
tiskt influerade objektivismen.'®® Christer Karlegiird har utifran den tyske
historiedidaktikern Jorn Risen i motsats till dessa kritiker hivdat att det
kritiska tinkandet mycket vil kan uppnis genom narrativ historia. Den
narrativa historien kan nidmligen enligt Risen och Karlegird genom mot-
bilder som berittas fungera som en vig till att 6va det kritiska tinkandet
och gagna historiemedvetandet.'® En problematiserande undervisning
kring kulturarv och identitet praktiserades av lirare i Patricks studie och
dven i en kategori som Harding kallade enhancing a non-national collective
identity.!® En lirare som hade olika minoriteters historia i fokus, inte minst
aboriginernas historia, arbetade i Patricks studie mycket med att lyfta fram
andra perspektiv pa historien 4n den nationella. Genom att lyfta fram olika
sma och stdrre perspektiv arbetade de for att gdra historieundervisningen
mer inkluderande, personlig, tolkande, lyhord och dirigenom mer demo-
kratisk.'%

Langstroms enkitundersokning visade viktiga skillnader mellan &rskurs
nio och gymnasieskolans arskurs tre genom att undervisningen pa gymnasi-
et i hogre utstrickning innebar diskussioner om olika forklaringar till det
som hiinde i historien, mer dn att man lyssnat till lirarens berittelser om
det forflutna.'”” Lingstroms undersokning tyder pa att olika forklaringar till
historien, studier av historiska killor och egna tolkningar av historien blev
vanligare i gymnasiets arskurs tre, iven om det inte dominerat undervis-

1% Brophy & VanSledright (1997) s. 68-69.

1% Hawkey (2007) s. 270-272; P4 universitetsnivé i Australien uppfattade Quinlan en
liknande och uppskattad narrativ strategi: Quinlan (1999) s. 455-456

102 Seixas (2001) s. 23.

1% Jensen (1978) s. 12-79.

1% Karlegiird (1997) s. 150; Riisen (1987).

1% Patrick (1998) s. 180, 199-223; Harding (1999) s. 154-163.

1% Patrick (1998) s. 207-223.

107 Langstrom (2001) s. 54.
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ningen.'® Eikeland kallar denna kategori for historieundervisning som pro-
blemlésning, aktivt ldrande, och demokratifostran.'” Seixas som kallar den kill-
kritiske mer metodiskt inriktade undervisningen for disciplinary.''® En sam-
hillsanalytisk och killkritisk fostran av medborgare har historiedidaktiker-
na Denis Shemilt och Rob Phillips lyft fram som utmirkande foér synen pa
historieundervisning i brittiska projekt kring historia och styrdokument.!'!
Evans som genomforde sin studie utifrin en intention att se historia som
kritiskt fostrande framholl en killkritisk samhillsvetare som det goda ex-
emplet. Liraren, som Evans kallade the scientific historian, kombinerade det
unika och generaliserbara och pavisade olika tolkningar och perspektiv for
att fa studenterna att tinka vetenskapligt. Evans uppfattade att lirarens
undervisning fick de studerande att bli mer kritiskt analyserande av samhil-
let i stort och dven reflektera kring sin egen livsféring.'" Ett problematise-
rande och forklarande synsitt pd historieundervisningens uppgift var tyd-
ligt hos lirare vars uppfattningar Harding kategoriserade som antecedents of
current issues. Lirarna sig i historieimnets uppgift att frimst fi eleverna att
forsta samtidens problematik utifran historiska erfarenheter.!” En under-
visning i historia som analyserar och hanterar det nutida samhillets pro-
blematik har hivdats av historiedidaktikern Bernard Erik Jensen som en
god viig for att skapa historiemedvetande.'* Kritisk analys och problemati-
sering av historieimnet skulle enligt Seixas kunna kritiseras for att den inte
ger folk det de forvintat sig och vill ha. Elever som redan far sa lite historia
skulle far annu mindre (fakta) kunskaper och istillet f en massa historisk
metod.'”® En samhillvetenskapligt orienterad historia riskerar ocksd enligt
historikern Michael Stanford att géra generaliseringar som missar det en-
skilda och unika samt det faktum att historien vid nirstudium inte uppre-
par sig i enlighet med vad Hegel tidigare hivdat. '

Att se nutiden utifran det som hint men att &ven dra lirdomar frin en
kritisk granskning av det forflutna in i framtiden ir den kritiskt konstruktiva

108 Langstrom (2001) s. 54.

"% Eikeland (1991) s 227-248.

110 Seixas (2001) s. 20, 24-26; ett historiebruk som ligger nira det Klas-Géran Karlsson
kallar det vetenskapliga: Karlsson (1999) s. 57.

"1 Shemilt (2001) s. 85; Phillips (2002) s. 101-110.

"2 Evans (1989) s. 217-221; Evans (1990) s. 125.

' Harding (1999) s. 170-185.

" Jensen (1997) s. 58-81.

115 Seixas (2001) s. 25-26.

16 Stanford (1994) 5.78-96.
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historieundervisning som Sven Sedring Jensen framhallit som den ideala.'"”
Denna reformistiska instillning till undervisning sdg Harding, Evans och
Brophy & VanSledright i deras studier hos lirare med en vision om en
bittre virld. Dessa lirare sag oforritter och misstag i det forflutna som for-
klaringar till nuet och lirdomar infér framtiden. De betraktade all historia
som tendentios samtidigt som de sjilva ofta valde ett historiematerialistiskt
perspektiv pd historien om de fortryckande och fortryckta. Dessa lirare
som Brophy & VanSledright kallade reformers''® hade enligt Evans och
Brophy & VanSledright liten inverkan pi elevernas intresse och historiska
tinkande i jamforelse med the storyteller och the scientific historian.'" Aven
denna instillning till historieundervisningen att lira av historien for att
skapa en bittre framtid kan kritiseras utifrin ovanstiende kritik av genera-
liseringar och antaganden om att historien upprepar sig.'”°

Att se virlden utifrain olika perspektiv och inse dess tolkningsbarhet
framfordes 1970 av Arne Ness i ett foresprikande for historisk plura-
lism."! Att se historien utifrin olika perspektiv, si kallad flerperspektivism,
har historiedidaktikern Sirkka Ahonen hivdat som en viktig del i det kri-
tiska tinkandet.'” Inom historieimnets kéllkritik aterfinns flerperspekti-
vismen men inte alls i den utstrickning som foresprakare av postmoder-
nismen skulle efterfriga. Seixas som sjilv sett postmodernismen som ett
viktigt bidrag till historieimnet papekar vikten av att man som lirare mer
medvetet tydliggdr de olika problem som tolkningar och omtolkningar av
historien innebir och hur dven missforstaind och vantolkningar skapar det
som vi i Sverige kallar historiemedvetande.'? Seixas foresprikande av mer
postmodernism #r inte utan kritik av det paradoxala i dess kritik av det
omdjliga att kunna vara generell eller siker pd nigot. DA allt #r tolkningar
innebir ju detta att de sjilva inte kan siga nigot om andra. Men trots
sjalvmotsigelser menar Seixas att postmodernismen kan ge ett viktigt bi-
drag till att se hur omtolkningar och auktoriteter och texter paverkar oss
och hur tendentitsa dessa ofta ir.'** Europarédet har utarbetat ett flerpers-

117 Jensen (1978) s. 140-152.

8 Brophy & VanSledright (1997) s. 42. Brophy & VanSledright gor en relevant atskill-
nad mellan relativister och reformister vilket inte Evans gjorde i sina studier.

"% Harding (1999) s. 196-200; Evans (1994) s. 189-194; Brophy & VanSledright
(1997) s. 221-250.

120 Stanford (1994) s. 78-96.

21 Neess (1970) s. 9-17.

122 Ahonen (1997) s. 126-132.

'3 Seixas (2001) 5. 26-33.

"* Seixas (2001) 5. 33.
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pektivistiskt undervisningsmaterial eftersom man uppfattar flerperspekti-
vism i historieundervisningen som en viktig faktor fér okad tolerans och
forstielse i det mangkulturella Europa med dess unga demokratier. Det har
framhallits hur det dr viktigt for demokratin att se andras tolkningar och
andra perspektiv, men det kan ocksd vara politiskt utmanande for den ra-
dande makten och majoritetskulturen.'?

Att undervisa i historia med huvudsyfte att fi de studerande att se olika
perspektiv har jag frimst uppfattat i den tidigare forskningen av Patrick.
Den lirare som arbetade med minoriteters identitet hade tydligt en vilja att
ge #dven ett postkolonialt perspektiv pa Australiens och urbefolkningens
historia. I samma studie beskrivs dven en lirare som arbetade aktivt med
socialhistoria och empati for att fa eleverna att se olika perspektiv.'* I en
annan australiensisk studie hade en collegelirare i historikern Kathleen M.
Quinlans undersdkning en undervisning som uppskattats for hennes
ménga olika perspektiv pa historia.'*’

Kritik som framférts mot en mer relativ historieundervisning ér att un-
dervisningen kan bli allt for teoretisk och forloras i en relativism dir allt
blir "bara” uppfattningar och tolkningar. Seixas framhéller en risk att en
mer postmodernt priglad undervisning riskerar att hamna i en virderelati-
visering och dirmed missa viktiga generella virden sdsom minskliga rittig-
heter, tolerans och demokrati.'?®

Evans beskrev i sin studie dven en relativt stor grupp som han kallade the
eclectic. Denna kategori av lirare sig manga virden i studier av historia och
forsokte pa olika sitt vicka gruppens intresse, detta dock utan stérre fram-
gang vid Evans observationer och intervjuer.'” Svirhanterliga grupper, lag
utbildningsniva hos lirarna samt franvaron av reflektion och medvetna val
kan ha gjort att dessa lirare inte utvecklat nigon undervisningsstrategi vil-
ket ocksa gjorde att undervisningen inte fick nigra pavisbara effekter i

0

Evans studie.”® En annorlunda bild av variationsrik undervisning har

Linde lyft fram i sin pedagogiska studie av gymnasielirares yrkesliv. Linde

hivdar att god utbildning och erfarenhet ger liraren en bred potentiell re-
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pertoar att manifestera i undervisningen."”' ”Ju storre rikedom som finns i

125 Stradling (2003).

126 Patrick (1998) s. 180, 199-223.
7 Quinlan (1999) s. 454-455.

128 Seixas (2001) s. 32.

129 Evans (1994) s. 201.

% Evans (1994) s. 200.

B! Linde (1986) s. 74-100.
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en ldrares repertoar, ju storre mojligheter har liraren att gora ett genom-
tinkt och strategiskt utsnitt for det faktiska lektionshillandet och ju sniva-
re den potentiella repertoaren ir, ju mindre frihet har liraren att gora ett
sadant utsnitt.”®? Linde som inte undersokt historieimnet ingiende ut-
trycker att det verkar finnas stora differenser mellan och inom repertoarer-
na i de olika SO-4mnena, och da inte minst inom historieimnet. Ett stort
tinkbart utrymme for olika virden, innehdll och metoder vilket Linde

framhaller som virdefullt i liraryrket.”

En mangtydig bild av historieundervisning

Vid undersékningar av lirare som uppgivits vara kontraster till varandra
uppfattade Wilson & Wineburg, och vid en annan studie dven Grant, en
skiljelinje mellan historielirare som ser till att aktivera eleverna genom oli-
ka uppgifter och de som sjilva dr mer aktiva som forelisare och diskus-
sionsledare. "

Grant har utifrin sin ingiende studie av tva historieldrares praktik stilld
i forhallande till tidigare forskning utarbetat tva typer av historieundervis-
ning. Han menar att den stora skiljelinjen mellan olika historieundervis-
ning gir vid om det handlar lirare som kunskapsgivare (knowledge givers)
eller kunskapsunderlittare (knowledge facilitators). Kunskapsgivarna ger ele-
verna den historiska kunskapen i form av fakta bit for bit medan kun-
skapsunderlittarna genom elevaktiva évningar vill synliggéra hur kunskap
skapas av minniskor.'”

De lirare som Grant undersdkte var inte bara olika i sin syn pa hur man
skall undervisa utan dven olika i sin syn pa urval av innehall vilket tyder pa
kontraster i deras syn pa dmnets virde, det vill siga varfor historia ir vik-
tigt. Den ene var en formedlare av fakta i enlighet med kulturférmedlings-
traditionen medan den andra skapade forutsittningar for en kritisk analys
av historien och samhillet."

Trots de tydliga skillnaderna fann Wilson & Wineburg att likheterna
var stora mellan de lirartyper som de kallade the invisible teacher och the vi-

sible teacher:

B2 Linde (1986) s. 75.

% Linde (1986) s. 74-111.

3% Wineburg & Wilson (1992) s. 305-347; Grant (2003) s. 30-34.
135 Grant (2003) s. 30-34.

B¢ Grant (2003) s. 60-64.
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Each thought of history as both fact and interpretation, each strove to create
educational opportunities that capture those aspects of historical knowl-
edge. Both Price and Jensen treated the textbook as an intellectual compan-
ion - not master - in classwork, and both teachers had in their repertoire a

variety of instructional strategies to use for different topics and purposes.”’

Att lirarna som Wineburg & Wilson studerade uppvisade s stora likheter
beror sannolikt pd att de undersokt kontraster i friga om hur undervisning-
en bor ga till men diremot var de mycket lika i sin syn pa varfor historia ar
viktigt och till stor del vad som éar viktigt innehall i historieimnet. De tva
lirarna var séledes utifran historikern David Ludvigssons terminologi'®
estetiskt sett kontraster men nir det giller moraliska éverviganden och
etiskt legitimering'® var deras motiv mycket lika vilket gav upphov till hi-
storieundervisning som var mer lika dn kontrasterande. Att vara olika i hur
man undervisar betyder saledes inte att man nodvindigtvis dr olika vad
giller andra historiska virden. Det ir intressant att det i Wilson och Wine-
burgs studie inte finns nagon motsittning mellan kunskapsgivande forelis-
ningar och historia som tolkning. Grant kallade sin kunskapsgivare for
master storyteller utifrdin Evans terminologi och kategorisering. Den laborati-
va liraren med mycket varierade undervisningsmetoder fann han ingen
passande kategori for hos Evans och Grant valde dirfor att kalla henne for

4% Grant lyfte fram hur denna historieundervisning hade en

master arranger.
mycket djupare betydelse for elevernas historiska tinkande dn master story-
teller uppnadde med sina féreldsningar. Historia betraktades av eleverna till
master arranger ur flera perspektiv, med empati och parallelldragningar till
idag som en meningsfull del av livet."*!

Langstroms undersdkning tyder pa att undervisningen i historia i Sveri-
ge till stor del inneburit lirarstyrd formedling av historia.'** Att detta skulle
vara en mindre bra undervisning har linge hivdats av pedagoger i Deweys
anda. Christer Karlegird hivdade i motsats till detta att historia som berit-
telse, den narrativa historien, kan ha ett stort virde. I en mindre studie om
den narrativa historiens praktik fick den narrativa lirarledda historieun-
dervisningen genomgéende ett mycket starkt gensvar, men:

B Wilson (2001) s. 531.

B8 1 udvigsson (2003) s. 283-342, 222-282.

1 Etisk legitimering utifrin Handal & Lauvas (2001) s. 202.
0 Grant (2001) 5.68-69.

1 Grant (2001) s. 81-104.

"2 Langstrom (2001) s. 54.
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Framgingarna var emellertid inte littkopta. Genomgiende maste berittarna
ligga ner mycket arbete pa sina berittelser. Att producera berittelser pa hog
nivd (a la Fines)'* blir nog aldrig vardagsmat utom fér mycket entusiastiska

anhéngare av narrativ historia - det blev en viktig slutsats av projektet. '**

Karlegird foresprikade fore och efter denna studie virdet av berittarnas
historia. Bo Andersson har utifrin en mer teoretisk utgdngspunkt lyft fram
en mindre narrativ undervisning for lirande i historia. Virdet av historia
for historiemedvetande, nutidsanknytning, identitet och kritiskt tinkande
har bade Karlegird och Andersson hivdat med eftertryck, till skillnad fran
Grants master storyteller. Skiljelinjen verkar g& mer vid lirarens roll som
narrativ forelisare eller uppgiftsutformande handledare, det som Wilson
och Wineburg kallade the visible teacher och the invisible teacher. Nir Karle-
gird arbetat for att skapa en levande historieundervisning med berittelsen
som en viktig bas har Anderson mer foresprakat olika metoder att undervi-
sa elevaktivt genom.' I Anderssons syn pa historiedidaktiken betonas dven
mer dmnets karaktir av flerperspektivism inspirerad av hermeneutik och
postmodernism.'* I sin studie av undervisning i US history har historiedi-
daktikern Lorrei Di Camillo beskrivit hur djupinlidrning kan frimjas av en
larare som problematiserar &mnet nir han sjilv dr i centrum men frimst i

7 Forelasningar och

elevaktiva uppgifter med olika typer av killor.'
gruppuppgifter gav i tva andra fall enligt Di Camillo ytlig inlirning beroen-
de pa bland annat brister i bemotandet av elever, for mycket stoff, otydliga
148 Aven historiedidaktikern

Chauncey Monte-Sano har i en annan studie uppmirksammat historielira-

instruktioner och bristande problematisering.

rens betydelse. Vid textanalys och skrivande av historiska texter var lirarens
instruktioner, struktur, material, synsitt, feedback och vigledning betydel-
sefullt for att eleverna skulle lira sig att lisa och skriva pa ett killkritiskt
och argumenterande sitt.'* Utan detta stod fran liraren skedde liten eller

ingen utveckling hos eleverna i deras historiska tinkande.'

" John Fines arbetade i England med historieundervisning utifrin narrativ, se: Fines &

Nichol (1997).

" Karlegird (1997) . 158-159.

1 Karlegiird (1997) s. 140-162; Andersson (2004) s. 136-137.
46 Andersson (2004) s. 64-117.

7 Dji Camillo (2006) s. 77-111.

8 Di Camillo (2006) s. 181-192.

4 Monte-Sano (2006).

5% Monte-Sano (2006) s. 236.



Historieundervisningen innebir siledes i teori och praktik ett brett
spektrum av virden och metoder. I frimst teorier om historieundervisning-
ens praktik men #ven efter praktiknira studier har olika vdirden och ge-
staltningsformer i historieundervisningen lyfts fram. Saledes har en narrativ
form for undervisning framhallits av Karlegird, Hawkey, Jé6rn Risen och
Brophy & VanSledright'!, den mer killkritiska undervisning som foljer
historikerns arbetssitt har framhallits av Evans och i de brittiska skolrefor-

merna'”’, att lira av historien for att forbittra sambhillet, reformismen,

153 och flerperspektivismen har lyfts

framholls starkt av Sven Sedring Jensen
fram av Seixas, Naess, Andersson och #dven Stradling pa uppdrag av Euro-
paridet.”*

De tidigare forskningsresultaten fran de studier som gjorts i angloameri-
kanska kulturer kan inte direkt déverforas till svenska férhallanden pa grund
av skillnader i kultur och syn pa @mnet men de har stort virde som jimfo-
relse. Pedagogen Brian Hudson lyfter fram att den angloamerikanska peda-
gogiken/didaktiken priglas av en mer uppifranstyrd betoning pa stoff dn
den mer processorienterade och autonoma synen pa liraren i Skandinavien
och Tyskland.' Att vi i Sverige betraktar historia som humaniora, och
ibland dven som samhillsvetenskap, borde ha betydelse for skillnader i re-
sultat i Sverige i forhéllande till en engelsk kulturtradition dir dmnet be-
traktas som en samhillsvetenskap. I USA betraktas &mnet som frimst sam-
hillskunskap men dven som humaniora.'”® Att betrakta imnet som huma-
niora har framhallits av enstaka amerikanska historiedidaktiker sdsom Lin-
da S. Levstik och Keith C. Barton som hivdat att historia som humaniora
kan gynna forstielsen for ménniskans tidigare levnad och erfarenheter och
vara en viktig del for uppbyggnaden av identiteten.”’ Levstik menar att i
likhet med andra humanistiska imnen betrakta texten ingdende under
handledning ger elever en moijlighet till djupare forstielse dn overféring av
fakta. Historia som berittelser vicker dessutom intresse och limpar sig en-
ligt henne sirskilt vil for studier av historia i de ligre arskurserna.”® Andra
betydelsefulla skillnader dr att styrdokumenten ir nationella samt att den

BT Karlegiird (1997) s. 140-162; Hawkey (2007); Brophy & VanSledright (1997) s. 68-69;
Riisen (1987).

152 Evans (1990) s. 125-126; Shemilt (2001) s. 85.

13 Jensen (1978) s. 140-152.

15 Seixas (2001) s. 33; Andersson (2004) s. 64-117;Stradling (2003).

1% Hudson (2006), s. 2-6.

1 Stanley (red.) (2005) s. 1; Barton & Levstik (2004) s. 40; Levstik (1986) s. 1-15.

7 Barton & Levstik (2004) s. 40.

18 T evstik (1986) s. 1-15.
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nationella historien uppvisar stora skillnader frin land till land och just
den nationella historien har varit central i dessa tidigare studier.

En annan aspekt som inte undersokts i tidigare studier i Sverige ir for-
hallandet mellan historieimnet och annat undervisningsimne. Wilson &
Wineburg uppfattade i en studie av nyexaminerade historielirare 1985-87
att olika inriktning pa dmnesutbildningen har stor betydelse for undervis-
ningsstrategin.”® Att se hur dmneskombinationen kan utnyttjas och péver-
ka undervisningsstrategin dr dirfor virdefullt att undersdka ytterligare.
Wilson & Wineburg har ocksa beskrivit hur djupet av kunskap inom 4m-
net kan ha betydelse for hur &mnet betraktas och undervisas i. De lirare
som hade lingre utbildning i historia var i undersdokningen mer medvetna
om hur historia dr nagot skapat och tendentiost, tolkning snarare dn fakta,
vilket gjorde att deras undervisning blev mer inriktad p4 historiskt tinkan-
de &n pa rena minneskunskaper.'® Aven manga andra faktorer genom livet
bide inom och utanfér lirarutbildning och yrkesliv har utpekats som pa-
verkansfaktorer for undervisningen.'®' Hur svenska lirare uppfattar histo-
rieundervisningens utveckling och olika paverkansfaktorer har inte tidigare
studerats.

Sasom forskningsliget visar finns det praktiknira angloamerikansk
forskning som ger vissa tolkningar av lirares undervisning i historia, men
mycket lite svensk forskning. Sju svenska historielirares uppfattningar om
historieundervisningen och dess olika virden och gestaltningsformer bely-
ses i foljande livsberittelser och analys.

'3 Wineburg (2001) s. 149-152.

1 Wineburg (2001) s. 141-149.

1T Coughlin (2002); Grant (2003) s. 158-162; Bennett & Spalding (1992) s. 271; Ev-
ans (1989) s. 215-217; Evans (1994) s. 192-194.
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Intervjuresultat

For att komma at lirarnas insikter kring undervisning i historia och de un-
dervisningsstrategier som de utarbetat har jag intervjuat dem utifrin de
amnesdidaktiska frigorna varfor, vad och hur? Jag har valt att redovisa deras
svar som livsberittelser eftersom deras berittelser visar deras uppfattningar
om undervisningen i historia och dirigenom deras historiedidaktiska insik-
ter och undervisningsstrategier for att hantera den.'®*

"Att se saker ur olika synvinklar” — Axels berattelse

Jag triffade Axel vid tva tillfillen i ett mindre grupprum pé hans arbets-
plats. Skolan som #r ett gammalt liroverk med ling historia anvinds idag
som gymnasieskola for teoretiska och estetiska program. Axel har arbetat i
38 ar som ldrare i svenska och historia pa skolan som ligger i en storre
stad.’®® Vid intervjun dr Axel 65 &r och han har hela yrkeslivet arbetat med
undervisning pd gymnasieniva och dven kombinerat det med undervisning
pa andra nivaer. Axel har frimst pa senare ar undervisat pa det naturveten-
skapliga programmet, men han har dven haft olika fordjupningskurser och
undervisning pa andra program. I sin utbildning har Axel férutom historia
och svenska #ven list konsthistoria, idéhistoria, folklivsforskning, kvinno-
historia och miljohistoria.

Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid

Axel beskriver sina tidiga intryck av historia som frimst kommande fran
skolan. I hemmet diskuterades frimst historia i samband med aktuella
hiandelser i samhillet. 1 skolan var det inledningsvis Sverige som stod i
centrum for historieundervisningen och di pa ett berittande sitt. Axel be-
skriver skolans historieundervisning pa foljande siitt:

Den var pa mellanstadiet fingslande berittande, framfor allt hade jag en

sidan ldrare. Mycket byged pa historia som narrativ, mycket byged pa det

192 Livsberittelser visar praktik och teori enligt Hatch & Wisniewski (1995)s. 117-118.
16 Stérre stad utifrén Svenska kommunférbundets kommungruppsindelning 2002.
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som fanns av datida bildmaterial ocksa, det var ritt sa dramatiskt bade
lisande och berittande. Sidana hir saker som svenskarna och deras

hovdingar och anekdotiskt.

Axel upplevde berittandet som fingslande och att liraren hade som ambi-

tion att "skapa liv och intresse”.

Och visst var det mycket kungarnas historia men jag kan inte erinra mig att
det var s mycket som det pastas. Det dr klart att det var ju krigshistoria och
det var ju den svenska historien och da méaste det naturligtvis bli kungarna
ocksa, men jag har inte nigon kinsla av att man glorifierade. Det var ingen
nationalistisk historia pa det sittet inte ens d4 pa 50-talet som jag uppfattade

det i alla fall.

Niromradets historia behandlades ocksi inom en form av hembygdkun-
skap i de ligre stadierna dir man skulle lira kinna det lokala niringslivet
och kulturarvet i bygden.

Under Axels tid i realskolan och gymnasiet var det berittande historia i
kombination med mycket lisning pa egen hand som utgjorde de frimsta
vigarna for formedlingen av historiska kunskaper.

Liraren kommenterade liroboken och péapekade vad i texten som var
visentligt och gjorde kanske en utvikning ifrdn den och sedan sa blev det
dir lixa eller hemuppgift till om nagra dagar eller en vecka, och si kom
samma friga upp till forhor under resonerande form med tilligg och
kommentarer av liraren dir han tyckte att det brast eller dir det behovde
kompletteras, och si gick man i stort sett framat. Bade realskolan och

gymnasiet minns jag mest pa det sittet.

Axels utbildningsgdng innebar “ett systematiskt kronologiskt studium” av
historien med Sveriges historia i centrum. I gymnasiet studerade Axel kro-
nologin frain 1500-talet och framat. Amnet fick da en mer internationell
prigel. Med internationell menades d& mer av europeisk historia idn vad
som studerats i de liagre stadierna. Axel vittnar om att Sverige, Europa och
liroboken stod i centrum:

Det var ju synnerligen sillsynt med, om det ens forekom, med annat in en
europeisk syn pa historien och sedan var det ytterligt sillsynt ocksa med

killor och med lisning vid sidan av boken.
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Relationen mellan lirare och elev bygede pa en forvintan om att liraren
skulle vara "en mycket kunnig formedlare och det var ocksa gymnasistens
krav och énskemal.” Forhallandet mellan lirare och elev var enligt Axel
respektfullt men inte auktoritirt. Som elev uppmuntrades man inte vara
"personligt virderande”, fordjupningsuppgifter med sjilvstindig problema-
tisering forekom heller inte.

Att lisa historia var nigot sjilvklart och man skulle lisa det for att det
var intressant och viktigt. "Det fanns vil i luften som en sjilvklarhet att hi-
storia dr viktigt.” Det viktigaste for Axels val av vidare studier i historia var

emellertid att slippa lisa tyska.

Lirarutbildningen

For Axel utgick valet att lisa till lirare i Uppsala fran ett intresse fér den
svenska litteraturen och det svenska spraket. Intresset for historia har enligt
Axel sedan dess okat och ir idag lika stort eller storre dn intresset for
svenskidmnet, inte minst genom senare studier i konstvetenskap, etnologi,
idé- och kvinnohistoria som han uppger dven ha paverkat och berikat un-

dervisningen. Grundutbildningen i historia beskriver han pa féljande sitt:

Det var alltsa forelisningar med intensivt antecknande [...] det var ren
amnesteori naturligtvis med inslag av ocksd metodik eller skall jag siga
kallkritiska 6évningar i historisk metodik och si vidare i seminarieform,

uppsatsskrivning och ventilering och diskussion och kritisk granskning.

Undervisningen vid universitetet i historia innebar enligt Axel kronologisk
lasning utifran Sveriges och Europas historia. Att ha den kronologiska
6verblicken uppfattade Axel som den ena av tva baskunskaper som hivda-
des inom historieimnet. Det killkritiska tinkandet var den andra baskun-
skapen och som studerande i historia var det viktigt att "kunna virdera och
diskutera kallkritiskt”.

Inom metodikimnet som leddes av erfarna historieldrare, sa kallade me-
todiklektorer (som enligt Axel ofta var liroboksforfattare), fokuserade man
pa att "halla ihop storre epoker”. Kronologin och den politiska historiska
historien stod dven hir i centrum for diskussionerna, men dven kulturhi-
storia for att ge en helhetsbild av epokerna.

Vid lirarhogskolan foresprikades MAKIS. Axel beskriver detta som en
mycket starkt hivdad pedagogisk metod.

Och den var ju egentligen utan att férringa den pa nagot sitt och det var ju

da d4nnu mera hogstadietinkande bakom det. Du skall motivera, du skall
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aktivera och aktivera konkret och du skall helst individualisera, nir du
mirker det ocksd, och s skall de ha ett ssmmanhang och det gjorde ju att
uppligget foljde den linjen. Lirarledda lektioner da kunde ju bli vildige

mycket av ett program.

Materialet for undervisning var mer omfattande #n det som Axel mott un-
der sin egen tid pa gymnasiet, vilket gav utrymme for att variera lektions-
uppliggen. Mycket tid lades ner pa att géra ambitidsa planer for undervis-
ningsmoment. Dessa planeringar gjorde lirarstudenterna tillsammans i
grupp eller individuellt.

Den elevsyn som formedlades byggde pa vikten av att eleverna lirde
kinna sin egen takt for studier, si kallad individualisering. Viktigt var ock-
s& att triina eleverna i samarbete och social forméga. Det var viktigt att lata
eleverna reflektera kring historia och skapa ett historiskt tinkande och vet-
tiga idéer.

Yrkeskarriéiren

Axel har under sin tid som lirare undervisat pA gymnasiet men han har
dven erfarenheter fran undervisning pa andra stadier och utbildningsfor-
mer.

Fran borjan var det realskolan parallellt med gymnasium, sedan var det
hogstadium parallellt med gymnasium och sedan var det Komvux parallellt
med ungdomsgymnasium och sedan var det under en period lirarhogskola

parallellt ocksa det med gymnasium.

Axel beskriver sin tidiga historieundervisning som frimst en lingsam kro-
nologisk genomgang av Sveriges och Europas historia som mycket foljde
larobokens texter och instuderingsfragor. "Det som var typiskt for skall jag
sdga min forsta embryoundervisning var ju att mera traditionellt folja liro-
medlen”

Ogonvittnesskildringar och olika killtexter anvindes enligt Axel for att
konkretisera i enlighet med tankarna bakom MAKIS och for kallkritisk
traning:

Det var ofta snacket om att det var limpligt att de hade
dgonvittnesskildringar av det hela for att konkretisera eller det var ocksd
vildigt vanligt att betona atlas, historisk atlas som uppgiftsberikande i sadant
arbete och sedan da si var det individualiseringen, di som nu, men det

kunde ju besta i att nigon gick vidare. Men som regel och det traditionella
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det var ju en form av introduktion till sadana hiir saker och sedan var det

vildigt mycket arbete med traditionella instuderingsuppgifter.

Nya perspektiv
Axel beskriver hur historieimnet fran slutet av 80-talet férindrats genom

att nya perspektiv tillkommit och fatt mer inflytande. Axel tror att forind-

ringen delvis berodde pa att

[...] historiker av facket, den vetenskapliga historien, sysslade med mer
mentalitetshistoria och spridningen av lokalhistoria exempelvis. Som efter

hand har kommit in mera ocksi i relativt traditionella liromedel.

Nya perspektiv pa historieimnet uppger Axel som en visentlig skillnad i
undervisningen idag jaimfort med den pa 60- och 70-talet. Kurser som Axel

l4st inom historieimnets olika inriktningar tillméiter han stor betydelse:

Det ir nistan si att det jag en ging liste i konsthistoria, nir jag liste
etnologi och nir jag lite grand liste idéhistoria och nigra andra sma kurser i
kvinnohistoria si har dessa med tiden betytt mera 4n de forsta 60 poing jag
laste i Uppsala. Pa det sittet att det var politisk historia i stort sett, det som
blev bestiende fran det dr den killkritiska fostran som man fick i grunden
men annars har ju sidovetenskaper om man kallar dem det med tiden fatt

minst lika stor betydelse.

Detta fick enligt Axel under 90-talet genomslag i hans undervisning i Hi-
storia A och inom tillvalskurserna i kvinnohistoria och kulturhistoria som
Axel undervisade i. I dmnet kvinnohistoria formulerade Axel dessutom
kursplanen.

Den férindrade synen forklarar Axel si hir: "Helt enkelt har det varit sa
att man har tillignat sig mer, list mer och forstitt mer och kunnat mer om
det hela.” Mentalitetshistoriens framvixt ser Axel som en starkt bidragande
orsak till att man har "andra historiska nivier som man sysslar med.” Att
"det legat i tiden” och att det fatt stod av nytt material sisom Peter Eng-
lunds Forflutenhetens landskap har givit frihet och trygghet i att prioritera
andra virden och synsitt i historieundervisningen. Nya perspektiv har en-
ligt Axel tillkommit och annat har valts bort i undervisningen. ”"Det kan
man nistan past att krig och krigspolitik pd internationell niva pa 15-, 16-
och 1700-talet har under senare &r férsvunnit helt genom systematiskt ute-
slutande.” Spanska tronféljdskrigen har till exempel valts bort for att ge
mer utrymme for kvinnohistoria och mentalitetshistoria. Och nir Axel tar
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upp krig i historieundervisningen si ”[...] forsdker man ju anligga nya
aspekter genom nya forskare, jag brukar siga att: Stormaktstiden blir
Knektinkornas land efter Lindegrens uppsats om det”.'®*

Undervisningen har ocksa fatt mer inslag av utomeuropeiska kulturer,
dven om Axel idag girna ser att han skulle ha gett den utomeuropeiska hi-
storien mer utrymme. Axel beskriver det material som han idag anvinder
sig av som mer diversifierat. Undervisningens innehall bestims idag mer av
elevernas dnskemal och deras informationssékning. Tidigare valde han som
larare ut allt material som skulle behandlas i undervisningen. Over huvud
taget var undervisningen tidigare mer detaljplanerad. Som lirare hade man
enligt Axel heller inte ritten enligt liroplan och dmneskanon att agera lika
sjilvstindigt som senare och da frimst inom fordjupningskurserna. Axel
beskriver att man var "mera bunden 4n vad man har varit efter hand sena-
re. Det beror ju pd att malen har blivit annorlunda skrivna, att man kan
tolka pa olika sitt.” Samtidigt som dmnet breddats har tiden foér undervis-
ning minskat, vilket gjort att urvalet av vilket stoff som skall studeras blivit
allt svarare. Axel har ofta stillt sig fraigan "Vad kan jag ta bort med nagot
sinir hyfsat historiskt samvete!” Undervisningen har blivit mer tematisk
och elevernas val paverkar inriktningen liksom méjligheter att arbeta dm-
nesovergripande med litteraturhistorien. Den minskade tiden fér under-
visningen kan i A-kursen medféra att mer av undervisningen blir lirarledd
med fler genomgangar.

Nir Axel beskriver vad han uppfattar som allra viktigast i historieunder-
visningen framhaller han ett historiskt tinkande dir man problematiserar
undervisningen genom att visa olika perspektiv och utmanar det kritiska
tinkandet. P4 fragan om varfor historia #r viktigt svarar han pa foljande
satt:

Ja det har varit helt och hallet forklaringen till nu, att se saker ur olika
synvinklar, problemet att avgdra och bedéma som jag har sett det. Den hir
alltsa reflekterande instillningen till historia och en kritisk instillning till
historia har jag sett som vildigt viktigt, men for den skull maste man ju

bygga den pa kunskaper och ha underlag for det hir.

Nir jag sedan stiller frigan om han sett ndgon i detta och om det blivit tyd-
ligare far jag foljande svar:

1% Lindegren (1984).

42



Ja det har det blivit helt klart. Eftersom man har mindre mojlighet att ta
upp allt eller inte ens tar upp alla de stora epokerna sa har det blivit vildigt
viktigt, tycker jag, att nir du sysslar med en epok, syssla med den epoken sa
att det ger allt det hir ocksd med probleminriktade funderingar ur olika

aspekter. Alltsa att du laser det du liser pa det hir sittet.

Det ir enligt Axel en mycket viktig uppgift fér historieimnet att trina ele-
verna i att kunna se bakom de vackra orden och de populistiska budska-
pen. Historia kan ge eleverna en fdrmiga att genomskada. Historia dr enligt
Axel ett bra dmne for att arbeta med virdegrundsfragor och okad sjilvstin-
dighet i virderandet. Historia kan ge "goda virderingar och en kritisk atti-
tyd”. Axel har fortsatt lagt stor vikt att lata eleverna trina sin killkritiska
formaga genom att t ex granska nazismen och stalinismen.

Historia ska enligt Axel vara férvirrande och provocera till andra synsitt.
Att provocera de tvirsikra till eftertanke ir en vig for att uppna detta. Att
sitta in saker i sitt ssmmanhang och inte fordoma utan eftertanke ir en
viktig kunskap som eleverna bor fa med sig. Det dr som lirare bra att lyfta
fram tankar kring vad historien kommer att avsléja om oss om 50-100 ar
och huruvida de d4 kommer att férddma oss och vart agerande. Det dr vik-
tigt i historieundervisningen ”att lyfta fram det ur otinkta synvinklar”.

Det fanns i en artikel en ging att historieldrarens uppgift #r att "rubba och
forvirra” alltsd att ta fram grizoner, ingenting dr ju svart eller vitt, att
ifragasitta och kanske framfor allt di det man fran borjan har en lite slarvig

uppfattning om.

For elevernas del har Axel tidigare lagt mer vikt vid detaljerade faktakun-
skaper men har pi senare tid lagt tonvikten mer pa att fa eleverna att lisa
ett mindre urval utifrin olika perspektiv och med kritiska ¢gon. Axel ger
fsljande rad till blivande lirare.

[...] gor det lite forvirrande och att man kan se det ur olika spektra [...]
provocera till alternativt tinkande, ett annat synsitt pa det de har kanske

lite grov kunskap om.

"Levandegdra historien, det &r det viktigaste” — Bengts
beréttelse

Jag triffade Bengt i hans hem dir vardagsrummet fungerade som vér inter-
vjuplats. Bengt som liste till lirare i Uppsala har vid intervjutillfillet varit
verksam som gymnasieldrare i svenska och historia i 37 &r i en storre stad.
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Under dessa ar har han hela tiden undervisat pi en gymnasieskola med ett
forflutet som ekonomiskt gymnasium. Idag har skolan frimst teoretiska ut-
bildningar inom det samhillsvetenskapliga programmets olika inriktning-
ar.'® Bengt har en lirarexamen i historia och svenska men han har dven
last konsthistoria och etnografi.

Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid

Bengt beskriver sitt intresse for historieimnet som mycket tidigt vickt. Pa
ungdomssidorna i Ostgotakorrespondenten kallat ”Bytingen” métte Bengt,
med sin mammas lishjilp, klassiska svenska historiska berittelser i form av

tecknade serier:

Hon plockade upp mig i knit och sa satt hon och liste de hir serierna for
mig, Gustav Vasas dventyr i Dalarna och sa vidare. Och sedan fortsatte det
vil med historiska romaner nir jag gick i skolan och kunde lisa sjilv,

Faltskdrns berdttelser och sa dir, sa det dr ett gammalt intresse.

Den lilla ort dir Bengt vixte upp hade en lokal forelisningsférening dir
gistforeldsare stod for en intressevickande och bildande kunskapsbas.
Dessutom fanns i hemmet ett flertal veckotidningar sisom Vi och Folket i
bild genom vilka Bengt kunde ldsa om historiska hindelser.

I skolan och i de historiska berittelserna i andra forum lag fokus pa Sve-
rige. Det var den kronologiska historien som "var helt férhirskande” och
pa gymnasiet blev det d4ven mer europeisk historia. Att beskriva utomeuro-
peisk historia utifrin nigot annat idn ett europeiskt perspektiv var enligt
Bengt inte att tinka pa.

Undervisningssittet i realskolan var enligt Bengt liroboksbundet och
mycket baserat pA muntliga lixforhor:

Det var timligen enahanda far man vil sdga. [...JDet var enbart muntliga
forhor och det gick till s3 helt enkelt att liraren tog upp grona fasan, som
den kallades lirarkalendern, och sa tittade han pé vilka som hade haft
forhor nyligen eller vilka som han ville kinna nirmare p4 pulsen och s3 dok
han pa en person och si fick den personen redogdra for lixan eller en del av
lixan. [...] Forst fick man alltsa ldsa lixan och sedan sa blev det férhor pa det

och i samband med det s forklarade liraren.

19 Skolan ligger i en storre stad utifran Svenska kommunférbundets kommungruppsin-

delning 2002.
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Att Bengt hela tiden upplevde historia som intressant motiverar han med
ett kulturhistoriskt intresse och en nyfikenhet pa virlden:

For mig var det rent allmint kulturhistoriskt intresse och jag var ocksi
intresserad av litteraturhistoria. [Historia] det var en sjilvklarhet och det
fanns pa schemat och vi liste kanske oavsett om man trodde sig kunna ha

nigon nytta av det senare. Jag var nyfiken pa virlden helt enkelt.

Bengt beskriver situationen som elev pa liroverket som att vara ligst i en
hierarki utan ifragasittande. Bengt sig inte detta som ett problem utan som
nigot sjilvklart utifrdn hur skolan var uppbyggd utifrain kunskapsnivd och
kulturarv. Rektor var disputerad och pa hans gymnasium i en mindre
svensk stad fanns sju till itta lektorer. Ordningen var string och morgon-
bon var obligatorisk for alla som inte maste aka buss till skolan. Eleverna
tillhorde ett begrinsat urval fran realskolan. Realskolan som Bengt betrak-
tade som nagot stokig ersattes av ett gymnasium med utdkad ordning. Be-
tyg i ordning och uppférande var viktigt och som elev var det viktigt att hal-
la sig till ordningsreglerna.

Studentexamen innebar muntliga féorhor inom ett flertal Amnen dir ele-
verna méiste godkinnas for att ta examen. Infér examen var Bengt tveksam
om huruvida han skulle vaga satsa pa vidare studier i historia eftersom ar-
betsmarknaden verkade kirv.

Men si hade jag professor Sten Carlsson som censor i Motala nir jag tog
studenten [...] och eftersom jag hade A i historia sa tog han 6ver forhoret [...]
och han blev néjd med vad han fick hora och efterét sa fraigade han mig om
jag skulle fortsitta att lisa historia. Och da sade jag att eftersom prognoserna
inte var s vidare sa vdigade jag vil inte gora det. Men han uppmuntrade mig
och sade att det dir dr bara dumheter. "Du skall inte tro vad tidningarna
siger. Den som ir intresserad av historia hittar alltid nagonting han kan
gora med anknytning till dmnet.” Sd da bestimde jag mig for det, okej da

fick det bli historia da och det har jag aldrig angrat.

Lirarutbildningen

Vid Uppsala Universitet pa 60-talet l4¢ enligt Bengt epokerna och kronolo-
gin i fokus. Studierna innebar fortsatt mycket svensk historia och Bengt
anser att det var inom den svenska historien som han fick de frimsta de-
taljkunskaperna. Europeisk historia fick utrymme, men den utomeuropeis-
ka historien togs endast upp som en del av den europeiska historien, som i
samband med upptickterna och imperialismen.
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Det var inte sdrskilt mycket utomeuropeisk historia nir jag liste i Uppsala.
Ake Holmberg som var professor i Géteborg gjorde en pionjirgirning med

en virldshistoria dir han faktiskt ligger in ett mera universellt perspektiv.

Studierna i historia bestod till stor del av litteraturstudier dir dven lisning
av avhandlingar pa andra sprik in svenska ingick. Forutom litteraturstudi-
er var det forelisningar, men dven "rena killkritiska kurser diar man alltsi
stillde olika dokument mot varandra och férsokte komma underfund med
vad som var sant.” Stockholms blodbad, Kalmarunionen och Sveriges in-
tride i 30-ariga kriget behandlades vid i de killkritiska kurserna. Historie-
amnets virden uppfattade Bengt som att historia ger en dvergripande bild
av omvirlden och en mojlighet att skapa kritiska samhéllsmedborgare.

Den didaktiska delen av ldrarutbildningen hade variation som nyckelord
i enlighet med MAKIS. Bengt beskriver ocksa hur grupparbeten och plane-

ring var nytt och centralt:

Det nya som motte en da det var naturligtvis didaktiken och det var det hir
med grupparbeten som di var nigonting nytt for oss som hade gatt den
gamla skolan dir sadant inte hade forekommit [...] Vi fick ju alltsd trina oss
i att sitta ihop limpliga arbetsuppgifter for grupparbeten. De var ju i
allménhet oerhort ambitiosa de vi gjorde och saknade ju all kontakt med

verkligheten, men det var i varje fall en forsta inblick i hur man bar sig at.

Det som enligt Bengt sdgs som en bra lektion var en limpligt varierad lek-
tion: variation var ju ett av nyckelbegreppen, att man skulle ha lirar-
genomging, elevaktivitet och nigot prov.” Praktiken var enligt Bengt viktig,
dir man som lirarkandidat fick mojlighet att under goda handledares viig-
ledning prova sina planerade lektioner i praktiken. Kraven fran universite-
tets metodiklektorer var att man vid de oférberedda visiterna skulle ha en
minutids planering med innehall av genomgéngar, elevaktivitet och exami-

nationer.

Yrkeskarridiren

Direkt efter avslutade studier fick Bengt sin lirartjinst vid det gymnasium
som han alltsedan dess varit trogen. Skolan genomgick da en nyordning till
ett allmint gymnasium vilket fér Bengt innebar att han kom in i en tid d&
historia som dmne skulle utdkas och hans nyanstillning blev méijlig.
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Bengt beskriver hur den svenska historien alltid sttt i centrum under hans
yrkeskarriir:

Vi har faktiskt bestimt si pa [skolan] att i den kurs vi liser numera, den
kronologiska kursen sa ir det Sverige i forsta hand vi skall félja. Man hinner
ju inte lisa allt det man skulle vilja lisa, men for att de skall fa en
kronologisk linje i alla fall, sa har vi tagit upp den svenska historien och den
liaser vi alltsd kronologiskt. Sedan gor vi fordjupningar och teman och sa

vidare pa annan historia men den svenska 4r huvudsakligen kronologisk.

Enligt Bengt ar det viktigt med kronologin for att eleverna ska kunna forsta
den historiska utvecklingen:

Jag vill undvika snuttifiering av historien, jag vill girna att det skall vara en
sorts linje man kan folja. Jag tycker att den kronologiska linjen ir vildigt
viktig for att eleverna skall fa ett begrepp om vad som kommer férst och vad
som kommer sedan, att de inte blandar ihop hindelser i historien och att de
inte vet riktigt vilka drag som framkallar en utveckling. Det dr for mig
vildigt viktigt i historien orsak och verkan, man méste ju placera orsaken

fore verkan.

Bengt uppger att kronologin ir viktig for att se orsak och verkan, inte minst
vid stora historiska hiandelser sisom revolutioner, nationalism och virlds-
krig. For att kunna ge en bra kronologisk bakgrund har den moderna hi-
storien pa grund av tidsbrist blivit mycket kortfattat behandlad i Bengts
undervisning. Under 1990-talet uppger Bengt att han i enlighet med nyare
kursplaner sett till att den moderna historien fitt nigot mer utrymme pa
bekostnad av till exempel viss 1600-talshistoria och att utrymme numera
inte ges till att ta upp bade det antika Grekland och det antika Rom. Am-
nets minskade tid har enligt Bengt &ven fatt en annan negativ konsekvens:

Man hinner inte beritta lika mycket om de ildre epokerna som man gjorde
forr och det gor historien trakigare. Historiskt berittande tycker jag faktiskt
ir viktigt, det haller pa att forsvinna lite grann det dir, men Christer
Ohman férde ju upp det pa tapeten igen, och jag har alltid dgnat mig &t det

och det tror jag alla bra historieldrare har gjort, en levande historia.
Den berittande historieundervisningen har enligt Bengt alltid varit hans

frimsta vig for att formedla de historiska kunskaperna. Historikern Chris-
ter Ohmans forsvar av den berittande historien beskriver Bengt som stit-
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kande inslag i debatten kring historieundervisningen pa 80-talet.'® Bengt
uppger att han i stor utstrickning har anvint berittandet och levandego-
rande, girna personliga, anekdoter for att ge undervisning liv och innehall.
Han anser att det ir viktigt att man som lirare ir vil palist for att kunna
genomfdra bra narrativ undervisning och att man som lirare vagar bjuda
pa sig sjilv. Som lirare i historia méiste man veta vad man pratar om och
har mycket kunskaper utdver det som man tar upp. Inte minst dr detta vik-
tigt for att kunna besvara de frigor som kommer upp. Att kunna mycket
om kringliggande historia ir ett maste for att kunna dra paralleller och
dven for att eleverna "forlorar fortroendet f6r en om man inte sjilv kan
svara pa fragor”.

En mycket positiv paverkansfaktor ir de historiska resor som Bengt gjort
av eget intresse och pa egen bekostnad till invasionskusten i Normandie, i
Hitlers fotspar, till Jerusalem och en konsthistorisk resa till Flandern. Dessa
har givit upphov till bilder, malande berittelser och en foérbittrad mojlighet
att gora den narrativa historien mer personlig. "Just att man har en person-
lig upplevelse av det tror jag ocksa paverkar eleverna, det ir inte nigot som
man bara har list i en bok.”

Genom att leda undervisningen med hjilp av frigor beskriver Bengt hur
han harforsokt fa eleverna att tinka igenom och resonera sig fram till histo-
riska slutsatser.

Jag brukar siga att jag tillimpar den sokratiska majeutiken. Att man alltsi
under resans ging forsoker fA dem att forstd. Det visar sig da vid sjilva
genomgangen om de ir med och kommer med klargdéranden om hur de tror
att ett skeende har varit och vad det dr som har paverkat det, och sa visar de

ju ocksé sina kunskaper.

Den muntliga presentationen och dialogen i klassrummet ar enligt Bengt
en levande process och hans undervisning har siledes haft som syfte att
skapa utrymme for samtal kring historiska fenomen. Bengt sdger sig alltid
ha anvint sig av direkta frigor till eleverna for att i hora deras asikter
kring historiska spérsmal och dven muntliga forhér som examinationer.
Skriftliga prov kring stérre frigor och uppsatser har ocksi varit examine-
rande.

1% Historikern Christer Ohmans argumenterade for en mer beréttande historieunder-
visning i t. ex. Ohman (1988).
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Berittelser som illustrationer har kombinerats med bilder for att genom
tidstypiska malningar visa upp hur "kungen vill framhiva sitt majestit” el-
ler med kartor for att visa hur linder skapats och omskapats. Historiska
kartor har over huvud taget anvints flitigt i undervisningen for att trina
elevernas formaga att se det historiska skeendet och for att ge historisk for-
staelse for olika tidsepoker. Ytterligare ett sitt att illustrera historien har
varit genom att lata eleverna analysera statistik inom valda historiska tider
och omraden.

Bengt uppger att han alltid ansett lokalhistorien vara av stor vikt som en
del av elevernas kulturarv, varfor han sag till att bli vil palist om stadens
historia diar han fick sin ldrartjinst. Att se och uppleva historia i niromra-
det lyfter Bengt fram som ett viktigt inslag i undervisningen.

P4 det lokalhistoriska planet har vi alltsa vildigt goda mojligheter att gora
studiebesok. Vi har ett bra museum, vi har tre bra aktiv, vi har just nir det
giller jirnhistorien t ex si har vi ju tillging till ett bruk precis runt om
knuten. Jag bor sjilv i en intressant stadsdel och varje ar tar jag ut eleverna
dit och visar hur det hir samhillet har vuxit upp och jag gor varje ar en
vandring pa kyrkogirden med mina elever och berittar [stadens]historia

utifran gravarna dar.

Kultur- och konsthistoria nationellt och i Europa har Bengt behandlat in-
giende nir historieimnet hade mer tid till forfogande, aren fram till 1994.
Da fick alla elever ta del av de kulturhistoriska stromningarna i konsten,
arkitekturen, moblerna och kliderna. Detta ingar numera framst i den se-
parata tillvalskursen i kulturhistoria som Bengt undervisat i sedan mitten
av 1990-talet.

Att samarbeta med sig sjilv ir enligt Bengt mycket bra nir man ir lirare
i historia och svenska. Studiet av till exempel kvinnornas situation under
1800-talet kan berikas av skonlitteratur:

Det ir klart att man uppmérksammar naturligtvis kvinnornas situation. Det
brukar alltid vara en 6vning nir vi sysslar med svensk 1800-talshistoria om
kvinnans stillning. D4 si finns det bredvidlisningsbocker och vildigt bra
killutdrag med lagtexter, memoarer och skonlitterira verk, si man kan se
hur kvinnans stillning har sett ut. Nir jag har samma klass i svenska s&
brukar vi lisa utdrag ur Almqvists Det gdr an som en bild av kvinnans
stillning pa 1800-talet. Svenska och historia dr alltsi en vildigt bra
kombination maste jag siga och den ger mojlighet till bra samarbete med sig

sjilv.
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Att kunna samarbeta med litteraturhistorien ir enligt Bengt virdefullt dven
for att berika kinnedomen om de olika epokernas kulturhistoria. Att sjilv
ha en klass i bade svenska och historia ger en mojlighet att pa ett enkelt sitt
behandla de olika epokerna parallellt och dirigenom skapa en bittre hel-
hetsbild.

Variationen i undervisningsformer lirde sig Bengt uppskatta under sin
tid pd lirarhogskolan och under lirarpraktiken. Forelisningar, grupparbe-
ten och individuella uppgifter har varit viktiga delar for variation men ock-
sd for att dva vissa typer av tinkande och firdigheter. Férdjupningar och
studietekniska évningar fyller enligt Bengt en viktig funktion, d& man ge-
nom att studera olika killor och skriva vetenskapliga historiska rapporter
som elev far den formella kunskapen kring hur utredningar skapas och hur
notapparat och killforteckningar ska se ut. Som examinationer har Bengt
anvint sig av korta oférberedda muntliga lixférhér omvixlande med skrift-
liga férberedda prov.

Historieimnet ger enligt Bengt viktig allminbildning: "man kan inte
forsta sin omvirld utan historia”. Historien gor det mojligt for oss att sétta
in saker i deras sammanhang sisom historiska monument i niromradet,
nationellt och utomlands. Historia dr ocksa viktigt for att forstd varfor sta-
den ser ut som den gor och den ger en kinsla for hembygden. Genom det-
ta ger historia en stabil forankring i virlden. Det dr ocksd av stor vikt att
amnet kan skapa kritiska samhillsmedborgare. Dessutom ges som tidigare
niamnts formell kunskap om hur utredningar och vetenskapliga rapporter
skall skrivas. Historia har dessutom en relevans for kartor och statistik ge-
nom att ge dvning i att lisa och tolka dessa. Med kunskaper i historia kan
man ocksa forstd innehallet i samtida filmer och litteratur bittre. Méjlighe-
ten att visa film har enligt Bengt blivit en berikande del i undervisningen:

Herman Lindqvists program 4r anvindbara om man viljer ut sma snuttar,
spela hela ir fullstindigt omojligt men just nir han beskriver da Gustav 111
revolution 1772 eller nir von Fersen organiserade franska kungaparets flykt
och si vidare, nigra minuter ddr. Sedan har ju Higer och Villius haft
mingder av program bland annat tusen Ar svensk historia,
milleniumprogrammen och sedan en del spelfilmer som ar vildigt

anvindbara.

Bengt beskriver att han upplevt stor handlingsfrihet i sin undervisning och
han beskriver sin undervisningsstrategi pa foljande sitt:

50



Jag vill att eleverna skall forsta huvuddragen i utvecklingen, jag vill att de
skall ha en bred kulturhistorisk orientering och efter den modellen har jag
vil undervisat hela tiden. Jag har inte latit mig péaverkas av
modestromningar. Jag har forsokt att skapa viss variation i undervisningen
genom att ligga in lite individuella arbeten och grupparbeten men
fortfarande ir det naturligtvis sa att det ir lirarstyrt fran katedern. Jag tycker
om att beritta och det tror jag att jag ir ganska bra pa ocksa [...] Jag forsoker

levandegora historien det dr det viktigaste.

"Overblick i tid och samtid” — Cecilias beréttelse

Interviun med Cecilia skedde i anslutning till hennes ligenhet, i en kvar-
terslokal som bostadsrittsforeningen disponerade, eftersom det pagick ett
storande vigarbete intill hennes ligenhet. Cecilia ir vid intervjutillfillet 73
ar och har en yrkeskarriir som stricker sig tillbaka till 50-talet. Mellan 1957
och 1979 undervisade hon i historia, samhillskunskap och svenska pa real-
skola, gymnasium och hogstadium. Fran 1979 till 1995 undervisade hon pa
ett yrkespraktiskt gymnasium i en storre stad.'®” I hennes lirarexamen frin
Uppsala ingar historia, statskunskap, nordiska sprik, litteraturvetenskap
och pedagogik. Senare liste hon dven geografi och nationalekonomi.

Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid

I hemmet har det hos Cecilia sedan barndomen férts en levande politisk
debatt med forildrar och bror. Dialogen med forialdrar och bror fortsatte
sedan under Cecilias skolgdng och yrkesverksamma &r. Brodern, under
manga &r yrkesaktiv inom utrikespolitiken, var en viktig samtalspartner
kring det politiska liget i omvirlden.

Cecilia beriittar att historieimnet i flickskola och gymnasium sigs som
en sjilvklar del av skolan och innebar genomging av kronologin i tre om-
gdngar. Centralt fér dmnet var Sveriges historia men 4ven allmin historia
behandlades, och di med fokus pd Europa. Undervisningen var frimst s
kallad katederundervisning med foreldsningar, prepareringar av lixa, munt-
liga forhor och skriftliga prov samt slutprov. Genom férelisningarna och
frimst gymnasieldrarens goda berittande forméaga vicktes Cecilias intresse
for imnet. Genom att lyssna péa de intressanta foreldsningarna uppger Ceci-
lia att hon kunde ta till sig det viktigaste i kursen och klara av det som se-
dan testades vid examinationerna. En uppgift som Cecilia beskriver som
sdrskilt intressant var nir hon fick som uppgift pa flickskolan att leta i tid-

17 Stesrre stad utifran Svenska kommunférbundets kommungruppsindelning 2002.
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ningar efter bilder och texter med antik anknytning. Som elev férvintades
man ta till sig foreldsningarnas kunskap och gora sina lixor, samt inte

minst klara kursproven.

Lirarutbildningen

Cecilias beskriver hur studierna p& universitetet under 1950-talet innebar
att man liste &mnesteori och bara mycket kort behandlade pedagogiken.
Genom foreldsningar gavs en inblick i historisk forskning inom de olika
epokerna. Inom fornkunskapen, kring frimst Egypten, gav egyptologen
Sive Soderberg upphov till ett sirskilt intresse for Egypten och antiken hos
Cecilia. Historien behandlades kronologiskt fram till andra vérldskriget.
Inom pedagogiken gavs en kort kurs om pedagogikens historia som Cecilia
uppfattade vara av féga relevans for den undervisande situationen.

Universitetsstudierna innebar for Cecilia forutom forelisningar mycket
egen lisning. Egna uppsatser var ocksd obligatoriska i de olika dmnena.
Amnesteorin foljdes av fyra ars adjunktstjinst och direfter det behédrighets-
givande provaret.

Provaret vid Katedralskolan i Uppsala innebar auskultationer och un-
dervisningsserier dir man ersatte ordinarie lirare som di som metodiklek-
tor skulle godkinna eller underkinna insatsen. Genom att se hur under-
visningen skulle bedrivas skulle man som student sedan folja detta exempel
i sin egen undervisning. Cecilia berittar att det ansigs vara av stor vikt att
snabbt lira sig elevernas namn for att eleverna skulle kinna att de blev sed-
da. Hon uppfattade de metodiska signalerna som att eleverna skulle fa hi-
storia berittad for sig pa ett intressant sitt.

Yrkeskarridiren
Cecilia startade sin yrkeskarriir med 4 &rs adjunktstjinst infor provéret och
fann att det var ett mycket stort avstind mellan de studier i &mnena som
bedrivits vid universitet och de krav som stilldes pa undervisningen som
larare frimst pa hogstadienivi. Detta gav upphov till att Cecilia sag till att
ldsa historia pd egen hand med fokus pa undervisningen. Det som Cecilia
uppger att hon tog fasta pa utifrin sina erfarenheter frin undervisningen
var att det var viktigt att kunna ménga intressanta detaljer kring det hon
skulle behandla i sin undervisning. Darmed kunde hon géra dmnet till-
gingligt och intressant for eleverna.

Under tiden som lirare pad grundskolan uppfattade Cecilia undervis-
ningen som roligast i rskurs 9 eftersom man behandlade antiken och dven
forntiden i dir. Pa savil hogstadiet som gymnasiet var kronogin viktig.
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Kronologin skulle avslutas med en behandling av efterkrigstiden, men Ce-
cilia vittnar om att den moderna historien ofta fick litet utrymme. Efter-
krigstiden behandlades frimst inom samhillskunskapen nir detta blev ett

fristiende Amne.

Strukturerad dversikt och paralleller

Cecilia beskriver hur hon i sin undervisning lyfte fram vad som hinde sam-
tidigt i Sverige och andra delar av virlden, eftersom hon sig det som viktigt
att eleverna skulle fa mojlighet att se paralleller mellan den svenska, euro-
peiska och utomeuropeiska historien. Historia #r enligt Cecilia viktigt for
att ge en strukturerad éversikt dver vad som skapat det samhille och den
virld vi lever i. Amnet kan ge en overblick dver det forflutna och var sam-
tid och pévisa paralleller mellan olika tider och linder. Genom strukture-
rade epokoversikter, dir viktiga hindelser i Sveriges, Europas och omvirl-
dens historia systematiserades, ville Cecilia ge en 6verblick och méjlighet
for eleverna att se parallella skeden i historien. Detta gjorde Cecilia med
hjilp av OH-presentationer som hon sedan kopierade upp for att eleverna
skulle fa bra "anteckningar” med sig fran lektionerna. Att lita eleverna sjilv
skriva av forde ofta med sig att manga felaktigheter smog sig in. Dessutom
upplevde Cecilia det som att manga elever missade viktiga delar av forelis-
ningarna, eftersom de var upptagna med att skriva av och darfér inte kunde
lyssna uppmirksamt. Cecilia beskriver mojligheten att anvinda OH i un-
dervisningen som "helt underbar” och att kunna kopiera gjorde undervis-
ningen "odndligt mycket littare”.

Basfakta for de olika epokerna lade Cecilia stor vikt vid. Dessa basfakta
var viktiga milstolpar som var dterkommande genom kursens ging, och vid
examinationer repeterades dessa baskunskaper for att eleverna skulle ha
dem med sig genom kursens ging och for framtiden. Artal var inte sirskilt
framtridande inom Cecilias undervisning, dven om vissa artal var av virde
for att kunna hinga upp kringliggande hindelser vid. Sveriges regentlingd
var i detta ssmmanhang viirdefull for att kunna tidsplacera hindelser inom
Sverige och utomlands.

Examinationerna skedde i form av korta lixforhor och lingre skriftliga
prov dir Cecilia lade vikt vid att f3 eleverna att kombinera ihop, jimfora
och se paralleller mellan olika historiska hindelser genom &ppna frigor. De
Oppna frigorna innebar att Cecilia fick ligga ned mycket tid pa att ritta.

De elever som Cecilia undervisade pa gymnasieniva gick praktiska yrkes-
orienterade linjer eller den fyradriga tekniska inriktningen pa gymnasiet
som var savil teoretisk som tekniskt praktisk. Historia var enligt Cecilia
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inte det som alla elever lingtade efter. Av stor vikt i denna typ av klasser,
och i alla andra med for den delen, var att som lirare inge fortroende for
sin kompetens. En upplevelse av forlorat fortroende i en grupp var for Ce-
cilia en omskakande upplevelse, och en paminnelse om hur utsatt man kan
vara som lirare i en grupp som tappat fértroende for undervisningen. Ceci-
lia valde att gora undervisningen tillginglig och strukturerad for att na des-
sa elever. For att se till att alla kunde lyssna aktivt och f& bra "anteckning-
ar” kopierade Cecilia viktiga parallella epokdversikter. Samtidigt klargjorde
Cecilia att lirande inte alltid ar roligt och hon lade vikt vid att pavisa vir-
det av historia dven for blivande tekniker t ex genom en amerikansk artikel
som argumenterade for just detta.

Hitta sin egen personliga vig

Cecilias beskriver sin undervisning som frimst strukturerad katederunder-
visning. I enlighet med tidigare erfarenheter sig Cecilia till att vara vil pa-
last kring enklare detaljer for att gora dmnet tillgingligt. Cecilia sig ocksa
till att det fanns mer littillginglig bredvidlasningslitteratur. Levandegdran-
de forelisningar, dir Cecilias studier i litteraturhistoria var av stort virde,
var en viktig del av undervisningen.

Grupparbete har inte Cecilia uppfattat som konstruktivt. Hennes erfa-
renhet dr att nigra jobbade medan manga var passiva under detta arbete,
och hon beskriver propier om grupparbete som onéddigt tving. Cecilia val-
de att istillet variera sin undervisning genom t ex korsord och enskilt arbe-
te med 6ppna fragor. Historieimnet har alltid krivt att eleverna list mycket
pa egen hand och liroboken har dirfor haft stor betydelse for innehallet i
kursen. Nir Cecilia borjade pa gymnasiet genomdrev hon dirfor ett byte av
larobok till Alla tiders historia som hon sdg som mycket bittre 4n den bok
som anvints tidigare.

Cecilia anser sig ha haft stor sjilvstindighet i forhallande till pedagogis-
ka metoder och i sitt forhallande till kursplaner i historia. For att uppna
bra resultat i undervisningen bor man som lirare enligt Cecilia inte tro allt
for mycket pa generella metoder utan istillet utgd fran sig sjilv och lita pa
det som fungerar utifran hur man 4r som person och lirare. I forhallande
till kollegorna var friheten ocksa stor, vilket dven innebar att hon inte kun-
de paverka sina kollegor i sirskilt stor utstrickning vid t ex dnskemal om
byte av lirobocker. Cecilias rad till blivande lirare dr att man bor utgd fran
sig sjilv och vilja metoder utifrin personlighet och intressen.



Berdttelser for intresse och empati

Cecilia framhéller dven att historia ir viktigt diarfor att det ger en mojlighet
att se flera aspekter pA minniskors levnad. Genom levnadséden kan man
leva sig in i hur det har varit att leva under olika foérutsittningar. Samtidigt
som det dr svart att lira av historien kan den ge forstielse i det stora och i
det lilla: "Att inse den kyla som minniskor upplevt i historien.” Att inse
den smirta som Gustav Vasa miste ha utstatt med sina ruttnande tinder
och Kristinas kinslor vid abdikationen ger en vidgad insikt om att vara
minniska under skilda livsbetingelser. Genom att pavisa att det dven kunde
vara synd om kungarna kan man enligt Cecilia géra dem mer levande. Ce-
cilia lyfter d4ven fram vikten av att kunna konkretisera for att gdra historien
levande. Berittelser for att vicka intresse stimma till eftertanke och #dven
for att imponera kan vara en framkomlig viig fér att géra Amnet intressant

enligt Cecilia.

"Da kan man se déar ett moénster som man kanner igen” — Dags
beréttelse

Dag som vid intervjutillfillet var 78 ar tog emot mig i sitt hem for att gora
intervjun. Huvuddelen av hans 37 ar som lirare i historia, samhillskun-
skap, geografi och internationell politik var han dven lektor i historia vid
den storre stadens teoretiska gymnasium.'®® Fran 1982 arbetade han 4ven
som skribent av historiska krénikor och ledare i lokalpressen parallellt med
lararjobbet. Dag gick lirarutbildningen i Uppsala dir han liste historia,
geografi, statskunskap, nationalekonomi och pedagogik. Licentiatexamen i
historia tog han ocksa i Uppsala.

Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid

Dag uppger att hans egen skolging priglades av en lag sjilvkinsla och en
mycket god nutidsorientering. Detta berodde pia ménga flyttningar med
familjen och starkt negativa erfarenheter frain bemotandet av lirare pa
Kungsholmens realskola. Trots en sjundeplacering i DN:s nutidsorienter-
ing uppfattade Dag sig som dum och ful och fick gd om tva ar pa gymnasi-
et:

Tre &r pd Kungsholmen, det var den virsta tiden i mitt liv, det var dér de

spelade in filmen hets. Fruktansvirt. Tre forsta ringarna dir s3 fick jag g&

18 Stosrre stad utifran Svenska kommunférbundets kommungruppsindelning 2002.
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om nir jag kom hit sa jag gick fem ar pa gymnasiet. Det gjorde jag. Jag hade
inget sjilvfortroende alls minns jag. Jag var 6vertygad om nir jag var 18-19
att jag var dum och ful, det var min uppfattning om mig sjilv. Om det
berodde pa att vi flyttade sa mycket eller vad det var [...] Jag tror det var
mycket att mina forildrar var baptister [...] Jag sag ju bra ut. Men nir jag var
i den dir dldern hade jag inget sjilvfortroende alls. Jag kom sjua i DN:s
nutidsorientering nir jag gick i forsta ring, i hela Sverige, men det borde jag

ju ha forstitt, men det hjilpte inte.

Historieundervisningen beskriver han som makthistoria med vildigt lite
analys. Det var faktainlirning om artal och kungar konstaterar han. Lira-
ren lit eleverna lisa hogt och si kommenterade han det som lists. Dag be-
skriver att "den var vildigt enahanda, trakig.”

Att vara tonaring under andra virldskriget tog Dag didremot starkt in-

tryck av. Det var da intresset for historia férst vicktes hos Dag:

Jag glommer aldrig invasionen av Normandie. Sa nimnde dom det klockan
sju pa morgonen. Jag hoppade hogt alltsa. Jag lingtade efter det dir att dom
skulle stiga i land och befria oss fran Hitler. Oerhort starkt. Jag minns ju

episoder dir som om det vore igar.

Lirarutbildningen och licentiatexamen

Universitetet innebar enligt Dag mycket egen inlisning, inte minst efter-
som Dag forst liste juridik innan han i lumpen insdg att han ville lisa hi-
storia istillet och dirfor fick lisa historia med 6kad studietakt.

Den historia som Dag liste under sin utbildning handlade frimst om
Sveriges och Europas historia och inte minst folkrorelsernas historia inom
vilket Dag tog sin licentiatexamen. Nutidshistoria och mycket av den ut
omeuropeiska historien fick Dag lisa in pa egen hand efter avslutade studi-
er.

Nir jag gick ut frin universitetet var mina kunskaper om Kinas #ldre
historia obefintliga. Jag kunde Kinas historia frin 1880-talet, imperialismens
tid. Men det dldre dir kunde jag ingenting, alltsi nir jag borjade undervisa.

Det fick jag lira mig sen.

Undervisningen i historia pd universitetet innebar mycket egen inlisning
varvat med foreldsningar. Kurserna tenterades muntligen.

Att kunna forelisa ansags vara viktigt under provaret. Lirarutbildningen
fanns inte utan Dag genomgick provar pa ett provarsliroverk i Géteborg.
Det var dir som Dag férst tinkte till kring konsten att foreldsa:
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Jag kommer ihdg nir jag gick provar att jag fick kritik for det att jag liste
upp text istillet for att beritta. Man maste kunna beritta sa den hir

handledaren. Men det kan man lira sig faktiskt.

Men provérets syn pa lirande priglades ocksd av elevernas hoglisning foljt
av kommentarer fran liraren. "Det gick ju till si att lararen lit eleverna lisa
hogt, och s kommenterade han det [...] det var si man skulle undervisa da
alltsd.”

Hur andra gjorde i sin undervisning tog Dag del av under auskultationer
under sin utbildning och senare #ven som nybliven lirare bland andra nya
unga kollegor som sig en chans att liira av varandra och av de ildre lirarnas
lektioner. De auskultationer han gjorde som ny lirare upplevde han som
givande och Dag lyfter fram detta som en chans dven fér nya och blivande
lirare.

De hogre studierna pa forskarniva var upplagda som grundkurser foljda
av valbara fordjupningar. Denna uppdelning av stoff dr nigot som Dag se-
nare sett som en viktig del av sin egen undervisning i historia. Inom fors-
karutbildningen innebar undervisningen i storre utstrickning seminarier
dir man skulle forsvara sina texter. Dag hivdar att hans licentiatstudier
gick bra genom tuffa seminarier med hjilp av god handledning och en god
kamratanda. De formella kritiskt granskande seminarierna foéljdes av in-
formella efterseminarier dir man lade bort titlarna. "Man sa kandidaten
och professorn. Men efter det s& var man kompis.”

I forskarstudierna var den egenproducerade kunskapen, handledningen
och de examinerande seminarierna centrala delar.

Yrkeskarriéiren

Dag beskriver sin forsta tid som lirare som omtumlande och en tid av om-
virdering. Den undervisning som han sjilv bedrev med frimst hoglisning
och kommentarer var enahanda och trikig:

[...] eleverna sag sa uttrikade ut sa da tinkte jag att jag maste hitta pa nagot
nytt, att jag kan inte hélla pa sa hir i trettio ar till. Da lade jag av med

undervisning helt och hallet.
Insikten om att nigot behovde goras gjorde att Dag utvecklade en under-

visning som mer utgick fran nutidshistoria, elevaktivitet och analys 4n den
tidigare.
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Omairlds- och nutidsanalys

Nutidshistorien och den internationella historien kom att bli allt mer cen-
tral i Dags undervisning. Han beskriver hur undervisningen éver tid "har
forskjutits mer och mer emot nutidshistoria [...] och utomeuropeiska histo-
rien, Afrikas och Kinas”.

Dag berittar att liroboken fick allt mindre betydelse i undervisningen.
Nir han 1982 borjade skriva utrikesledare och historiska krénikor i en lo-
kal morgontidning, blev det allt mer av internationell nutidshistoria och
egna artiklar som undervisningsmaterial. Dag fick dven ansvaret pa skolan
att undervisa i Amnet internationell politik vilket ytterligare forstirkte den
internationella och analytiska prigeln pa undervisningen. Historiska per-
spektiv pd aktuella hindelser dr nigot som Dag betonat i sin undervisning
inte minst utifrdin egenproducerat journalistiskt material. Genom att se ut-
vecklingen i olika delar av virlden kan man enligt Dag se paralleller och dra
lirdomar. Historia #r enligt Dag viktigt for att kunna se, férstd och tolka
samtiden och framtiden. "Man kan inte forstd exakt men man fir en helt
annan kinsla for vad som hinder och sker.” Genom goda kunskaper om
tidigare historiska skeenden kan man se monster som forklarar det som

hinder och tinkbara framtida hindelseférlopp:

Jag kan ta ett bra exempel: igar skrev jag en ledare om Zimbabwe och
Sydafrika, den kommer pa sondag, di kan man se dir ett monster som man
kinner igen. En borjan pa en revolution déir. Nir militir och polis borjar att
gi 6ver och inte ir lojala emot ledaren lingre, Mugabe, och delar av partiet
revolterar, det har skett nu alltsi. Nir maktens redskap borjar bli svagt, da ar
det revolution pa gang. Sa gick det till i Ukraina och i Sovjetunionens fall
87-88-89. Det lir man ju sig att se genom att lisa historia. S& i dom ledare
jag har skrivit har jag ofta historiska anspelningar. Det markerar att det ar
jag som skrivit dem. Som journalist har man vildigt stor nytta av historiska
kunskaper. Man forstar bittre vad som skall hinda, det behover inte bli
exakt det man tror skall hinda, men ofta gér det det. Man ser monster i

nuet pd nigot vis.

Den analytiska delen av historieimnet betonar Dag men #ven att &mnet dr
allminbildande och roligt att lira. Lokalhistoria, svensk och europeisk hi-
storia fick mindre utrymme men fanns kvar hela tiden som delar av under-
visningen, inte minst folkrorelserna som var Dags dmne for licentiatav-
handlingen.

Dag lyfter fram vikten av att ge en orienterande grundkurs oavsett vilket
omride det giller for att ge dversikt och en grund att std pa infor vald in-
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riktning pa fordjupning. De dmnesomriden han nimner ir till exempel:
Kinas historia, folkrorelsernas historia och emigrationshistoria. Konflikter i
virlden och demokratiseringsprocesser i diktaturer ir andra omraden for
studier som Dag berittar om. Detta sker mycket utifrin egenproducerat
och elevproducerat material vilket hinger ihop med Dags syn pa hur un-
dervisning i historia ska bedrivas. En uppliggning som Dag framhaller bor-
jar med foreldsningar och f6ljs av elevaktivt arbete individuellt och i grupp
och avslutande examinerande seminarier. Avvigningen mellan foreldsning-
ar och elevaktiva uppgifter dr enligt Dag viktig for att géra undervisningen
intressant. Att forelisa och beritta pa ett intressant sitt ir en viktig egen-
skap hos lirare och detta kan enlig Dag trinas upp:

Sa tycker jag att det ir vildigt viktigt att man som historielirare kan beritta,
och det kan man lira sig, jag var inte alls bra pa det fran borjan. Det var som
min svirfar sa, han var folkskollirare: "Att sa linge minniskan har kunnat
tala sa har idldre undervisat de yngre om det forflutna och hur det var forr.”
Det har ju varit rena vansinnet [...] att man bara skulle pytsa ut uppgifter,

men det gjorde jag aldrig. Det gick att fa dem att bli intresserade.

Lingre foreldsningar beskriver Dag dven som viktig trining for eleverna in-
for hogre studier d& man behdver kunna ta till sig information via forelds-
ningar. Det ir enligt Dag viktigt att man som historieldrare skaffar sig goda
kunskaper genom att lisa mycket. Aven skonlitteratur. "Man kan inte fa
nog av faktakunskaper. Men idnda inte gldmma bort analysen.” Av vikt i
undervisningen ir dven av att eleverna utifrdn férelisningar, artiklar och
kompendier producerar egna texter for att kunna presentera genom fore-

lisningar eller fér diskussion vid examinerande seminarier.

Jag satte ihop kompendier, kommer jag ihag, pd utomeuropeiska omraden,
Afrikas historia, Kina, Japan, Latinamerika. Och da fick de vilja ut
typlinder. Nagon valde Brasilien, Argentina. Sa fick dom skriva ner det.
Gora sammanfattning och s hade jag mina artiklar. Si gjorde vi
kompendier pa det. Jag anvinde inte lirobdcker pd slutet [...] D3 blev
forhoren mer av ett resonemang om vad de kommit fram till. Och det

gillade de minns jag.

Aven vid skriftliga prov uppger Dag att han ville ha mer av analys 4n han
sjilv upplevt i skolan. Hans prov var dirfor upplagda i tvA delar med en in-
ledande del med faktafrigor, ofta i form av multiple choice, for allminbild-
ning och en essifraga for analys. Dag har dven forsokt vara tydlig med sin
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politiska uppfattning som socialliberal och han anser att det #r viktigt att
kunna anpassa sig efter andras uppfattningar. Det gr enligt Dag inte att
vara objektiv i undervisningen och dirfér ir det viktigt att inte paverka allt
fér mycket i undervisningen.

Ja det var nigon som sa, dr din undervisning subjektiv eller 4r den objektiv?
Det ir klart den ir subjektiv det kan man ju aldrig komma ifran. Ja, jag har
nog forsoke att inte pracka pA dom mina asikter, det kan jag siga att jag inte

har gjort, men det r klart att det genomsyrar ju inda ens uppfattningar.

Nir det giller forsvaret av demokratin beskriver Dag hur han diremot varit
mer argumenterande for sina uppfattningar om demokratins fordelar, men
dven nackdelar nir folkstyret kan bli for stort. Dag ger som exempel pa "fér
mycket demokrati” populismen inom rittssystemet kring dodsstraff vid va-
let av domare och dklagare i USA.

Som ett tydligt mal for undervisningen fanns hos Dag en vilja att fa ele-
verna att analysera historien och samtiden. Genom eget arbete, essifrigor

och kanske framforallt examinerande seminarier ville Dag stimulera detta:

Jag hade ju gruppforhor ocksi. Och det var som nagot slags
seminariedvningar kan man siga. Da borjade jag med ganska enkla
faktafragor for att virma upp dem. Och sen gick jag éver mer och mer till
analys. Och di kom det ocksd fram ganska snabbt vilka som forstod.
Toppen var ett par ginger di de borjade prata sjilva utan att jag sa
nigonting. Det var nir vi hade Internationell Politik. Det var ett &amne som
kom allra sista dren. Det var da jag borjade skriva ledare i [lokalpressen]. Sa
jag kopplade ihop det med undervisningen. Si journalistiken gick parallellt
med undervisningen pa slutet, de sista tjugo aren. Och di borjade de snacka
pi egen hand. Det var nigon som sa vi méiste lita Dag fi siga nagonting
ocksa. Och sa var det en grupp det var tjejer pA NA som borjade svara pa
frigor som jag inte hade stillt. Som jag hade tinkt stilla. De tinkte i mina
banor. Det var fascinerande. Det var ju inte alltid det gick s& dir bra men jag

forsokte fa igng sd att det blev resonemang kring historiska fakta.

Elevinflytande och utveckling

Elevernas asikter om undervisningen ér centralt i Dags berittelse. Fran de
tidigaste upplevelserna med undervisning som var enahanda och klasser
som inte blev intresserade fram till pensioneringen sig Dag det som viktigt
att hela tiden lyssna pa eleverna och utveckla sin undervisning:
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Jag har lirt mig undan for undan, jag tycker nog att jag utvecklade
undervisningen hela tiden, dnda in i det sista. Det blev aldrig rutin for att
vara lite skrytsam. Just det att jag forankrade allt hos eleverna. Dom pastar
jag var auktoritir manga av mina kolleger men det var jag inte. Jag horde
mig alltid for, varfor ser du sa sur ut? Jaha det gir for fort fram. Da drar jag
vil ner pa takten. Ar det bittre nu? Ja nu ar det béttre. Jag kiinde mig for

hela tiden, det var dirfor det gick bra.

Dag lyfter fram att det dr viktigt att lyssna pa eleverna och deras sinnes-
stimningar men ocksa att de lir sig att lyssna och skapa eget material. Re-
spekten for elevernas asikter gjorde ocksa att Dag dndrade antalet essifra-
gor pa proven fran tva till en. Den elevproducerade kunskapen siag Dag
som sagt till att den diskuterades vid seminarier och #dven att deras texter
blev upptryckta i kompendier. Dag framhéller vikten av émsesidig respekt
och att eftersom han uppfattat eleverna som mycket lika ¢ver tid si kan de-
ras uppfattningar och &sikter verkligen ge lirdomar for forbittrad under-
visning.

Elevreaktionerna har siledes varit en viktig paverkansfaktor i Dags un-
dervisning. Dag beskriver ocksa hur han hela tiden genom nya kunskaper
och uppdrag utvecklat undervisningen. Licentiatstudier, journalistiken och
undervisningen i internationell politik har enligt Dag haft betydelse for hur
han lagt upp sin undervisning béde vad giller formen med till exempel se-
minarier, innehéllet som ofta var hans egna artiklar och den dagsaktuella
analysen for att se monster i tid och rum i den internationella politiken.

Ett fritt intellektnellt yrke

Handlingsfriheten har Dag upplevt som stor och han hivdar bestimt att en
stor handlingsfrihet #r viktigt. "Det ska vara ett fritt intellektuellt yrke”
hivdar Dag och han ser det som orimligt att en rektor som #r kemist ska
kunna gd in och styra hur undervisningen i historia bedrivs. Férhallandet
till liroplaner och lirobocker blev allt friare med aren och pa slutet hade
Dag ingen lirobok i sina kurser. Dag var dessutom lektor och dmnesansva-
rig i historia vilket snarare gjorde att han forsokte paverka sina kollegor dn

omvant.

Jamféra, dra slutsatser, se utveckling i olika lander — Elisabeths
berattelse
I ett tomt klassrum i nira anslutning till Elisabeths arbetsrum genomférdes

intervjun med Elisabeth, 66 r, som de senaste elva dren varit verksam som
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ldrare i samhillskunskap och historia. Gymnasieskolan ligger i en industri-
kommun med cirka 30 000 invénare och gav ett intryck av att vara byggd
pa 60-talet.'® Elisabeth sjilv gick gymnasiet i en angrinsande storre kom-
mun och utbildade sig sedan till lirare vid Uppsala universitet. Férutom
erfarenheter frin gymnasieundervisningen i historia har Elisabeth dven ar-
betet som SO-lirare pa hogstadiet i 21 ar och direfter som skolledare under
tio ars tid. I hennes utbildning finns historia, statskunskap, nationaleko-

nomi, kulturgeografi, sociologi, psykologi samt skolledarutbildning.

Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid
Elisabeths intresse for historieimnet viicktes tidigt genom historiska roma-
ner. Den egna skoltidens undervisning i historia beskriver Elisabeth som
kronologiskt upplagd. Man liste historia "frdn borjan till slut [...] jag tror
att man boérjade med antiken i ettan och si slutade man med andra virlds-
kriget i fyran”

Det #r frimst gymnasietidens erfarenheter som hon lyfter fram och da

en undervisning som hon idag uppfattar som malrelaterad:

[Liraren] han hade varit pa Hermods innan si han hade alltsa vildigt
mycket utav det hir, egentligen maélrelaterade tinket. Fast det var ju dnda sa
att han vildigt mycket satt i katedern och stillde fragor [...]. Han hade mer
av det hir med lite sjilvstindigt arbete och eget ansvar, som man ju har nér
man har distansundervisning, for han hade ju alltsa forst list in en
grundexamen per korrespondens for att kunna fortsitta plugga och sedan
hade han varit lirare pA Hermods. Sa det var vildigt mycket av det hir ta-

eget-ansvar tinkandet.

Efter skolan var det ett sjilvklart val for Elisabeth att bli lirare. "Redan nér
jag var sex ar visste jag att jag skulle bli lirare”, berittar hon i intervjun

Lirarutbildningen

Tack vare ett erbjudande om studentrum i Uppsala valde Elisabeth att satsa
pd universitetsutbildning istillet for folkskollirarseminariet som hon an-
nars hade tinkt sig. Att studera pd universitet gav en kinsla av utvaldhet
och en stolt pappa. Att borja ldsa pa universitetet med sjilvstudier och ten-

tamen var en stor omstillning:

' Industrikommun utifran Svenska kommunférbundets kommungruppsindelning

2002.
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Ja men det var ju sjilvstindigt, det var ju férelisning och tentamen och det
gillde att ha disciplin att lisa, men man visste ju inte hur man skulle lisa.
Idag pa gymnasiet ligger jag nog ner vildigt mycket tid pa att lira dom hur
man kan ta till sig kunskap. Det ir inte s& kinkigt om du kan ritt artal
huvudsaken &r att du vet varfoér du vill veta det. Sa det var vildigt jobbigt i
borjan. Jag hade ju alltsd i princip gatt igenom hela skolan utan att lisa en

enda lixa.

Innehallet i historiekurserna beskriver Elisabeth som att de framst uppeholl
sig vid antiken, nordens och Sveriges historia. Historieimnets virde disku-
terades inte utan sigs som nagot sjilvklart. Inom pedagogiken var det
mycket teori inledningsvis och “seminarier dir man trinade pa att undervi-
sa i grupparbeten, det var ju det nya”. Metodiskt skulle varje lektion vara
varierad och innehalla ett visst antal olika moment:

Det vi betygsattes efter var att vi hade disponerat lektionen pa ritt sitt sa
man satt alltsi och filade pa lektionen tre minuter introduktion, sju minuter
genomgang, tolv minuter grupparbete om tvd tre minuter diabilder, alltsi

varje lektion skulle vara si och det satt man sedan tillsammans med

metodiklektorn och gick igenom hur man hade tinkt

Genom dmneskunskaper och pedagogisk teori upplevde Elisabeth auskulta-
tioner och praktikperioder som givande. Mycket givande var att se liarare
som inte lyckades med sin undervisning. "Du ska ju g4 till den dir som inte
har forberett lektionen eller som inte har tillrickligt med fantasi for att
gora en bra lektion. Da ser du ju, nimen jag skulle ha gjort sa hir. Det ir
da du far lov att vara kreativ sjilv.”

Yrkeskarridiren

Elisabeth beskriver hur hon tidigt i karriiren undervisade med samma fo-
kus som hon sjilv upplevt som elev. Med elever som skulle upp till stu-
dentexamen sig hon det som viktigt att se till att de kunde viktiga &rtal och
namn. “Eftersom det var det som betygsattes di. Det var ju det som man
fortfarande holl pd med nir jag kom ut och det var ju litt att géra prov pa
det var ju litt att ja undervisa pa det.”

Efter ett antal ar valde Elisabeth att forindra sin undervisnings inrikt-
ning mot mer elevaktivitet och helhet. Idéerna fanns teoretiskt inom peda-
gogiken pa 1970-talet men pa den skola dir hon undervisade var detta n&-
got nytt. Som lirare hivdade Elisabeth sin egen syn pd undervisning gent-
emot skolans traditioner.
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[Skolan] dr en av de dir hogstadierna som ér lite fornimare, och da bérjade
jag att gora grupparbete i arskurs sju, och da hade de aldrig nagonsin sett
grupparbete. Och skolans lirare de forstod inte vad jag holl pa med, och det
hir var alltsa 1979. Dessutom, och jag forstar inte var jag fick idén ifran, for
jag skaffade fram planscher och eleverna fick géra, pa geografin da, de skulle
beskriva nigra europeiska linder, och det har jag vuxit ifrin nu ocksi da,
och de gjorde det och fyllde planscherna med fakta om respektive land och
sedan fick de ga runt och gora egna instuderingsfragor pa det hir, och sen si
gjorde jag prov pa dom hir instuderingsfrigorna. Och jag satte upp dom dir
ute i korridoren och jag vet att lirarna kom och fragade vad det dir var for
nigonting och om jag hade fétt tillstind. Nagot saidant hade man aldrig vart
med om pa den skolan, och det vet inte jag om det var nigot som var unikt

for den hir skolan for jag hade ju inte gjort nigot liknande forut heller.

Tiden direfter beskriver Elisabeth som en tid av mer elevaktivitet och 4m-

nesovergripande samarbete med framforallt en nira kollega.

Malrelaterad undervisning

Att som rektor vara med om att genomfora det malrelaterade betygssyste-
met sig Elisabeth som en positiv vindpunkt. Elisabeth tog starkt intryck av
den diskussion som foljde och hennes arbete med att genomféra de nya

intentionerna utifran hennes roll som skolledare:

Och da det var ju alltsa 1985 till 1995 som jag jobbade som skolledare och
det var ju i slutet pa 1980- och bérjan pd 1990-talet som de nya liroplanerna
skulle komma. Och vi skulle sitta med blommiga boken'™, det kanske r
fore din tid? Det var ju alltsd bakgrunden till hela den hir liroplanen i den
dir boken, och da var det sa att i [den mindre centralorten] sa triffades vi
som var skolledare [...] en ging i manaden. Det var studierektorerna som
triffades och pratade pedagogik om hur vi skulle kunna genomfora det hir
och vad som behovde forindras och det var ju samtidigt det hir med
kommunaliseringen men det gillde att halla isir det dir. S dom hir fyra F-
en.'™ Det var otroligt. Jag tror att det var dir som jag véinde. For sen blev jag

rektor och omrideschef nere i [Bruksort] och d& borjade jag driva de hir

050U 1992:94.

1 De fyra F:en éir den uppdelning av kunskapsformer som betonades i liroplanerna
1994: fakta dr kunskap som information, forstdelse 4r kunskap som meningsskapande,
firdigheter ir kunskap som utférande och fortrogenhet ir kunskap som omdome. Se:

SOU 1992:94 5. 25-47.
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fragorna vildigt hart, att bygea skolan och dndra tjinstefordelningar for att
det skulle gi att jobba pa det hir sittet [...] Det jobbar jag stenhart pa nu att
ni far gd da i princip hur ni vill for att nd de hir malen och jag finns hir och

fixar och donar, ordnar och hjilper dem.

Den mélrelaterade undervisningen stimde vil ¢verens med Elisabeths syn
pa undervisning och hennes minnen frin den egna undervisningen. Som
gymnasielirare efter tiden som rektor utvecklade Elisabeth en seminarie-
tradition i sin undervisning pa gymnasiet, nigot som tar mycket tid i an-
sprak men Elisabeth upplever att examinerande seminarier uppskattas av
eleverna.

[...] jag har mycket muntliga redovisningar, alltsa tre och tre och vi sitter i 45
minuter och pratar, det tar vildig tid for mig men eleverna tycker att det ar

bra, istillet for prov.

Malrelaterade elevuppgifter har redovisats muntligt vid dessa seminarier
dir Elisabeth haft som avsikt att genom fragor stimulera diskussion for att
befista kunskapen och frimja ett problematiserande tinkande hos elever-

na:

[Vid seminariet] sidger nigon, jamen jag tycker att det har ar viktigt - varfor
tycker du det? Ja dirfor att... Jamen tycker du verkligen att det ar viktigt, kan
jag siga. Eller ja, det dr ju jitteviktig, men varfor tycker du att det var viktigt
just nir det hande? Eller idr det bara vi som tycker det idag? Det beror ju lite
pa hur dom siger ocksa. Men vi far alltsa en diskussion da och da befists det
ju, men samtidigt kan det vara att jag andrar hela deras historia och de har

en helt annan uppfattning nir de gi ifrin lektionen.

Elisabeth poidngterar i intervjun att "det ir viktigt att kinna intentionerna
med kunskapen” och hennes budskap till eleverna har varit att "du maste
kunna tala om for mig varfor du tycker att det hir dr ett bra svar”. Genom
resonerande, utmanande och examinerande seminarier skapas forutsitt-
ningar for att argumentera, reflektera och kanske omformulera historiska
uppfattningar.

Historia for att forsti det nutida samballet

Elisabeth framhaller att historia behévs som forklaring till varfor virlden
ser ut som den gor. Tidigare betonade hon faktakunskaperna mer, men
idag ligger hon storre vikt vid att eleverna skall kunna anvinda kunskaper-
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na for att se paralleller, jimfora och dra slutsatser. Likheter och skillnader
mellan sivil epoker som linder ¢ver tid dr en viktig del i den historieun-
dervisning som Elisabeth lyfter fram i intervjun. Att kunna sitta in saker i
sitt ssmmanhang 4r centralt i det Elisabeth kallar for allminbildning lik-
som att se bakgrunden till dagens samhiille:

Jag tycker i sa fall att man skall lisa historia for att man ska bli allmanbildad,
dirfor att man kan se si mycket annat med hjilp utav historia. Man kan dra
slutsatser och jaimféra epoker, man kan se utvecklingen i olika linder genom

att man kan se vad som hinde.

Elisabeth lyfter i intervjun fram hur historieimnet i skolan #r en forutsitt-
ning for att forstd det nutida samhillet. Hennes syn pa historieimnet och
varfor det #r viktigt dr firgat av hennes utbildning i samhillvetenskapliga
amnen och den egna undervisningen i samhillskunskap:

Nir jag borjade som lirare sa var det egentligen historia som var roligast, nir
jag hade list geografin si var det roligast och sedan har det varit
samhillskunskapen som varit roligast egentligen hela tiden. Jag mirker nir
jag undervisar i samhillskunskap att eftersom de inte kan niagon historia sa
ar det vildigt svart att ha samhaillskunskap. Det ar faktiskt sa att dven fast
samhillskunskapen ir nutidshistoria maste man kunna gora bindningar.
Man kan inte halla pa och prata om Iran om man inte ens vet att det var en
revolution dir -79 och vad den innebar, man kan inte prata om kurder, man
kan inte prata om Palestinafrigan, om man inte vet vad var det som gjorde

att Israel over huvud taget hade ritten att kriiva ett eget land.

Elisabeth framhaller att det #r viktigt att se utvecklingen i olika linder. Nar
hon exemplifierar sin undervisning och sitt tinkande kring undervisning
viljer hon i stor utstrickning exempel fran virldshistorien.

Vigen till kunskapen om samhillet och virlden gir enligt Elisabeth ge-
nom att med olika medel fora eleverna mot uppsatta kunskapsmal. Att som
ldrare beritta historia ger hon inte mycket for. Elisabeth menar att elever-
nas onskemal om att hon ska beritta mer beror pa littja och brist pa "sa-
gor” eftersom de inte fatt det som smi. Det som #r viktigt enligt Elisabeth

ar att kunna sitt Amne:

Det ir viktigt att man som lirare har imneskunskap, oerhért mycket mer in
eleven [...] For blivande lirare dr det oerhért viktigt att de har teoretiska
kunskaper, man kan inte slippa loss och viga vara lirare annars. Man vet

inte vad det finns fér alternativ om man bara féljer boken.
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"Historia som forklaringsmekanism till allt” — Folkes berattelse
Interviun med Folke genomfordes i hans hem dir han i en rymlig killare
hade inrett en arbetshorna. Folke, 58 ar, har arbetat som larare i historia
och samhillskunskap i 34 ar. Sju ar pa hogstadiet och tva ar pi gymnasiet i
en mindre ort i Mellansverige och sedan 1981 har han arbetat pa sin nuva-
rande gymnasieskola.'™ Skolan har teoretisk-estetisk inriktning och Folke
undervisar pa samhillsprogrammets olika inriktningar. I utbildningen till
lirare som han paborjade 1968 i Uppsala liste han historia, idéhistoria,
statskunskap, sociologi, nationalekonomi, psykologi och pedagogik.

Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid

Folke berittar i intervjun att undervisningen var mycket "berittande, fore-
lasande, lixor och sd smaningom fler och fler prov ju hégre upp i aldrarna
man kom”. Relationen till lirarna uppfattade Folke som mer distanserad
an i dagens skola. "Rent generellt si kan man vil siga att avstindet mellan
elev och lirare socialt var storre dn vad det dr nu.” Innehallet i historieim-

net var kronologiskt upplagd.

Man kan vil séiga si hir att pd nagot sitt s fanns det en kontinuitet sa att
pa lagstadiet si borjade du med stenaldern och sen rullade det ju pa framat i

tiden hela tiden 4nda till nian.

I nian lastes om flodkulturerna och antiken och pa gymnasiet borjade man
sedan med medeltiden for att fullfélja den kronologi som startats i nian.
Folke vittnar om ett tidigt intresse fér historia och samhillskunskap inte
minst tack vare en inspirerande gymnasielirare.

Mest intressant var emellertid biologi som Folke forst hade tinkt ldsa i
sin lararutbildning men eftersom han inte ville ha matematik eller fysik,
vilket var kravet i Amneskombinationen, bytte Folke inriktning och liste
historia och samhaillskunskap i stillet. Utan yrkesvigledning pa gymnasiet
var lararyrket nigot som "1ag ganska nira till hands” fér Folke och flera av
hans klasskamrater.

Lirarutbildningen
Nationalekonomi var det imne som Folke uppskattade mest under de ar

som han liste de 4mnen som sedermera skulle ingd i hans lirarexamen.

172 Skolan ligger i en industrikommun utifrén Svenska kommunférbundets kommun-
gruppsindelning 2002.
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Undervisningen i historia var pa forsta kursen kronologiskt upplagd frian
flodkulturerna till nutid. P4 hogre niva blev det sedan mer av férdjupning-
ar och avslutningsvis skrev Folke en uppsats som motsvarande 10 poing.
Innehéllet var nationellt och internationellt med viss mojlighet att sjilv vil-
ja inriktning:

Det var blandat svensk och virldshistoria. Aven lite mer si att siga
marxistisk historia. Det kom ju under den perioden si det fanns ju och det
fanns dven pa statskunskapen och nationalekonomin. Sen nir det giller
litteraturkursen som man sjilv fick skota, dir kunde man vilja inriktningar

och jag valde en inriktning som handlade om politik och ideologier.

Folke beskriver under intervjun hur universitetsundervisningen i historia

innebar mycket tid for sjilvstudier.

Det var mycket eget arbete helt klart. I historia var det kanske tre, fyra
forelasningar i veckan [...] i statskunskapen var det mer seminarieévningar,
mer seminarier, mer analysseminarier. ch i nationalekonomin var det ju
sjalvklart ocksa flera riknekurser. Si att det varierade mellan &mnena. Men i

historia var det i princip forelisningar.

Inom pedagogiken och metodiken infér praktiken var variation och plane-
ring viktiga inslag enligt Folke:

Man tryckte oerhort hart pa att man skulle planligga allting in i minsta
detalj, nistan tidsstudieschema. [...] Det skulle vara klart att jag skall prata
om det hir, jag skall ge dem arbetsuppgifterna, efter si manga minuter sa
gar jag igenom arbetsuppgifterna och si vidare, och sen skulle det da

stimma med kursplanen, och kursplanen det var i princip liroboken.
Elevsynen diskuterades enligt Folke inte under lirarutbildningen.

Yrkeskarriéiren

Den detaljstyrda undervisningen var nagot som Folke uppger att han tidigt
valde bort i sin egen yrkesutdvning. Lixor och lixférhor var en sjilvklarhet
i Folkes tidiga undervisning i historia och eleverna skrev inga lingre utred-
ningar. Folkes tidiga undervisning var mindre diskuterande och mer berit-
tande och forelisande dn den som han idag ser som fungerande. Kronolo-
gin var mer ingdende och mycket styrd av kursplaner och lirobodcker som
gjorts pa bestillning fran Skoldverstyrelsen. Friheten att sjilv styra éver un-
dervisningens form och innehall har enligt Folke 6ver tid blivit allt storre.
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Lpf -94 och tillhdrande kursplaner ir enligt Folke si "luddiga” att man som
lirare har "oerhort stor” handlingsfrihet.

Amneskunskap, legitimitet och relationer

Att vara social med eleverna ser Folke som en viktig del i undervisningen.
Han hivdar under interviun att han ser eleverna som sina "primira arbets-
kamrater”. Som lidrare dr det viktigt att kunna sitt imne men ocksa att
kunna beméta eleverna rittvist och respektfullt. Folkes erfarenhet ér att om
man som ldrare har klassens legitimitet kan man blanda "kunskapsjobb”

och socialt umgiinge.

Inkorsporten till lirarens legitimitet dr att ldraren kan sitt Amne. For det ar
det som eleverna moter forst. Nir det #r etablerat si kan man utveckla

relationer som forstirker legitimiteten, och respekten for varandra.

I samband med den nya liroplanens genomférande hade Folke en klass i
tre ar som visade att det dr moijligt att vara nira och samtidigt en auktoritet:

Av dem sa lirde jag mig att det gar att blanda kunskapsjobb med socialt
umginge. P4 en och samma lektion, blandat huller om buller. Hade jag hort
det hir nir jag var ny larare, si hade jag naturligtvis trott att da kommer
rubbet att spara ur. Men med dom erfarenheter jag hade och med de

erfarenheter som de eleverna hade sa sparade det inte ur.

Sedan dess hivdar Folke att relationen till eleverna #r en viktig del i under-
visningen och en mycket viktig férutsittning for lirandet. Bemétandet av
elever hinger ocksi ihop med att visa respekt for deras asikter vid plane-
ring. Vid planeringen ska eleverna vara med och péverka innehillet men
utifran lirarens kunskaper dr det enligt Folke av vikt att ocksd vigleda mot
kunskapsomriden som de inte forstar att efterfriga utifrin bristande fot-
kunskaper. Sovjets och Kinas historia ir tvd sidana omriden som Folke
uppger sig ha propagerat for och fétt gehor for.

Att vara lyhord for eleverna och situationsanpassa undervisningsformer-
na ser Folke som en viktig del i lirandet. Folke gor skillnad pé beriittande
och férelisning och hivdar att

[...] en forelisning 4r en form av genomging och berittande ér ju for att fa
upp intresse. Man kan givetvis vara forelisande och berittande mixat |[...] .

Nagon har sagt att en historieldrare som inte berittar goér en miss, jag tror
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att det ir jitteviktigt, for dir kan man peka pa intressanta samband och man

kan motivera varfor historia ir viktigt.

Aven om Folke idag inte foljer nigon detaljplanering sa som lirarhdgsko-
lan foresprikade si strivar han efter variation i undervisningsformerna,
men di med mer tid for eftertanke hos eleverna. Berittande, forelisande,
grupparbeten, individuella uppgifter och utredningar med allt mer av egna
utredningar pa hogre kurser dr nigra av de former som Folke foresprakar.

Men hans utgangspunkt i elevrelationen ir klar:

[...] ur den dir 6msesidiga respekten, och det sociala umginget sa vixer det
fram en sddan positiv atmosfir att det paverkar inlirningen. Mer &dn smarta

uppliggningar.

Genom att kiinna till vad som hint kan man fundera kring vad som kom-
mer att hinda i framtiden. Som en del av B-kursen har Folke ordnat s att
eleverna i ett dAmnesovergripande samarbete fatt vandra i nazismens och
kalla krigets fotspar i Berlin. Folke berittar hur den historiska upplevelsen
pa plats dr givande men ocksa hur eleverna vixer socialt genom att vistas i
en ny milj6 men ocksi genom att presentera sina utredningar for forildrar
och inbjudna och senare dven pa plats.

Jag har varit till Berlin nio ganger med elever och férutom att dom far sig
historia pa plats och uppleva historia, si hjilper det dom oerhort mycket i
det hiar med att viga. Sa i utvirderingarna sa skrev dom att det var bade en

kunskapsmissig och social lixa for livet det hir.

Historia som forklaring till dagens sambille

2]

Folke berittar att han over tid blivit "mer pekande pa nyttan av historia”.
Det vill siga att visa att "allt i princip beror pa historien”.

Deras eget liv beror ju pa deras personliga historia, deras familjers historia,
och samhillets historia dir de rakar vixa upp och virlden utanfor skolan ar
ju skapad utav historien. Sa historien lever ju i nuet, och detta att dra ihop

datid och nutid har jag gjort mer och mer av.

"Att trycka pa nyttan av historia som forklaringsmekanism till allt”, som
Folke uttrycker det, har blivit mojligt med den 6kade friheten for historie-
lararna efter 1995. Detta fokus har gjort att Folke i sin undervisning ¢ver-
gatt till allt mer av resonerande genomgangar, handledning av grupparbe-
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ten och individuella férdjupningsuppgifter. Den kulturhistoriska motiver-
ingen for dmnet har ¢ver tid blivit mindre. Att se hur dagens sambhiille
skapats av historia och att anviinda killkritiken har blivit mer framtridande
enligt Folke. Innehéllet i kurserna beskriver Folke pa foljande sitt:

A-kursen ir ju mer, ja nin form av kronologi. Fast man hoppar ju mer
jamfort med forr. [...] B-kursen dr ju mer tematisk, lingdsnittsaktig och C-
kursen dr ju mer som B-kursen men da tittat man ocksd mer pa killor och
arkiv och arkeologi. Alla kurserna tar ju sjilvklart upp det hir om kritiskt

tinkande, det finns i alla.

I Akursen har Folke genom varierade metoder och kursens begrinsade
tidsutrymme fokuserat pa en frimst kronologisk éversikt och orientering
som en viktig bas fér att kunna gi vidare till mer av analys och kallkritik. I
A-kursen har han till exempel tagit upp arvet efter Grekland, problem efter
Roms fall (rittsystemets och militirsystemets forsvinnande), medeltiden
med savil universitet som digerdod, feodalismen, vikingatid och svensk
stormaktstid, geografiska upptickter, minskliga rittigheter under upplys-
ningen och i FN:s deklarationer for att avslutningsvis hantera 1900-talet
utifrdn elevernas intresse och vad de tidigare list i grundskolan (valda te-
man sisom virldskrig, industrialism eller imperialism). Fore 1995 uppger
Folke att kronologin var mycket viktig och senare har han borjat tona ner
den genom att till exempel under A-kursen ha ett pagiende arbete med ett
lingdsnitt om "demokratins rotter” med en kontinuerlig diskussion i grup-
pen om vad under olika epoker som kunde ses som relevant for demokra-

tins framvaxt.

Nu ska ni under ett ars tid plocka saker som hoér hemma pa den hir
stencilen. Finns det nigonting som hér hemma hir? Si kom det ju forslag.
Och s4 resonerade vi om forslagen. Vi petade in vissa saker och andra kom

vi fram till att det var inte riktigt demokratitinket det hir.

Forkunskaperna hos eleverna har enligt Folke sjunkit dramatiskt. "Dagens
elever kan oerhort mycket mindre SO 4n forr i tiden.” Dessutom upplever
Folke att lisforstaelsen blivit mycket simre. "Ménga har alltsi svart att fatta
vad som star i en tidningsartikel.” Med simre forkunskaper blir det svarare
att utveckla det tinkande som Folke lyfter fram som centralt i historieim-
net.
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Det blir svarare att vara kritisk, det blir svarare att bli analyserande. Det blir
svérare att utreda ocksi. Alla kunskaper kanske ar helt nya, hur ska man da
kunna virdera vilka som ir visentliga och vilka som &r ovisentliga? Om man

inte har forforstaelse?

Den ingdende virderingen och eftertanken saknas alltfér ofta och istillet
for att kunna diskutera och analysera demokrati och diktatur har eleverna
bara lirt sig att diktatur dr daligt och demokrati ar bra. Att synliggora for
eleverna vad som kan ses som historiska fakta och vad som ar tolkningar ar
av stor vikt i dagens samhille, hiavdar Folke. Att till eleverna kommunicera
vikten av att kunna historia ser Folke som en framkomlig vig for att vicka

intresse och stimma till eftertanke:

Peter Englund har ju skrivit bland annat att: "Vi kan strunta i historien, vi
lever i nuet, vi kan strunta i historien, men historien struntar inte i oss.”
Och det citatet, det gar hem hos eleverna, helt klart. De far upp 6gonen for
nianting. Och han siger ocksd om historien att "nir historien aldrig
kritiseras”, som det dir demokrati bra och diktatur daligt, "sd forsvinner
den verkliga kunskapen. Och di rinner sanningen som sand mellan

fingrarna och fornekandets krafter kan sitta in.”

Praktisk trining i killkritik har Folke bedrivit genom att t ex lita eleverna
granska falska dokument.

Att kiinna igen sig i samtiden for att forstd virldspolitiken 4r en viktig
del i Folkes undervisning och han ser sjilv som sagt till att de far lira kinna
Sovjet och Kina utifran att de dr viktiga aktdrer inom virldspolitiken. Fol-
kes erfarenhet #r att han "genom aren har sett att Sovjet ir ett ganska tomt
kapitel” hos eleverna och han har darfor sett till att ha det som tema pa B-
kursen och i planeringssamtalen med eleverna har han iven lyft fram vik-
ten av att kiinna till Kinas historia:

Ja, som Kina till exempel hade de inte placerat sa hogt, si jag sade att Kina
skall vi ta med for det landet kommer att spela en allt storre och storre roll i
virldspolitiken, si att Kina kom med det berodde pa mig det. Historien
skapar ju det som hinder, s att jag trycker vil kanske mer och mer pa den

kopplingen.
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"Eleverna far jobba sig in i historien” — Gunillas beréattelse
Gunillas arbetsplats ir ett teoretiskt praktiskt gymnasium i en medelstor
stad.'™ Vi triiffas dér for var interviu som sker i ett rum som angréinsar det
kontorslandskap som utgdér hennes arbetsplats. Gunilla som vid intervijun
ir 41 ar arbetade inledningsvis ett antal ar som fritidsledare inom skolan.
Mellan 1995 och 2001 var hon yrkesverksam som lirare parallellt med stu-
dier till lirare i historia och svenska och sedan 2001 har hon arbetat som
behorig lirare vid det gymnasium dér vi méts for interviun. Gunilla liste
amneskurser vid Stockholms universitet, Milardalens hogskola och Linko-
pings universitet. Den praktiskt pedagogiska utbildningen liste hon vid
Linkdpings universitet.

Tidiga intryck av historieimnet och egen skoltid

Gunilla uppger att hon frimst minns hogstadiets historieundervisning och
att hon har "en klar bild av nir vi har undervisning kring flodkulturerna
och Egypten och jag tyckte att det dir var s himla spinnande”. Ett starkt
intryck gjorde dven lirarens uttalande om att hon skulle ha fatt en femma i
historia om det inte hade varit blockbetyg i SO.

Efter gymnasiet gick Gunilla en utbildning for turistguider. Hon fick
ldsa in sig pa lokalhistorien vid ett bruk i Visterbotten och sedan jobbade
hon dir som guide under tre somrar. "Jag minns att jag tyckte att det var
oerhort intressant att lisa om det hir och hur det gick till och jag kan
komma ihag vissa fraser, som jag siger da.”

Tidigt yrkesliv och lirarutbildning
Gunilla beskriver att hon bérjade sin lirarbana som vikarierande lirare i
svenska och religion men dven i musik.

Jag visste att jag skulle lisa till lirare nir jag var 27 ar, men innan dess hade
jag jobbat inom skolan som fritidsledare och fritidspedagog. Jag lockades vil
av att vara i skolan. [...] Och jag tror att det var ganska givet att jag skulle
vilja svenska och historia. [...] Det dr det hir arbetet med barn och
ungdomar. Det var det, som lockade. Jag ville vara kvar i skolan och jag ville
ha fler utmaningar. Jag var inte nojd med att vara enbart fritidsledare utan

ville gdra ninting annat.

Gunilla beskriver att hennes arbetarklassbakgrund bidrog till en viss tvekan
infor mojligheten att utbilda sig till lirare. Nir hon vil insett mojligheten

1 Medelstor stad utifrin Svenska kommunférbundets kommungruppsindelning 2002.
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och bestimt sig sdg hon till att utbilda sig parallellt med arbete inom sko-
lan.

Fran lirarutbildningen lyfter Gunilla sdrskilt fram Folke Vernerssons
undervisning vid Linképings universitet:

Han hade nigon kurs med oss dd med didaktiska modeller och jag vet att
jag kopte hans bok och jag tyckte att de var vildigt givande.'™ Att hitta
utgangspunkter for att fi eleverna in i historieundervisningen. Att gora
nigonting speciellt utav det. S fick vi prova pa att gora lite olika modeller

och visa varandra.

Dessutom férmedlades vikten av att individualisera undervisningen och
uppfylla mélen i liroplanen. Att kunna realisera detta i praktiken var Gu-
nilla tidigt mycket tveksam till. "Jag minns att jag ifrigasatte om det var
mojligt att genomfora det.”

Historieundervisningen beskriver Gunilla som “en exposé fran
forntiden och framat, det gick oerhort snabbt”. Amneskunskaperna fran
lirarutbildningen rickte enligt Gunilla inte till f6r undervisningen i histo-
ria. "Jag har vil inte tyckt att jag var vil férberedd och att jag kunde mitt
amne nir jag borjade hir utan man far ju hela tiden halla pa och uppdatera
sig.” Gunilla nimner ocksa att det var en del killkritiska virden som fram-

holls.
Yrkeskarridren

Man kan siga att den undervisning som jag bedriver idag #r vildigt
elevaktiv, bygger vildigt mycket pa att eleverna far jobba sig in i historien
utifran olika uppgifter, eller modeller, eller bilder, eller vad det nu &r for

nanting.

Att skapa elevaktiva uppgifter i historieundervisningen ger Gunilla flera
olika skil till. Genom ®vningar kan eleverna enligt Gunilla hitta det som
hon beskriver som kirnan i historieundervisningen:

Kirnan i historia det ir ju att eleverna genom att lisa om det som har varit
kan de ju forstd sin egen tid och forstdi kommande tider, framtid och sa.

Inte att de far fullt ut svar pa alla frigor utan snarare att dom far fler fragor

17 Folke Vernersson har beskrivit samhillsvetenskapliga modeller och teorier i relation
till undervisning i Vernersson (1995).
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tycker jag. [...] Man kan ju reflektera kring om det hir har hint tidigare, vad
kan man dra for erfarenhet av det, och vad kan det leda till? Det ir ju de dir
historiska frigorna om orsak och verkan. Att eleverna far en uppfattning om
de hir historiska hindelserna som sker. Det handlar ju om val och de kan ju

se olika ut beroende pa var man bor i virlden.

Genom de elevaktiva uppgifterna ser Gunilla ocksa att man kan trina kall-
kritik, och d& frimst pd B-kursen genom t ex samarbeten med lokala arkiv
och museer. Arbete med brevsamlingar om finska krigsbarn med tillhoran-
de tidningsartiklar och annat material fran tiden 4r en sidan uppgift som
hon lyfter fram under intervjun.

Elevaktiva och varierande uppgifter och undervisningsformer ligger ock-
s& i linje med den individualisering som Gunilla lyfter fram som viktig un-

der intervjun:

Om du forsoker att variera undervisningen och provformer i si stor
utstrickning som mojligt da dr ju min bild av det att det blir sikert inte
heltickande for varje elev men i den utstrickning det dr méjligt sa blir det ju
det [...] Om man nu skall bedéma en elev si skall man ju prova olika former
av undervisningssitt ocksa. Sa att eleven provas i olika kontexter. For att fa

ut mesta mojliga och for att kunna utvecklas.

Den varierade undervisningen framhaller Gunilla att det innebir savil fo-
relisningar, genomgangar, grupparbeten, individuella arbeten och olika
typer av dmnesovergripande arbete. Beriittelser anser Gunilla vara en bra
vig in i den historiska kunskapen genom att vicka intresse. Gunilla beskri-
ver hur hon alldeles nyligen iklidde sig rollen av en lokal fabrikor for att
introducera industrialismen:

Det blev ju lite kul da eftersom de hir eleverna ir ju teaterelever och det r
roligt om man sjilv iklider sig en roll som man inte har i vanliga fall. Jag
holl inte den rollen lektionen igenom men lite grann sadir. For att finga
intresset. Sedan s fick eleverna en massa fragor, de fick titta pa hyreslistor,
en mingd fotografier inifrdin industrierna, och de fick titta pa

dokumenterade intervjuer.

De elevaktiva évningarna om industrialismen f6ljde Gunilla upp med "en
genomging om den industriella revolutionen utifran det hir lokala, hur
det var i Storbritannien”.

Att gora jaimforande historiska analyser, besoka historiska miljoer (bade
lokalt och internationellt) samt dven att se "att det finns olika perspektiv
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och tolkningar och synsitt” lyfter Gunilla fram som viktiga delar i under-
visningen.

Dynamisk inspiration
Gunilla beskriver hur hon i "smabarnsvillervallan” tvingades till kreativa

losningar. Utan tid for forberedelser av forelisningar kom andra idéer ut-
ifrdn hennes forkunskaper fram.

Jag kan #nda tillrickligt mycket om det sa jag kan gora det pa ett annat sitt.
Sa att eleverna blir aktiva och lir sig nigonting. Och ur detta sa tror jag att
det har fotts mycket idéer. Jag miste snabbt komma pi nagot. Jag méste
hiamta pa dagis. [Inspirationen?] Just det, jag har fatt lira mig att lita pa det.
Jag har gatt mer pi att gora eleverna aktiva och det har krivts en vildig tillit

alltsa till att jag vagat tro pa att eleverna faktiskt klarar av det hér.

Aven inspiration frin kollegor lyfter Gunilla fram som viktigt i undervis-
ningen. Hon nidmner till exempel hur hon inspirerats av en kollega som
undervisar i psykologi att anvinda en fallstudie som examination i historia.
Virdet av samarbete och idéutbyte med kollegor betonar Gunilla:

Jag tycker att det dr vildigt kul att samarbeta med kollegor. Jag tycker att det
finns vinster med det, bade tidsmissigt och nir man ska bedéma elevers
arbete, si kan man gora det tillsammans [...] Att kunna samarbeta och
utbyta idéer. Jag dr ingen sin dir ensamvarg som gar och sitter mig pd min

kammare och forbereder lektionerna. Jag 4r med 6verallt.

Den dppenhet for nya idéer och synsitt som Gunilla vittnar om miirks ock-
sd i hennes syn pa varfor historia dr viktigt:

Historia engagerar ju, historia hjilper dig att hitta svar pa vissa frigor, men
det far dig ocksa att tinka ut nya fragor. Sen ir det ju dven s att det finns
manga ingdngar och det ir brett och stort sa det finns ju mojligheter att géra
s mycket. Det ir ju odndligt. Det dr ju ocksi det som ir svirigheten med

det. Svarigheten att gora det hir stoffurvalet.

Problematiken med stoffurvalet har Gunilla delvis 16st genom att hon pa A-
kursen "utgar frin lirobdckerna” och frimst behandlar Visteuropas och
Sveriges historia. Detta samtidigt som hon efterstrivar att ha "ett ben ute i
den historiska verkligheten” genom arkivmaterial, tidningar och dylikt.
Gunilla anser att man som ny lirare "maste avgrinsa ett stoff, och anpassa
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det till eleverna.” Av vikt ir dven att man som lidrare utgdr frin sin person-
lighet, sina intressen, hittar ett engagemang och for en dialog med eleverna
kring Amnets mal och betygskriterierna.

Gunilla beskriver sjilv sin syn pa dmnet som ganska ”eklektisk” och sin
undervisningsstrategi som: "Ganska dynamisk, ritt s idérik och pahittig
och att jag inda ir inlyssnande med eleverna.”

7



Historiedidaktiska insikter och
undervisningsstrategier

De sju ldrarna visar i sina berittelser om sin undervisning hur olika man
kan uppfatta imnet men ocksa hur lika man kan resonera. I deras berittel-
ser framkommer hur de kommit fram till flera olika historiedidaktiska in-
sikter over tid. De olika insikter de har kommit fram till 4r ibland gemen-
samma och ibland mer enskilda, de dr av mer &vergripande art samt finns
dven pid mer detaljerad nivad och besvarar studiens fragestillning om vad
ldrarna uppfattar som viktigt for att fa undervisningen i historia att fungera.
Insikterna befinner sig alla pa den inkluderande bro som Sjeberg liknat
amnesdidaktiken vid varfor vissa av insikterna dr av mer pedagogisk art
medan andra insikter dr mer dmnesspecifika.'” Inledningsvis presenterar
och diskuterar jag insikternas utveckling och de insikter av olika slag som
framkommit under intervjuerna. Direfter analyseras de mer titt samman-
linkade svar pa de dmnesdidaktiska frigorna som jag valt att kalla under-
visningsstrategier i historia. Dirigenom besvaras studiens mest centrala fra-
gestillning om hur lirarna hanterat de dmnesdidaktiska fragorna om wvad
hur och varfor?

Historiedidaktisk kunskapsbildning

Undervisningen i historia har enligt alla intervjuade utvecklats ¢ver tid.
Deras utvecklingsvigar har sett nigot olika ut men gemensamt ir att de alla
dragit lirdomar av att undervisa, blivit friare i sitt férhallande till liroboken
och utvecklat sina undervisningsstrategier for urval och metod.!"

Alla intervjuade utom Bengt vittnar om hur de upplevt vindpunkter, sa

kallade turning points, i undervisningen som gjort undervisningen bittre.'”

15 Sjoberg (red) (2003) s. 11-37.

1% Deras erfarenheter dverensstimmer med tidigare forskning av Linde (1986) s. 56-65;
Naeslund (1991) s. 92-107, 131; Schempp et al. (1998); Stukat (1998) s. 65-66, 202-203;
Wedin (2007) s. 234-254. | intervjuerna ér det frimst Gunilla och Cecilia som ligger vikt
vid liroboken i undervisningen.

1" Se resonemang nedan om livsberittelseforskningens syn pa vindpunkter i livet och
yrkeslivet.
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Axel uppger hur nya perspektiv i hégre utbildning och litteratur innebar en
vig in i en historieundervisning som allt mer betonade flera perspektiv.
Dag och Cecilia beskriver hur de som nya lirare mycket starkt upplevde att
de var daligt forberedda att undervisa vilket fick Dag att tvivla pa sitt yrkes-
val och bida tva att omvirdera sina uppfattningar om historieundervisning
och dirfor utveckla innehall och metoder. Aven Gunilla beskriver de tidiga
upplevelserna i yrket som betydelsefulla da hon p4 grund av eller tack vare
tidsbrist fick utveckla en férmaga att ta in nya intryck och idéer och snabbt
utveckla elevaktiva uppgifter. Elisabeth beskriver hur hennes undervisning
blev malrelaterad tack vare arbetet som skolledare med en ny liroplan och
enligt Folke var det for honom en starkt paverkande upplevelse att se att
undervisningen kunde vara bade relationsinriktad och kunskapsinriktad. I
Bengts livsberittelse finns inte nagon direkt vindpunkt utan han beskriver
snarare hur han frin tidig alder uppfattat och utvecklat en allt rikare narra-
tiv historia.

Utvecklingen av deras syn pa historieundervisningen har siledes varit
olika till sin karaktir dir motgangar och framgangar i undervisningen, mo-
ten med nya teorier och tidsbrist givit upphov till omvirderingar och ut-
veckling av undervisningen, savil vindpunkter som férfining av befintligt
innehall i undervisningen. Bengts berittelse dr det tydligaste exemplet pa
hur utveckling av undervisningen kan ske genom en férfining av den be-
fintliga undervisningen, men dven de andra beskriver alla hur de férutom
den mer omvilvande utvecklingen idven gradvis forddlat historieundervis-
ningens innehéll. Alla utom Bengt uppger hur undervisningen paverkats
starkt av vindpunkter men de forkastade for den skull inte alla tidigare er-
farenheter utan byggde till vidare pa det som de uppfattat som fungerande i
undervisningen i kombination med nya inslag och inriktningar. Vind-
punkter eller turning points beskrivs inom livsberittelseforskningen som n3-
got som personen upplever som omvilvande upplevelser vilket ger livet en

1.1 Att upplevelser i praktiken och

ny inriktning och/eller ett nytt innehal
motet med nya idéer och teorier kan forma lirarens undervisning har tidi-

gare hivdats av flera pedagoger.'” Den mer omfattande utveckling som li-

178 Plummer (2005) s. 194. Goodson & Numan (2003) s. 14-15, 72-73 kallar det for criti-
cal incident.

' Uljens (2002) s. 188-193; Handal & Lauvas (2001) s. 202-219; Handal & Lauvas
(1982) 5. 13-37; Schon (1987); Imsen (1997) s. 424-425. Pedagogen Andy Hargreaves har
beskrivit lirarens utveckling av undervisningsstrategier som lirarens svar pd omgivning-
ens sociala tryck men #ven en process som styrs av lirarens intentioner och medvetna val

i Hargreaves (1984) s. 67.
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rarna i sina berittelser ger uttryck for liknar det som Wedin kallar storska-
lig kunskapsbildning.'®® Den mindre omvilvande forfining av befintlig un-
dervisning som Bengt beskriver liknar den utveckling som Wedin kallar for
smaskalig kunskapsbildning. Ett slags foridlingslirande dir en anpassning
och utveckling av undervisningen sker i vardagspraktiken.'®" Det som We-
din inte uppfattar i sin pedagogiska studie dr hur Amnet transformeras éver
tid i en storre dmnesdidaktisk process.

I denna studie med ett historiedidaktiskt perspektiv pd erfarna lirares
livsberittelser 4r det uppenbart att &mnet transformeras frin det som lirar-
na lirt sig under sin studieging och att omfattande utveckling ocksa kan
ske under yrkeskarriiren.'? Denna breda imnesdidaktiska process som kan
innefatta utveckling av savil historieimnet som pedagogiken skulle jag vilja
kalla historiedidaktisk kunskapsbildning. Den historiedidaktiska kunskapsbild-
ningen i lirarnas berittelser kan beskrivas som sma steg mot féridling av
undervisningen och/eller storre mer omvilvande omvirderingar av mal,
metod och innehall.

Bade Cecilia och Gunilla framhaller personligheten som en viktig del i
lararyrket. Liksom Bengt framhaller de hur man skall folja sina intressen
och utnyttja sin personlighet och bjuda pa sig sjilv i undervisningen. Det r
tinkbart att personligheten har betydelse for den historiedidaktiska kun-
skapsbildningen och alla lirare kanske inte har méjlighet och intresse av att
hantera alla undervisningsstrategier pa samma sitt.'"> Atminstone kan vissa
delar i historieundervisningen vara mer tilltalande eller krivande. Samti-
digt uttrycker lirarnas berittelser hur ¢vning och erfarenheter utvecklar.
Att bli en bra foreldsare ir nigot som gar att trina enligt Dag och det socia-
la samspelet med eleverna kan sdsom Folke beskriver det mycket vil utveck-
las ¢ver tid. Personlighetens betydelse skall inte éverdrivas men som insikt
finns den med i berittelserna om undervisning, liksom de mer domineran-
de insikterna om hur man 6ver tid utvecklat sin praktik genom nya kun-

skaper och erfarenheter.'®

150 Wedin (2007) s. 245-246.

181 Wedin (2007) s. 244-245.

182 Wilson (1991) s. 110-115; Ongstad (2004) s. 30-53.

'% Naeslund beskriver hur intressen, forhallningssitt och manér kan ha betydelse for
lararstilen i Naeslund (1991) s. 92-106.

18 Att personligheten kan ha betydelse for historieundervisningen framhaller Grant i sin
analys av tva historieldrares praktik: Grant (2003) s. 161-162
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Vikten av goda @mneskunskaper

Att undervisning i historia kriver goda dmneskunskaper, och en stor del
ldsning utdver studierna, det dr de alla 6verens om. Flera olika skil uppges
till att goda dmneskunskaper krivs for undervisning i historia. Goda dm-
neskunskaper ger legitimitet och fértroende at liraren att leda undervis-
ningen, det ger mojlighet att finna belysande exempel och det éppnar upp
for kreativitet i undervisningen och i undervisningsplaneringen. Savil Dag
som Gunilla beskriver hur de inom omraden de varit simre inlista pa arbe-
tat fram elevaktiva uppgifter. Vikten av dmneskunskaper betonas av alla
lirarna och bristen pi relevanta dmneskunskaper framhalls som ett pro-
blem i erfarenheter frin egen undervisning och i uppfattningar om lirar-
kandidater. Genom goda dmneskunskaper framhalls att det blir littare att
anpassa dmnet till eleverna, svara pa fragor och pavisa paralleller. Beriittel-
serna och foreldsningarna blir rikare, fler infallsvinklar pa olika omraden
blir tillgingliga och relationen till eleverna underlittas genom att goda dm-
neskunskaper skapar fortroende och respekt hos eleverna.'® Nya och vid-
gade historiska kunskaper har lirarna funnit via bland annat hégre utbild-
ning och fortbildning efter examen, lokalhistoriskt intresse, skonlitteratur
och larande i yrkespraktiken. I deras berittelser dr det tydligt hur undervis-
ningen i historia innebir ett livslingt lirande. '3

Grundkurs och fordjupning

A-kursen i historia uppger de intervjuade lirarna att de hanterat pi nigot
olika sitt, men det ar tydligt att de alla ser det som viktigt att den ger en
historisk 6éverblick och orientering. Att ge ett tidsperspektiv och en krono-
logisk kinnedom om epokerna lyfter de alla fram som en grund fér histo-
rieimnet. A-kursen beskrivs som nigot av en grundkurs dir det ir mycket
som behdver hanteras. Dag och Cecilia som inte undervisat efter gymnasie-
reformen 1994 beskriver trots detta hur dmnet pa gymnasiet initialt skall ge
en orientering och ¢verblick. Uppdelningen i grundkurs och férdjupnings-
kurs praktiserade Dag redan foére Lpf 94 och det #r tinkbart att hans un-
dervisning firgats av hans erfarenheter fran licentiatstudier dir seminarie-

1% Vikten av goda amneskunskaper och god allménbildning framhiller éven historiedi-
daktikern Nasir Masran i sin undersokning av lirarstudenters planering for historiskt
tinkande: Masran (2005).

18 Rekommenderade hogskolelirare i historia framhaller vikten av goda och stindigt

6kade kunskaper i imnet i Reeves (2007) s. 120-123, 143-144.

81



traditionen och analysen var framtridande. Aven om det maste goras urval
beskriver de alla i intervjuerna hur grunden indi maste vara rik pd inne-
hall. Pa férdjupningskurserna beskriver de att friheten varit storre att vilja
inriktningar och just fordjupa sig inom vissa omraden. Det ir ocksé i sam-
tal kring B-kurserna som det killkritiska inslaget i #mnena blir mest fram-
tridande i berittelserna. Cecilia, Dag och Elisabeth nimner inte kallkriti-
ken i sina beriittelser men de lyfter fram virdet av fordjupningsuppgifter
och analys. Att arbeta med att skapa egen kunskap utifrdn olika typer av
killor framhalls av de lirare som undervisat i B-kursen.

Ett allt mer internationellt och samtidsorienterat amne
De sex ldrarna med lingst erfarenhet vittnar om en undervisning som blivit

1."%7 Graden av internationalisering &r nigot olika dar

allt mer internationel
Bengt tydligare dn 6vriga hivdar den nationella historien som utgings-
punkt for de historiska studierna. Bengt liksom de ¢vriga fem berittar om
en undervisning som blivit allt mer global, inte minst eftersom det till-
kommit mer virldshistoria i litteraturen pa alla nivier. I en allt mer global
virld framhalls av flera av lirarna vikten av utomeuropeisk historia. Gunil-
la som har arbetat kortare tid dn ©vriga beskriver i intervjun inte nigon sa-
dan utveckling, vilket 4r rimligt. Intressant dr att hon ocksa i hog grad vil-
jer bort den utomeuropeiska historien i sitt urval. En férskjutning mot mer
modern historia tyder ocksa intervjuerna pa, dir det nutida samhillet i
dkande grad kommit att beaktas i undervisningen.

Varden fran andra @mnen

I informanternas berittelser framkommer ocksa att lirarnas dmneskombi-
nation kan ha betydelse. De fyra lirare som undervisat i historia och sam-
hallskunskap, Cecilia, Dag, Elisabeth och Folke, har tydligt blivit firgade av
samhillsvetenskapens system- och teoritinkande. Historieimnets mer hu-
manistiska virden sisom berittelser och inlevelse dr mer framtridande i
intervjuerna med Bengt och Axel. Gunilla, som inspirerats av Vernerssons
modeller frin samhillskunskapen, ir den som trots sin &mneskombination
med svenska mycket betonar historieimnets samhiillvetenskapliga vir-

157 Gunilla som bérjade undervisa efter 1994 lyfter inte fram denna utveckling. Bengt
Schiillergvist beskriver i sin studie av en liroverkslirares bildningsgang hur uppsatsim-
nena blev allt mer internationella och samtidsorienterade fran 1950-talet: Schiillerqvist

(2002) s. 150-151.
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den.'™ Att kunna arbeta damnesévergripande, tminstone med sig sjilv, ser
de larare som arbetat efter 1994 ett stort virde i eftersom detta kan bidra
till den historiska forstaelsen. Gunilla som dven betonar virdet av samver-
kan med kollegor, savil socialt som kunskapsmaissigt, ir den som starkast
hivdar att imnesévergripande undervisning berikar.

Elevrelationen

Relationen till eleverna betonas olika mycket hos lirarna men det ar tydligt
att de alla talar om eleverna nir de skall motivera Amnets virde utifran den
amnesdidaktiska varfor-frigan. Att ge forklaringar till den virld vi lever i, en
kinsla av sammanhang i samtiden och historien, att trina eleverna att se
virlden ur olika perspektiv, uppmuntra kritiskt tinkande, att vicka intresse
och engagera ir olika exempel pa hur de i sin historieundervisning vill
mota eleverna.'® Detta har givit upphov till att man fér elevernas bista i
vissa fall inte gjort eleverna till viljes, nir till exempel Elisabeth undvikit
forelasningar for att hon menar att eleverna behéver analytisk trining mer
4n "sagor” trots att eleverna efterlyst mer foreldsningar. Aven Gunilla hiv-
dar i sin berittelse att efterlysningen av foreldsningar kan bero pa att de ir
lata. Dag hivdar & sin sida att lingre forelisningar ir bra som trining infor
universitet, iven om eleverna tycker att det dr krivande. Elevinflytande ge-
nom mojlighet att paverka innehall och form foér undervisning framhalls av
lararna, samtidigt som det ir tydligt att ldrarna ocksa utifrin sina insikter
om historieundervisning styr emot det som de uppfattat som kunskapsbris-
ter hos eleverna och mot det som de sjilva ser som viktigt i undervisningen.
De som frimst betonar att de arbetat relationsorienterat och att det ir vik-
tigt att mota och stddja elevernas mer personliga utveckling idr Folke, Gu-
nilla och Dag. Underlaget i denna studie ér litet men den tendens som de
amerikanska samhillsvetarna Christine Bennett och Elizabeth Spalding
tyckt sig se att kvinnliga larare dr mer stddjande och omhindertagande me-
dan manliga ldrare i samhillsvetenskapliga #mnen 4r mer analytiskt utma-
nande stods inte i denna studie.”® Folke &r den som framst placerar det
personliga vixandet och det sociala samspelet i fokus, men detta iterfinns

1% Det samhillsvetenskapliga modelltinkandet beskrivs av Vernersson i: Vernersson
(1995) och Vernersson (1999).

18 Att lirares aimnesdidaktiska uppfattningar har betydelse for elevrelationen uppmérk-
sammar Edmund Knutas i sin studie av gymnasielirare i svenska: Knutas (2008) s. 276-
271.

0 Bennett & Spalding (1992) s. 271-272.
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dven hos Dag och Gunilla.”®! Att utmana elevernas analyser ar tydligast i
Elisabeths och Axels berittelser. Att man kan och behdver arbeta med bade
kunskap och relationer betonas av Folke men lyfts dven fram i olika hog
grad i de andras berittelser. Inte minst vikten av tydlighet och goda dmnes-
kunskaper for legitimitet som direkt patalas av flera av lirarna visar hur
amneskunskaperna och relationerna hinger samman i ett historiedidaktiskt

lararperspektiv.

Lararen som ledare och arrangerare

Vikten av variation framhéller ocksa alla intervjuade. Att kunna undervisa
pa olika sitt och med olika typer av material ar viktigt for att na eleverna pa
olika sitt och for att gdra dmnet intressant. Alla sju lirarna uppvisar en
bred repertoar av tinkbara undervisningsmetoder dven om de valt att arbe-
ta mer med vissa metoder.'” Férelisningar, berittelser, férdjupningsarbe-
ten och diskussioner har alla lirare anvint i sin undervisning, men i olika
utstrickning. Mest inriktad pa att arrangera den lirande situationen ir Eli-
sabeth med sin syn pa elevernas malrelaterade lirande och direfter Gunilla
med sin vilja att fa eleverna att arbeta sig in i historien pa olika sitt.!”> Mest
i centrum ir Bengt genom sina berittelser och i rollen som diskussionsle-
dare. P4 en skala fran invisible till visible har de i olika hog grad varit i cent-
rum fér undervisningen.'™ Valet av metod och graden av synlighet i un-
dervisningen styrs uppenbarligen av vad de vill uppna och vilken del av
undervisningen som beaktas. Vid utmanande seminarier dr Elisabeth i hog
grad i centrum medan hon annars efterstrivar en mindre central roll. Oav-
sett hur synliga de dr i undervisningen dr det uppenbart att de pa olika syn-
liga och osynliga sitt forsoker styra den lirande situationen mot olika mal,
som synliga ledare i centrum eller som arrangerande ledare mer i bakgrun-
den.'” Dag foresprakar en lyhord avvigning:

P! Det ér tinkbart att Dags egna erfarenheter av utsatthet i skolan haft betydelse for
hans relationsorientering, mer dn hans kon.

2 Bred repertoar har tidigare uppméirksammats av Linde (1986) s. 56-65. Vikten av va-
riation av metoder har uppmirksammats bl. a. av Naeslund (1991) s. 131 och Wineburg
& Wilson (1992) s. 305-347.

1% Rebecca Leber-Gottberg hivdar att ett elevaktivt och problembaserat lirande gor hi-
storieimnet mer meningsfullt och relevant. Utifran sina egna erfarenheter fran under-
visning i historia pa universitetsniva framhaller Leber-Gottberg att det kritiska tinkandet
och historia som process tjinar pa att hanteras problembaserat: Leber-Gottberg (2006).
19 Liraren i centrum eller som arrangerare se: Wineburg & Wilson (1992) s. 305-347;
Wilson (1991) s. 97-116.

1% En mer sammansatt bild av lirarrollen &n den som Grant ger uttryck for i: Grant

(2001) s. 70-81.
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Det ska vara bdde och, man ska kunna beritta och de ska jobba pd egen
hand, en kombination av det dir. Det tog ju flera r innan jag kom pi den

dir avvigningen.

Undervisningsstrategier i historia

Lirarna beskriver hur undervisningens skiftande innehéll och metoder har
anvints for att lyfta fram olika virden och typer av kunskap, sasom forelis-
ningar for overblick, anekdoter for intresse, killkritiska dvningar for tin-
kandet och fordjupningsuppgifter for informationshantering och fram-
stillning. De erfarna lirarna kan siledes alla betecknas som eklektiker i sitt
stoffurval, val av metod och i fokus pa olika historiska virden.'”® De inter-
vjuade lirarna har emellertid utvecklat undervisningsstrategier dir vissa
mal, metoder och innehall blivit mycket tongivande. Nir man jamfor deras
livsberittelser sinsemellan utkristalliseras fyra olika undervisningsstrategier
utifran hur de pa olika sitt hanterat de Amnesdidaktiska fragorna vad?, hur?
och wvarfor? De olika undervisningsstrategierna visar tydligt hur lirarna trans-
formerat historieimnet till flerperspektivism, narrativ, samhillsvetenskaplig

och eklektiskt historia for att anpassa historieimnet till undervisningen.

Flerperspektivism

Genom att betrakta historien utifrin olika perspektiv kan undervisningen
utmana och vidga elevernas virldsuppfattningar och ge en bittre grund for
sjilvstindiga slutsatser enligt Axel. Genom att trina eleverna att kritiskt
kunna granska och se olika perspektiv kan historieimnet vara en viktig del i
demokratin, bade for att avsldja manipulation och 6ka forstielsen for
minniskors olika situationer och uppfattningar.

Axel uppger att han tagit intryck av fortbildning och tillgdng pa nya per-
spektiv i litteraturen och dirigenom fatt en allt mer flerperspektivistisk un-
dervisningsstrategi. "Efter hand har det tillkommit en rad nya aspekter fran
nya omriden”, som han sjilv uttrycker det. De nya historiska perspektiven
sdsom mentalitetshistoria och kvinnohistoria liksom den mer globala histo-
rieskrivningen har gjort Axels syn pi dmnet bredare samt mer tolkande och
empatiskt. Att lisa ett mindre urval utifrin olika perspektiv har ersatt den

1% Att alla ir eklektiker samtidigt som det #r av vike att tydliggéra olika strategier fram-
halls av Brophy & VanSledright (1997) s. 42; Bland pedagoger framhiivs ofta vikten av
att ha en bred metodisk allmindidaktisk verktygsldda dock utan att uppmirksamma vik-
ten av att koppla metoden till amnets olika virden. Se t. ex. Imsen (1997) s. 416-418
och Ramsden (2003) s. 86-87.
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tidigare mer omfattande oversikten. Elevaktiv insamling och bearbetning av
information fran olika killor individuellt och i grupp har i Axels undervis-
ningsstrategi fatt allt storre utrymme for att triina kritisk granskning och se
och virdera olika synsitt.

Det ir enligt Axel viktigt att visa det allvarliga som eleverna vet s lite
om, men annu viktigare ir att utmana deras forutfattade meningar och

provocera till att se andra synsitt.

Tabell 2: Flerperspektivism'®’

Amnesdidaktisk fraga Undervisningsstrategi

Varfor! Historia for sjilvstindighet, killkritik, olika per-

spektiv och demokratiska virden.

Vad? Diversifierat material utifrin flera perspektiv sisom

mentalitets- och kvinnohistoria.

Hur? Blandning av foreldsningar, litteratur, film och
elevaktiv insamling av information fran olika killor

och perspektiv, individuellt och i grupp.

Narrativ historia

Bengts undervisningsstrategi har en starkt narrativ prigel som han utveck-
lat sedan barnsben. Han lyfter fram vikten av historiska berittelser for att
ge en bred kulturhistorisk orientering och for att géra mnet intressant och
levande. Som han sjilv uttrycker det i livsberittelsen handlar det om att
"levandegora historien, det dr det viktigaste”.

Sveriges historia ir den stora berittelse som Bengt i sin undervisnings-
strategi har som rygerad och utgdngspunkt. Bengt uttrycker en vilja att ge
eleverna en kronologisk ¢versikt och en kinsla for hur allt hinger samman
genom orsak och verkan. Att kronologin varit viktig har sin forklaring i att
Bengt ser det som viktigt att eleverna ser kausalsambanden i historien. Att
skapa forklarande metaberittelser om historiska skeenden genom lirarstyrd
dialog dr en annan viktig del i hans undervisningsstrategi, den s& kallade
sokratiska majeutiken. Amnets killkritiska delar har han hanterat i form av
elevaktiva uppgifter.

Y7 Intervjuresultaten ir i tabellen ordnande i férhallande till teorier av Sjeberg (red.)

(2003), s. 11-37; Ludvigsson (2003) s. 164-342 och Handal & Lauvas (2001) s. 202.
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De stora berittelserna har kompletterats med minga mindre beriittelser
frAn nir och fjirran om hindelser, historiska gestalter och platser. Dessa
berittelser anvinds for att gdora dmnet rikare och mer tillgingligt for ele-
verna. Genom att vara personlig och beritta om egna upplevelser i historis-
ka miljder har Bengt forsokt gora dmnet levande. Aven elevernas egna upp-
levelser har Bengt knutit an till for att synliggdra kulturarvet och historien i
lokalsamhillet i form av stadsvandringar, kyrkogirdsguidningar och besok
pa lokala jarnbruk

Att Bengt lyfter fram vikten av lokalhistorien blir logiskt d& berittelsen
om oss sjilva har en forankring i var niarmiljo. Bengt hivdar just vikten av
hur historia kan ge oss trygghet och forstaelse for var omvirld. Att gora
amnet levande genom berittelser, det dr det viktigaste.

Tabell 3: Narrativa historia

Amnesdidaktisk fraga Undervisningsstrategi

Varfor? Historia for allmanbildning, kulturarv, forklaring av
nuet och trygghet i samtiden, och dven killkritik. Le-

vandegora.

Vad? Kronologi med Sverige som utgangspunkt. Historiskt
betydelsefulla handelser, personer och den lokala hi-

storien.

Hur? Stora och sma berittelser. Malande berittelser med
nirhet och personlighet. Den sokratiska majeutiken.

Variation med elevuppgifter i grupp och individuellt.

Sambhallsvetenskaplig historia
En samhillsvetenskaplig historia far sin karaktir av &mnets komparativa
och strukturella virden. Cecilia, Dag, Elisabeth och Folke ir erfarna lirare
med denna syn pi undervisning i historia och de ir dven exempel pa hur
iAmnet transformeras till ett analytiskt och ofta elevaktivt Amne nir man
betonar dess samhillsvetenskapliga karaktir

Vikten av att kunna gora jimforelser ¢ver tid, mellan linder och se
monster for varfor saker sker och vad som kan tinkas hinda framover
framhalls starkare av dessa ldrare som har studerat statskunskap och andra
samhillvetenskapliga dmnen samt undervisar i samhillskunskap. Olika
linders utvecklingslinjer och statsskick och nationernas forhéllande till var-
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andra blir centralt nir man betraktar historieimnet frimst som en sam-
hillsvetenskap. Att se hur allt hinger ihop politiskt, ekonomiskt och socialt
anvinds i denna undervisningsstrategi for forstielsen av omvirlden.

Historia ger en bakgrund till dagens virld och lirarna ligger stor vikt vid
att ge en strukturerad oversikt éver historiens utveckling. Utvecklingen i
virlden belyses med frimst Europas politiska historia som utgingspunkt,
och de utomeuropeiska linderna kan sedan analyseras utifrdn denna 6ver-
blick och struktur. Den historiska éverblicken behovs for att eleverna skall
kunna gora jimforelser, se historiska kopplingar och de strukturer som
skapat det samhille och de problem vi ser i virlden idag. Staters styre och
dagens virldspolitik 4r ofta i fokus nir man i enlighet med denna under-
visningsstrategi pa olika sitt uppmuntrar eleverna att kritiskt granska de-
mokratins framvixt eller Kinas historia och betydelse idag. I seminarier,
ventileringar och diskussioner i klassrum far eleverna presentera sina analy-
ser och argumentera for sina slutsatser. Tolkningar enskilt och i grupp
uppmuntras och utmanas for att fi eleverna att se hur allt hinger ihop.

Att jimfora, se monster, dra slutsatser, se utveckling i olika linder och
anvinda historia som forklaring till dagens virld dr centralt i den undervis-
ningsstrategi som jag valt att kalla samhillsvetenskaplig historia. Den sam-
hillvetenskapliga historieundervisningen har i lirarnas beskrivningar nigot
olika karaktir men alla har de ovanstaende huvuddragen.

Tabell 4: Samhdllsvetenskaplig historia

Amnesdidaktisk fraga Undervisningsstrategi

Varfor! Kunna forklara dagens samhillsstrukturer i virlden och
tinka till om framtid. Strukturerad oversikt, jaimfora och

se parallella utvecklingslinjer.

Vad? Europa, Sverige och omvirlden. Utvecklingslinjer i olika

sambhillen over tid.

Hur? Analyser, diskussioner. Forelisningar, gruppuppgifter,

individuella férdjupningar.

Eklektisk historia

I Gunillas berittelse om undervisningen har hon som uttalat mal att pa
manga olika sitt undervisa och utvirdera eleverna. Genom hennes dppen-
het for nya intryck, dmnesévergripande samarbeten och dmnesbakgrund
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som svensklirare blir hennes undervisningsstrategi inkluderande av méinga
mél, metoder och innehall. En eklektisk undervisningsstrategi som innebir
dppenhet for olika stromningar och idéer vilka hanteras utifrin det som for
tillfillet uppfattas som rimligt. Hennes undervisning ligger i sina mal nira
den samhillvetenskapliga med férklarande av nutid och elevaktiva analytis-
ka uppgifter, men iven kallkritik, berittelser, lirdomar infor framtiden och
olika perspektiv lyfts fram i den eklektiska historia som Gunilla beskriver.

Lirobok, texter, romaner, originalkillor och kvarlevor studeras pa olika
sitt for att ge epokoversikter, tematiska lingdsnitt och tvirsnitt, analys,
killkritik och inlevelse i det lokala kulturarvet. Foreldsningar, textlisning,
fordjupningar men framforallt att pa olika sitt arbeta sig in i historien an-
vinds som vigar till kunskap. Berittelser och det lokala kulturarvet an-
vinds i denna undervisningsstrategi fér att arbeta sig in i &mnet och &ven
en Onskan att ge flera olika perspektiv. Gunilla beskriver historieAimnet som
brett och stort med oindliga mojligheter. Hon berittar dven att hennes
undervisning utifran hennes personlighet dr dynamisk och idérik, samt hur
hon pa ménga olika sitt forsoker individualisera undervisningen. Detta gor
Gunillas strategi till en eklektisk undervisningsstrategi i historia.

Den begrinsning som hon utifrin sin omfattande syn pa dmnets inne-
hall och metoder gor ir i stoffurvalet och hon #r noggrann med att poiing-
tera att det dr viktigt att "avgrinsa ett stoff, och anpassa det till eleverna”.
Att i dialog med eleverna tydliggora de omfattande betygskriteriernas inne-
hall ar ocksa viktigt for Gunilla.

Tabell 4: Eklektisk historia

Amnesdidaktisk fraga Undervisningsstrategi

Varfor! Forsta samtiden. Killkritik. Hitta svar och tinka ut nya

fragor. Engagerar. Lairdomar for framtiden.

Vad? Europa och Sverige och omvirlden. Lokalhistoria.
Lirobok. Mycket olika texter och historiskt material.

Girna testa nytt material.

Hur? Elevaktivt. Att fa eleverna att pa olika sitt arbeta sig in
i historien. Variation av arbetssitt och bedémnings-

former. Inspiration.
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Olika och #nda lika

[ sina undervisningsstrategier ir lirarna olika men 4nda lika. I deras under-
visningsstrategier betonar de olika mycket dmnets narrativa, samhillsveten-
skapliga och flerperspektivistiska virden, vilket kan synliggdras i figur 1
nedan. Lirarnas undervisningsstrategier, som nedan symboliseras av cirk-
lar, éverlappar varandra men de drar it olika poler. Orienteringen inom
den mer samhillsvetskapliga undervisningsstrategin skiljer sig nigot varfér
jag valt att placera de fyra lirarna nagot olika i forhallande till det narrativa
och flerperspektiviska. Gunilla som jag kategoriserat som eklektiker befin-
ner sig i mitten men med en dragning mot frimst det samhaillsvetenskapli-

ga och narrativa.

Flerperspektivism

Axel

Gunilla
Bengt Folke
Dag Elisabeth
Cecilia

Narrativ Samhaillsvetenskap

Figur 1: Olika orientering av undervisningsstrategier i historia.

Undervisningsstrategier som teoretisk modell

De undervisningsstrategier som jag beskriver ovan ir de olika inriktningar
som lirarna beskriver i intervjuerna. I deras berittelser om hur de sett pa
imnets olika virden, innehall och metoder framkommer tydliga skillnader.
Dessa skillnader skall inte dverdrivas men de ger en inblick i hur undervis-
ning i historia kan ta sig olika uttryck. Vikten av att ha en tydlig och med-
veten plan for hur man skall undervisa har hivdats av manga savil pedago-
ger som historiedidaktiker.’®® Lirarna i denna studie beskriver tydligt hur

% Di Camillo (2006) s. 181-192; Onosko, 1989, s. 183-185; Yoho, 1986, s. 221, 213;
Elbaz (1983) s. 170, Handal & Lauvas (2001) s. 202-219; Andersson (2004) s. 53.
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de genom sina erfarenheter och val har en bakomliggande strategi for un-
dervisning i historia. Nir man stiller lirarnas erfarenheter i relation till te-
orier om dmnesdidaktik, historia och pedagogik kan undervisningsstrategi-

ernas betydelse for undervisning illustreras med modellen i figur 2 ned-
199

an.
Paverkansfaktorer
Personliga intressen i-'\mnesdidaktiskt i
och erfarenheter 6vervagande . Undersnlng .
Vad? Larare & elev interaktion
Varfor? Handling
Yttre betingelser Hur?

Undervisningsstrategi

Erfarenhet

Reflektion

Figur 2: Undervisningsstrategin i dynamiskt samspel med kretsloppet av dmnesdi-

daktiskt vervigande, intention, undervisning och reflektion.

De erfarna lirarna har under manga ar planerat sin undervisning, mott ele-
vernas reaktioner och reflekterat kring vad som fungerar och inte. Som re-
flekterande praktiker kan man dra nytta av erfarenheterna for att f& under-
visningen att fungera.”®® Som synes i modellen s firgar undervisningsstra-
tegin (den morka triangeln) dverviganden, intentioner, undervisning och
reflektion. Mal, metod och innehill i undervisningen styrs till stor del av
undervisningsstrategin genom de dmnesdidaktiska éverviganden som lira-
ren gor. Dessa dverviganden inverkar pa de intentioner som finns infor
varje undervisningstillfille, hur man som lidrare uppfattar och hanterar un-
dervisningen samt de erfarenheter man tar med sig frin undervisningen. |
detta kretslopp har den bakomliggande undervisningsstrategin utarbetats
och forfinats i en historiedidaktisk kunskapsbildning i smatt och stort.

19 Se teoriavsnittet for beskrivning av teorier av Sjoberg (2000) s. 26-33; Ludvigsson
(2003) s. 164-342; Handal & Lauvas (2001) s. 202-219; Handal & Lauvas (1982) s. 13-
37; Uljens (2002) s. 180.

" Hur erfarenheter fran praktiken kan utveckla yrkespraktiken framhall bland annat av
Hargreaves (1984) s. 67; Uljens (2002) s. 189-193; Schon (1987); Carlgren (1996) s. 115.
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Nir malen ir si skiftande som att levandegora historieundervisningen,
att forklara den nutida virldspolitiken eller att tolka utifrdn olika perspek-
tiv blir valet av innehéll, undervisningsformer och reflektion kring lirandet
uppenbarligen olika. Att den didaktiska varfor-fragan, malet med undervis-
ningen och dmnets legitimering kan vara styrande 4r uppenbart i intervju-
erna, men vad och hur ar titt sammanliankat med varfor. Berittelser for att
gora historieimnet levande men ocksa utifrin en erfarenhet att det funge-
rar metodiskt med det innehall som Bengt ser som centralt visar tydligt hur
varfér, hur och vad hinger ihop och paverkar varandra i hans undervisnings-
strategi. | Axels berittelse om tillgdngen pi nya perspektiv, nytt material,
nya kurser och erfarenheter av lyckade metoder syns hur de tre dmnesdi-
daktiska frigorna interagerar i utvecklingen av undervisningsstrategin. Nir
lirare med en samhdllvetenskaplig historia hivdar vikten av sjilvstindiga jim-
forande analyser sd idr det elevaktiva metodiska uppligget i sig ocksd ett
mal, bade hur och varfér. 1 Gunillas eklektiska undervisningsstrategi blir va-
riationen av innehall och metod idven ett mal fér undervisningen som
mycket verkar styras av hurfragan. Vad som styr ir saledes titt ssmmanlin-
kat i de &mnesdidaktiska dverviganden som ldrarna beskriver och i lirarnas
plan fér undervisningen kan savil méal, metod som innehall f en avgéran-
de betydelse.

I motet med eleverna sker en interaktion, och snabba ¢verviganden kan
ge korrigeringar och dven omvirderingar av undervisningens innehill. Det
ar rimligt att anta att lirarnas undervisningsstrategier underlittar de beslut
som undervisningen kriver och forbittrar handlingsberedskapen.”®' Nir
det inte blir som man tinkt sig fir man som lirare luta sig emot tidigare
erfarenheter och tinka till kring vad man vill uppna och hur man utifran
den givna situationen kan uppna detta. Vad man uppfattat som bra och
daligt bedoms till stor del utifran vad man 6nskat uppna och di har under-
visningsstrategin stor betydelse fér beddmningen av elevernas reaktioner
och resultat. En medveten undervisningsstrategi underlittar och paverkar
reflektionen mellan lektioner men ocksa fran &r till &r nir man Aterigen
undervisar samma kurs eller moment. I en stindigt pagiende process trans-
formeras dmnet for att passa elever och lirare i undervisningen.””* Beroen-
de pa vad som betonas av ldraren kan dmnet ta sig uttryck som berittelse,

forklaring och tolkning. De dmnesdidaktiska éverviganden som maéste go-

T tidigare forskning har just erfarna lirare visat sig ha tankescheman fér hanteringen
av klassrumssituationen pa ett mycket mer nyanserat och sikert sitt 4n nya lirare. Se

Arfwedsson (1994) s. 75-78.

22 Det som Ongstad kallar for omstilling.
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ras skapar en historieundervisning med olika virden och gestaltningsfor-
mer.

Det kretslopp som modellen i figur 2 uppvisar ir enligt min uppfattning
centralt i den historiedidaktiska kunskapsbildningen och utgér en viktig
forklaring till erfarna lirares overblick, handlingsberedskap, struktur och
langsiktighet.?”

Paverkansfaktorer och handlingsutrymme

Vigen till de undervisningsstrategier som lirarna ger uttryck for i intervju-
erna har foljt mycket olika utvecklingsvigar. Friheten att sjilv utforma sin
undervisning blir uppenbar, eftersom Axel, Bengt och Cecilia utbildade sig
vid samma tid i Uppsala och trots detta utvecklade olika undervisningsstra-
tegier. Axels flerperspektivism har paverkats av hogre utbildning och till-
gdngen pa nya perspektiv. Bengt har frin mammas kni uppskattat den hi-
storiska berittelsen. Alla de samhillsvetenskapliga undervisningsstrategier-
na har influerats av utbildning och egen undervisning i samhillskunskap
men i deras undervisningsstrategier har dven andra faktorer haft betydelse.
Cecilia uppger hur samtal inom familjen kring virldspolitikens dagsfragor
varit virdefullt. Dags upplevelser av andra virldskriget och journalistiska
karriir, Elisabeths tid som rektor och Gunillas tidsbrist som smabarnsfor-
dlder 4r alla exempel pa hur livet i stort kan paverka undervisningen vilket
iven historiedidaktikern Mimi Coughlin tidigare hivdat.?*

Alla intervjuade uppger att forhallandet till kursplaner, liroplaner och
kollegor varit mycket fritt och att deras handlingsutrymme varit stort, sam-
tidigt som de uppfattat vissa begrinsande ramfaktorer.’® Axel och Bengt
namner den minskade tiden fér undervisning och Elisabeth och Folke me-
nar att elevernas allt simre forkunskaper har paverkat deras undervisning.
Elisabeth framhaller emellertid att eleverna ocksa blivit bittre pa sjilvstin-
dig informationshantering. Gunilla, som mer in 6vriga har tagit intryck av
kollegorna, féljt lirobok och kursplaner beskriver detta som ett eget val.
Det kan ocksa tolkas som att sjilvstindigheten 6kar éver tid. Lirarnas be-
rittelser och spektrat av undervisningsstrategier talar for att lararyrket trots

2% Erfarna lirares béttre dverblick, struktur, langsiktighet och handlingsberedskap be-
skrivs i: Wedin (2007) s. 241;Schempp et al. (1998); Arfwedson (1994) s. 75-78; Naes-
lund (1991) s. 131.

2% Coughlin (2003). Att manga faktorer pa olika sitt kan paverka lirares historieunder-
visning har dven hivdats av Grant (2003) s. 151-185.

25 Att manga faktorer begrinsar lirarens handlingsfrihet och faller utanfor lirarens kon-
troll tex skolpolitiken, lokalsamhiillets kultur, elevgruppernas storlek, har lyfts fram ut-
ifran ett ramfaktorteoretiskt tinkande av tex: Arfwedson & Arfwedson (1994) s. 46.
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den yttre paverkan och de begrinsningar som finns innebir stora mojlighe-
ter att handla, paverka, skapa och tinka sjilvstindigt.”® Yttre betingelser
péaverkar men trots detta tyder lirarnas berittelser pd stora mojligheter att
skapa en historieundervisning med manga olika virden, innehéll och me-
toder utifrin olika historiedidaktiska insikter och undervisningsstrategi-
er.””” Denna slutsats stods av Uljens skolteori som ligger vikt vid yttre pa-
verkansfaktorer. Navet utgdrs emellertid av motet mellan liraren och ele-
ven dir intentionalitet och samhandlande skapar lirande och strategier for
framtiden.”® 1 liararnas berittelser ter sig arbetet som historieldrare i hog

grad som “ett fritt intellektuellt yrke”?®.

% Berg & Wallin (1983) s. 38-50. Se éiven Cornbleth (2001) s. 73-95 och Knutas (2008)
s. 273-283 som hivdat frihet utifran begrinsande faktorer. Aven Foucault hivdade i de-
batt med Bourdieu en majlighet till autonomi vad giller perception och virderingar i
faltet med strategiska mojligheter: Foucault (1968) s. 29; Bourdieu (1994) s. 50-67.

27 Se metoddiskussionen om ramfaktorer utifran Lindblad, Linde & Naeslund (1999),
Cornbleth (2001), Gustafsson (1999) och Knutas (2008).

2% Uljens (2002) s. 174-184.

2 Citat fran intervju med intervjuperson kallad Dag.
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Avslutande diskussion

De undervisningsstrategier som lirarna i denna studie ger uttryck for kan
dven till viss del ses i andra studier av historieundervisningens praktik och i
teorier kring historia. For att vidga perspektivet vill jag stilla denna studies
resultat i forhillande till tidigare studier och uppfattningar om historia och
historieundervisning. I den avslutande diskussionen gors inga ansprak pa
att gora en heltickande beskrivning av historieundervisningens strategier i
praktik och teori, utan diskussionen skall frimst ses som en tolkning av re-
sultaten i forhallande till tidigare internationell forskning. En jimfoérande
tolkning i enlighet med en av studiens fragestillningar.

Flerperspektivism

Undervisningsstrategier liknande den flerperspektivism som Axel berittar
om ir sillan forekommande i den internationella praktiknira forskningen
och ingen tidigare studerad lirare har hivdat si manga olika historiska per-
spektiv i sin skolundervisning som Axel. I Patricks australiensiska studie dr
det tva lirare som i sin undervisning hivdar virdet av olika perspektiv for
tolkning, forstielse och demokrati. Den ena liraren gor detta utifrin mino-
ritetsgruppers identitet ur ett postkolonialt perspektiv och den andra lira-
ren betonar ett empatiskt socialhistoriskt perspektiv.?'® Den undervisning
som Axel beskriver med olika tolkningar utifrin genushistoria, mentali-
tetshistoria, empati, socialhistoria, kulturhistoria etc. betonar fler perspek-
tiv och dr dirigenom mer flerperspektivistisk. Skillnaden kan bero pi att
Patrick i sin studie undersokte ett specifikt moment utifrin ett fenomeno-
grafiskt perspektiv medan Axel beskriver sin undervisning som helhet. Den
utmanande instillning som Axel beskriver som historieundervisning for att
“rubba och forvirra” har framhéllits i tva andra studier. Att en utmanande
och tydlig undervisning i historia kan gynna historiskt tinkande och géra
eleverna mer kritiska och tolkande framholl Di Camillo i en praktiknira

20 Patrick (1998) s. 180, 199-223. Aven Grants master arranger framhaller virdet av att se
minoritetsgruppers situation genom en tolkande och empatisk historieundervisning:
Grant (2001) 68-70, 81-104. Pa hogskoleniva beskriver Quinlan en historieundervisning
som kan betecknas som flerperspektivism: Quinlan (1999) s. 454-455
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amerikansk studie. Hon uppfattade att den elevaktiva undervisningen med
ménga olika metodiska inslag lyfte fram olika perspektiv och dmmnets kill-
kritiska virden.?!! Di Camillos slutsats kring elevernas lirande var att “They
learned diverse and controversial perspectives, asked each other probing
questions, and discussed sophisticated historical ideas”.?'

PA universitetsnivd i Australien uppfattade Quinlan att historia som
tolkning utifrdn olika perspektiv var vanligt forekommande bland de yngre
historikerna och historiker med humanistisk inriktning.?”> Samtalen kring
historiska foreteelser och det fria forhallningssittet till litteraturen sag
Quinlan hos en uppskattad universitetslirare i historia som i likhet med
Axel hiavdar foljande: "Ultimately I don’t think the facts they get from my
class are as important as the analytical skills, the writing and the talking.”*"
Axels alder motsiger att det skulle vara en generationsfriga medan han &
andra sidan vittnar om ett relativt sent utvecklat intresse for historia. Hans
idmneskombination med svenska och inlisning av kulturhistoria och kvin-
nohistoria ligger i linje med Quinlans analys att de mer humanistiskt inrik-
tade historikerna tenderade att vara mer flerperspektivistiska.

Liknande idéer om historieundervisning framférde Arne Nass redan pa
1970-talet da han propagerade for ett skolimne och en forskning med mer
av pluralism och féresprakade olika perspektiver for att komma nirmare det
forflutna. Naess propagerade for att i skolan ha "radikalt forskjellige frems-
tillinger heftet sammen i samme perm! Det trenges i vare skoler!”?" Flera
av perspektiven som Axel lyfter fram i sin undervisningsstrategi, sisom
kvinnohistoria och mentalitetshistoria, har dock utvecklats efter 1970 sa
Axels flerperspektivism skiljer sig dirigenom fran Neess uppfattningar.

Flerperspektivism i skolans historieundervisning framhélls pd 2000-talet
av Europaradet som ett viktigt verktyg for fred och forstaelse mellan folk
och linder. Flerperspektivismen ses som en viktig vig for historiskt tin-
kande och en bredare och mer inkluderande historieskrivning.?'® Den fler-
perspektivism som foresprikas dr emellertid i forhallande till Axels under-
visningsstrategi mycket begrinsad eftersom den frimst arbetar med olika
tolkningar av historiska konflikter och inte med den mangfald av perspek-
tiv som ir tongivande i Axels flerperspektivism.

2 Di Camillo (2006) s. 77-111.
22 Di Camillo (2006) s. 111.

2B Quinlan (1999) s. 450.

2% Quinlan (1999) s. 455.

25 Naess (1970) s. 12.

216 Stradling (2003).
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Narrativ historia

Bengts undervisningsstrategi uppvisar stora likheter med historielirare som
i tidigare praktiknira amerikansk forskning kallats storyteller.!” En god be-
rittare kan enligt historiedidaktiker som Karlegird, Brophy & VanSled-
right, Wilson och Wineburg gora historieimnet levande, fantasifullt, enga-
gerande och tillgingligt.?'® Alla lirare beriittar historia men den narrativa
berittelsen dr en mer djupgdende och rik berittelse som kriver mycket in-
lisning och forberedelse enligt Karlegird och studerade praktiker som
Bengt och Mr Price (nedan).?"” Genom foridlade narrativ kan historieun-
dervisningen enligt Karlegird ge inte minst en kinsla for historiens ging:

Berittarens styrka ir att han eller hon kan flyta med i tidens strom - inte
bara for att analysera strommen utan frimst for att formedla rorelsen, visa
hur det hela en ging uppstod vid killan och hur den med tiden breda

floden en gang skall mynna ut i havet.”””

Det centrala i Bengts undervisningsstrategi ar den stora berittelsen om Sve-
rige med andra mindre berittelser och anekdoter som viktiga delar. I likhet
med andra berittelser (narrativ) har den Sveriges kronologiska historie-
skrivning en tidslinje fran det forflutna fram till idag. Christer Ohman
framforde 1988 hur berittandet kan fungera for att ge forstielse for hur
olika materiella och kulturella drivkrafter skapat dagens samhille.??! Beriit-
telser om olika drivkrafter i utvecklingen ger Bengt uttryck for i sin under-
visningsstrategi d4 han berittar om hur han i centrum f6r undervisningen
genom ledande fragor vill fa eleverna att uppmirksamma olika skeenden
och paverkansfaktorer. Hawkey beskriver i sin engelska studie hur berittel-
ser ofta anvindes som en vig in i kunskapen och hon beskriver dven det
som Bengt kallar den sokratiska majeutiken, hur lirare framme vid tavlan

21T Evans (1989) s. 215-217; Brophy & VanSledright (1997) s. 68-69; Grant (2001) s. 70-
75.

8 Brophy & VanSledright (1997) s. 45-71; Karlegiird (1997);Wilson & Wineburg
(1991) s. 320-330. Foresprakare for en mer narrativ historieundervisning sasom Karle-
gird och Jorn Riisen har havdat att berittelser kan ge stora och sma perspektiv, sam-
manhang och meningsfullhet 4t en komplex virld och dirigenom skapa historiemedve-
tande: Karlegird (1997); Riisen (1987).

29 Karlegird (1997) s. 159-161; Wilson & Wineburg (1991) s. 325.

20 Karlegird (1997) s. 148.

21 Ohman (1988) s. 54.

97



genom enkla frigor kan skapa en komplex historisk berittelse tillsammans

med eleverna:

The oral elements in lessons where characterised by a lot of fairly low-level
questions, such as “what”, “who”, “when” and “where”. Paradoxically,
although many questions were not set at a challenging level, the overall
resulting narrative of the period that emerged was a complex and a detailed

222
one.

I Rebecca Lollar Reeves studie av nio rekommenderade historielirare pa
hogskoleniva framholl de alla vikten av storytelling. Goda berittelser, goda
amneskunskaper och ett engagemang for dmnet framholls i Reeves studie
som centralt i en framgangsrik undervisning.””> Aven i Quinlans studie pa
hogskoleniva var ett antal historiker i att betrakta som narrativa i sin un-
dervisning.”** Det var frimst de dldre lirarna som framholl vikten av en hi-
storisk berittelse for historiska kunskaper. En mycket uppskattad lirare
med denna undervisningsstrategi ville enligt Quinlan ge studenterna en
sammanhingande bild av den historiska berittelsen och gora historien le-

vande:

In the classroom he is a passionate and dramatic speaker and seems to
enthral his classes with his rhetorical style and vivid stories [...] History,
then, to him is about people, their lives, their myths and their stories. He
wants students to come out of his classes with a sense of the story and flow

of history.””

Mr Price som i Wineburg & Wilsons studie var the wisible teacher stod
mycket i centrum och utifran gedigen inlisning pa dmnet anvinde han be-
rittelser for att pa ett enkelt sitt gora historien tillginglig men dven pro-
blematisera utifrin berittelsernas olika utsagor och perspektiv. Wilson &
Wineburg drar féljande slutsatser utifran Price narrativa strategi:

Conclusions are exciting in Price’s class, for history is not a dusty and dated

collection of people and places. Instead, history is an anthology of stories,

222 Hawkey (2007) s. 272.

2 Reeves (2007) s. 120-123, 143.
2% Quinlan (1999).

25 Quinlan (1999) s. 455.
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told by people with differing values and commitments, many of whom

226
cannot even agree on the storyline.

Price fokuserade i sin undervisning mer pa problematisering av berittelser-
na in Bengt som i sin undervisningsstrategi var mer inriktad pa att skapa
6verblick och att levandegora historien och kulturarvet. Att virna kulturar-
vet genom lokalhistoriska vandringar och guidningar pa kyrkogardar har
inte tidigare forskning av praktiken uppmirksammat, men diremot ater-
finns det som idé i det som Nietzsche kallat den antikvariska historien.?’
Bengts narrativa undervisningsstrategi har saledes i likhet med andra li-
rare i tidigare studier av praktiken anvint narrativ historia fér att levande-
gora det forflutna, ge dverblick och forklara orsak och verkan. Att virna
kulturarvet genom att lita eleverna se och uppleva historien i nirmiljon
skiljer diremot Bengt frin de narrativa historielidrare som tidigare beskrivits

i forskningen.

Samhallsvetenskaplig historia

Cecilias, Dags, Elisabeths och Folkes samhillsvetenskapliga historia ligger
nira en syn pa historieundervisning som tidigare beskrivits av James Craig
Harding som antecendents of current issues. De kanadensiska lirarna i Har-
dings studie var inriktade pa att forklara och analysera det nutida samhil-
lets problematik utifrin en historisk bakgrund.?”® De svenska lirarna har i
sina undervisningsstrategier ett mer globalt och komparativt perspektiv pa
historia, men fokus pa det analytiska och nutida #r likartat. Skillnaderna
kan delvis forklaras med att Hardings studie var fenomenografisk och av-
grinsad till ett moment i historieundervisningen.

Lirarna i Hardings studie lyfter fram vikten av att i historieundervis-
ningen belysa nutida dilemman, jimféra konflikter, se vilka l6sningar som
man forsdke i historien, uppmirksamma betydelsefulla historiska skeden,
ge insikt om hur historia har format samhillet och att arbeta med kritisk
analys. Dessa uppfattningar ligger i linje med det som 4r gemensamt och
grundliggande i den undervisningsstrategi som jag valt att kalla samhillsve-
tenskaplig historia. Evans framhaller i sin studie en typ av historieldrare
framfor andra som han kallade the scientific historian. Dessa historielirare
beskriver Evans som akademiker som fokuserar pa historia som forklaring
till dagens samhille och problem. Genom fokus pid metodiskt insamlande

26 Wineburg & Wilson (1992) s. 330.
T Nietzsche (1998) 5. 51, 53.
28 Harding (1999) s. 170-184.
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av information och bearbetning av denna kan man enligt dessa lirare dra
mer generella slutsatser. Examinerande seminarier ir enligt Evans ett tyd-
ligt exempel pa hur eleverna i denna typ av historieundervisning fir trina
sin analytiska formaga. Liraren som frimst fungerade som handledare och
diskussionsledare uttryckte foljande fér analys av immigrationen:

We want to look for some patterns, and what your experiences meant to
you as individuals and to the country as a whole. What patterns do you see?
[...] write a thesis statement that captures the pattern, or a dominant pattern

for what we have seen.”?

Denna analytiska och samhiillsvetenskapligt priglade undervisning gav en-
ligt Evans goda effekter pa lirandet och fick eleverna att bli mer kritiskt
analytiska i sin syn pa historien och samtiden. Att anvinda seminarier for
att presentera, analysera och examinera olika moment i seminarieform lyf-
ter sirskilt Dag och Elisabeth fram som en vital del i lirandet. Alla lirare
med denna undervisningsstrategi framhaller vikten av diskussion, kritisk
analys och sjilvstindigt arbete for forstielse for omvirlden och virldspoli-
tiken. I den brittiska debatten om progressionen i elevernas historiekun-
skaper framholls pa 90-talet denna syn pa historieundervisningen. Centralt
i den historiska forstaelsen var enligt historiedidaktikern Tim Lomas ele-
vens formaga att hantera stora mingder information, géra urval, se mons-
ter, dra paralleller, generalisera, teoretisera och att utifrin kritisk gransk-
ning komma fram till relevanta historiska slutsatser.*

De praktiknira studierna av den amerikanska historieundervisningen
var inriktad pa nationell historia men analys av olika tinkbara forklaringar
genom att jamfora och se strukturella monster var framtridande i likhet
med den sambhillsvetenskapliga historia som beskrivs i denna studie. De
svenska lirarna lyfter fram ett mer globalt perspektiv én lirare i andra stu-
dier. Den internationella orienteringen kan bero pi att Sverige ir ett litet
land som #r mycket beroende av omvirlden. Fokus pa forklaringsmodeller
och den internationella orienteringen finns sedan linge inom den kompa-
rativa historieforskningen men dess praktik i historieundervisningen har

inte tidigare uppmirksammats och studerats.?’!

22 Evans (1994) s. 188.

50 Phillips (2002) s. 102.

51 Komparativ historia foresprikades pa 1970-talet av Sven Tigil (1970) och idag av t ex
Cohen & O’Connor (2004). Langstrom beskriver hur en lirobok fér gymnasiet som
Tigil var medforfattare till Historia i centrum och periferi 1-3 lyfte fram den utomeuropeis-
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Historieimnets samhillsvetenskapliga och komparativa virden har be-
tonats av de svenska lirarna i likhet med lirare i andra linder. Historieim-
net transformeras till en samhillsvetenskaplig historia som i Sverige har ett
mer omvirldsanalytiskt innehall in de som tidigare studier av praktiken
uppmirksammat.

Eklektisk historia

I tidigare studier av historieundervisningens praktik saknas exempel pa en
uppskattad eklektisk historia, med den rikedom av mil, metoder och inne-
hill som Gunilla ger uttryck for. Samtidigt som historieimnet och pedago-
giken i forskning och i styrdokument lyfter fram manga olika virden och
metoder finns det i tidigare studier av historieundervisningens praktik fa
larare, forutom de som Evans beskriver i sin studie, som kategoriseras och
beskrivs som eklektiska i sin undervisning. ** Ett tinkbart skal till detta &r
att man ofta studerat ett avgrinsat moment vilket kan ha gjort att flera av
maélen med undervisningen i historia missats i undersdkningen.””> Ett an-
nat skil kan vara att det dr en ovanlig praktik som dessutom blivit utdomd
som foga framgangsrik av Evans samt dven att eklektiker som epitet kan ha
en negativ underton.”* Gunillas eklektiska undervisningsstrategi skulle ut-
ifrin Evans synsitt tolkas som en provande vig emot en tydligare undervis-
ningsstrategi utav en i studien forhallandevis ung och mindre erfaren histo-
rieldrare.

I historiedidaktikern Daisy A. Martins studie av lirares strategier for hi-
storiskt tinkande beskrivs emellertid en mycket uppskattad lirare som i
likhet med Gunilla har ett pedagogiskt fokus pa "variety, engagement, per-
sonality and relationsships.”?*® Lararen i Martins studie beskriver hur hans
strategi dr krivande, och Martin varnar for att en undervisning som i
mycket hog grad bygger pa engagemang, personlighet och inspiration kan
bli slitsam i lingden. Tydligare mal for historieundervisningen skulle enligt
Martin gora arbetsbordan littare.”*® Till skillnad fran liraren i Martins stu-

ka historien och att "forfattarnas bidrag ir mer inriktade pa analys dn pa ren deskrip-
tion”: Langstrom (2007) s. 126-127.

2 Linde (1986) s. 74-100; Imsen (1997) s. 418. Flexibilitet och anpassningsfdrmaga
framhéller historiedidaktikern Alan Booth som mycket viktiga inslag i historieundervis-
ningen: Booth (2003) s. 65; Evans (1994) s. 198-201.

3 Husbands, Kitson & Pendry (2003); Coughlin (2005); Grant (2001); Wineburg &
Wilson (1992); Harding (1999); Patrick (1998).

% Evans (1994) s. 200-201; Liibke (red.) (1988) s. 128.

25 Martin (2005) s. 120.

2 Martin (2005) s. 129.
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die har Gunilla flera tydliga mal, samtidigt som mailen i sig och vigarna
mot malen 4r minga och medvetet varierande varfor jag valt att kalla hen-
nes undervisningsstrategi for just eklektisk. Den variation och de 6kade
mojligheterna att till att arbeta med olika virden, metoder och material
som hon utvecklat har éver tid bidragit till en bredare potentiell repertoar.
Med Lindes terminologi kan Gunillas arbete med att variera undervisning-
en ses som ett uttryck for en inledningsvis varierad manifest repertoar dér
hon utnyttjade sina befintliga kunskaper foér att variera undervisningen.
Genom 6ppenhet for nya mal och metoder har hennes undervisningsstra-
tegi blivit allt mer innehallsrik och potentialen for variation och flexibilitet
utifréin olika innehéll och metoder har dirigenom 6kat.?’” Den variation
som foresprakas i ovanstiende studier behandlar emellertid inte historie-
amnets och historiedidaktikens olika virden vilket gors i Gunillas eklektis-
ka undervisningsstrategi. Den eklektiska historia som Gunilla beskriver #r
siledes historiedidaktiskt mer ingdende och djupgidende 4n den variation
som Martin och Linde beskriver.

Att historielidrare kan anvinda olika sitt for att uppna olika mal ir tyd-
ligt i den praktiknira forskningen.””® Att famna for mycket kan emellertid
ge en otydlighet i likhet med i Evans beskrivning av eklektiker.”’ Gunilla
betonar vikten av att avgrinsa materialet och anpassa det till eleverna, sam-
tidigt som hon lyfter fram vikten av att synliggdéra de mal man strivar emot
enligt betygskriterierna. Vikten av att vara tydlig med vad som skall goras,
att handleda och pa olika vis hjilpa eleverna i deras lirande framhaller Di
Camillo i sin studie som viktigt for historiskt tinkande.**

Gunillas tydligt eklektiska historia talar emot Evans tidigare kritik av
eklektisk historieundervisning som en otydlig och ogenomtinkt ¢verlev-
nadsstrategi. Gunillas undervisningsstrategi liknar i sitt skapande av foérut-
sittningar for lirande i historia den historieundervisning som Grant fore-
sprakar med liraren som master arranger.**! En undervisning dir liraren pa
olika elevaktiva sitt arrangerar lirandet i historia och dirigenom gor dmnet
tillgdngligt och 6ppnar upp for olika sitt att arbeta med och betrakta histo-
rien.”*? Den eklektiska undervisningsstrategin skiljer sig emellertid frin

Grants master arranger genom att Gunilla i sina uppfattningar om undervis-

7 Linde (1986) s. 74-81.

8 Se kapitel om tidigare forskning.
9 Evans (1994) s. 200-201.

0 Di Camillo (2006) s. 181-192.
! Grant (2001) 68-70.

2 Grant (2001) 68-70, 81-104.
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ning framhaller fler och andra virden och fokuserar pd ett annat inne-
hall.*® Gunillas eklektiska historia kan tolkas som en praktisk tillimpning
av komplexa styrdokument med ménga olika krav i kursplan och liroplan.
I Gunillas fall handlar det med andra ord om en transformering for att
hantera savil individualisering som historieimnets manga virden.

Slutsatser

Lirarna i denna studie har i likhet med andra lirare i historia runt om i
virlden utifran sina erfarenheter kommit fram till historiedidaktiska insik-
ter och utvecklat undervisningsstrategier for undervisning i historia. Lirar-
nas berittelser tyder pa att de uppfattat och manifesterat flera olika virden
i undervisningen, men att de dven utvecklat undervisningsstrategier med
olika inriktning for att hantera undervisningen i historia. Det breda spekt-
rum av undervisningsstrategier som de svenska ldrarna ger uttryck for tyder
pa att historieldrare i Sverige kan uppfatta &mnet pa olika sitt och haft fri-
het att i hog grad bestimma undervisningens mél, metod och innehall.**
Alla lararna beskriver en mingd historiedidaktiska insikter och mer sam-
mansatta undervisningsstrategier fér att hantera undervisningen. De ger i
denna studie uttryck fér en mer komplex undervisning 4n den som under-
visningsstrategierna beskriver, inte minst eftersom de alla ir eklektiker (se
figur 1) och dessutom har ett stort antal andra historiedidaktiska insikter i
sina erfarenheter frin historieundervisningen. De erfarna ldrarnas éver-
blick och struktur skulle utifran deras berittelser kunna beskrivas som hi-
storiedidaktiska undervisningsstrategier och insikter i samspel for att han-
tera den komplexitet som undervisning i historia innebér. Transformering-
en till flerperspektivism, narrativ, samhillsvetenskaplig och eklektisk histo-
ria ger en handlingsberedskap samtidigt som lirarna kan hantera fler vir-
den 4n de som ryms inom undervisningsstrategin. Deras berittelser synlig-
gor den komplexitet som det innebir att undervisa i historia och hur lika
och olika historieundervisningen kan uppfattas och gestaltas.

Vidare forskning

De historiedidaktiska insikterna och undervisningsstrategierna skulle be-
hova féljas upp av fler intervijuer med syfte att undersoka vilka fler insikter
och undervisningsstrategier som lirare i historia utvecklat. Att intervjua fler

2 Grant (2001) 68-70, 81-104. Liraren i Grants studie skulle i sina mél och urval snara-
re kunna beskrivas som flerperspektivist.

" Den svenska didaktikens relativa betoning av autonomi kontra den angloamerikanska
pedagogiken har tidigare teoretiskt uppmirksammats av Hudson (2006) s. 2-6.
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ldrare med kortare och lingre erfarenheter fran olika typer av gymnasieun-
dervisning i historia vore virdefullt, inte minst eftersom Gunillas undervis-
ningsstrategi som mindre erfaren lirare skiljer sig fran ¢vriga. Fler intervju-
er skulle ocksd kunna ge utrymme for att mer ingiende analysera utveck-
lingen av undervisningsstrategierna utifran olika paverkansfaktorer, och
kanske dven i Sverige kunna studera ldrare som hivdar vikten av att lira av
historien for att bygga ett bittre samhille, si kallad reformism. Aven en
mer ingdende analys utifrin en vidare samhiillelig kontext sisom genus,
klass och bildningsgang vore virdefullt. Hur de olika undervisningsstrategi-
erna slar igenom i undervisningen utifran ett elevperspektiv ir ocksa av vikt
att uppmirksamma och analysera med stdd av denna nya praktiknira teori
om undervisningsstrategier i historia. Ytterligare kartliggning av insikter
och undervisningsstrategier behdver foljas upp av studier utifrin mottagar-
perspektiv. Att undervisningsstrategier kan ha betydelse har visat sig i tidi-
gare studier men hir krivs mer forskning for att se hur olika undervis-

5 1 vidare forskning ar

ningsstrategier i historia paverkar elevernas lirande.
det av vikt att ha ett langt perspektiv pa lirandet da de undervisningsstrate-
gier som lirarna beskriver ofta har lingsiktiga mal for lirandet och inte
nddvindigtvis finns med i varje lektionstillfille. Genom upprepade inter-
vjuer med elever 6ver tid kan deras lirande i historia undersdkas. Observa-
tioner av lektioner som liraren vet fungerar bra ir en annan tinkbar vig
for vidare forskning liksom att mer kvantitativt kartligga undervisningsstra-
tegier genom enkiiter nir vil kategorierna ir sikerstillda. En internationell
jamforelse skulle vidare vara intressant for att mer ingdende analysera de
skillnader som kan skénjas i denna studie. Enligt min uppfattning ir det
uppenbart att vi i Sverige pa olika sitt behéver undersdka historiedidakti-

ken i undervisningen ytterligare.

5 Patrick (1998); Evans (1994); Brophy & VanSledright (1997); Lundh (2006).
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Sammanfattning

Syftet med denna studie har varit att genom erfarna gymnasielirares berit-
telser undersoka deras historiedidaktiska insikter och framfor allt deras
undervisningsstrategier. De fragestillningar som besvarats i studien har va-
rit:
e  Hur beskriver sju erfarna lirare utvecklingen av sin historieunder-
visning éver tid?
e  Vad uppfattar dessa lirare i historia som viktigt for att fa under-
visningen i historia att fungera?
e Hur kan man enligt historielirarna hantera de dmnesdidaktiska
frigorna om vad?, hur? och varfér? i historieundervisningen?
e  Hur kan man enligt ldrares berittelser transformera historieimnet
for att fungera i historieundervisningen?
e  Hur kan sju svenska lirares undervisningsstrategier tolkas i forhal-
lande till tidigare frimst internationell forskning om historieun-
dervisningens praktik?

Med utgingspunkt i wisdom of practice, en flexibel grounded theory, livs-
berittelseforskning och teorier frin dmnesdidaktik, pedagogik och historia
har sju erfarna historielirare intervjuats om deras uppfattningar om histo-
rieundervisning.

Utvecklingen av de historiedidaktiska insikterna, den historiedidaktiska
kunskapsbildningen, kan beskrivas som savil foérfining av den aktuella
praktiken samt mer omvilvande vindpunkter. Influenserna frin andra
dmnen har varit olika stora samtidigt som personliga intressen och erfaren-
heter liksom yttre paverkan har haft betydelse fér utveckling av undervis-
ningsstrategier. I de historiedidaktiska insikterna betonar lirarna vikten av
goda dmneskunskaper for legitimitet och kreativitet. Historieundervisning-
en beskrivs som allt mer internationell och samtidsorienterad med elever-
nas lirande i centrum utifrin olika synsitt. En varierad undervisning fram-
halls med liraren i centrum men ofta ocksd som arrangerare. Dessutom
beskrivs vikten av att hantera undervisningen i historia som grundkurs och
fordjupningskurs.
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Lirarnas undervisningsstrategier visar hur historieimnet transformerats
till 1) flerperspektivism, dir olika synsitt och tolkningar av historia dr cent-
ralt; 2) narrativ historia, som genom stora och smi berittelser strivar efter
att ge en kronologisk struktur och levandegora historieimnet; 3) samhdllsve-
tenskaplig historia, som mycket anvinder historia for att forklara det nutida
samhillet genom komparation och sokande efter generella ménster; samt
4) en eklektisk historia, som genom att lata eleverna p3 olika sitt arbeta sig in
i historien strivar efter variation for en individualiserad historieundervis-
ning. De svenska lirarnas undervisningsstrategier uppvisar likheter men
ocksa skillnader med historielirare i tidigare internationell forskning.

Genom lirarnas berittelser synliggdrs hur de genom sina undervisnings-
strategier i samspel med historiedidaktiska insikter skapat sig en dverblick
och struktur i den komplexa verklighet som undervisning i historia inne-
bér. Lirarnas insikter och undervisningsstrategier dr ett praktiknira bidrag

till en erfarenhetsinformerad praktik och historiedidaktisk forskning.
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Bilaga 1. Informationsbrev och intervjufrigor till informanter 2004

Historieundervisningens praxis i modern tid
Forskningen kring historia och historieundervisning har hittills frimst in-
riktat sig pa att ge fordjupade insikter om antingen dmnet historia eller pe-
dagogik som generell vetenskap. Detta har pa senare tid givit upphov till att
det pa senare ar utvecklats ett nytt forskningsfilt kallat dmnesdidaktik.
Inom dmnesdidaktiken undersoker man den kunskap och tinkande som
finns i undervisningen inom de olika &mnena. For mig som aktiv lirare ar
det uppenbart att det innebir stora skillnader i praxis i undervisningen
inom dmnet historia jimfort med andra dmnen som t ex matematik och
engelska.

Jag ser det som ett angeliget omrade att utforska di denna typ av
kunskap i Sverige inte dokumenterats och det utifrin mitt perspektiv dr
den mest matnyttiga kunskapen for verksamma och blivande lirare.

Syftet med min studie dr att undersoka:

Vad som varit viktigt att lira eleverna inom dmnet.
Hur undervisningen i historia bedrivits.

Varfér dmnet historia ansetts som viktigt.

Pa vilket sitt historia har varit viktigt for eleverna.

Jag 6nskar genom att fi intervjua dig och ytterligare tva erfarna
gymnasielidrare kunna fi svar pa ovanstiende historiedidaktiska fragestill-
ningar.

Jag garanterar sjilvklart konfidentialitet och mojlighet for dig att
kontrollera mina citat och referat for att du skall kunna korrigera eventuel-
la missférstand fran min sida.

Du kan sjilv se nedan de frigor som jag ¢nskar fi svar pa i den
eventuella interviun. Det vore bra om du kunde tinka igenom dessa infor
intervjun och dven om det dr mojligt ta fram belysande exempel frin din
tid som historielirare som t ex elevuppgifter, lirobocker och skrivningar.

Med vinliga hilsningar Thomas Nygren
Bakgrundsinformation
Alder? Kon?

Hur manga ar har du arbetat som lirare?
Var har du sjilv gatt i skola som barn och ungdom?

116



Var utbildade du dig till lirare! Ange studieort bdde fér &mnesteoretisk och
praktisk-pedagogisk utbildning.

Vilken dmneskombination har du? Ange girna poing. Ange andra yrkes-
eller utbildningserfarenheter.

Intervjufragor

Egen skoltid

Hur sag undervisningen i historia ut under din egen barndom/skoltid?
Vad upplevde du vara centralt i historieimnet?

Varfor var historia viktigt (i skolan och utanfor)?

Vilken elevsyn upplevde du att lirarna i historia hade?

Varfor blev du lirare i historia?

Lirarutbildningen

Hur skulle man enligt lirarutbildningen ligga upp undervisningen i histo-
ria?

Vad framholls som viktig kunskap inom historieimnet?

Varfor var det viktigt med historia?

Vilken syn pa eleverna formedlade lirarhogskolan?

Yrkeskarriiren

Hur har du bedrivit din egen historieundervisning under perioden 1960-
20007

(kan du ge exempel pa lektionsuppligg och terminsplaneringar?)

Vad var viktigt att eleverna skulle kunna under din tid som historielirare?
(vad lyfte kursplanerna och lirobéckerna fram, hur sag proven ut och hur
sattes

betygen?)

Varfor var/ir historia viktigt?

(hur formedlade du detta i din undervisning?)

Kan du beskriva dina elever (under olika artionden och olika &ldrar) och
hur de tog till sig historieimnet?

Vilka faktorer har enligt dig frimst paverkat din historieundervisning?

Hur stor har din handlingsfrihet varit i din historieundervisning?

Hur skulle du beskriva din historiesyn och undervisningspraxis éver tid?

Ar det nagot du skulle vilja ha gjort i din historieundervisning som du inte
gjorde?

Vilka rad skulle du vilja ge till blivande historieldrare?
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Bilaga 2 Informationsbrev och intervjufrigor till informanter 2007

Undervisningsstrategier i historia

Forskningen kring historia och historieundervisning har hittills frimst in-
riktat sig pa att ge fordjupade insikter om antingen dmnet historia eller pe-
dagogik som generell vetenskap. Detta har pa senare tid givit upphov till att
det pd senare ar utvecklats ett nytt forskningsfilt kallat dmnesdidak-
tik/historiedidaktik. Inom dmnesdidaktiken undersdker man den kunskap
och tinkande som finns i undervisningen inom de olika &mnena. For mig
som aktiv lirare ir det uppenbart att det innebir stora skillnader i praxis i
undervisningen inom dmnet historia jimfort med andra dmnen som t ex
matematik och engelska.

Jag ser det som ett angeliget omrade att utforska di denna typ av
kunskap i Sverige inte dokumenterats och det utifrdn mitt perspektiv dr
den mest matnyttiga kunskapen f6r verksamma och blivande lirare.

Syftet med min studie ar att undersdka erfarna lirares undervis-
ningsstrategier i historia

Genom en interviu med dig och ett tiotal andra erfarna lirare vill
jag kartligga olika undervisningsstrategier i historia i en licentiatavhand-
ling. Jag garanterar sjilvklart konfidentialitet.

Du kan sjilv se nedan de frigor som jag ¢nskar fi svar pa i den
eventuella intervjun. Det vore bra om du kunde tinka igenom dessa infor
interviun och dven om det dr mojligt ta fram belysande exempel fran din
tid som historielirare som t ex elevuppgifter, lirobocker och skrivningar.

Med viinliga hilsningar Thomas Nygren,

Bakgrundsinformation

Alder? Kon?

Hur manga ar har du arbetat som lirare?

Var har du sjilv gatt i skola som barn och ungdom?

Var utbildade du dig till lirare! Ange studieort bdde fér &mnesteoretisk och
praktisk-pedagogisk utbildning.

Vilken dmneskombination har du? Ange gérna poing. Ange andra yrkes-
eller utbildningserfarenheter.

Intervjufragor
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Egen skoltid

Hur sag undervisningen i historia ut under din egen barndom/skoltid?
Vad upplevde du vara centralt i historieimnet?

Varfor var historia viktigt (i skolan och utanfor)?

Vilken elevsyn upplevde du att lirarna i historia hade?

Varfor blev du lirare i historia?

Lirarutbildningen

Hur skulle man enligt lirarutbildningen ligga upp undervisningen i histo-
ria?

Vad framholls som viktig kunskap inom historieimnet?

Varfor var det viktigt med historia?

Vilken syn p3 eleverna formedlade lirarhégskolan?

Yrkeskarriiren

Hur har du bedrivit din egen historieundervisning éver tid?

(kan du ge exempel pa lektionsuppligg och terminsplaneringar?)

Vad var viktigt att eleverna skulle kunna under din tid som historieldrare?
(vad har du betonat, vad lyfte kursplanerna och lirobdckerna fram, hur sag
proven ut och hur sattes betygen?)

Varfor var/ir historia viktigt?

(hur formedlade du detta i din undervisning?)

Kan du beskriva dina elever (under olika artionden och olika &ldrar) och
hur de tog till sig historieimnet?

Vilka faktorer har enligt dig frimst paverkat din historieundervisning?

Hur stor har din handlingsfrihet varit i din historieundervisning?

Hur har du hanterat imnets politiska dimensioner?

Hur skulle du beskriva din undervisningsstrategi historia ¢ver tid?

Ar det nagot du skulle vilja ha gjort i din historieundervisning som du inte
gjorde?

Vilka rad skulle du vilja ge till blivande historielirare?
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Licentiatavhandling framlagd vid Humanistiska fakulteten,
Umea universitet.
ISBN 978-91-7264-719-0

Om vad, hur och varfor ska man undervisa i historia?
Dessa historiedidaktiska fragor besvaras i denna studie av sju
erfarna gymnasielarare i historia. Genom lararnas berattelser
synliggors hur de genom sina undervisningsstrategier i sam-
spel med historiedidaktiska insikter skapat sig en 6verblick
och struktur i den komplexa verklighet som undervisning
1 historia innebar.

Lararnas undervisningsstrategier visar hur historieamnet
kan transformeras till 1) flerperspektivism, dar olika synsatt
och tolkningar av historia ar centralt; 2) narrativ historia,
som genom stora och smé berittelser striavar efter att ge en
kronologisk struktur och levandegora historieimnet; 3) sam-
hallsvetenskaplig historia, som mycket anvander historia for
att forklara det nutida samhillet genom komparation och
sokande efter generella monster; samt 4) en eklektisk histo-
ria, som genom att lita eleverna pa olika sitt arbeta sig in i
historien stravar efter variation for en individualiserad histo-

rieundervisning. De svenska ldrarnas undervisningsstrategier
uppvisar likheter men ocksa skillnader med historielarare
i tidigare internationell forskning.

Genom att studera och teoretisera historieundervisningens
praktik ar denna studie ett bidrag till den historiedidaktiska
forskningen och en mer erfarenhetsinformerad praktik.

Institutionen for idé- och samhallsstudier
Umea universitet

SE-901 87 Umea
www.umu.se/humfak/idesam/
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