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Abstract

This study aims to examine the usage of digital software in the English education in Swedish schools.
The main purpose of the study is to answer the questions of what type of software is most commonly
used, how this software is used to help promote vocal skills, and what the pros of using digital software
instead of traditional education materials such as textbooks are. Data is collected through an opinion
poll, and the results of the opinion poll are analyzed through thematic analysis. The conclusion of the
study is that digital, digital software most commonly found online and used in everyday life, is most
often used in conjunction with listening activities to improve the student’s vocal skills, albeit not a
very popular choice by teachers. The study also found that the pros to using digital software instead
of traditional educational materials are most prominently pronounced through the reduced workload
on the teachers, as well as the increased structure, variation, motivation and enjoyment provided for
the students.

Nyckelord: Digitalisering, digital mjukvara, sprakundervisning
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1 Inledning

Eftersom digitalisering av vart samhalle sker i rask takt maste likasa skolan anpassas och
digitaliseras for att halla jamna steg med samhallets utveckling. Digitaliseringen av
skolan och de laromedel som larare anvander sig av i undervisningen sker i samrad med
Skolverket, och det stalls darfor krav pa larare att ta till sig kunskap om anvandningen av
digitala laromedel for att sa snabbt som mojligt borja anvanda sig av det i sin
undervisning. Anvandningen av digitala laromedel &r i ett tidigt stadium och 2018 arbetar
77 olika skolor (Skolverket, 2018.) i Sverige med Skolverkets kompetensutveckling for
att sa bra som majligt kunna inkludera dessa hjalpmedel i sin undervisning. Skolverket
genomforde forandringar i styrdokumenten under rubriken gymnasieskolans uppdrag
som tradde i kraft den 1 juni 2018.

| ett allt mer digitaliserat samhélle ska skolan ocksa bidra till att utveckla
elevernas digitala kompetens. Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar
forstaelse av hur digitaliseringen paverkar individen och samhallets
utveckling. Alla elever ska ges mojlighet att utveckla sin formaga att anvanda
digital teknik. De ska ocksa ges mdjlighet att utveckla ett kritiskt och
ansvarsfullt forhallningssatt till digital teknik, for att kunna se mojligheter och
forsta risker samt for att kunna vardera information. (Skolverket, 2018.)

For att eleverna ska kunna skapa kunskap om engelskan skriver Skolverket att eleverna
genom undervisningen ska ges majlighet att genom meningsfull sprakanvandning,
utveckla en allsidig kommunikativ formaga. Denna kommunikativa formaga innefattar
att forsta talat sprak och texter, men aven att eleverna ska ges majlighet att samspela med
andra i tal och skrift. Utéver detta star i amnesplanen for engelska att elever genom
undervisningen ska:

Ges mojlighet att utveckla spraklig sakerhet i tal och skrift samt formaga att
uttrycka sig med variation och komplexitet. Dessutom ska eleverna ges
mojlighet att utveckla formaga att anvanda olika strategier for att stodja
kommunikationen och for att 16sa problem nér sprakkunskaperna inte racker
till. (Skolverket, 2011.)

Digitala laromedel, som inkluderas i skolans digitalisering, kan ses som medel eller
strategier fOr att arbeta med ovan ndmnda kunskapskrav. Digitala laromedel kan klassas
som antingen hardvara (datorer, surfplattor, smartboards) men dven som mjukvara
(program/appar och digitala verktyg). Medan hardvaran mojliggor digital undervisning
ar det genom den digitala mjukvaran som inlérningen sker.

Genom samhadllets digitalisering har vi blivit bekanta med appar som t.ex.
Facebook, Twitter och Instagram. I en statistikredovisning utford av Findahl (2011)



framkommer att 62 % av den svenska befolkningen anvander sig av sociala natverk nér
de besoker internet (Findahl 2011, 15) och att av manniskor i aldersspannet 16-25 ar
anvander hela 96 % av aldersgruppen sociala natverk (Findahl 2011, 17). Da elever redan
ges goda mojligheter att interagera med varandra genom dessa digitala appar i skrift ar
det intressant att understka hur larare kan arbeta vidare med digital mjukvara, och dess
anvandningsomraden i sprakredovisningen.



2 Syfte och fragestillningar

Syftet med arbetet ar att beskriva larares anvandning av digital mjukvara for att tréana
elevers muntliga kompetens i kursen Engelska 5 samt larares attityder till digital
mjukvara. Arbetet soker besvara foljande fragestéllningar:

e Vilka typer av digital mjukvara anvands i sprakundervisningen?
e Hur anvands denna mjukvara for att trana elevers muntliga kompetens?

o Vilka fordelar upplever larare att digital mjukvara har jamfort med traditionella
laromedel i sprakundervisningen?



3 Bakgrund

| foljande kapitel ges en definition av nagra av arbetets nyckelbegrepp. | kapitlet redogors
aven for hur digitaliseringen av den svenska skolan sett ut sen den pabdrjades och hur
detta bidragit till den digitala situation som den svenska skolan befinner sig i dagslaget.
Kapitlet behandlar dven hur digitala verktyg och mjukvara hittills anvants i
undervisningen och vilken roll digitala verktyg haft.

3.1.1 Definition av begreppen digital mjukvara och digitala verktyg

Digitala verktyg ar ett samlingsord och kan definieras utifran tva huvudsakliga kategorier.
Den forsta ar digital hardvara, vilket kan definieras som det sjalva fysiska redskapet som
anvands, t.ex. datorer, smartphones, surfplattor eller smartboards. Den andra &r digital
mjukvara, som definieras som program som kors pa den digitala hardvaran, t.ex.
webblasare, Word, Powerpoint och sprakbehandlingsprogram, men &ven program som
huvudsakligen anvands for vardagsbruk, t.ex. Snapchat, Twitter, spel och videoprogram.

Begreppet digitala verktyg forekommer i texten, och om inte nagon specifik
kategori anges avses bade verktyget som hardvara och mjukvara

3.1.2 Den svenska skolans digitalisering

Digitaliseringen av den svenska skolan har pagatt i 6ver 40 ar, och borjade redan under
tidigt 70-tal da fokus lag pa att inhamta kunskaper om datatekniken och anvandningen av
datorn som ett verktyg i undervisningen. Detta for att larare skulle erhalla kunskaper om
att utbilda och undervisa elever i hur datorn kunde anvandas som hardvara (Johansson &
Nissen, 2001).

Den svenska skolan borjade tidigt anvanda den digitala tekniken i undervisningen.
Forst ut att anvanda digitala verktyg i undervisningen var matematik- och fysiklararna.
De foljdes av samhéallskunskapslararna och spraklararna, dar det huvudsakligen var
svensklararna som brukade tekniken. Det &r &ven vért att notera att anvandningen av
digitala verktyg i undervisningen dominerades av repetitionsmoment och enkel
ordbehandling (Johansson & Nissen, 2001).

Den svenska regeringen har gjort satsningar via projekt for att framja digitala
verktyg som undervisningsmedel, varav det forsta kallades DOS-projektet. "DOS” stér
for ”Datorn och Skolan” och var ett projekt som pagick under aren 1988 t.o.m. 1991
(Johansson & Nissen, 2001). Projektet skulle huvudsakligen underséka om datorn som
hjalpmedel hade nagon funktion i undervisningen. Det som prioriterades under projektet
var kunskapsutveckling om digital mjukvara och datorn inférdes i undervisningen i syfte
att undersoka om det var bildande i praktiken (Fleischer, 2013). Efter projektets slut
kunde man utifran de rapporter och utvarderingar som skickats in se att datorn som ett
pedagogiskt verktyg oftast bidrog till att underlatta for fardighetstraning och att datorn
fungerade for andra enkla tillampningar. Eleverna kunde dven i samband med detta fa



individualiserad aterkoppling pa sina arbeten. Trots denna positiva utveckling anvandes
pedagogisk mjukvara i liten utstrdckning (Johansson & Nissen, 2001).

Nista stora satsning som regeringen gjorde var via projektet ”ITiS”, som star for
“Informationsteknik i skolan”. Projektet hade som mal att larare skulle vidareutbildas i
anvandningen av digitala verktyg och ha tillgang till egen dator. Projektet pagick under
aren 1999-2002 och innebar bl.a. att infrastrukturen kring informationsteknik
forbattrades pa skolor runt om i landet. Ett resultat av projektet var att larare och elever
runt om i landet fick tillgang till e-mail och internetuppkoppling (Fleischer, 2013).

En tredje satsning som gjorts &r projektet ”En till en”, som enklast kan beskrivas
som ett projekt som har som mal att varje elev och larare ska ha tillgang till var sin béarbar
dator. Projektet har utforts under flera tillfallen, forst under perioden 1996-1999, och har
utforts sa sent som 2013. Projektets huvudsakliga syfte har sett olika ut beroende pa nar
den utfordes. Till att borja med var projektets syfte att infora mer elevfrihet angaende
anvandning och tillgang till datorer i ett klassrum (Fleischer, 2013). Efter det forsta
projektet visade rapporterna att problem ofta uppstod vid anvandning av digitala verktyg
men de visade dven pa manga positiva effekter. Nagra av dessa positiva effekter var att
elever upplevde det enklare att strukturera och organisera sina arbeten, och att larare
upplevde det enklare att motivera eleverna till att arbeta med hjalp av datorn (Perselli,
2014). Trots detta var majoriteten av de upplevda resultaten negativa, och projektet
slutade granskas ar 2000.

Mellan aren 2010 och 2013 utfordes projektet igen genom en ny granskning som
gick under namnet ”Uno Unos”. Denna granskning undersokte 24 skolor som arbetade
utifran “En till en”. Nar resultatet av granskningen kom in visade resultatet att majoriteten
av lararna och eleverna som deltog i projektet var ndjda med projekttypen. Eleverna
upplevde att datorn fungerade som ett stdd i undervisningen och att det med hjalp av
datorn var lattare att genomfdra studierna. Eleverna och lararna rapporterade aven att
datorn ibland &ven fungerade som ett negativt distraktionsmoment (Fleischer, 2013).

| dagsléaget ar digitala verktyg mer eller mindre en sjélvklarhet i svensk gymnasie-
och grundskoleundervisning, och trots vissa negativa upplevelser har ovannamnda
projekt bidragit till den bredd av digitala verktyg som i dag finns att tillga i den svenska
skolan.

3.1.3 Digitala verktyg och laromedel i skolan

Digitala verktyg, och huvudsakligen datorer, har tack vare skolans digitalisering blivit
central i undervisningen och for elevernas larande. Datoranvandningen mdojliggér en
méngd olika arbetsformer som tidigare inte var mojliga att genomféra (Gronlund, 2013).
Warschauer (2008) beskriver en av dessa fordelar med digitaliserad undervisning som att
genom olika digital mjukvara, t.ex. bloggar, Youtube och andra publicistiska verktyg
framjas elevers lasforstaelse. | och med att elevers arbeten kan publiceras, marknadsforas
och visas upp pa ett helt nytt stt sa 6vergar de traditionella vanliga” dokumenten till att



vara levande dokument vilket Warschauer (2008) beskriver som ett dokument andra
personer an lararen kan ta del av. Detta har visat sig motivera eleverna i arbetsprocessen,
och bidrar till 6kad kunskap. En annan fordel med digitala verktyg ar den mojlighet
lararen har att snabbt ge feedback till eleven under arbetets gang (Warschauer, 2008).

Skolans digitalisering har dven paverkat mangden fokus som laggs pa att
utveckla digitala laromedel. P& senare ar har mangden fokus okat, och nytryck av
traditionella laromedel sker i samband med att informationen omvandlas till digital media
for att bli mer lattillgangliga. Manga uttryckte tidigt asikter om att denna process hade ett
lagt pedagogiskt varde for eleverna, och att det inte tillférde nagot for deras larande att ta
in kunskap genom ett digitalt laromedel som tryckts rakt av ett traditionellt (Gulz &
Haake, 2014). Fordelen med de nyare digitala laromedlen och skillnaden mot de
traditionella l&romedlen och traditionella laromedel redogérs for av Sjodén (2014) som
skriver att elever far mojlighet till direkt aterkoppling genom den interaktiva miljé som
skapas. Genom att elevers aktiviteter i denna digitala larandemiljo ofta loggas har larare
aven mojlighet att kontrollera elevernas faktakunskaper och att komma nérmare deras
larandeprocesser.

Trots det breda fokus och det stora intresse som finns for skolans digitalisering
(Skolverket, 2018) saknas forskning om anvandningen av digitala ldromedel i
undervisningen i jamforelse med de traditionella laromedel som kom fore. Fokus verkar
i stallet ligga pa att fylla skolorna med datorer (Sjodén, 2014). Skolan jobbar aktivt med
digital kompetensutveckling (se avsn. 1.3) och trots detta saknas for tillfallet kunskap
kring nar digitala laromedel mest gynnar elevernas larande. Skolverket (2010) utférde en
undersdkning som visade att datorn som ett undervisningsverktyg anvandes minst i amnet
matematik, vilket &r ett av de &amnen som har stérst méangd tillgangliga digitala laromedel
(Sjoden, 2014). | amnet svenska anvandes datorn en stor del i undervisningen, och detta
kan tyda pa att den framfor allt fortfarande ses som ett informationsverktyg i
undervisningen av lararna, och inte som ett pedagogiskt hjalpmedel. Utifran det
perspektivet pa anvandningen av digitala laromedel och kompetensen som hor till, ar det
intressant att undersoka digitala ld&romedels, och framfor allt digital mjukvaras
anvandningsomraden som ett pedagogiskt hjalpmedel.

3.1.4 Digital mjukvara som ett undervisningsverktyg

Begreppet digital mjukvara fungerar som ett paraplybegrepp som inkluderar all
programvara som kan koras pa en dator, surfplatta eller smartphone. Det blir darfor viktigt
for studien att kunna identifiera vilken typ av mjukvara som kan klassas lamplig att
anvanda i utbildningssyfte. Sjodén (2014) redog6r for vad som kan klassas som effektiv
digital mjukvara att anvénda i utbildningssyfte och var man bor dra gransen néar det
kommer till vad som klassas som ett digitalt undervisningsverktyg och vad som kanske
hellre bara borde jamforas med vanliga papper och pennor samt traditionella larobocker.
Sjodén (2014) avgransar sin definition av denna mjukvara som foljande:

10



”...amnesdedikerade, interaktiva laromedel som kan koras pa vanliga
elevdatorer eller pekplattor, individuellt eller i grupp, och som atminstone
for lararen har ett tydligt larandemal. (Sjoden 2014, 80.)

Digital mjukvara som anvands i undervisningssyfte har framfor allt kunnat kannetecknas
av fem olika samlingsord, drilling- och d&vningsprogram, vagledningsprogram,
simulationer, larospel och problemldsningsprogram (Roblyer & Doering, 2010).

Drilling- och 6vningsprogram kannetecknas som program dar anvandarna genom
repetitionsdvningar som t.ex. fragesporter lar sig enkla eller komplexa fardigheter.
Végledningsprogrammen later anvandarna sjélva reglera sitt larande, och kan anvandas
utan l&rares ndrvaro. Detta kan exempelvis vara instruktioner eller interaktiva berattelser
med tillhérande kontrollfragor. Simulationer ar digitaliserade versioner av verkliga
system som har syftet att askadliggora hur systemet fungerar, som t.ex. ett kretslopp i
naturen, eller cockpiten pa ett flygplan (Sjodén 2014, 82). Larospel ar spel och lekar som
kombinerar lek, underhallning och undervisning for att skapa en positiv upplevelse kring
larandet. Oftast inkluderas &ven nagon typ av tivlingsmoment med.
Problemlésningsprogrammen &r svarare att definiera. Dessa program utmarks av tre
komponenter: att anvandaren ska utféra en serie handlingar for att 16sa ett visst problem
och som kréver reflektion 6ver anvandarens egen inlarningsprocess (Sjodén 2014, 83).
Sjodén anser att kategorisering utifran Roblyer och Doerings kategoriseringsmodell dar
varje laromedel bara uppfyller ett kriterium inte & mojligt. De digitala laromedel vi
anvander oss av i dag integrerar flera av dessa funktioner, och &r en regel snarare an ett
undantag (Sjodén, 2014).

Det finns dven manga andra intressanta typer av digitala mjukvaror for larare att
anvanda sig av i undervisningen, som t.ex. Wikis, bloggar, YouTube och digitala kartor.
De vanligast forekommande digitala mjukvarorna &r olika informationssokningsprogram,
sa som webblasare och encyklopedier, och skriv- och presentationsskapningsprogram,
som t.ex. Word och Powerpoint. Gronlund (2013) redogdr for sin undersokning dar ca
80-90 % av de tillfragade lararna svarade att dessa mjukvaror &r vanligast forekommande
i undervisning med digitala verktyg. Lararna i undersokningen fick aven mojlighet att
svara pa vad de klassade som lyckad undervisning, och nar lararna fick bedéma detta var
det oftast just dessa mjukvaror som ndmndes.

Sociala medier och internetplattformar sa som Twitter, Instagram, Snapchat,
Facebook och Youtube fungerar framfor allt som informationskallor och utesluts darfor
ur Sjodéns (2014, 80) definition av ett digitalt laromedel. Trots att Sjodén véljer att
utesluta dessa digitala internetplattformar har dessa pa senare tid utsatts for en ny typ av
anvandaraktivitet i form av “framing” eller “reframing”. Dessa begrepp beskrivs som en
aktivitet dar anvéandare tillfor dessa redan befintliga webbobjekt en annan, utvidgad eller
tvetydigare mening (Ekberg 2012, 41). | kontrast till Sjodéns (2014) tolkning av sociala
medier som undervisningsverktyg erbjuds elever genom lararens “’framing” mer an bara
produktion eller interaktion kring forutbestdamda objekt, utan &ven mdojligheter till att
skapa och omskapa, samt tolka och omtolka innehallet och &r ett synsatt som arbetet tar
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hansyn till i denna studie. Fritt skapande och fri tolkning av innehallet pa sociala media
gar att betona genom att framhalla utvecklingen av internet och dess anvandning, som pa
senare ar har skiftat mot individens frihet 6ver makt om utformning och skapande
(Parameswaran & Winston, 2007).

Elever lever i dag i en s.k. ”googlifieringskultur” vilket &r nagot som Backman
Lofgren (2012, 30) beskriver som en kultur dar man kan soka svar pa alla fragor med
sokmotorn Google. Detta leder i sin tur till att bécker och larobdcker ges mindre utrymme
av eleverna jamfort med internet da de ar fria att soka reda pa informationen sjélva.
Manga elever anvander sig av digital sokteknik och upptacker snabbt att de kan finna
intressanta webbtexter pa natet som bidrar till 6kad kunskap inom ett &mnesomrade
(Warschauer, 2008).

Webbtexter ar en typ av digital mjukvara som pa manga satt skiljer sig fran
traditionella larobdcker och samtidigt har en del fordelar. Eleverna har bl.a. méjlighet till
att snabbt byta lasvy mellan sidorna. Detta gor att eleverna inte behdver folja
lasanvisningar fran punkt A till B, utan de ges mojlighet till att ga sin egen vag daremellan
(Backman Lofgren, 2012). Webbtexter dr en valdigt bra resurs for elever da det kommer
till att finna information och inférskaffa kunskap. Internet som verktyg for eleverna blir
darfor en viktig resurs i undervisningen, och av den anledningen &r det viktigt att eleverna
ges mojlighet att utveckla kunskap om hur de navigerar i digitala textlandskap (Braten,
2009). Webbtexter kan ses som ersattning for traditionella larobocker, och det ar darfor
viktigt att namna nagra nackdelar med webbtexter. Traditionella larobocker ar ofta
strukturerade sa att elever lattsamt ska kunna navigera texterna och boken. Webbtexter
saknar ofta struktur och det kan vara svart for elever att fa en tydlig dverblick 6ver vad
som ingar i dessa digitala texter. Webbtexter kan aven innehalla lankar som leder till
andra webbsidor, vilka i sin tur kan leda vidare till ytterligare webbsidor. Elever riskerar
I dessa situationer att tappa bort sin ursprungskélla om webbsidorna inte éppnas parallellt
med ursprungskéllan (Backman Léfgren, 2012).
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4 Teoretiskt och metodologiskt ramverk

| foljande kapitel redogor jag for Braun och Clarkes (2006) modell for tematisk analys av
data som har anvands for att analysera den data som erhalls av enkatundersokningen.

4.1 Braun och Clarkes tematiska analysmodell

Tematisk analys dr en analysmetod som anvénds for att analysera, identifiera och
rapportera pa olika monster och teman som aterfinns i data. Med hjalp av analysmetoden
kan personen i fraga organisera och beskriva sina insamlade data i rik detalj (Braun &
Clarke, 2006). Det bor dock ndmnas att metoden ofta &ven stracker sig langre an detta,
och kan anvandas for att tolka olika aspekter av forskningsdmnet (Boyatzis, 1998).

Analysmetoden, trots det faktum att den &ar vélanvand, saknar en generell,
gemensam Overenskommelse bland forskare som beskriver hur den bor appliceras for att
analysera data (Braun & Clarke, 2006). Analysmetoden kan ses som en valdigt vagt
definierad metod, till skillnad fran andra metoder, som t.ex. narrativ analys och grundad
teori. Tematisk analys blir pa detta satt oftast utelamnad som en analysmetod, trots att
forskare argumenterar for att en stor del av analys i sjalva verket ar tematisk. Analysen
blir i stallet utméarkt med en annan metod, som t.ex. diskurs- eller innehallsanalys
(Meehan, Vermeer & Windsor, 2000), eller inte utméarkt med nagon sarskild analysmetod.
Braun och Wilksinson (2003, 30) skriver t.ex. att deras “’data utsattes for kvalitativ analys
for vanligt forekommande teman”.

Tematisk analys skiljer sig fran andra, kvalitativa analysmetoder som efterstravar
att beskriva monster som aterfinns i kvalitativa data, som t.ex. tematisk diskursanalys,
”grounded theory” och IPA. Analysmetoderna ”grounded theory” och IPA anvénds for
att eftersoka monster i data, men ar bada teoretiskt avgransade. Till skillnad fran dessa
analysmetoder &r tematisk analys inte fast vid ett tidigare existerande teoretiskt ramverk,
och ar en analysmetod som kan anvéndas i samband med andra teoretiska ramverk (Braun
& Clarke 2006, 80).

Tematisk analys kan beskrivas som en “realist method”, som anvénds for att visa
pa erfarenheter, underliggande betydelse och verkligheten for deltagarna. Tematisk
analys kan dven beskrivas som en “constructionist method” som kan anvéndas for att
beskriva de olika sétt handelser, verkligheter och erfarenheter agerar som orsaker till olika
diskurser som aterfinns i samhéllet (Braun & Clarke 2006, 81). Analysmetoden kan &ven
fungera som en “contextualist method”, som erkanner och tar i berdkning de olika satt
individer skapar mening genom deras erfarenheter, och hur dessa erfarenheter paverkas
av det overgripande sociala sammanhanget. Trots detta behaller dven “contextualist
method” fokus pa datamaterialet och verklighetens granser. (Braun & Clarke 2006, 81).
Tematisk analys kan vara en metod som fungerar bade for att reflektera verkligheten samt
for att undersoka och reda ut verklighetens “yta”. Manga ganger lamnas detta osagt, och
av denna anledning &r det viktigt att tydliggdra vilken av dessa teoretiska positioner en
tematisk analys har (Braun & Clarke, 2006).
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4.1.1 Overvaganden i tematisk analys

Innan tematisk analys utfors maste personen som utfor analysen tydligt 6vervaga en
mangd olika beslut och fragestéllningar. Dessa dvervaganden inkluderar bl.a., men &r inte
begransade till, att identifiera teman, att bestdmma om analysen ska vara induktiv eller
teoretisk, och om de teman som undersdks ska identifieras pa en explicit eller implicit
niva (Boyatizis, 1998). Braun och Clarke (2006) skriver att dessa beslut bor 6vervéagas
innan bade insamling och analys av data. | féljande avsnitt redogdrs sammanfattningsvis
for dessa olika Gvervaganden.

4.1.1.1 Ildentifiera teman

Ett tema fangar viktig information om data i relation till arbetets fragestéllningar, och
visar pa en viss niva av olika monster inom all insamlad data (Braun & Clarke, 2006).
Nar det kommer till att identifiera ett tema sa underlattar hur frekvent temat forekommer
I data under forskarens kodningsarbete, men eftersom detta &r ett huvudsakligen
kvalitativt arbete innebar frekvensen av ett tema i data inte ndédvandigtvis att ett tema bar
mer vikt dn ett annat. Vikten av ett tema ar mer beroende av hur temat lyckas fanga viktig
information i relation till arbetets huvudsakliga fragestallningar an hur ofta det
forekommer i data (Braun & Clarke, 2006). | en studie utford av Clarke och Kitzinger
(2004) undersoktes hur homosexuella fordldrar representerades i pratshower. | denna
studie identifierades sex ’nyckelteman”, men trots att dessa sex olika teman identifierades
som de teman som bar mest vikt i relation till studien var de inte nddvandigtvis de
vanligast forekommande, da de forekom vid 22 tillfallen under de 26 undersokta
pratshowerna (Clarke & Kitzinger, 2004).

4.1.1.2 Analysens omfang

Forskaren bor ta stallning till vilken typ av analys han eller hon vill utféra av den
insamlade datan. Forskaren kan valja att antingen utféra en tematisk analys av all data
som insamlats eller valja att pa ett mer detaljerat satt analysera en specifik del av insamlad
data (Braun & Clarke, 2006). Nar forskaren analyserar all data gors detta i syfte att
tydliggora for l1asaren vilka teman som &r de vanligast féorekommande och/eller viktigaste.
Om analysen gors i detta syfte kraver detta att de teman som identifieras, kodas och
analyseras representerar den insamlade datan i helhet. Att analysera data pa detta sett ar
inte utan svagheter, da forskaren gar miste om ett djup och komplexitet i analysen. Denna
metod &r att foredra da forskningsomradet i fraga inte ar val utforskat, eller nar forskaren
arbetar med deltagare vars synsatt pa amnet inte ar tydligt (Braun & Clarke, 2006).

Att analysera en specifik del av insamlad data, som t.ex. ett eller flera teman,
utfors oftast for att besvara en specifik fragestallning eller for att tydliggéra innebdrden
av en specifik del av insamlad data.
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4.1.1.3 Induktivt eller teoretiskt tillvagagangsatt

Teman och ménster som aterfinns i insamlad data kan i enligt Braun och Clarkes (2006)
tematiska analysmodell identifieras pa tva huvudsakliga satt, pa ett induktivt eller
teoretiskt satt. Att identifiera teman och monster genom det induktiva tillvagagangssattet
kan beskrivas som att de teman och monster som aterfinns &r starkt kopplade till insamlad
data (Patton, 1990). Det induktiva tillvagagangssattet ar en process déar kodningen av data
sker utan att forsoka fa det att passa in i en forutbestamd avkodningsram. Det teoretiska
tillvagagangssattet drivs av forskarens personliga intresse for omradet, och ger ofta en
mindre utforlig beskrivning av den sammanfattade datan men en mer utférlig beskrivning
av en specifik del av datan. Att vélja mellan ett induktivt och teoretiskt tillvagagangssatt
ar alltsa kopplat till hur forskaren viljer att koda sina data, genom att antingen avkoda
data for att besvara en specifik forskningsfraga vilket kopplas med det teoretiska
tillvagagangssattet, eller lata forskningsfragan utvecklas under avkodningsprocessen
vilket kopplas samman med det induktiva tillvagagangsattet.

4.1.1.4 Explicit eller implicit tolkning av teman

Ytterligare ett beslut som forskaren maste ta handlar om pé vilken “niva” denne vill
identifiera sina teman pa. Teman kan identifieras genom att antingen identifiera teman pa
en explicit niva, eller en implicit niva (Boyatizis, 1998). En tematisk analys fokuserar
huvudsakligen pa en av dessa olika nivaer (Braun & Clarke, 2006). Genom explicit
tolkning av teman inom data identifierar analytikern teman genom de explicita, eller
ytliga meningarna i data, och analytikern kommer att pa detta satt inte undersoka teman
som ligger bortom vad deltagaren angivit (Braun & Clarke, 2006). Néar tolkning av teman
utfors pa en implicit niva utfors den, i kontrast till explicit tolkning, genom att analytikern
sOker efter underliggande teman i data. Analytikern forsoker identifiera och undersdka de
underliggande idéer, antaganden och begreppsmassigheter som format insamlad data.
Braun och Clarke (2006) liknar denna process med att underséka en ojamn,
tredimensionell sfar av gelé. Den explicita tolkningsprocessen undersoker huvudsakligen
sfarens yta, medan den implicita tolkningsprocessen soker efter att identifiera de drag
som gett sfaren dess form.

4.1.1.5 Epistemologi och teoretiska ramverk

Innan tematisk analys utférs maste analytikern 6vervaga fragan om epistemologi, och
vilket teoretiskt ramverk/tillvagagangssatt denne ska utga fran. Fragan om epistemologi,
eller vilken kunskap arbetet vill underséka och hur den kan uppnas bestams oftast i de
tidiga stadierna av ett forskningsarbete nar forskaren forestéller sig arbetet. Fragan om
epistemologi kan dock vackas igen senare i arbetsprocessen under analysstadiet, da
insamlad data kan vacka nya intressen och pa sa vis skifta forskningsarbetets fokus (Braun
& Clarke, 2006). Forskningens epistemologi paverkar vad forskaren kan saga om sina
insamlade data och hur forskaren kan skapa hypoteser kring data och dess betydelse, och
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paverkar daven med vilket tillvagagangssatt analysen kan utféras. Braun och Clarke
argumenterar for att tematisk analys kan utforas genom “realist-” och “’constructionist
approaches”, vilket for analytikern &r viktigt att ta stéllning till (se ovan avsn. 4.1).
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5 Metod

| foljande kapitel redogor jag for studiens datainsamlingsprocess som utforts i syfte att
finna svar pa arbetets fragestallningar samt for den metodik som anvants. Insamlingen av
material genomfors pa gymnasieskolor i Vasterbotten och Norrbotten. Insamlingen av
material sker genom en webbenkat som ar utformad utifran kvalitativ forskningsmetodik
med vissa kvantitativa inslag, da fragorna bade undersoker larares upplevda erfarenheter
kring anvandning av digital mjukvara i sprakundervisningen men dven
frekvensmaétningar rérande anvandning av digital mjukvara. Analysmetoden som
anvands for att analysera det insamlade materialet ar av kvalitativ karaktar, eftersom den
sOker att definiera teman och underliggande mening i insamlad data. Avslutningsvis
diskuteras tillampning av analysmetoden.

5.1 Kovalitativ forskningsmetod

Den kvalitativa forskningsmetoden har vaxt fram ur humanistiska vetenskaperna och &ar
en metod som har som huvuduppgift att tolka och forsta de resultaten man far fram.
Forskningsmetoden amnar dven karaktarisera eller gestalta nagot i resultaten (Stukat
2011, 36).

Kvalitativ forskningsmetod har kritiserats av manga pa grund av dess subjektivitet
och laga grad av replikerbarhet. Forskaren bearbetar resultaten och i denna process spelar
forskarens forstaelser, dvs. forskarens egna tankar, kanslor och erfarenheter, en stor roll i
produktion av resultatet. Resultatet beror alltsa i stor grad pa vem som utfort forskningen.
Kvalitativa matningar gar aven att kritisera, eftersom det vanligen laga antalet deltagare
begransar eller forhindrar mojligheter till generalisering (Stukat 2011, 36).

Det bor namnas att frdgan om en studie ar av kvalitativ eller kvantitativ inte ar
helt klar. Trost (2012, 23) redogor for hur forskningsstudier inom samhélls- och
beteendevetenskapliga omraden i de flesta fall ar av blandad karaktar, dvs. att de har
inslag av bade kvalitativ och kvantitativ metod. Forskningsprocessen delas in i tre steg:
datainsamling, bearbetning och analys av data samt tolkning av analysen. Dessa tre steg
kan enligt Trost (2012) vara av bade kvalitativ eller kvantitativ karaktar, men &ven en
blandning av bada. Det blir darfor nastintill omajligt att definiera en studie som exklusivt
kvalitativ eller kvantitativ.

5.2 Enkatundersokning

Enkatundersokningar &r en metod som anvands for att na ut till fler deltagare &n vad som
hade varit mojligt vid exempelvis intervjuer eller observationer. Den storre urvalsgruppen
bidrar dven till att forstarka resultatets tillforlitlighet och ge forskaren stérre mojligheter
till att generalisera resultat (Stukat 2011, 47).

En fordel med wvalet av enk&tundersokning Over intervju som
datainsamlingsmetod é&r att forskaren slipper den s.k. "intervjuareffekten”, som innebéar
att intervjuaren omedvetet styr intervjuns riktning, vilket ar en oonskad osékerhetsfaktor.
I kontrast till denna fordel finns det en stor risk for olika bortfall i enkatundersékningar.
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Det ar valdigt svart att motivera en stor, ofta anonym grupp till att svara pa alla fragor
och forskaren har heller inte kontroll 6ver att deltagarna uppfattar fragorna korrekt (Stukat
2011, 48).

Hultaker och Trost (2016, 9-10) kategoriserar in enkiter i “postenkiiter” och
”gruppenkater”. Postenkater definieras som enkater som skickas ut till individer via post,
men inkluderar dven begreppet “webbenkéter” i denna kategori. Gruppenkéter delas ut
till grupper av manniskor (Hultaker & Trost 2016, 10). Dessa grupper av manniskor &r
vanligtvis elever i skolor.

Det har blivit allt vanligare att man erbjuds att svara pa enkater pa internet, dessa
enkater kallas for "webbenkater”. Webbenkater ar kostnadseffektiva och svaren &r relativt
enkla att registrera da man slipper registrera alla resultat separat. For denna studie har
webbenkater anvénts efter olika faktorer som tidsbegransning och tillgadngliga resurser
vagts in.

5.2.1 Oppna och stangda fragor

Nar beslutet ska tas om hur enkétskaparen ska utforma sin enkat maste denne ta stallning
till hur mycket kontroll hen bor ha 6ver svarsresultaten i relation till begreppen 6ppna
fragor och stangda fragor. Oppna fragor ar fragestallningar dér den tillfragade individen
sjalv ska formulera sitt svar, vilket gar att likna till en vanlig intervju. Férdelar med 6ppna
fragor &r att enkatskaparen pa forhand inte behover begréansa sitt val av information, och
kan pa sa vis lata deltagarna i undersdkningen utveckla och anpassa sina svar, vilket i sin
tur leder till ett rikare dataomfang (Stukat 2011, 49). Att besvara 6ppna fragor underlattas
om deltagarna &r motiverade att delta, samt om de har formagan och vanan att uttrycka
sig skriftligt. Deltagarna i denna studie forvantas besitta denna fardighet, da de &r
verksamma spraklarare.

Stangda fragor, i kontrast till 6ppna fragor ar fragor som genom faststéllda
svarsalternativ begransar deltagarnas majlighet att uttrycka sig utifran den mangd
svarsalternativ enkatskaparen ger dem, och underlattar drastiskt i analysarbetet desto
storre deltagarantal undersokningen har. Nackdelen med denna typ av fragor ar att den
tematiska analysen blir svarare desto fler stangda fragor som inkluderas. Det ar helt
mojligt att producera nyanserad information utifran stangda fragor, men oavsett om de ar
nyanserade eller ej styrs svaren i viss grad av enkatskaparen (Stukat 2011, 50).

5.2.2 Etiska 6vervaganden och lagstiftningar
| samband med att utforandet av en enkatundersokning &r det nagra etiska 6vervaganden
och lagstiftningar som enkatskaparen maste forhalla sig till.

Sedan maj 2018 galler en skarpt personuppgiftslagstiftning, och denna studie
kommer att forhalla sig till tre krav placerade pa den av Umea universitet:
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- Informationskravet: Enkatskaparen bor informera deltagare om villkoren for
deltagande i undersokningen, vilket alltid skall vara frivilligt och att deras
deltagande kan avbrytas.

- Samtyckeskravet: Deltagarna i studien ska sjalva bestdmma Over deras
deltagande, och eftersom enkatskaparen utfor en enkatundersokning, sager
kravet att denne ska tillata att deltagarna sjalva aven far ta stallning till deras
medverkan.

- Konfidentialitetskravet: Deltagarna ska i studien erbjudas storsta mojliga
anonymitet, och de uppgifter som de ldmnat in ska inte under nagot tillfélle
kunna identifieras eller erhallas av obehoriga.

Studien kommer édven att forhalla sig och ta hansyn till Berntsons (2016, 25) riktlinjer
angaende etiska principer i enkatskapande och vad som é&r viktigt att tanka pa under
genomforandet av enkatstudier som lyder:

- Uppgiftens karaktar: Enkatskaparen maste ta stallning till om undersokningen
samlar in information som kan vara av kénslig natur. Enk&tskaparen stravar i
fragekonstruktionen att undvika fragor som far deltagarna att kdnna att de
lamnar ut k&nslig information.

- Information: Enkatskaparen skall tydligt informera deltagarna om
undersokningens syfte sa de far mojlighet att vardera om de vill delta eller inte.
Detta gors i enkatens inledande stycke.

- Samtycke: Deltagarna i undersokningen skall delta av fri vilja, och ha ratt att
avbryta sitt deltagande om de sa dnskar. Detta uppfyller enkatskaparen genom
den sexsiffriga kod som deltagarna ombeds fylla i innan de fyller i enkéten.

- Konfidentialitet: Deltagarna i studien ska erbjudas stérsta méjliga anonymitet
och sekretess (se ovan avsn. 5.2.3) Deltagarna erbjods svara pa enkéaten
anonymt, och det enda som ombads var deras kon och alder for att bidra till
studiens tematiska analys. Enkatundersokningens sekretess tydliggors dven i
enkétens inledning.

5.2.3 Urval

I enlighet med studiens syfte har studien utifran ett bekvamlighetsurval avgransat
enkatundersokningen till gymnasieskolor som undervisar kursen engelska 5 pa
gymnasieniva. Skolorna, dess verksamma engelskalarare och rektorerna, som deltog i
undersokningen har kopplingar till studiens skapare. Studiens skapare var &ven medveten
nar urvalet skedde om att skolorna har gjort satsningar pa digitaliseringsprocessen av
skolverksamheten. Det faktum att studiens skapare &r bekant med en méngd av studiens
deltagare kan bade underlatta och stjalpa studien, da detta kan bidra till bade 6kad och
sénkt motivation att utfora studien.

Berntson (2016) redogor for denna felfaktor som ofta lyfts i samband med
enkatstudier. Det finns alltsa en risk att deltagarna, beroende pa om de har positiva eller
negativa associationer med mig, kan forvranga sina svar mot de battre eller det samre.
Denna felfaktor kan dven framsta om de deltagande upplever att de har nagot att vinna pa
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att delta. Eftersom enkaten i 6verlag handlar om frekvens och upplevda attityder finns det
en risk att denna felfaktor kan ha paverkan pa fragorna som undersoker attityder.

Bekvamlighetsurval ar for mitt fall ett rimligt tillvagagangsséatt bade i relation till
den tidsram inom vilken studien ska utféras, och aven utifran att mina resurser och
kontakter &r begrénsade. Det bor dock ndmnas att studien &r en typ av generell studie, och
hade kunnat utforas i en storre omfattning, 6ver en stérre geografisk yta for mer
intressanta resultat och ytterligare djup infér analysen.

5.2.4 Enkatskapandet

Enkéten som skapats i samband med detta arbete tar ansats i Hultaker och Trosts (2016,
135) beskrivning av en Webbenkét. Genomférandet av undersdkningen tar hjalp av
Hultaker och Trosts (2016) beskrivning av enkatundersokningsprocessen (Hultaker &
Trost 2016, 12) och konstruktionen av enkatens fragor gors med hjalp av Stukats (2011,
48) modell for enkatfragors struktur.

Enkatskapandet borjade med applikationen av Stukéats modell for enkéatsfragors
struktur till arbetets fragestallningar. De olika fragestallningarna producerade ca. 4 fragor
vilka redogors for nedan i avsnittet for enkatens olika fragor och motivationen bakom
deras framtagande. Enkaten skapades i programmet “Google Formuldr”, vilket dr en
gratis programvara dar enkatfragor enkelt kan skapas och sedan besvaras utan nagra
forhandskrav fran deltagarnas sida.

Enkatundersokningen inleds med att deltagarna anonymt far fylla i en sexsiffrig
kod i syfte att enkatskaparen ska kunna identifiera deltagarens enkat om denne beslutar
sig for att dra sig ur undersokningen. Nedan beskrivs mer utforligt fragor kring etik och
deltagande i enkéaten (se nedan avsn 5.2.3).

Fragorna 1-5 konstruerades for att ta reda pa om deltagarnas bakgrund och olika
ramfaktorer paverkade deras svar. Dessa s.k. bakgrundsfragor bidrar till att ge
enkatundersokningen ett 6kat djup, och underlattar for att identifiera teman i den
kommande tematiska analysen.

Fragorna 6-10 konstruerades for att besvara arbetets forsta frigestillning “vilka
typer av digital mjukvara anvands i sprakundervisningen i kursen engelska 5?”. Fragorna
kategoriserar in digital mjukvara i tva kategorier. Den forsta kategorin ar digital mjukvara
som dar utvecklad i syfte att underlatta larande, t.ex. larandespel, simulatorer och
probleml&sningsprogram (Sjodén 2014, 80). Den andra kategorin ar digital mjukvara som
utvecklats i syfte for vardagsbruk. Detta inkluderar all mjukvara som inte definieras som
mjukvara som underlattar larande, med fokus pa sociala medier, informationsplattformar
och ordbehandlingsprogram. Fraga 6 och 8 undersdker om denna mjukvara kors online
eller off-line, och fraga 9 ger deltagarna majlighet att om de inte anvander sig av digital
mjukvara i sin sprakundervisning, redogora for deras beslut. Dessa tre fragor liknar
bakgrundsfragorna pa det satt att de bidrar med ytterligare djup till den kommande
analysen.

Fragorna 11-12 syftar pé att svara pa arbetets andra frigestillning > Hur anvands
denna mjukvara oftast for att trana elevers muntliga kompetens i kursen Engelska 57
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Fraga 11 &r en stangd fraga som fungerar som en ingangsfraga till fraga 12. | det fallet att
lararna inte alls anvander sig av digital mjukvara for pa nagot satt framja elevers muntliga
kompetens har dom har alternativet att svara pa det. Fraga 12 som féljer ar en 6ppen fraga,
och studien kommer inte hér att begrénsa deltagarnas svar da varje larare har sitt eget satt
att fora sin undervisning pa.

De slutgiltiga fragorna 13—17 amnar svara p4 arbetets sista frigestillning ”Vilka
fordelar upplever larare att digital mjukvara har jamfort med traditionella laromedel nér
elever ska trina pa muntliga interaktioner? . Frdgorna 13, 14 och 16 ar stangda fragor
som undersOker ldrarnas attityder rdrande anvandningen av digital mjukvara i
sprakundervisningen pa en grundlidggande “Ja/nej-niva”. Fragorna 15 och 17 &r 6ppna
fragor, som ger lararna mojlighet att utveckla sina svar pa fragorna 14 och 16 om de
beslutade att svara ja.

5.3 Analysprocessen

I avsnittet nedan redogor jag for de Overvéganden och beslut som tagits i relation till
Braun och Clarkes (2006) modell for tematisk analys, samt analysprocessen av data som
enkatundersokningen kommer att samla in.

5.3.1 Overvaganden innan analys

I enlighet med Braun och Clarkes (2006) modell for tematisk analys kommer analysen av
den data som samlas in via enkatundersokningen ske utifran de dvervaganden och beslut
som maste goras innan analys paborijas (se avsn. 4.1.1 ovan). Eftersom att arbetet séker
att beskriva underliggande betydelse och verkligheten i larares yrkesliv kommer analysen
att tolkas utifrdn en “realist approach” (Braun & Clarke, 2006) Analysens omfang
kommer att vara 6vergripande, och tacka all kvalitativ data som erhalls. Arbetet kommer
att ske utifran ett teoretiskt tillvagagangssatt, dvs. att data avkodas i syfte att forsoka
besvara arbetets fragestallningar. Data kommer att avkodas och tolkas implicit. Genom
implicit avkodning och tolkning kan underliggande teman i data upptéckas, och
mojligheter for djupare tolkning av data mojliggors.

5.3.2 Analysprocessens olika steg

Braun och Clarke (2006) har delat in processen av tematisk analys i sex steg, eller faser
(se tabell 1 nedan). Manga av dessa faser liknar faser som aterfinns i andra kvalitativa
analysmetoder, och ar inte exklusiva for tematisk analysmetod. Analysprocessen paborjas
I samband med att analytikern lagger marke till, och soker efter, meningsfulla ménster
och intressanta fall i insamlad data. Den slutgiltiga fasen paborjas i samband med att
analytikern rapporterar pa det innehall, teman och monster som aterfunnits i data (Braun
& Clarke, 2006). Skrivprocessen &r en vasentlig del av analysen, och eftersom att
analysarbetet involverar att analytikern ett flertal ganger gar igenom insamlad data bade
fram och tillbaka, bor skrivprocessen pabdrjas samtidigt som genomgang och kodning av
insamlad data, och fortsatta genom hela analysprocessen (Braun & Clarke, 2006). | tabell
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1 nedan redogors Braun och Clarkes (2006) modell for den tematiska analysprocessens
olika faser.

Fas Processbeskrivning

1. Bekanta dig med Transkribera data, avlasning av data, skriv ner de forsta idéerna
data
Borja systematiskt avkoda intressanta drag i all insamlad data,
2. Paborja produktion  ordna data med relevanta koder
av koder
Ordna koder till méjliga teman, anordna data till relevanta teman
3. Sok efter teman
Dubbelkolla om identifierade teman fungerar i relation till
4. Granska teman avkodade utdrag (niva 1) och all data (niva 2), skapa en tematisk
"karta” av analysen

Pagaende analys for att tydliggéra drag hos olika teman, samt
5. Definiera och den 6vergripande informationen analysen ger, producera tydliga
namnge teman definitioner och namn fér teman

Sista tillfalle for analys. Urval av klara utdragsexempel, slutgiltig
6. Producera analys av utvalda utdrag. Koppla tillbaks till forskningsfragor och

rapporten litteratur.

Tabell 1 Faser av tematisk analysprocess (Braun & Clarke, 2006)

5.3.3 Bekanta sig med analysmaterialet
Nar analys paborijas ar det av stor vikt att analytikern fordjupar sig i insamlad data sa att
denne bade kanner till insamlad datas bredd och djup. Detta &r en process som redan kan
ha pabdrjats om analytikern sjalv samlat in data via interaktiva metoder, sa som intervjuer,
och i detta fall har analytikern redan tidigare kunskap om insamlad data och mojligtvis
tankar och synpunkter kring kommande analysprocess. Fordjupningsprocessen sker oftast
genom upprepad genomlasning av insamlad data, och ar en process dar analytikern aktivt
sOker efter betydelse, monster och teman. Oavsett vilka évervaganden analytikern gjort
angaende den tematiska analysprocessen (se kap. 4.1.1 ovan) ar det av vikt att lasa igenom
data minst en gang innan avkodningen borjar da dessa beslut paverkar hur analytikerns
identifikation av, och tankar kring, monster i data paverkas av detta. Under denna fas
rekommenderar dven Braun och Clarke (2006) att borja anteckna idéer angaende
avkodningen av data, som analytikern kan anvénda sig av under kommande faser av
analysarbetet.

| denna fas kommer &ven aspekter av kvalitativa analysmetoder visa sig, och
varfor Braun och Clarke (2006) vanligen anvander sig av mindre material nar det kommer
till analys. Braun och Clarke (2006) beskriver processen av att lasa igenom data ett flertal
ganger som tamligen tidskravande. Det kan darfor bli valdigt frestande for analytikern att
hoppa 6ver detta steg i processen, vilket Braun och Clarke (2006) starkt avstyrker, da
denna del av processen ldgger grunden for kommande arbete. Det bor aven tillaggas, att
om analytikern arbetar med verbala data, sa som intervjuer, tv-program eller politiska tal,
ar det i denna fas transkriberingsarbetet sker, da en tematisk analys kraver data i skriven
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form. Detta ar dock inte av vikt for denna studie, och undersokningen redogor darfor inte
for denna transkriberingsprocess.

5.3.4 Paborja produktion av koder

Nér analytikern last igenom och bekantat sig med insamlad data och skapat en preliminér
lista med tankar och idéer kring vad som aterfinns i data och vilka delar som ar intressanta
borjar analysprocessens andra steg. Denna fas involverar att producera koder utifran
insamlad data. Dessa koder kannetecknar drag som aterfinns i data, och dessa drag kan
antingen identifieras som explicita eller implicita drag (se kap. 4.1.1.4 ovan). Koder kan
beskrivas som nagot som for analytikern verkar intressant, och som enligt Boyatzis
(1998) hanvisar till:

...det mest grundlaggande segmentet, eller faktorn av de raa data eller
informationen som kan beddmas pa ett meningsfullt sattangaende
fenomenet. (Boyatzis 1998, 63.)

Avkodningsprocessen beskrivs som en del av analysen (Miles & Huberman, 1994) och
pagar medan analytikern organiserar insamlad data in i kategoriserande grupper (Tuckett,
2005). Grianser mellan begreppen “koder” och “teman” kan upplevas som luddiga.
Avkodad data skiljer sig fran teman pa det satt att teman ofta har ett bredare omféang.
Avkodningsprocessen kommer till viss grad att paverkas av om analytikerns grundats pa
data eller teorier. | det forstnamnda fallet paverkas teman av det data som samlats in,
medan nar teman grundats i teori, kan det vara sa att analytikern redan har specifika
fragestallningar som denne har i atanke nar avkodningen sker. Avkodningsprocessen
paverkas dven av vilket omfang analytikern bestamt sig for att anvanda sig av (se avsn.
4.1.1.2 ovan). Att koda av data kan ske antingen manuellt eller genom
avkodningsmjukvara. Som analytiker bor denne systematiskt arbeta med att avkoda all
data, medan du ger likvardig uppmarksamhet till all data. Braun och Clarke (2006)
redogor for tre viktiga punkter for denna fas:
- Analytikern bor avkoda for s manga majliga teman och monster denne kan
utifran tidsbegransningarna.
- Analytikern bor utdrag ur data pa ett inkluderande satt, genom att behalla en
liten mangd data angaende utdragets sammanhang om det ar relevant.
- Analytikern bor ha i atanke att samma utdrag kan avkodas flera ganger for sa
manga olika teman som ar relevant.

5.3.5 Eftersokning av teman

Den tredje fasen pabdrjas i samband med att data har avkodats och jamforts kritiskt, och
att analytikern har en lista med olika koder som har identifierats utifran all insamlad data.
Denna fas skiftar fokus fran mer specifika delar i form av koder till teman och dess
bredare omfang. Dessa koder sorteras in i olika mojliga teman och jamfors sedan mot
varandra inom “temagrupperna”. Braun och Clarke (2006) beskriver processen som att
analytikern analyser de olika koderna och Gvervéager hur de kan sammanfogas for att
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skapa ett Overgripande tema. Denna process kan underldttas genom visuellt stod 1 form
av mind-maps, tabeller eller post-it lappar. Under denna process skriver Braun och Clarke
(2006) att analytikern hdr skapar en “tematisk karta” som illustrerar kategoriseringen av
koder i teman. I figur 1 nedan ges exempel pd en “tematisk karta” som skapats i samband
med en attitydstudie av Braun och Wilkinson (2003) angaende kvinnors upplevda
erfarenheter med att ha en vagina. | tabellen nedan har de kodat data och presenterat nagra
upplevda teman som vidare definieras med hjélp av tillhérande ord och fraser.

conditional
vaginal awareness
dwareness
\ ongoing

awareness

positive talk -
vagina as asset

/
l pleasure

satisfaction

negative talk -
vagina as liability

what men say

not quite nice

separation
from self

vulnerability

psychological f ‘ physical

Figur 1: Utvecklad tematisk karta, visar pa tre évergripande teman. (Braun & Wilksinson, 2003).

5.3.6 Granskning av teman

Den fjarde fasen i analysprocessen pabdrjas i samband med att analytikern identifierat
och skapat teman, och fokuserar pa att vidare tydliggora dessa teman. Arbetet att granska
och tydliggéra teman sker i tva steg. Det forsta steget ar for analytikern att lasa igenom
och jamfora utdragen ur data mot identifierade teman for att Gvervaga om de bildar ett
sammanhangande monster. Om de bildar ett sammanhangande monster kan analytikern
ga vidare till nasta steg. Om dessa monster inte framgar bor analytikern 6vervaga om det
ar temat som ar problematiskt, eller om vissa dataextrakt inte passar in inom temat. Dessa
problem kan l6sas genom att omarbeta temat, skapa ett nytt tema, underséka om utdrag
som for tillfallet inte passar in gar att associera med andra teman som redan finns, eller
att forkasta dem.

Processen i steg tva liknar den i steg ett, men sker i relation till all insamlad
data. Analytikern jamfor har validiteten hos de teman som passerat genom
filtreringsprocessen i steg ett mot all insamlad data och om de ”fungerar” i relation till
insamlad data. I detta steg undersoks dven den “tematiska kartan” som ev. producerades
tidigare, och om den korrekt representerar insamlad data. | slutet av denna fas bor
analytikern ha en god 6verblick 6ver vilka olika teman som finns, hur dom gar ihop, och
vad de berattar om insamlad data.
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5.3.7 Definiera och namnge teman

Den femte och nast sista fasen av tematisk analys pabdrjas i samband med att analytikern
har en tematisk karta som Vvél representerar insamlad data. Det & har som analytikern
vidare definierar och tydliggdr de fardigstallda teman som kommer att presenteras for
analysen. Med detta menar Braun och Clarke (2006) pa att analytikern bor forsoka hitta
temats vasentliga egenskaper, dvs. vilken aspekt av data olika teman representerar. Braun
och Clarke (2006) lagger har stor vikt pa att inte forsoka fa ett tema att uppfylla for manga
egenskaper, eller att fa ett tema att vara for komplext. Det ar har dven viktigt att inte bara
upprepa vad som sagts tidigare, utan att vad som &r intressant med data och varfor det ar
relevant for temat. Om ett tema ar sarskilt stort, kan har aven olika underliggande teman
identifieras, dvs. teman inom teman. Detta kan ge vél behdvd struktur till ett tema, och
aven representera olika hierarkier inom data.

Vid slutet av denna fas &r det viktigt for analytikern att kunna identifiera vad som
dennes olika teman representerar och vad de inte representerar, samt sa bor alla teman
getts deras slutgiltiga namn. Fragan om hur vida alla teman latt gar att identifiera gar att
testa genom att forsoka beskriva ett temas rackvidd och innehall i ett par meningar. Om
detta inte ar mojligt behdver analytikern formodligen arbeta vidare med denna fas.
Angaende de namn som ska ges till alla teman finns nagra punkter analytikern ska
efterstrava. Analytikern bor stréva efter att ge temat ett namn som ar koncist, slagkraftigt
och direkt ge lasaren en god idé om vad temat handlar om.

5.3.7.1 Producera rapporten

Nar alla ovannamnda faser ar genomforda paborjas den sista fasen av arbetet, som
innefattar den slutgiltiga analysen och att producera resultatet. Syftet med resultatet ar att
genom att genom att logiskt, sammanhangande, icke-upprepande och intressant
presentera bevis pa att de teman som identifierats och presenterats gar att koppla till det
data som samlats in. Har bor de exempel pa det data som bast och minst komplicerat
demonstrerar pa hur temat framkommer lyftas fram.

5.4 Metoddiskussion

Fordelar med att anvanda sig av kvalitativ forskningsmetod &r bl.a. att forskaren har
mojlighet att efter analys utforts beskriva intressanta fenomen i mycket ingdende detalj.
Men nar sadan ingdende detalj finns, kan det vara svart att dra generaliserade slutsatser
(Trochim, 2006). Da denna studie eftersoker att svara pa fragor kring hur larare bade
anvander sig av och ser pa digital mjukvara i sprakundervisningen, kravs det av mig som
forfattare att bade kunna samla in data kring syftets kvalitativa aspekter likval som dess
kvantitativa. Anvandningsvanor kartlaggs bast genom kvantitativa data da kvalitativ data
ar mycket enklare att generalisera (Trochim, 2006), och deltagande larares attityder
kraver att en kvalitativ datainsamlingsmetod tillampas for att lararna i radata detaljrikt
ska kunna aterge hur de sjalva ser pa anvandningen av digital mjukvara.
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Sherman och Webb (1988, s. 7) skriver att kvalitativ forskning har malet att
uppfatta sina forskningsdeltagares upplevelser sa nara som majligt som de upplevs eller
kanns. For att uppna en nyanserad forstaelse av deltagarnas svar togs beslutet att analysera
svaren pa enkatfraga 15 och 17 gemensamt, vilka belyste fordelar respektive nackdelar
med digital mjukvara i sprakundervisningen.

Det bor har namnas att fragorna 15 och 17 bada ar relativt stangda, och skapar pa
sa vis kvantitativ data. Som jag beskrev i ett tidigare kapitel (se avsn. 5.2.1) sa ar en fordel
med stangda fragor att analysprocessen drastiskt underlattas desto storre deltagarantalet i
undersokningen &r. Detta passar mycket bra till mitt val av datainsamlingsmetod vilket
var en enkatundersokning som delades ut i pa olika gymnasieskolor. En bieffekt och
nackdel med stangda fragor 4r att svarsalternativen i viss grad kontrolleras av mig som
enkatskapare, &ven om fragorna ar “essafragor” dar deltagaren uppmuntras till att svara i
ett langre textstycke. Detta i sin tur leder till att data blir mindre detaljrik och forsvarar
den tematiska analysen i viss grad. En kombination av svarsresultaten, som redan belyser
”tva sidor av samma mynt”, dvs. upplevda positiva och negativa aspekter med digital
mjukvara i sprakundervisningen, skulle ge en mer nyanserad bild av verkligheten.

Tematisk analys ar flexibel, och kan appliceras for att analysera i stort satt vilken
data som helst. Analysmetoden kan appliceras om data kommer fran vida anvanda
kvalitativa datainsamlingsmetoder som intervjuer och fokusgrupper, och kan &ven
appliceras om den kommer fran vaxande datainsamlingsmetoder som story completion
eller, som i denna studies fall, enkatundersokningar (Braun & Clarke, 2013). Har &r det
aven lampligt att jag lyfter att tematisk analys inte ar en analysmetod som kan appliceras
precis varsomhelst. Men den &r otroligt flexibel nér det kommer till var den kan appliceras
inom kvalitativa forskningsarbeten (Braun & Clarke, 2017).

Med allt detta i tanke anser jag att en kombinerad analys av svarsresultaten pa
fraga 15 och 17 ar motiverad for att analysen ska producera ett nyanserat och kvalitativt
resultat.
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6 Resultatredovisning och analys

| foljande kapitel redogor jag for deltagande larares svar pa enkatundersékningen samt
gor en tematisk analys av svaren pad fragorna 12, 15 och 17 i relation till
enkatundersokningens  bakgrundsfragor.  Enkatundersokningen  utfordes  pa
gymnasieskolor i Vasterbotten och Norrbotten och totalt 14 l&rare deltog i
undersokningen.

6.1 Bakgrundsfragor
| foljande avsnitt redovisas resultaten pa enkatundersokningens bakgrundsfragor.

6.1.1 Deltagarnas alder och kén
| detta avsnitt redovisas deltagande larares alder och kon. | figur 2 nedan redovisas fraga
1.

@ 18-25
® 26-35
) 36-45
@ 46-55
@ 56-65
® 65+

Figur 2: Fraga 1 — Hur gammal &r du?

Alder pé deltagande larare i studien var av god variation. Resultaten visar att 71,4 % av
deltagande larare var i aldrarna 26-45 ar, 7,2 % i aldersgruppen 45-55 och 7,1 % av
deltagande larare var Gver 65 ar. 14,3 % av deltagande larare var i den yngsta
aldersgruppen, 18-25 ar (se figur 2 ovan). | figur 3 nedan redovisas vilket kon deltagande
larare identifierade sig som.
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® Man

® Kvinna

@ Annan

@ Vill gj svara

Figur 3: Fraga 2 — Vilken konsidentitet har du?

64,3 % av deltagande larare identifierade sig som kvinnor, medan 21,4 % av deltagarna
identifierade sig som mén och 14,3 % identifierade sig som annan” (se figur 3 ovan).

6.1.2 Deltagarnas behorighet och verksamhet

| detta avsnitt redovisas deltagande larares behdrighetsniva och vilken del av skolan de
var verksamma i. | figur 4 nedan redovisas deltagande larares behorighetsniva.

@ )
® Nej

Figur 4: Fraga 3 — Ar du en behérig larare i engelska p& gymnasieniva?

Deltagande larare var huvudsakligen behoriga till att undervisa i engelska da 78,6 %
svarade “ja” pa fragan. 21,4 % av deltagarna svarade “nej” och var alltsd obehoriga
engelsklarare (se figur 4 ovan). | tabell 2 nedan redovisas hur l&nge de l&rare som svarat

997,90

ja” pé foregdende fraga varit verksamma som lérare.
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1ar. 1,5 12 ar 2 2ar. 3 13 14 16

Tabell 2: Fraga 4 — Om du svarade ja, hur manga ar har du arbetat som behorig engelsklarare?

Deltagande larare var indelade i tva grupper dar lararna tydligt skiljde sig at i deras
verksamma tid. Av de deltagande larare som var behoriga hade 54,6 % undervisat i 3 ar
eller mindre, och 45,4 % hade undervisat i 12 ar eller mer. | tabell 3 nedan redovisas vilka
typer av program deltagande larare undervisade pa.

Studieférberedande program 11 (78,6 %)

Yrkesforberedande program —8 (57,1 %)

Gymnasiesarskolan 2 (14,3 %)

Annat 3 (21,4 %)

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

Tabell 3: Fréga 5 — P& vilka typer av program undervisar du?

Resultaten som redovisas i tabell 3 ovan visar att deltagande larare huvudsakligen var
verksamma pa yrkes- och studieférberedande program. 78,6 % svarade att de undervisade
pa studieforberedande program och 57,1 9% svarade att de undervisade pa
yrkesforberedande program. 14,3 % av lararna var verksamma pa gymnasiesarskolan.
21,4 % av lararna var verksamma inom andra utbildningsomraden pd gymnasieskolan,
omraden som inte definierades i enkatundersokningen.
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6.2 Olika digital mjukvara i undervisningen

| foljande avsnitt redovisas resultaten pa enkatfragorna som soker besvara vilka typer av
digital mjukvara som anvands i den engelska sprakundervisningen och hur den anvands.

6.2.1 Digital mjukvara som underlattar larande

| detta avsnitt redovisas hur deltagande larare anvander sig av mjukvara specifikt
utvecklad for att underlatta larande. | figur 5 nedan redovisas hur ofta deltagande lérare
anvander sig av mjukvara specifikt utvecklad for att underlatta larande.

@ Alltid
@ Ofta (ca varannan lektion)
@ Ibland (ca var tredje/fjarde lektion)

@ sillan (ca var femte/sjatte/sjunde
lektion)

@ Aldrig

Figur 5: Fraga 6 — Hur ofta anvander du dig av mjukvara som ar specifikt utvecklad for att underlatta for
larande?

Deltagande larare anvander sig inte speciellt ofta av digital mjukvara som specifikt &r
utvecklad for att underlatta for elevers larande i sin engelskundervisning, med en
svarsfordelning dar 35,7 % anvander det ca var tredje till fjarde lektion, och 57,1 %
anvander det ca var femte, sjatte och sjunde lektion. 7,1 % av deltagande larare anvéander
sig aldrig av mjukvara som &r utvecklad for att underlétta larande. | figur 6 nedan
redovisas hur mjukvara specifikt utvecklad for att underlatta larande kors.

@ Online
@ Offline

Figur 6: Frdga 7 — Om du anvander mjukvara som &r utvecklad for att underlatta for larande i din
undervisning, kors den oftast online eller off-line?
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Svarsresultaten fran figur 6 ovan visar att digital mjukvara som ar designad for att
underlatta for elevernas larande oftast kérs online, med ett svarsresultat pa 91,7 %.
Lararnas svar visar att da de val anvander sig av denna typ av mjukvara ar det
huvudsakligen mjukvara som kors online.

6.2.2 Digital mjukvara designad for vardagligt bruk

| detta avsnitt redovisas hur deltagande larare anvander sig av mjukvara specifikt
utvecklad for vardagligt bruk. I figur 7 nedan redovisas hur ofta deltagande l&arare
anvander sig av mjukvara specifikt utvecklad for vardagligt bruk.

@ Altid
@ Ofta (ca varannan lektion)
© Ibland (ca var tredje/fjarde lektion)

@ Sallan (ca var femte/sjatte/sjunde
lektion)

@ Aldrig

Figur 7: Fraga 8 — Hur ofta anvander du dig av mjukvara som ar utvecklad for vardagligt bruk i din
undervisning?

Mjukvara som huvudsakligen anvands for vardagligt bruk var vanligt férekommande i
deltagarnas undervisning, da 64,3 % av deltagarna svarade att de alltid anvander sig av
denna typ av mjukvara i sprakundervisningen. 21,4 % av deltagarna anvander det ofta,
7,2 % ibland och 7,1 % sallan. Inga av deltagarna valde att helt utesluta denna typ av
mjukvara i sin undervisning. | figur 8 nedan redovisas hur mjukvara specifikt utvecklad
for vardagligt bruk kors.

@ Online
@ Offline

Figur 8: Fraga 9 — Om du anvéander dig av mjukvara som ar utvecklad for vardagligt bruk i din
undervisning, kors den oftast online eller off-line?
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Svarsresultaten fran figur 8 ovan visar att nar deltagarna anvande sig av digital mjukvara
specifikt utvecklad for vardagligt bruk var det i 78,6 % av deltagarna som svarade att
mjukvaran kordes online. Resterande 21,4 % av deltagande larare korde den off-line.
Detta liknar dven svarsresultaten fran figur 6 (se avsn. 6.2.1 ovan), dar mjukvaran i stallet
for vardagligt bruk, specifikt var utvecklad for att framja elevers larande. Fraga 10 (se
avsn. 9.2 nedan) redovisades inte da inga deltagare hade svarat pa den.

6.2.3 Analys av olika digital mjukvara i undervisningen

Det finns en tydlig skillnad mellan de olika typerna av mjukvarornas popularitet, da de
mjukvaror som anvands for vardagligt bruk ser betydligt mycket storre anvandning i
Klassrummet. Inga av deltagande ldrare svarar att de “ofta” eller alltid” anvéander sig av
mjukvara som specifikt &r utvecklad for larande, medan hela 85,7 % av l4rarna anvande
sig av mjukvara som ar designad for vardagligt bruk. Detta kan vara pa grund av
tillgdnglighet och processen ”framing” eller "reframing” som beskrivs av Ekberg (2012),
dar lararen ges kreativ frihet och sjalv kan omforma eller ge ny mening till mjukvarans
innehall.

Mjukvara som ar specifikt utvecklad for att underlatta elevers larande ar desto
mindre popular, vilket antagligen &r pa grund av den ar just valdigt specifik, och inte gar
att utsdtta for “framings-/reframingsprocessen” och darmed begrénsas till férre
inlarningstillfallen.
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6.3 Digital mjukvara och elevers muntliga kompetenser

| féljande avsnitt redovisas resultaten till enkatfragorna som soker besvara arbetets andra
fragestallning, dvs. hur digital mjukvara anvands i undervisningen for att framja elevers
muntliga kompetenser.

6.3.1 Hur muntliga kompetenser framjas genom digital mjukvara

| detta avsnitt redovisas hur elevernas muntliga kompetenser frdmjas genom
anvandningen av digital mjukvara.l figur 11 nedan redovisas om deltagande léarare
anvander sig av digital mjukvara i syfte att framja elevers muntliga kompetenser.

® Ja
® Ngj

42,9%

Figur 9: Fraga 11 — Anvander du dig av digital mjukvara i syfte att framja elevers muntliga kompetens?

Av deltagande l&rare svarade 42,9 % att de anvénder sig av digital mjukvara for att fraimja
elevers muntliga kompetenser, medan 57,1 % av lararna valde att inte anvéanda mjukvara

pa detta sétt. I figur 10 nedan redovisas hur de lirare som svarat “ja” pa foregdende fraga
anvander sig av digital mjukvara for att framja elevers muntliga kompetenser.

33



Lyssna pa inldsta texter

De kan lyssna pa hur ord och fraser uttalas, spela in egen produktion

horévningar, filmklipp de ska se (hora pa) eller filmer de ska spela in av sig sjélva

De brukar t.ex. fa se pa TED-talks och sedan aterberatta fér sina kamrater. Bra for horforstaelsen ocksa.

Eftersom jag jobbar med distansundervisning ar det svart for oss larare att kontinuerligt utveckla elevernas
muntliga kompetens. Men, utover 'klassiska' rad sasom att trdna med vanner/familj, konsumera
engelsktalande media och s3, sa forsoker jag dven hitta hjalpsamma hemsidor och utveckla uttalsévningar
som de enkelt kan géra hemma.

Via filmer och liknande kan eleven jamfora sitt uttal med nagon som har engelska som forstasprak. Detta ar
dessutom ett kul sétt for eleven att ldra sig da de gor det utan att egentligen ldagga marke till att de lar sig
nagonting under filmens gang.

Figur 10: Fraga 12 — Hur anvander du dig vanligast av digital mjukvara for att framja elevers muntliga
kompetens?

| figur 11 nedan redovisas avkodningen av svaren pa fraga 12.

Avkodning — Fraga 12
De lyssnar, inldst material, vokabuldr, inspelningar (video), inspelningar (audio), horévningar,
horforstaelse, film, video, musik, radio, tv, internet, online, tillganglighet, enkelt (larare), enkelt
(elev), samtalsunderlag, klassrummet, hemmet, diskret inldrning, bra, distansundervisning.

Figur 11 — Avkodning tillhérande analys av enkatfraga 12

Den tematiska analysen av texten i figur 10 nedan paborjades genom genomlasning av
svaren for att borja producera idéer och tankar kring data samt produktion av olika koder.
De kodord som aterfanns i texten visas i figur 11 ovan. I figur 12 nedan redovisas teman
utvunna ur kodorden.

Teman — Fraga 12
Horévningar, Media, Tillganglighet, Eget, Andras, Hemma, Klassrummet.

Figur 12: Teman framstéllda av kodord utvunna ur enkatfraga 12

Efter framstéllning av kodord producerades utifran kodorden olika teman (se figur 12
ovan). Alla teman stdmdes 6ver med kodorden sa att inget uteldmnades, samt
fortydligades. 1 figur 13 nedan redovisas den tematiska karta som producerades utifran
utvunna teman.
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[ Media ] [ Tilliinglighet }
\ /

Eget Andras Hemma Klassrummet

Figur 13: Tematisk analys av enkatfraga 12

De teman som utvanns sammanstélldes till en tematisk karta som efterstravade
sammanstélla och tydliggora de teman som aterfanns i kodorden (se figur 13 ovan).

Den tematiska analyskartan visade pa det centrala temat lyssna. Genom att lyssna
pa olika typer av digital media, antingen egenproducerat eller producerat av andra, sa
forbattrades elevers muntliga kompetens. Genom mjukvarans tillganglighet var detta ett
bra alternativ for att forbattra elevernas muntliga kompetenser.

6.3.2 Analys av hur elevers muntliga kompetenser framjas genom digital mjukvara

Endast 42,9 % av deltagande lararna svarade att de faktiskt anvénde sig av digital
mjukvara for att framja muntliga kompetenser hos elever. Resterande 57,1 % anvénde sig
inte av det, vilket tyder pa att digital mjukvara inte ar ett populart verktyg for att framja
elevers muntliga kompetenser. Ett vergripande tema som aterfanns i data var att av de
larare som svarat ’ja” anvande alla larare sig av digital mjukvara i samband med att elever
far lyssna pa olika typer av media for att forbattra sitt uttal. Detta for att det ar ett
lattillgangligt satt for elever att bade i skola och i hemmet kunna arbeta med att framja
den muntliga kompetensen. Elever far bade producera egna medietyper, men far aven

konsumera mer traditionella medier, s som videoklipp, film och musik.
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6.4 FOr- och nackdelar med digital mjukvara

| foljande avsnitt redovisas resultaten fran enkatfragorna som beskriver for- och nackdelar
kring anvandandet av digital mjukvara istallet for traditionella laromedel.

6.4.1 Larares attityder kring digitala laromedel

| detta avsnitt redovisas larares preferenser kring traditionella och digitala laromedel. |
figur 14 nedan redovisas larares preferenser kring traditionella och digitala laromedel i
sin undervisning.

@ Digitala Laromedel
@ Traditionella Ldromedel
Obestdmd

Figur 14: Fréga 13 — Foredrar du att i din undervisning anvanda digitala laromedel eller traditionella
laromedel?

Nér det kommer till vilka typer av laromedel deltagande larare foredrog visar resultaten i
figur 14 ovan att endast 21,4 % av deltagarna foredrog digitala laromedel i sin
undervisning. 35,7 % av deltagarna foredrog traditionella laromedel, och resterande 42,9
% var obestamda, de hade alltsa ingen tydlig preferens.
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6.4.2 Larares upplevda for- och nackdelar med digital mjukvara

| detta avsnitt redovisas larares upplevda for- och nackdelar med digital mjukvara. | figur
15 nedan redovisas om ldrare upplever tydliga fordelar med digitala laromedel.

@® Ja
@® Nej

Figur 15: Fraga 14 — Upplever du nagra tydliga fordelar med att anvanda digitala laromedel i stallet for
traditionella laromedel i sprakundervisningen?

| figur 16 nedan redovisas om larare upplever tydliga nackdelar med digitala laromedel.

@ Ja
@ Nej

Figur 16: Fraga 16 — Upplever du nagra tydliga nackdelar med att anvanda digitala laromedel i stallet for
traditionella laromedel i sprakundervisningen?

Figur 15 ovan visar pa att 64,3 % av deltagande larare upplevde att det finns tydliga
fordelar med anvéandning av digital mjukvara. Exakt samma siffror kom som resultat av
enkatfraga 16, dar 64,3 % av deltagande larare upplevde att det finns tydliga nackdelar
med anvandning av digital mjukvara (se figur 16 ovan). | figur 17 nedan redovisas larares
viktigaste upplevda fordelar med digital mjukvara.
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Mer att valja mellan
Mindre kopiering och mindre pappershantering.

Ré&ttningsméangden minskar da det ofta ar sjalvhaftande. Elever som glommer ta med laromedel kan jobba
anda.

Med digitala laromedel far jag sjéalv bestamma vad eleverna ska gora, de traditionella &r for styrande for
min smak

Roligt for eleverna, inspirerande. Kan ge variation. Snabb aterkoppling.

Jag sparar tid som jag skulle har lagt pa att skapa material/aktiviteter. Elever ar ofta motiverad och tycker
om att anvanda digitala laromedel jamfért med det traditionella,

For var utbildningsplattform (komvux pa distans) &r det helt klart mer effektivt for eleverna att anvanda
digitala laromedel. Dels &r de i regel billigare, samt sa blir det en stérre sammankoppling da all deras
undervisning fran oss sker 6ver datorn.

Det ar simplare for eleverna att lara sig da de i 9 fall av 10 redan ar véldigt bekanta med teknik.

Finns stort utbud- individanpassning, lattillgangligt for bade elev och larare, passar vissa extremt val
Figur 17: Fraga 15 — Vilka ar de framsta fordelarna du upplever?

I figur 18, 19 och 20 nedan redovisas larares viktigaste upplevda nackdelar med digital
mjukvara.

Elever laser samre pa en skdarm och de har problem med att hélla focus pa uppgiften. Sedan tycker
eleverna att det ar lattare nar lararen pockat ut ett bra material sa att de lar sig en struktur pa uppgifter.
Utvecklingen har gatt fort fram och inte allt material pa natet &r bra.

Varierad kompetens hos eleverna som paverkar undervisningen negativt.

Nér tekniken inte fungerar, internet och projektorer kranglar, nar eleverna inte har med sig datorer el
laddare, sedan det vélkdnda problemet att det finns sa mycket annat dar ute som &r latt att halka in pa
istéllet.

Att elever d& mest troligt blir distraherade av annat som hander pa nétet, eller blir sugen pé att kolla/halla
pa med annat med datorn/plattan/mobilen.

Det finns for och nackdelar med bada séklart, men att uteslutande anvénda ett digitalt laromedel férsvarar
studiesituationen for manga elever. Manga elever, oavsett studievana, har svart att halla sig till bara
laromedlet utan borjar gérna géra andra saker pa sina datorer. Det ar alltsa enklare att fa god studiero om
alla kan arbeta med ett fysiskt laromedel. Da kan jag ocksa stélla krav pa att mobilerna ska lamnas utanfor
klassrummet, vilket jag inte skulle kunna om vi endast holl oss till det digitala laromedlet.

Figur 18: Fraga 17 — Vilka ar de framsta nackdelarna du upplever?
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Det var lite svart att besvara fragan da den ar stélld som "istallet for”. Ofta anvéander jag bade traditionella
och digitala men vid olika tillfallen. Ménga laromedel har numera elevwebb dér eleverna kan 6va sadant
som vi gatt igenom i klassrummet, och dér finns det flera fordelar, t.ex. att kunna félja varje elevs
utveckling och att snabbt fa god éverblick 6ver hur langt gruppen kommit. Eleverna kan dar ocksa testa sig
sjélva vilket ar ett bra verktyg och hjéalper dem bli mer medvetna om vad de behover utveckla.

| korthet kan man sdga att det traditionella laromedlet pa ménga vis underlattar god studiero, medan det
digitala férenklar individanpassning och dokumentation (bade pa individ- och gruppniva).

Beroende pa vilket laromedel det &r, nagra elever &ar latt distraherad och brukar vandra till andra webbsidor
som inte &r anknutna till lektionsmal. Man behdver vara mycket uppméarksamma for att hjélpa eleverna
behélla fokus.

Tekniska strul ar ju alltid en faktor att ha i atanke, men sen sa upplever jag att det digitala materialet for
exempelvis Solid Gold sallan uppdateras och inte granskas lika noggrant som de fysiska laromedlen.
Maénga elever har anmérkt pa exempelvis stavfel, ostrukturerade 6vningar och annat.

Det missbrukas standigt av elever som inte riktigt har ambitionen att lara sig utan snarare for att forsoka
ha sa kul som majligt.

Figur 19: Fraga 17 — Forts.

Vissa funkar inte spelupplégg fér, motstand fran vissa elever (undervisar vuxna), teknikproblem, problem
med anvandarvéanlighet. | forsta hand sa anvander jag bokens digitala uppgifter, sidor med digitala
uppgifter, enklare spel, hérovningar. Jag anvander ingen specifik digital mjukvara for muntliga grejer men
jag uppmanar elever att anvanda inspelning pa telefon eller dator for att kunna lyssna pa sig sjélva och
gora en egen analys vilket manga uppskattar. Jag har provat uttalsévningar via dator men upplever att de
inte funkar sa bra, véldigt fokuserade pa enskilda ljud och inte ett allméant bra uttal i ett naturligt talat
sprak. Jag forstar att detta sakert &r svart att géra men det ar vad som framst behdvs.

Figur 20: Fraga 17 — Forts. 2

Efter att det insamlade materialet hade bekantats med paborjades produktionen av koder
utifran fragorna 15 och 17. | figur 21 nedan redovisas avkodningen av svaren pa fraga 15
och 17.

Avkodning - Fraga 15 & 17
Mycket material, billigt material, materialhantering, valfrihet, variation, inspiration,
effektivitet, motivation, tydlighet, mindre arbete, frihet (larare) frihet (elev), kul
(larare), kul (elev), forening, kompetens (hdg), kompetens (lag), lattsamt (elev),
lattsamt  (larare), individanpassning, distraktioner, obeprdvat, teknikstrul,
hardvarutillgang, studiero, aterkoppling (snabb, elev) aterkoppling (tydlig, elev),
aterkoppling (snabb, larare), aterkoppling (tydlig, larare), missbruk

Figur 21: Avkodning tillhérande analys av enkéatfraga 15

Resultaten fran fragorna 15 och 17 avkodades till de koder som aterfinns i figur 21 ovan.
Koderna dubbelkollades mot materialet och teman producerades baserat pa moénster som
aterfanns inom koderna. | figur 22 nedan redovisas teman utvunna ur kodorden.
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Teman - Fraga 15 & 17
Undervisning, Underlatta, Forhindra, Hardvara, Mjukvara, Larare, Elev, Struktur,
Distraktioner, Variation, N6je, Motivation, Minskad Arbetsbelastning

Figur 22: Teman framstéllda av kodord utvunna ur enkéatfragor 15 och 17

Avkodningen producerade totalt 13 olika teman som sedan ytterligare bearbetades och
tydliggjordes for att framstdlla en fullstandig tematisk karta Gver larares upplevda
erfarenheter med digital mjukvara i sprakundervisningen (se figur 23 nedan). | figur 23
nedan redovisas den tematiska karta som producerades utifran utvunna teman.

e

~

‘ Forhindras \

for larare for elev Hardvara Mjukvara

Underlittas

S \ |

C swukue ) A Abetsbelastomg )/( Isi.,..‘.l.. ) C smkwr ) (C Foks )

( venaon ) ( variation !) ( Noje )

Motivation

Figur 23: Tematisk analys av enkéatfragor 15 & 17.

De teman som utvanns sammanstélldes till en tematisk analyskarta som efterstravade
sammanstalla och tydliggéra de teman som aterfanns i kodorden (se figur 23 ovan).

Den tematiska analyskartan visade pa ett varierat antal upplevda erfarenheter alla
gemensamt forankrade i det centrala temat undervisning. Undervisningen visade sig aven
antingen forhindras eller underlattas beroende pa sammanhanget.
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6.4.3 Analys av upplevda for- och nackdelar kring digital mjukvara i undervisningen

Den tematiska analyskartan av lararnas upplevda for och nackdelar visade pa en
fordelning mellan olika moment i undervisningen som underléattades samt forhindrades.

Omraden dar undervisningen underlattades kunde kategoriseras in i antingen
underlattande for larare eller underléttande for eleven.

Lararnas arbetsbelastning minskade pa grund av ett stort urval av tillgangligt
undervisningsmaterial. Deras mojlighet till struktur 6kade pa grund av mojlighet till
évervakning over elevers arbetsprocesser samt genom tydlig och snabb aterkoppling.
Lararnas majlighet till variation i arbetet 6kade ocksa, da undervisningsmaterialet bade
upplevdes varierat och flexibelt, alltsa mojligt att anpassa for att mota vissa behov da de
genom processen “framing” och “reframing” (Ekberg, 2012) ges fler mojligheter till att
omforma material for att det battre ska passa deras undervisning.

Lararna upplevde att eleverna fick 6kad mojlighet till struktur i sin undervisning
genom att elever snabbt, tydligt och effektivt kan fa majlighet till aterkoppling pa sitt
arbete. Detta ansag larare aven bidra till okad studiemotivation hos eleverna.
Studiemotivationen paverkades aven av temat ndje, da larare ansag att jobba med nyare,
digitala laromedel upplevdes som roligare av eleverna. Elevernas undervisning
underlattades &ven av temat variation, som syftar pa det satt som larare med hjélp av
digitala laromedel upplevde kunde anpassa sin undervisning sa att eleverna delvis har far
varierade, icke-repetitiva lektioner, men dven genom individanpassning for att mota
elevernas enskilda behov.

Tydliga omraden dar undervisningen forhindrades i relation till nar undervisning
med digital mjukvara skulle anvandas i sprakundervisningen visade sig vara knutna till
bade hardvaran vilken kravs for att digital undervisning ska fungera, samt mjukvaran
vilket genom undervisningen sker.

Hardvaran skapade upplevda problem pa grund av lag teknisk kompetens hos
elever och larare som i sin tur orsakade tekniska problem. Hardvaran skapade dven
problem med struktur i undervisningen da elever gldommer antingen datorkomponenter,
glommer ladda datorerna eller att kablar ar glappa vilket i sin tur bidrar till en brist i
undervisningens struktur. Eleverna ar inte kapabla att utfora arbete om datorer inte
fungerar pa grund av strombrist, eller att en komponent inte funkar. Problem som inte
hade funnits och lararna t.ex. baserat sin undervisning pa ett fysiskt laromedel som t.ex.
en larobok.

Aven mjukvaran skapade tydligt upplevda problem. Genom lag teknisk
kompetens hos elever och larare orsakades i sin tur tekniska problem pa samma satt som
med hardvaran i form av mjukvara som kranglar och inte fungerar som den ska, t.ex. ljud
som inte spelas upp eller program som inte vill starta. Upplevda problem orsakades dven
genom distraktionsmoment i viss mjukvara, och framfor allt da pa internet. Lararna
upplever att elever finner storningsmoment i form av distraktioner som aterfinns pa
internet, t.ex. sajter sa som YouTube och Facebook-

Svarsresultaten fran enkatfraga 14 och 16 visade aven att ett lika stort antal larare
upplevde tydliga fordelar med digital mjukvara som den andel som upplevde tydliga
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nackdelar, vilket daven stdamde 6Gverens med antalet deltagare i undersdkningen som
identifierade sig som kvinnor, ndmligen 64,1 % av deltagarna. Samma antal deltagare
hade &ven svarat att de alltid anvander sig av digital mjukvara utvecklat for vardagligt
bruk i sin undervisning. Detta tyder pa att beprévad erfarenhet hos deltagande larare
spelade roll, da dver 50 % av deltagande behoriga larare hade en arbetslivserfarenhet pa
over 12 ar, varav alla ovannamnda upplevde tydliga fordelar och nackdelar med digital
mjukvara i framjandet av elevers muntliga fardigheter medan de yngre lararna inte
upplevde lika tydliga for- och nackdelar.
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7 Slutsatser och diskussion

| foljande kapitel sammanfattas undersokningens slutsatser, darefter diskuteras studiens
resultat i relation till tidigare forskning och didaktiska implikationer. Slutligen
presenteras forslag till vidare forskning.

7.1 Sammanfattande slutsatser

I enlighet med studiens syfte undersoktes vilka typer av digital mjukvara som anvands i
sprakundervisningen, hur denna mjukvara anvands for att trana elevers muntliga
kompentens samt upplevda fordelar och nackdelar med digital mjukvara i
sprakundervisningen jamfort med traditionella laromedel.

Undersokningen visade pa en hog anvandningsgrad av digital mjukvara som kors
online. Trots att sjalva anvandningen av digital mjukvara ar hdg visade det sig att relativt
fa deltagande larare foredrog digitala laromedel framfor traditionella. Anméarkningsvart
ar har att alla larare som foredrog digitala laromedel framfor traditionella laromedel var
larare Gver 35 ar, alla med arbetslivserfarenhet 6ver 12 ar. Genus pa ovannamnda larare
var jamnt fordelat. Inga av de yngre lararna foredrog att anvénda sig av digitala laromedel
i stéllet for traditionella laromedel.

Mjukvara som specifikt ar utvecklad for att underlatta elevers larande ar mycket
mindre popular an mjukvara som huvudsakligen anvénds i vardagen, da larare sjalva kan
omforma och bearbeta den for att den ska passa deras undervisning. Skolan har okat sin
fokus pa specialanpassning, och da viss mjukvara upplevs som stel” i sina
anvandningsomraden &r det i lararens intresse att anvanda sig av annan mjukvara med
fler anvandningsomraden. Sjalvklart gor detta inte mjukvara specifikt utvecklad i syfte
att underlatta vissa inlarningsaspekter blir oanvandbar. Den blir helt enkelt mer specifik
och anvénds dérfor mindre.

Né&r det kommer till att arbeta med elevernas muntliga kompetens ar digital
mjukvara som undervisningsverktyg inte ett jattepopulart val, da endast 42,9 % av lararna
valde att arbeta med mjukvaran pa det sattet. Men da den vél anvandes var det framfor
allt genom horovningar dar elever producerar och/eller lyssnar in sig pa olika typer av
media. Detta kunde variera mellan egen- eller elevproducerad media, i form av andra
elevers ljud- eller bildinspelning, och mer traditionell media som t.ex. film, musik och
videoklipp. Nér lararna arbetade med att framja muntlig kompetens med hjélp av digital
mjukvara var en stor fordel &ven att eleverna alltid hade tillgang till
undervisningsmaterialet, oavsett om de var pa skolan eller i hemmet.

Studien @mnade dven soka svar pa upplevda for och nackdelar kring digital
mjukvara i sprakundervisningen jamfort med traditionella laromedel. De upplevda for-
och nackdelarna kring digital mjukvara visade sig vara varierade, och framgick i vissa
delar av undervisningen som antingen underlattades eller forsvarades.
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De upplevda fordelarna Overvager dock nackdelarna, och lararna upplevde en
minskad arbetsbelastning i olika former samt en storre frihet i deras utdvande av
arbetsrollen jamfort med om de skulle anvént sig av traditionella laromedel. Lérarna
upplevde aven en 6kad majlighet till att strukturera bade sin undervisning och bedémning
genom den digitala mjukvaran. Lé&rare upplevde &ven att elever gynnades av
anvandningen av digital mjukvara inom vissa omraden, som t.ex. att de fick mojlighet till
direkt feedback, en varierad undervisning pa grund av mangden undervisningsmaterial
som finns tillgangligt samt att undervisningen blir roligare for eleverna pa grund av att
det ar "nytt”, vilket i sin tur bidrar till en 6kad studiemotivation jimfort med om de hade
arbetet i traditionella larobocker.

Upplevda nackdelar inkluderade bl.a. bristfallig kompetens hos elever och larare
som forsvarade undervisningen, samt att bade hardvara och mjukvara kranglade och
bidrog till “teknikstrul” och p4 sa vis en mindre strukturerad undervisning. Viss hardvara
kan &ven vara problematisk i form av att elever kanske glémmer ladda batterier eller att
en komponent inte fungerar. Mjukvaran kunde lyftas som ett hinder i undervisningen da
en bieffekt av att anvéanda sig av digital mjukvara som ar designad for vardagligt bruk
ofta kan leda till att elever finner kraftiga distraktioner fran undervisningen, och framfor
allt hittar de dessa distraktioner pa internet.

Den digitala mjukvara som kors online och som i huvudsak &r tillverkad for
vardagligt bruk ar det 6verlagset mest populéra alternativet nar det kommer till valet om
vilken mjukvara som ska anvandas i engelskundervisningen. Att elever kan stanna
hemma och lyssna pa ljud eller titta pa videoklipp &r det framsta sattet denna mjukvara
anvands for att trdna elevers muntliga kompetens. Engelsklarare med beprovad
arbetslivserfarenhet varderar att arbetsbelastningen minskas och foredrar darfor digitala
laromedel framfor traditionella. Det ar mycket enklare for engelskléararna att bidra med
extra pennor an extra laddare, och det ar mycket lattare for elever att hitta distraktioner
pa internet an i en larobok.
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7.2 Diskussion och didaktiska implikationer

| foljande avsnitt behandlas studiens resultat i relation till tidigare forskning samt studiens
didaktiska implikationer och forslag pa forskning.

7.2.1 Resultatdiskussion och didaktiska implikationer

Studiens resultat tyder pa att digital mjukvara kan anvandas pa en mangd olika satt i
sprakundervisningen, och att digital mjukvara framfor allt fungerar som ett bra verktyg
for att elever ska kunna fa en forbattrad studiesituation genom struktur, variation och
motivation. Digital mjukvara inom undervisningen har tidigare visat sig fungera pa en
mangd olika satt, med bade for och nackdelar. Axelsson-Blohse och Cosic (2016) skriver
att digitala verktyg tidigare har orsakat elever problem med att organisera och strukturera
sitt arbete, och att de behover fortbildning for att fullt ut kunna nyttja de digitala
laromedlen till fullo.

Digital mjukvara har dven tidigare visats kunna anvandas som en motiverande
faktor i elevernas ldarandeprocess, genom att programmen t.ex. har inslag av
tavlingsmoment som uppmuntrar eleverna att lara sig nya saker (Axelsson-Bléhse &
Cosic, 2016), inte helt olikt denna studies resultat dar larare upplevde att elever fick ta
del av 6kad motivation i form av att materialet helt enkelt var “nytt” och “frascht” i
jamfdrelse med vanliga, traditionella l1aromedel.

Trots fordelarna med digital mjukvara i sprakundervisningen har tidigare
forskning visat pa att manga larare anvander sig av mjukvaran i undervisning, men da
tillsammans med traditionella laromedel (Axelsson-Blohse & Cosic, 2016).

Det forefaller vara vardefullt att ha fysiska laromedel pa skolan da en
dator kan slarvas bort eller bli stulen. (Axelsson Blohse & Cosic 2016,
32))

Studiens resultat visade dven just pa det, att nagra av de nackdelar som upplevdes med
digital mjukvara i sprakundervisningen var att den hardvara som mjukvaran kors pa ofta
kunde orsaka olika typer av teknikstrul som foérhindrade undervisningen, som att
datorerna kunde vara urladdade och att vissa komponenter antingen inte fungerade eller
glappade. Av studiens deltagande larare svarade hela 42,9 % att de var osékra i frigan om
de foredrog digitala laromedel eller traditionella laromedel i sin sprakundervisning (se
avsn. 6.4.1 ovan), vilket kan vara en indikation pa att manga av studiens deltagare larare
har liknande attityder till hur digital mjukvara bor anvandas i sprakundervisningen.

| studien framkom att den mjukvara som var vanligast var mjukvara som hade
producerats och designats for vardagligt bruk. Det &r har vart att namna resultaten fran en
undersokning utford av Gronlund (2013) som visade pa att 80 till 90 % av denna studies
deltagare svarade att denna “vardagliga” mjukvara var vanligast i deras undervisning.
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Larare har ett ansvar att kunna moéta den individuella elevens behov, oavsett
forutsattningar. | ett sammanhang dér larares stress och hoga utmattningsgrad inte &r en
hemlighet &r det darfor véart att 6vervaga om den frekventa anviandningen av “vardaglig”
mjukvara som &r enklare att individanpassas och utsitta for processen “framing” eller
“reframing” (Ekberg, 2012) &r ett resultat av larares ansvarstagande eller om det helt
enkelt ar for att l&rare helt enkelt vill underlatta sitt arbete och minska sin
arbetsbelastning.

Det ar nog viktigt att larare ar vaksamma pa hur de anvander sig av digital
mjukvara och att de har en 6ppen dialog med andra larare och elever om hur mjukvaran
bést anvénds. | en skola som digitaliseras i rask takt (se avsn. 3.1.2) kan det vara latt att
larare blir uppfangade i digitaliseringens framfart och glommer att de beslut som vi tar,
och den undervisning som vi for, ska vila pa vetenskaplig grund och pa beprovad
erfarenhet (SFS 2010:800, 1 kap. 28). | manga fall kanske inte larare lagger marke till
viss problematik som kan férekomma om de for hastigt implementerar dessa verktyg i sin
undervisning, som t.ex. stérningsmoment och bristfallig kompetens hos béade elever och
larare. Men samtidigt som det ar viktigt att larare varsamt Overvéger sina beslut att
implementera digital mjukvara i sin undervisning &r det aven viktigt att de ar 6ppna for
forandring och forbattring, da digital mjukvara kan vara nyckeln till att elevernas
studiesituation forbattras genom den struktur, motivation och variation som den digitala
mjukvaran erbjuder.

7.2.2 Forslag till vidare forskning

Varfor kommer det sig att sa manga larare, trots att de arbetat med och testat digital
mjukvara som specifikt ar utvecklad for att underlatta larande, foredrar att arbeta med
mjukvara som &r designad for vardagligt bruk i sin undervisning? Detta var en fraga som
vacktes under arbetets gang och som studien inte kunde hitta svar pa. Digital mjukvara
som specifikt ar utvecklad i syfte att agera som ett verktyg som underlattar elevers larande
visade sig vara impopuldr och anvéndes relativt lite i klassrummet. Det finns tydliga
beskrivningar av vad det innebdr att digital mjukvara ar specifikt ar utvecklad for elevers
larande och varfor den fungerar (se avsn. 3.1.4), men det finns inte lika tydliga
beskrivningar av varfor ”vardaglig mjukvara” fungerar lika bra, om inte ibland béttre dn
denna dedikerade mjukvara.

Da larares val av undervisningsmetod i manga fall bygger pa lararens egna
erfarenheter av vad som fungerar och inte i deras undervisning, kan det i vissa fall da vara
sa att den mjukvara som egentligen ska underlatta larandet inte ar vart modan? Jag skulle
onska att mer forskning dgnades at hur larare anvéander sig av digital mjukvara specifikt
utvecklad for larande i sprakundervisningen och vilka bakomliggande motiv som orsakar
larare att vélja bort denna typ av mjukvara i sin sprakundervisning.
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9 Bilagor

| foljande kapitel bifogas bilagor tillhérande undersékningen

9.1 Bilaga 1 - Enkatinledning

Enkétinledning

Digital mjukvara i sprakundervisningen

Denna enkét har som syfte att undersdka larares anvandning av, och attityder mot digital mjukvara i
engelskundervisningen av muntliga fardigheter i kursen engelska 5 pa gymnasieniva.

Begreppet "digital mjukvara’ definieras i denna enkéatundersokning som alla olika typer av program som kan kéras pa
datorer, surfplattor, smartphones, smartboards, osv. och som anvands av er, i er undervisning.

Enkaten bestar av 17 fragor.

Undersékningen sker anonymt och jag som enkatskapare kommer gj att veta vem som svarat vad pa fragorna. Ditt
deltagande i undersckningen &r frivilligt, och du kan narsomhelst aterkalla din medverkan i undersokningen utan att
behdva ange en orsak.

Uppgifterna kommer att behandlas med sekretess sa att ingen obehorig individ kommer att kunna ta del av informationen.

Om du har funderingar eller fragor kring undersékningen, eller vill dra tillbaka ditt deltagande, ar du valkommen att
kontakta mig genom dessa kontaktuppgifter;

Johannes From
Mail:
Mobil:

Med vanlig halsning
Johannes From, amneslararstudent

Sekretesskod

&

Ange en personlig sexsiffrig kod som kan anvéandas i handelse av att du
angrar ditt deltagande i undersokningen.



9.2 Bilaga 2 — Enkatfragor

Fraga 1

1. Hur gammal ar du? *

18-25
26-35
36-45
46-55
56-65

65+
Fraga 2

2. Vilken konsidentitet har du? *

Man

Kvinna

Annan

Vill e] svara
Fraga 3

3. Ar du en behdrig larare i engelska pa gymnasieniva? *

Ja

Nej

Fréaga 4

4. Om du svarade ja, hur manga ar har du arbetat som behorig engelsklarare?



Fraga 5

5. Pa vilka typer av program undervisar du?

Studieférberedande program
Yrkesforberedande program
Gymnasiesarskolan

Annat

Fraga 6

*

6. Hur ofta anvander du dig av mjukvara som ar specifikt utvecklad for att
underlatta for larande? (t.ex. larandespel, simulatorer,
problemldsningsprogram)

Alitid

Ofta (ca varannan lektion)

Ibland (ca var tredje/fjarde lektion)

Sallan (ca var femte/sjatte/sjunde lektion)
Aldrig

Fraga 7

7. Om du anvander mjukvara som ar utvecklad for att underlatta for larande i din
undervisning, kors den oftast online eller offline?

Online
Offline
Fréga 8

8. Hur ofta anvander du dig av mjukvara som &r utvecklad for vardagligt bruk ~
i din undervisning? (t. ex. sociala media, informationsplattformar, kartor,
ordbocker, Word, Powerpoint)

Alitid

Ofta (ca varannan lektion)

Ibland (ca var tredje/fjarde lektion)

Séllan (ca var femte/sjatte/sjunde lektion)

Aldrig



Fraga 9

9. Om du anvander dig av mjukvara som ar utvecklad for vardagligt bruk i din
undervisning, kors den oftast online eller offline?

Online
Offline

Fraga 10

10. Om du inte anvéander dig av digital mjukvara i din undervisning, forklara garna
varfor.

Fraga 11

*

11. Anvander du dig av digital mjukvara i syfte att framja elevers muntliga
kompetens? (Flyt, uttal, osv.)

Ja

Nej

Fraga 12

12. Om du svarade ja pa foregaende fraga, hur anvander du dig vanligast av
digital mjukvara for att framja elevers muntliga kompetens?

Fraga 13

13. Foredrar du att i din undervisning anvanda Digitala laromedel eller
traditionella laromedel?

Digitala Laromedel
Traditionella Laromedel

Obestamd
Fraga 14

*

14. Upplever du nagra tydliga fordelar med att anvanda digitala laromedel
istallet for traditionella I1aromedel i sprakundervisningen?

Ja

Nej



Fraga 15

15. Om du svarade ja pa foregaende fraga, vilka &r de framsta fordelarna du
upplever?

Fraga 16

*

16. Upplever du nagra tydliga nackdelar med att anvanda digitala ldromedel
istallet for traditionella laromedel i sprakundervisningen?

Ja

Nej

Fraga 17

17. Om du svarade ja pa foregaende fraga, vilka ar de framsta nackdelarna du
upplever?



9.3 Bilaga 3 — Missivbrev

Enkatundersdkning

Missivbrev till rektorer

Amne: Enkdtundersdkning till examensarbete
Hej!

Jag heter Johannes From, och laser just nu sista terminen pa @mneslararprogrammet med
inriktning mot gymnasieskolan vid Umea universitet. Jag arbetar just nu med mitt
examensarbete och soker deltagare till en enkdtundersokning.

Enkatundersékningen utfors i Vasterbottens inland och undersékningens syfte ar att
undersoka vilken digital mjukvara som anvands i kursen Engelska 5 och hur denna mjukvara
anvands for att framja elevernas muntliga fardigheter, samt larares attityder kring digital
mjukvara i den engelska sprakundervisningen.

For att na ut till olika respondenter valjer jag att kontakta dig som rektor i hopp om att du
vanligen skulle kunna féra detta vidare till larare i kursen Engelska 5. Du som rektor kan kan
antingen vidarebefordra enkatundersokningen till intresserade larare eller [dmna ut mina
kontaktuppgifter for en intresseanmalan.

Enligt dataskyddsférordningens grundprinciper sa kommer enkatundersokningen bara att
behandla personuppgifter hos ldrarna som ar intressanta for undersékningen, sa som
konsidentitet, alder och verksam tid som larare. Personuppgifterna kommer att skyddas och
raderas nar de inte langre behdvs.

Med vinliga hdlsningar

Johannes From

Johannes-from@hotmail.com
Johannes From
0738073823




