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Sammanfattning

| denna kvalitativa intervjustudie har fyra larare beskrivit sina upplevelser av att arbeta
med vokabuléar i engelska. Fragorna har handlat om hur larare beskriver sin undervisning
kring vokabular i engelska arskurserna 4-6, samt vilka utmaningar som kan uppsta. De
semi-strukturerade intervjuerna har sedan transkriberats och analyserats utifran den
kognitiva teorin, med hjélp av en tematisk analys. Resultatet visar att undervisningen
vanligtvis ar laromedelscentrerad, dar vokabularinlarningen kan frodas eller utmanas
beroende pa material och val av arbetssatt. Lararna anvande sig aven av glosforhor som
metod, d&ven om nagra av lararna sjalva ifragasatt metoden pa grund av hur den sedan
vanligtvis inte foljs upp i undervisningen.

Nyckelord: English vocabulary, ordforrad, ordinlarning, word knowledge,
sprakutveckling.






1. Inledning

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11, 2019) star
det skrivet att elever ska kunna forsta talad och skriven engelska, dér de kan formulera sig
och kommunicera med andra nar det kommer till bade tal och skrift. Har ska eleverna
aven kunna anvéanda lampligt sprak for olika mottagare, syfte och situationer (Lgr 11,
2019). Eftersom det engelska spraket ofta forekommer i elevers vardag genom bland
annat resor till utlandet eller genom onlinespel (Pinter, 2006), leder det till att manga
elever kommer till skolan med redan en stor ryggsack med sprakkunskaper. Det kommer
aven elever till skolan som inte alls har nagra forkunskaper i det engelska spraket utanfor
skolans undervisning, vilket betyder att det maste finnas stora nivaskillnader i samma
klassrum. Jag finner det intressant hur alla dessa elever samlas i ett klassrum dér en larare
ska forsoka stotta varje enskild elev med sin sprakinlarning. For att kunna forsta och
anvanda det engelska spraket behover eleverna ett ordférrad i engelska och vokabular att
anvanda sig av for att forsta andra men dven for att sjalv gora sig forstadd. Det har &r
nagot som fangade mitt fokus under den verksamhetshelagda delen av min utbildning pa
grundlararprogrammet arskurs 4-6, elevers ordférrad och hur larare bygger upp sin
undervisning. Jag uppméarksammade framfor allt hur lararen valde att arbeta med
vokabular i sina tva klasser. Fokus placerades pa ett glosforhor varje fredag, dér utvalda
ord fran veckans text 6vades in och forhordes. Eftersom detta ar en metod jag sjalv varit
med om under min egen skolgang fran arskurs fyra upp till gymnasiet, vacktes tankar
kring vokabular i det engelska spraket. Elever beh6ver kunna ord och fraser for att kunna
anvanda spraket, men fragan ar hur lararen ska lagga upp sin undervisning for att gynna
vokabularinlarning. Detta samtidigt som eleverna ska bygger upp en vilja och ett mod att
anvanda spraket vilket namns i laroplanen som ett syfte med engelskundervisningen.



2. Syfte

Syftet med detta arbete &r att undersoka hur larare arbetar med vokabul&r inom
engelskundervisningen i arskurs 4-6. Dar detta arbete stravar efter att besvara
fragestallningarna:

Hur beskriver praktiserande larare att de arbetar med vokabuldr i engelska?

Vilka utmaningar ser larare nar det kommer till vokabul&rinléarning inom engelska?

3. Bakgrund

| dag anvénds engelska i olika sammanhang som till exempel nar vi reser till utlandet, dar
vi behover engelska for att komma i kontakt med olika personer och kulturer (Pinter,
2006). Wagner, Stromqvist, Uppstad och Jakobsson (2010) beskriver hur vi i samspel med
andra utvecklar sprak. Det kan vara i undervisningssyfte, i samtal om olika &mnen,
smaprat i fikarummet, eller annan kommunikation som sker mellan oss manniskor.
Spraket hjalper oss att inte enbart géra oss forstadd och forstd andra, utan aven att lagra
minnen, bearbeta information, formedla tankar och kénslor, skapa tillit och samhérighet
till andra, samt visa granser (Wagner et al. 2010). Att forsta talad och skriven engelska &r
aven en viktig del i Laroplanen for att kunna utveckla och anvanda spraket (Lgr 11, 2019).

Nar det kommer till barns sprakinlarning med fokus pé bland annat engelska har lararen
en stor roll som en spraklig forebild, det vill sdga dven har behdvs samspel dér eleverna
vagar anvanda spraket. Med detta menar Lundberg (2016) att om lararen inte vagar prata
engelska infor sina elever kan det resultera i en klass som inte anvander spraket mycket
muntligt, eftersom eleverna gar i lararens fotspar. Sandstrom (2011) menar ocksa att
lararen har en central roll och beskriver hur en ldrares osdkerhet kan resultera i att lararen i
stéllet for att utga ifran eleverna och deras behov anvénder sig av metoder som de sjalva
upplevt fungerar, till exempel metoder de stott pa i skolan. Det kan vara metoder som
glosforhor, hoglasning ur en textbok, kopiera ord och meningar och sa vidare. Pinter
(2006) belyser vikten av en elevcentrerad undervisning, det vill s&ga att undervisningen
ska vara riktad mot den aktuella klassen for deras sprakinlarning. Alla elever har olika
forutsattningar vilket gor det viktigt att undervisningen ar varierad sa att alla elever far en
chans att hitta en metod som fungerar. Darfor ar det riskfyllt att fastna i metoder som har
funkat for lararen sjalv i dennes skolgang utan koppling till de aktuella eleverna. En annan
vinkel kopplat till larare som forebild nar det kommer till det svenska spraket visar
Strandberg (2006) i ett exempel fran forskolan, att larares bristfallande sprak dven
aterspeglade sig i elevernas sprakutveckling. Efter lararna tog till sig och borjade utveckla

sitt sprak framfor barnen, visades dven en forbattring nar det kommer till elevernas sprak.



Detta kan kopplas aven till sprakinlarningen nar det kommer till det engelska spraket, for
lararen maste visa fram fotterna och vaga for att eleverna sedan ska ta klivet och utveckla
sitt sprak. Far inte eleverna denna sprakvanliga miljo kommer det utmana elevernas
utveckling nar det kommer till sitt sprakbruk (Strandberg, 2006). En del av detta
sprakbruk maste da tankas vara en vokabular som eleverna samlat pa sig under skolan

men aven pa sin fritid.

3.1 Vokabular
Enligt Svenska akademikers ordbdcker definieras begreppet vokabular som ett ordforrad

inom ett sprak eller specifikt omrade, exempelvis ett ordforrad i det engelska spraket, eller
ett ordforrad nar det kommer till ett tema som klader, kroppsdelar eller liknande (Svenska
akademikers ordbdcker, SO). Elleman, Oslund, Griffin & Myersa (2019) skriver att
vokabular ar mer an enbart ett ordforrad, utan att det finns tydliga kopplingar till
lasformagan, skrivformagan samt horforstaelsen i ett sprak. Detta ar nagot Lundberg
(2016) ocksa belyser, for att pasta sig kunna ett ord maste det finnas storre forstaelse for
ordet utdver att enbart kunna stava korrekt. Hon beskriver aven att det finns sex faktorer
att utga ifran: Att forsta ordet i horforstaelse, att kunna saga ordet, att memorera ordet, att
ha formagan att anvanda ordet, att kanna igen ordet i text och att kunna stava ordet. Dessa
sex faktorer kan kopplas direkt till lasformagan, skrivformagan och horforstaelse, vilket
betyder att vokabular inte &r en enskild enhet nar det kommer till sprakinlarning
(Lundberg, 2016). Det ar bade Elleman et al. (2019) och Lundbergs (2016) definition av
vokabulédr som detta arbete tar grund i, det vill séga att vokabuldr inte enbart handlar om

isolerade ord.

Lundberg (2016) fortsatter med att poangtera hur dessa ovanstaende sex faktorer ska
kunna uppnas nar det kommer till vokabular. Eleverna ska fa mojlighet till repetition, det
vill séga inte enbart fa se vokabularen i en kontext. De ska dven fa exponeras for
vokabularen pa olika satt genom imitation, lekar, olika sorters dialoger, skriva av,
korsagning, lyssna pa olika sorters texter, aktiva 6vningar genom internet, sanger och sa
vidare. Det &r repetition och varierad kontext som gor att vi kommer ihag vokabularen, att
det faster i langtidsminnet (Lundberg, 2016). Pinter (2006) uppméarksammar ocksa
vokabuldr och hur viktigt dess variation &r i undervisningen. Hon kopplar &ven detta till
anvéandningen av narmiljon i undervisningen av vokabulér, det vill sdga handlar

vokabularen om saker i klassrummet, att lararen da pekar pa féremalen (Pinter, 2006).



4. Forskningsoversikt
Hér presenteras tidigare studier rérande vokabuldrinlarning som process,

vokabularinlarning i koppling till det engelska spraket, samt utmaningar som kan uppsta

vid vokabuldrinlarning i engelskundervisningen.

4.1 Strategier for vokabul&rinlarning

Det finns manga strategier nar det kommer till att lara sig vokabular i ett sprak. Dessa nya
ord och fraser som en elev méter kallas ofta for en glosa. En glosa ar da en forklaring,
overséttning och definition av det nya ordet eller frasen. Elekaei, Faramarzi & Koosha
(2015) fortsatter med att beskriva hur anvandningen av glosor ar en av de mest effektiva
strategierna nar det kommer till att bygga pa sin vokabular och lara sig ett nytt sprak. De
fordelar som finns ar bland annat att denna strategi ger en mer exakt betydelse av det
aktuella ordet eller frasen. Genom att anvanda sig av glosor behdver eleverna inte heller
slosa tid pa att soka upp betydelser av nya ord och fraser, utan i stéllet ta sig tid att koppla
de nya orden och fraserna till aldre kunskaper (Elekaei, Faramarzi & Koosha, 2015). En
annan strategi som &r vanligt forekommande ar repetition av ord. Har brukar det finnas tva
olika tillvagagangssatt nar det kommer till repetition, restudy och retrieval practice.
Restudy (repetition) handlar om att repetera och tréna ord och fraser, medan retrieval
practice (aterkalla kunskaper) har ett fokus pa att koppla till &ldre kunskaper som plockas

fram fran minnet (Goossens, Camp, Verkoeijen & Tabbers, 2014).

En annan strategi vid vokabul&rinlarning ar att ha ord nedskrivna under inlérningen,
eftersom detta har visat sig underlatta inlarningsprocessen. Positiva aspekter kring detta
visar en studie av Colenbrander, Miles & Ricketts (2019) som undersokte faktorer inom
amnet, det vill sdga studier som gjorts om vikten av den skriftliga formen nér det kommer
till vokabularinlarning. Utifran 23 studier med blandade malgrupper, med olika metoder
och resultat kunde en slutsats dras, att ha de ord man haller pa att lara sig nedskrivet
framfor sig har visat underlatta inlarningen. Nagra anledningar bakom detta ar att ett
nedskrivet ord star kvar vilket kan resultera i att man sedan minns ordet. Genom att se
ordet kan det dven vara lattare att greppa ordet eftersom du ser vilka bokstaver ordet borjar
och slutar pa, vilket bland annat kan ge en riktlinje kring uttal. Muntligt kan det finnas
faktorer som paverkar forstaelsen, bland annat om en person pratar fort eller har en
speciell dialekt (Colenbrander, Miles & Ricketts, 2019).



4.2 VVokabularinlarning i koppling till det engelska spraket

En faktor som ofta namns i koppling till sprakinlarning ar problem-baserad metod
gentemot en mer lararcentrerad metod. | en studie av Lu-Fang Lin (2015) beskriver hon
skillnaden bakom de tva metoderna, dér en problem-baserad metod oftast ar ett
tillvagagangssatt som motiverar elever att sétta sig in i ett problem och finna en l6sning.
Denna sorts metod gor att eleverna tranar pa sin problemlosningsférmaga, dar lararen
presenterar ett problem men det &r eleverna som tar ledning i arbetet mot en I6sning. En
lararcentrerad metod har mer fokus pa lararen dar eleverna ar begransade nér det kommer
till hur de ska l6sa ett problem. Det kan exempelvis vara att lararen har bestamt i forvag
hur eleverna ska I6sa problemet i fraga. Utifran dessa tva metoder beskriver Lin (2015) en
studie dar hon jamfort tva klasser i arskurs fem som var och en anvande sig en av dessa
metoder, for att se vilken metod som hade mest fordelar nar det kommer till vokabul@r.
Sammanlagt deltog 56 femte klassare fran Taiwan, som alla haft engelskundervisning i tva
ar. Innan testet fick deltagarna dven utfora ett vokabulartest for att sakerstélla att klasserna
var pa liknande niva i sin vokabularinlarning. Bada klasserna fick sedan samma
lektionsinnehall och samma vokabular under en 12-veckorsperiod, dar undervisningen var
uppdelad i tre delar med respektive fyra veckor i befogande. Varje del innehdll ett antal
nya ord som eleverna skulle lara sig. Klasserna anvéande sig &ven av samma laromedel i
form av en textbok och en arbetsbok under hela perioden. I klassen med en problem-
baserad metod inleddes varje del med att presentera omradet genom att visa en lista med
den utvalda vokabuléren och dess dverséttning. Eleverna fick har prata med varandra och
lararen om orden, innan de tillsammans forsokte 10sa olika uppgifter medhjélp av
diskussion. I klassen som f6ljde en lararcentrerad metod anvandes samma material men
eleverna foljde lararen i storre utstrackning. Lararen skrev upp orden och eleverna
upprepade. Eleverna fick sedan senare under lektionen arbeta med samma uppgifter som
den andra klassen, men inte med samma fokus pa diskussion. For att jamfora de tva olika
klasserna efter testets slut fick eleverna sedan utfora ett vokabulartest och en skrivuppgift i
form av ett brev. Resultatet visade att den problembaserade metoden hade storre positiv
effekt pa vokabularinlarningen, speciellt skrivdelen. Nar det kommer till vokabulartesten
fick de tva klasserna liknande resultat, men pa skrivdelen fanns en markant skillnad. Lin
(2015) reflekterar kring sitt resultat och kommer fram till att en anledning till detta kan
vara att i den problembaserade metoden finns utrymme for eleverna att sjalv prova att
anvanda orden i diskussion i stéllet for att enbart anvanda dem i en kontrollerad situation
(Lin, 2015).



4.3 Utmaningar i koppling till vokabuldrinl&rning i engelska

Cardenas (2001) beskriver hur en av de svaraste uppgifterna en engelsklérare har ar att
stodja varje enskild elev i sin vokabuldrkompetens. Att ha en rik vokabular gor elever
sakrare i sitt sprak, vilket i sin tur kan leda till att eleverna vagar anvéanda sig mer av det
engelska spraket. Det betyder att en bristfallig vokabular kan leda till att elever kanner sig
osakra och darfor undviker att anvanda engelska. Detta &r nagot som Cardenas (2001)
namner i sin studie dér vanliga faktorer som kan vara problematiska i koppling till inlarning
av vokabular uppmérksammas. En faktor handlar om nyttan av den utvalda vokabularen, det
vill sdga far eleverna lara sig ord och fraser som de kommer ha nagon anvandning av. En
svarighet i koppling till detta kan vara en del larobdckers engelska. Ibland kan spraket
upplevas som véldigt formellt vilket gor att i kommunikation med en flytande engelsktalare
kan det upplevas stelt. Detta samtidigt som laromedlet presenterar manga ord som eleven inte
finner ndgon nytta vare sig nu eller i framtiden. Sedan finns det &ven manga utmaningar nar
det kommer till grammatiska strukturer och hur dessa presenteras i vokabuldrinlérningen. Det
finns dven faktorer som har storst fokus pa lararen och dess undervisning. En svarighet ar
bland annat hur mycket av det svenska spraket lararen valjer att anvanda sig av under sina
engelsklektioner. Detta kan upplevas som en konstant balansgang eftersom engelskan borde
anvandas sa mycket som majligt, men samtidigt vill larare att alla elever ska forsta innehallet i
lektionen (Cardenas, 2001). En annan svarighet med det engelska spraket for nyborjare &r att
greppa det faktum att ett ord kan ha manga olika inneborder beroende pa sammanhang, vilket
kan upplevas forvirrande for elever (Jalongo & Sobolak, 2011).

Sundgvist & Olin-Scheller (2015) belyser en faktor som kan vara positiv, men som &ven kan
resultera i extra utmaningar i undervisningen. Detta &r relationen mellan engelskan eleverna
lar sig pa sin fritid och den som lars ut i klassrummet. Det finns en risk att elever inte finner
engelskan i skolan som autentisk och anvandbar pa samma satt som de upplever engelskan
fran fritiden. Detta kan dven resultera i att en del elever inte kanner sig utmanande i &mnet pa
grund av alla kunskaper eleven redan har med sig in i klassrummet. Sundqvist & Olin-Scheller
(2015) fortsatter sedan att belysa vikten som laggs pa larare i koppling till denna problematik,
att det galler att lararen fangar upp elevers kunskaper och utmanar alla pa sin niva for att
motivera eleverna i amnet. Detta ar en stor utmaning da en klass bestar av manga elever som
alla har sin egen niva nar det kommer till det engelska spraket. En annan utmaning fran ett
lararperspektiv &r hur bekvam lararen &r i sin roll som just engelsklarare. Visar lararen en
positiv anda till spraket och lektionerna kan det d&ven motivera eleverna (Sundqvist & Olin-
Scheller, 2015).



Det finns mycket att tanka pa nar det kommer till inlarning av vokabular. Cardenas (2001)
argumenterar att larare maste ha ett tydligt syfte med lektionerna, eleverna ska uppleva att de
har anvandning av den utvalda vokabularen, orden ska presenteras i en aktuell kontext och i
en uttdnkt méngd, vokabuldren ska anvandas meningsfullt, det ska finnas plats for repetition,
samtidigt som lararen har en plan kring hur hég exponering vokabularen far i undervisningen
(Cérdenas, 2001). Utifran 17 olika studier som &r gjorda i grundskolan, dar studierna bland
annat har deltagare fran lag socioekonomisk miljo men &ven deltagare med spraksvarigheter
tar Elleman et al. (2019) fram fem rekommendationer nar det kommer till vokabul&rinlarning:
Den forsta dr att lara ut vokabuldr avsiktligt, den andra &r att l&ra ut sjalvstandiga strategier i
koppling till vokabul&rinlarning, den tredje ar att ge eleverna mojligheten att utveckla det
semantiska natverket, den fjarde ar att ge eleverna manga tillfallen att anvanda sig av nya ord i
bade diskussion och skrift, sedan den femte och sista rekommendationen &r att skapa en

motiverande larandemiljo tillsammans med eleverna som ar sprakrik (Elleman et al, 2019).

5. Teori

Vokabular inom ett sprak handlar mycket om inlarning och minne vilket kan kopplas till
den kognitiva teorin, vilket denna del kommer belysa. Hur den kognitiva teorin kan
kopplas till vokabuldr, samtidigt som en modell vid namn The involvement load
hypothesis presenteras. Senare i arbetet kommer teorin anvandas i diskussion tillsammans

med information insamlad fran intervjuer och den tidigare forskningen.

5.1 Kognitiv teori
Né&r det kommer till larande inom en kognitiv teori &r det den enskilda eleven som &r i

fokus. Med detta menas att teorin utgar fran eleverna och deras egen inlarningsprocess,
dar det ar lararens jobb att stotta och elevanpassa uppgifter (Skolverket, 2012). | processen
hos eleverna pratar man om nagot som kallas olika scheman. Dessa scheman é&r tidigare
erfarenheter och kunskaper som eleverna samlat pa sig inom och utanfor skolan. Det &r
aven denna information (scheman) som sedan beslutar hur eleverna tolkar ny information
(Skolverket, 2012). En grundgestalt inom den kognitiva teorin med fokus pa dessa
scheman hos eleverna ar Jean Piaget (1896-1980) en schweizisk psykolog, sociolog och
biolog. En av hans idéer var att vi manniskor siktar efter nagot han kallade mental
jamvikt, vilket betyder en sorts balans i vart medvetande (Hwang & Nilsson, 2019). Med
detta menade han att vi manniskor hela tiden forsoker forsta var omvarld och ta till oss ny
information. Denna information maste sedan formas utefter de kunskaper och erfarenheter
vi redan samlat pa oss, vara scheman. Denna process delade Piaget upp i tva olika

riktningar som han kallad fér ackommodation och assimilation. Med ackommodation



menas att vi pa nagot vis maste forandra de scheman vi redan har for att kunna passa in
med den nya informationen eller erfarenheter, medan vid assimilation kan det nya kopplas
direkt till befintliga scheman (Hwang & Nilsson, 2019). Det betyder att vi hela tiden
behandlar olika sorters information vilket gor att namnet informationsbehandlare ar
passande for att forklara oss manniskor och vara olika processer: Vi far in information, vi
bearbetar informationen, vi lagrar informationen och vi kan sedan ta fram informationen
(Séljo, 2014).

Nér det kommer till vokabular krévs att vi medvetet kodar in de aktuella orden och
fraserna till langtidsminnet. Pa sa vis kan vi sedan ta fram kunskaperna och anvanda dessa
i sprakbruket. Det finns daremot en stor risk att denna vokabular inte kommer till
langtidsminnet eftersom det maste uppmarksammas i ett sammanhang eller finnas nagon
personlig koppling for att inte enbart hamna i korttidsminnet (Tornberg, 2015). Detta kan
kopplas till ackommodation och assimilation dér eleverna maste koppla kunskaperna till
befintliga scheman eller skapa helt nya, att genom denna process bearbeta informationen
och lagra vokabularen (Hwang & Nilsson, 2019). For det &r latt att man enbart tranar in

nagot for stunden och slapper kunskaperna efter en vis tidpunkt (Tornberg, 2015).

5.1.1 The involvement load hypothesis
Laufer och Hulstijn (2001) belyser nagot som kallas fér The involvement load hypothesis

som har grund i den kognitiva teorin med inslag av en sociokulturell syn. Denna ségs
kunna bade forklara och forutsaga hur lyckad inlarningen av ny vokabular varit utifran tre
faktorer: Need, search och evaluation. Den forsta faktorn need (’behov’) har tydlig
koppling till en sociokulturell syn pa larande dar motivation ar i fokus. Har handlar det om
for lararen att se till att eleverna kanner ett intresse i spraket och manniskor som pratar det.
Det &r aven viktigt att eleverna far lara sig vokabular som de upplever ett behov av, det
vill sdga ser en anvandning av. Den andra faktorn search (’sokande’) belyser vikten att
larare later eleverna soka upp betydelser bakom ord. Detta kan goras pa olika satt av
eleven till exempel genom att soka upp ordet med hjalp av en dator eller fraga lararen eller
en kompis. Sedan den sista faktorn, evaluation (*utvardering’), handlar om att som larare
se till att eleverna far méjligheten att jamfora ord och dess betydelser, samtidigt som de
far undersoka ord och dess plats i olika kontexter. Dessa tre faktorer kan beroende pa i
vilken grad de uppkommer i undervisningen sedan paverka nivan av hur manga och hur
bra nya ord fastnar i elevernas minne. Det betyder att ett lektionsupplagg kan innehalla en

av dessa faktorer, tva eller alla tre (Laufer & Hulstijn, 2001).



Om vi sétter dessa tre faktorer (need, search och evaluation) i ett exempel: Elever ska
under en lektion arbeta med lasforstaelse och far darfor en text och ett antal fragor av
lararen. FOr att 16sa denna uppgift behdver eleverna en vilja att séka upp ord ur texten for
att skapa sig en forstaelse vilken kan kopplas till need. Eleverna soker har efter en
Oversattning och forklaring sjalvstandigt vilket &ven kan réknas till search. Slutligen
maste dven eleverna koppla ihop 6verséttningarna av de nya orden med texten som helhet
vilket kan kopplas till evaluation. Det betyder att i detta upplédgg har lararen gett eleverna
mojligheten att mota alla tre av faktorerna vilket i sin tur da borde ge eleverna stérre chans
till att utveckla en stor vokabular. Om lararen har skulle vilja ge eleverna glosor pa svara
ord i marginalen av texten skulle daremot search forsvinna eftersom eleverna da inte sjalv

maste soka efter en Gversattning (Laufer & Hulstijn, 2001)

Den kognitiva teorin utgar ifran individens egen formaga, vilket ar svart for en larare att
se, eftersom det &r en enskild process. Darfor valdes The involvement load hypotesis som
modell for att forstd om lararna i denna intervjustudie ger eleverna mojligheterna och
strategierna for att kunna séakerstélla att vokabular hamnar i langtidsminnet, eller om det &r

risk for det Tornberg (2015) beskriver att eleverna enbart lar sig nagot for stunden.

6. Metod

Har presenteras tillvagagangssattet bakom denna intervjustudie, dar huvudtanken var att
anvanda en metod som fokuserar pa vokabular inom engelska ur ett lararperspektiv, det

vill saga hur lararna beskriver sin undervisning.

6.1 Datainsamlingsmetod
En kvalitativ arbetsmetod i form av intervjuer var utgangspunkten i detta arbete for att

komma ndra undersékningspersonerna och hur de véljer att jobba i praktiken med sina
klasser. Det som kannetecknar en kvalitativ metod &r en subjektiv vinkel déar det finns
kontakt med deltagare i fraga. Dessa ska vara ett lagre antal personer, i detta fall fyra, dar
det fanns majlighet att ga in pa djupet gallande omradet. Det ska &ven finnas en viss
flexibilitet som hor ihop med fordjupningen dar bland annat fragor vid en intervju kan
behdva stodfragor for att verkligen fa en helhetsbild (Olsson & Sérensen, 2011). Eftersom
fragestallningarna utgar ifran hur praktiserande larare valjer att arbeta kravdes ett flexibelt
samtal for att kunna hora deras tillvagagangssétt men dven tankar och varderingar kopplat

till dessa. Detta gjorde en semistrukturerad intervju aktuell, eftersom det betyder att



intervjuaren har forbestamda teman, oftast en intervjuguide (se Bilaga 1), men har anda

stor frihet och flexibilitet under intervjuerna (Bryman & Nilsson, 2018).

Innan intervjuerna med de fyra deltagarna utférdes en pilotintervju for att sdkerstélla att
fragorna gick att forsta, samtidigt for att se om relevant information samlades in. Detta
resulterade i att en del fragor behovdes fortydligas, genom omformulering eller
uppdelning till tva fragor.

6.1.1 Metoddiskussion
Detta arbete anvande sig av fyra intervjuer med behoriga larare. Om antalet varit storre,

det vill séga fler larare hade varit delaktig i processen hade resultatet antagligen blivit mer
omfattande och gett ett storre perspektiv kring vokabularinlarning. Genom fler
intervjudeltagare skulle arbetet dven fatt en storre spridning av kon, alder och sa vidare,
vilket aven skulle ha resulterat i nya faktorer att ta i beaktning, bland annat om det finns
skillnader mellan en &ldre larare gentemot en yngre. Daremot genom att ha ett mindre
antal intervjudeltagare gick det att ge deltagarna mer utrymme att beskriva sin
undervisning i individuella intervjuer som sedan fick plats i arbetet utan att behva

gruppera lararna.

Nar det kommer till vokabularinlarning visade det sig dven vara nagot som inte fatt stort
utrymme i studier utan mest fokus fanns pa horforstaelse, lasforstaelse, tal och skrift nar
det kommer till att ldra sig ett sprak, dar vokabular var automatiskt inrdknat. Detta gjorde
sokandet av tidigare forskning begransande eftersom det var utmanande att inte svanga ut
alldeles formycket fran vokabular och vokabularinlarning, samtidigt som det inte riktigt
gick att isolera det fran andra delar av det engelska spraket. Medan manga studier
undersokte vokabular i andra sprak eller berorde helt andra arsgrupper, hittades endast ett
fatal studier som uppmarksammade vokabularinlarning i engelska for arskurserna 4-6.

Det hér betyder att arbetet kunde ha varit mer grundldggande om fokuset vénts mot
vokabuléar i koppling till att de olika formagorna, lasa, skriva och tala, daremot i ett forsokt

att begransa detta arbete valdes att inte ga in djupt i nagon av férmagorna.
Det har arbetet &ven om det var i en mindre skala ger en bild kring hur en del larare

arbetar med vokabuldr inom engelskundervisningen och férhoppningsvis skapar det ett

intresse till vokabul&r i engelska for lasare av detta arbete.
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6.2 Urval och avgransningar
For att fa vara delaktig i denna studie fanns det ett antal aspekter som skulle bemoétas for

att kunna gora en jamforbar studie nar det kommer till tillvagagangssatt i undervisningen
samt tankar och vérderingar. Deltagarna var tvungen att vara larare med en lararexamen,
samt i dagslaget halla i engelskundervisning regelbundet i en eller flera klasser i
arskurserna 4-6.

Forfragan (se Bilaga 2) om deltagande i studien skickades ut till ett antal larare i medelstor
stad och dess naromrade. De larare som var intresserade blev deltagarna, vilket betyder att

jag som skribent inte hade nagon relation till lararna utéver den utforda intervjun.

6.2.1 Intervjudeltagarna
Deltagarna forblev anonyma och darfor kallades de: Larare 1, Lérare 2, Larare 3 och

Larare 4. Det som deltagarna hade gemensamt var att de var fyra kvinnor som hade
svenska som modersmal, samt arbetar inom arskurserna 4-6 i Sverige. Alla deltagare

ansvarade for engelskundervisningen i en eller flera klasser.

6.3 Etiskt forsvarbar
For att studien skulle utforas utifran ett etiskt perspektiv lades fokus pa tillvagagangssatt i

framst koppling till intervjuerna med larare. Enligt Vetenskapsradet ska deltagare i
forskning vara vl informerade. Idealt ska det dven finnas ett skriftligt samtycke med i
bilden for att sékerstalla att deltagarna har forstatt vad som kravs fran deras sida
(Vetenskapsradet, 2017). Darfor informerades lararna i det inledande mejlet dar de bjods
in att delta, om vad intervjun skulle innehalla. Om lararna ville delta fick sedan deltagarna
skriva pa ett samtycke (se Bilaga 3) for att bada parter skulle kdnna sig sakra i situationen.
Samtyckesblanketten var formad efter de fem aspekterna inom etiska fragor:
Informationskravet, samtycketskravet, kofidentialitetskravet, nyttjandekravet och lagring

av information (Hwang & Nilsson, 2019).

6.4 Analysmetod
For att underlatta resultatet och diskussionen av studien gjordes en transkribering av

inspelningarna for att fa ned data i skriftlig form. Sedan utfordes en tematisk analys for att
kunna kategorisera den insamlade informationen. Med en tematisk analys menas ett satt
att belysa monster ur en kvalitativ metod med tva olika inriktningar, induktiv och deduktiv
analys. | detta arbete anvandes en induktiv tematisk analys vilket betyder att teman har

upptackts under arbetets gang (Braun & Clarke, 2006). Utifran dessa teman skapades fyra
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huvudrubriker utefter intervjufragorna och den information som samlats in, dessa var:
Engelskundervisning, vokabul&r, utmaningar med vokabular och glosforhor. Dessa fyra
valdes ut for att forsoka presentera en helhetsbild av intervjudeltagarna och deras arbete
med det engelska spraket i koppling till vokabular. Intervjudeltagarna presenterades aven
en och en under varje enskild rubrik for att pa sa vis ge en mer enhetlig bild av varje
enskild intervjudeltagare och hur de valjer att arbeta. | Diskussionen presenterades sedan
information fran intervjuerna, tidigare forskning och The involvement load hypothesis

tillsammans under de ursprungliga fragestallningarna.

7. Resultat

Hér framstélls intervjudeltagarnas arbetssatt och tankar kring sin engelska undervisning.
Efter varje del presenteras en tabell med likheter och skillnader som kommit fram av det

intervjudeltagarna beskrivit, for att lattare kunna jamfora de fyra lararna.

7.1 Engelskundervisning
Larare 1 beskrev en vanlig lektion som har stark anknytning till det laromedel som

anvands i klassen. Med egna ord séger hon; Jag tycker att det ar ett bra laromedel och
darfor tycker jag att jag kan kdnna mig trygg att anvénda det.” Hon har i andra
omstandigheter haft ett laromedel hon inte ansett varit bra och har da skapat mycket eget
material, men i dagslaget litar hon pa det aktuella laromedlet. | frdgan om hur en lektion
ser ut forklarar lararen en vanlig vecka i koppling till detta laromedel. Dar en text
presenteras i borjan av veckan genom att lyssna pa den, lasa den, foljt av en diskussion.
Sedan gar dem vidare med att under en lektion arbeta med tillhérande arbetsbok som
innehaller blandade dvningar. Slutligen sista engelska lektionen i veckan bestar av ett
laxforhdr med glosor, lasning och dverséttning av texten, samt arbete med meningar
kopplat till glosorna. Laxa som denna foérekom hos alla av deltagarna (se tabell 1).
Forutom detta upplagg belyser lararen att det ibland kommer in ytterligare moment
utanfor laromedlet i form av hérévningar, pratévningar och grammatik. Hon dnskar att
mojligheten att ha halvklass skulle vara storre, da hon anser att spraket ar en social
process, och i helklass ar det oftast svart att ha givande 6vningar. Detta grundas pa att hon

upplever att vokabul&r 1ars mest muntligt inte genom att sitta enskilt och rabbla ord.

Lérare 2 beskrev precis som ovanstaende larare ett upplagg med fokus pa laromedlet i den
aktuella klassen. Presentation av en text i borjan av veckan genom att lyssna och lésa,
diskussion kring handling och ord, for att under senare lektion arbeta i den tillhérande

arbetsboken. Hon beskriver det sjélv som: ”Jag kor vildigt gammaldags for jag kénner att
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det ger otroligt mycket. Sa vi har text och sa har vi glosléxa.” Det betyder att under sista
engelska lektionen i veckan halls ett laxforhor med glosor, meningar utifran glosorna,
samt lasning av veckans text pa bade engelska och svenska. | kombination med laromedlet
blandar dven hon in ett antal olika 6vningar utéver boken i form av horforstaelse och
grammatik. Nyligen hade de dven en pratévning dar de skulle agera som restaurangégare
gentemot kunder. | helhet anser hon att larandet &r en social process och darfor arbetar de
mest tillsammans i helklass. Later hon eleverna arbeta mycket enskilt anser lararen att hon
sléapper taget om dem och inte ger nog med stéd. Hon beskrev det som:

En del kanske jobbar mycket enskilt men det gor inte jag. Da tycker jag att jag

lamnar dom med problem i sticket, utan vi jobbar mest tillsammans men ocksa
i par eller mindre grupper i kortare stunder. (Larare 2)

Genom att arbeta mycket i helklass anser hon ocksa att alla elever haller sig pa samma
sidor i bockerna och mindre material behdver forberedas. Detta synsétt att hon vill minska
klyftan mellan eleverna ar nagot som var specifikt for denna larare och var nagot hon

garna diskuterade (se tabell 1).

Lérare 3 beskrev dven en del arbete kring laromedel men inte alls i samma utstrackning
som sina kollegor, utan det anvands mest som en grund i undervisningen. Hon menar:
Jag har samma laromedel till arskurs 4,5 och 6, alltsd Champ som jag har som
grund. Det tycker jag ar ganska skont. Jag har haft tva 6:or dom tva aren innan
och da korde jag ingen larobok alls, men kande med dessa 6:or ville jag testa

det ocksa. Men arbetar absolut inte bara fran sida till sida. Men det ar skont att
ha det som grund, speciellt i fyran. Nar dom ar som nybdrjare. (Larare 3)

Utefter en grund i laromedlet bygger hon sedan pa med olika sorters medier som serier,
spel, digitalt arbete, samtalskort, starters i borjan av lektioner, exit-tickets och sa vidare.
Hennes mal ar att fa in alla de fyra formagorna under varje lektion: Att skriva, att tala, att
lasa och att héra. I allmanhet ser hon larande som en individuell process med sociala
inslag, men att alla inte lar sig ett sprak pa samma satt vilket kraver en varierad
undervisning. Detta ar nagot som skiljer henne fran resterande intervjudeltagare som mer
eller mindre ser vokabularinlarning som nagot socialt i grunden (se tabell 1). En faktor
som Larare 3 starkt belyser ar bildstod inom engelskundervisningen, har ndmner hon ett
program vid namn Inprint. Detta program gor att nér hon skriver ner ett ord kommer en
bild upp pa foremalet eller nagot som forklarar ordet i fraga. Bildstod ar nagot hon tror
starkt pa och det gor att hon anvander sig av farre svenska ord i sin engelskundervisning.
Detta tror hon sedan gynnar elevernas eget sjalvfortroende i att anvanda spraket eftersom

lektionerna blir en miljé med ndstan enbart engelska. Hon beskriver det som: ”Engelska
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handlar framst om sjalvfértroende hos eleverna.”, vilket gor att hon vill att eleverna ska

”simma” i spraket och vdga prova sig fram.

Larare 4 beskrev en undervisning som vanligtvis paborjades med nagot hon kallade for
Word of the day, dér ett idiom presenteras och bearbetas pa olika satt. Detta kan ta upp
fem minuter av lektionen eller tjugo minuter beroende pa idiom, samt intresse som visas i
klassrummet. UtOver detta anvander hon ett laromedel som grund i undervisningen med
liknande upplédgg som de andra intervjudeltagarna, lasning av en text och arbete kring
denna foljt av ett glosforhér. Hon ar tydlig med att laromedlet daremot inte styr hennes
undervisning: ”Grund finns i laromedlet men sedan beroende pa vad som kommer upp i
klassrummet tar undervisningen olika svangar.” Det betyder att hon stannar upp vid
faktorer som hon uppmarksammar ar svart for eleverna, eller nagot som eleverna visar
extra intresse kring. Det har &r ndgot som de andra deltagarna inte verkar ta tillvara pa i
samma utstrdckning och nd&mns inte under intervjuerna (se tabell 1). I allménhet ser hon
engelska framst som en social process med stor koppling mellan kommunikation och
sprakinlarning, dar elever far anvanda spraket och direkt far respons. Detta ar nagot hon

tror behovs for att eleverna ska kunna befésta kunskaperna.

7.1.1 Synopsis
Nér det kommer till engelskundervisningen som helhet verkar det finnas en uppdelning

mellan l&rarna, dar L&rare 1 och Lé&rare 2 har en undervisning som har ett laromedel i
fokus, medan Léarare 3 och Léarare 4 beskriver anvandningen mer som en grund att utga
ifran (Se tabell 1). En annan skillnad &r att Lérare 1 och Lérare 2 ser vokabularinlarning
som en social process medan de andra tva ser det som antingen en individuell process eller
som en process med sociala inslag. Det som alla av lararna daremot har gemensamt ar att
utéver laromedlet anvéanda sig av hérévningar, pratdvningar och grammatik. En annan

likhet &r anvandningen av metoden l&xa hos alla av de fyra lararna.

Tabell 1, Visar en sammanstallning av det lararna beréttat om sin engelskundervisning utifrdn teman
(huvudrubriker) som kommit fram under intervjuer med l&rarna kring deras engelskundervisning.

Laromedel Utover laromedel | Social/enskild | Léaxa Viktig aspekt enligt
process lararen
Larare 1 | Stark Hordvningar, Social process | Ja Det finns bra laromedel
anvandning pratdvningar och men aven mindre bra.
grammatik.
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Larare 2 | Stark Hoérévningar, Social process | Ja Mest arbete i helklass for
anvandning pratdvningar och att hon inte vill lamna
grammatik. eleverna i sticket.
Larare 3 | Anvéander som | Lyssna, skriva, tala | Individuell Ja Anser att bildstod &r
en grund & hora genom: process med extremt viktigt.
serier, spel, digitalt | sociala inslag
arbete, samtalskort,
starters, exit-tickets.
Larare 4 | Anvander som | Grund i laromedlet | Till storsta del | Ja Laser av eleverna for att se
en grund som leder till olika | en social hur de ska fortsatta .
sorters dvningar. process

7.2 VVokabulér
Alla tre larare beskrev hur vokabular dr ndgot som arbetas kontinuerligt med i

klassrummet eftersom det hela tiden kommer upp nya ord. Dessa kan uppmérksammas av
eleverna, det kan vara ord som lararen forstar ar nya for de flesta elever, samt ord som &r

forbestamda innan lektionen.

Larare 1 beskrev att mycket av arbetet med vokabular kommer fran glosférhéren och
arbetet i arbetsboken. Vilket &r ndgot som hon och Larare 2 har gemensamt (se tabell 2).
Hon fortsatter med att poéngtera att eleverna lar sig mest vokabulér i sin vardag genom
bland annat filmer och spel, samtidigt som 6vning ger fardighet, hon forklarar det som:
“Det dr sa mycket ndta ndr man lér sig ett nytt sprak.” vilket gor att hon anser att eleverna

maste fa se, hora och anvéanda spraket kontinuerligt.

Ldrare 2 beskrev att stod i form av arbete i helklass och i mindre grupper &r positivt nar
det kommer till inlarningen av vokabular. Sedan aven att eleverna far lara sig ord som de
upplever att de har nytta av och kan anvénda: ”Att dom kéanner att ah nu fick jag anvénda
det dar ordet.” Detta upplever hon gor att hon far med sig eleverna. Daremot sker det
stOrsta arbetet med vokabulér &ven har i koppling till glosférhdren och arbete i

arbetsboken.

Larare 3 beskrev hur hon skriver upp nya ord pa tavlan, manga ganger med programmet
Inprint for att fa se tva olika metoder. Vilket &r nagot som skiljer denna larare fran de
andra, hennes anvandning av bildstod (se tabell 2). Det betyder att hon ser till att nya ord

far utrymme i undervisningen. Hon anser for att fa storsta mojliga forutsattningar att fa en
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stark vokabular behovs bildstod, manga moéjligheter att anvanda ord i olika kontexter,
anvanda sig av olika metoder, samt kontinuerligt arbeta med orden. | egna ord séger hon:
Forutsattningen ar att man kontinuerligt arbetar och inte slépper allt efter en
lektion. Sen s& har man last mycket forskning om hjérnan och hur vi sparar.
Att mycket inte hamnar i langtidsminnet och for att det ska gora detta ska vi

hela tiden plocka fram informationen. Darfor &r det viktigt med repetition.
(Lérare 3)

| kombination med detta belyser hon dven hur hon varierar glosforhéren for att inte fastna
I samma rutin. Hon belyser dven vikten av starters och exit-tickets i repetitions syfte.

Larare 4 beskrev hur word of the day ar den faktor som lagger storst fokus pa vokabular
inom undervisningen. Ett idiom skrivs upp pa tavlan och eleverna far skriva ner det i ett
hafte de fatt for att arbeta med word of the day. Eleverna far har diskutera uttrycket for att
se om nagon vet vad det betyder, om det finns nagra synonymer eller annat som kan
kopplas till uttrycket. Hon ar den enda som beskriver vikten av att lata eleverna fa
diskutera kring vokabular for att utvecklas (se tabell 2). Har kan eleverna dven fa se ett
klipp som ldraren letat fram som anvander sig at idiomet for att fa se det anvéandas. Ett
annat satt de arbetar med vokabular ar genom filmer, dar lararen plockar ut klipp fran
nagot de flesta av eleverna ar bekanta med, t.ex Hitta Nemo. Eleverna far se klippet utan
text, sedan med text for att slutligen gora en ordlista. Férutom detta ar glosférhéren det

mest konkreta nér det kommer till vokabuldrinlarningen i hennes klasser.

7.2.1 Synopsis
Lararna utrycker hur de ser arbete med vokabular i engelska som en kontinuerlig process

under undervisningen (se tabell 2). Larare 1 och Larare 2 beskriver hur det storsta arbetet
med vokabulér sker i koppling till glosforhoret varje vecka, samt uppgifter ur arbetsboken.
Medan Lé&rare 3 och Lé&rare 4 beskriver andra sétt att arbeta med vokabular som stod i
form av bildstod eller en metod vid namn Word of the day.

Tabell 2, visar en sammanstallning av det lararna beskrivit utifran deras syn pa vokabulér, hur de arbetar

med vokabuldr, samt viktiga aspekter for dem kring vokabuldrinlarning.

Syn pa vokabular Vokabular Viktig aspekt enligt lararen
Larare 1 | Sker kontinuerligt i Tréna genom glosforhér | Mest vokabulér i vardagen genom
undervisningen och arbete i arbetsboken | bl.a film och spel.
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Larare 2 | Sker kontinuerligt i Tréna genom glosférhér | Stdd i helklass, ord de ser en nytta

undervisningen och arbete i arbetsboken | av.
Larare 3 | Sker kontinuerligt i Skriva pa tavlan, olika Bildstod — Inprint
undervisningen kontexter, variera

undervisningen

Larare 4 | Sker kontinuerligt i Word of the day, Viktigt att eleverna far tid att

undervisningen filmklipp diskutera ord och uttryck

7.3 Utmaningar med vokabul&rinlarning
Larare 1 beskrev manga faktorer som hon upplever som utmaningar nar det kommer till

vokabulédr inom engelskundervisningen. En utmaning hon uppmarksammade tillsammans
med dven de andra intervjudeltagarna ar nivaskillnaderna som finns i klassrummet och hur
detta ska motas for att varje enskild elev ska fa basta mojliga forutsattning att utveckla sitt
sprak (se tabell 3). Detta fortsatte hon sedan att bygga pa med brist pa planeringstid. Att
det finns manga olika metoder hon vill anvanda sig av men bade planeringstid och
lektionstiden racker inte till. | koppling till tidsbrist upplever hon aven att det &r svart att ta
med sig aldre glosor i undervisningen.

Jag ar jattedalig pa att anvanda glosorna igen, det blir ett nytt block sedan. Man

hinner som inte. Det &r darfor jag ar sa kluven, varfér har vi glosor egentligen?
Lar dig att anvanda orden i stéllet for att stava dom. (Ldrare 1)

Detta betyder att hon sjalv staller sig kritiskt till en del av sin undervisning. Hon ar ocksa
medveten om att det engelska amnet ar en utmaning i sig for henne, da hon upplever det

som hennes svagaste amne i helhet.

Larare 2 beskrev dven nivaskillnaderna mellan eleverna i klassen som den storsta
utmaningen. Detta var d4ven den enda utmaningen hon kunde komma péa under
intervjutillfallet. Hennes synpunkt pa aspekten skiljde sig daremot fran de andra
deltagarna som ville hitta en balans mellan alla elever, det vill siga att alla blir utmanade
pa sin niva. | hennes egna ord beskriver hon det som: Det skiljer mycket mellan olika
elever. Och det ar mitt ansvar att bygga ihop dom.” Lé&rare 2 beskrev det som att det var
hennes jobb att fa de svagare eleverna att komma ikapp och sammansitta “fogen” mellan

de olika nivaerna, inte utga ifran de enskilda kunskapsnivaerna.

Lérare 3 namnde precis som ovanstaende larare problematiken kring nivaskillnaderna i ett

klassrum. Hon forklarar det som:
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Man far variera bade hur man strukturerar och planerar utifran vad eleverna
behdver men ocksa utifran vart ligger medelnivan. Det finns alltid elever som
behover utmaning, respektive de som har det valdigt svart. (Larare 3)

Hon upplevde att den stérsta utmaningen ar att hitta medelnivan i klassrummet och stravar
efter att se till att eleverna haller sig motiverade genom en lagom niva pa undervisningen.
Aven har belyser hon vikten av bildstod da det bade gynnar de starkare eleverna i form av
mer engelska under lektionerna, samtidigt som bilderna ger de svagare eleverna stod. En
annan utmaning hon upptéckt ar att motivera andrasprakselever som redan haller pa att
lara sig ett sprak, vilket ar svenska. Att utGver detta aven fa eleverna att intressera sig i det

engelska spraket.

Lérare 4 beskrev hur hon ser det mesta inom undervisningen som en utmaning, eftersom
det finns s& manga elever pa helt olika nivaer. Det betyder att alla av intervjudeltagarna
ser nivaskillnaderna i klassrummet som den framsta utmaningen. Hon beskrev aven
stottning hemifran som en utmaning, att en del elever har mycket hjalp hemifran medan en
del inget alls. Hon reflekterar hér kring hur hon ska beméta dessa elever som inte har

samma stod som sina klasskamrater for att de ska fa samma chans som sina kompisar.

7.3.1 Synopsis
Lararna var 6verens om att nivaskillnader mellan eleverna var den storsta och tydligaste

utmaningen vid undervisning i engelska (se tabell 3). Utdver denna faktor hade lararna
sedan olika utmaningar som de uppmarksammat i sin undervisning. L&rare 1 finner
tidsaspekten som en stor utmaning, Larare 2 forsoker minska klyftan mellan elevernas
sprakkunskaper, Larare 3 finner det svart att motivera elever med svenska som andra

sprak, och Larare 4 beskriver stéttning hemifran som en utmaning.

Tabell 3, visar en sammanstéllning av de utmaningar lararna beskrivit kring sin vokabuldrinlarning.

Utmaningar

Léarare 1 Nivaskillnader mellan eleverna. Svart att kontinuerligt arbeta med

ord, brist p& béade planerings- och lektionstid.

Larare 2 Nivaskillnader mellan eleverna. Anser att hennes arbete ar att minska
klyftan.
Larare 3 Nivaskillnader mellan eleverna. Svart att motivera elever som redan

lar sig svenska som andrasprak.

Léarare 4 Nivaskillnader mellan eleverna. En del elever har mycket stottning

hemifran, en del inget alls.
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7.4 Glosforhor
Alla tre anvande sig av glosforhor i sin undervisning i olika omfattningar. L&rarna visade

aven olika varderingar i fragan kring att ha glosforhor i undervisningen och vad det

bakomliggande syftet med metoden &r i undervisningssyfte (se tabell 4).

Larare 1 ville klargora att hon egentligen inte tror pa glosforhor utan det tillhor ett
laxsystem som hennes aldre kollegor arbetat fram. Detta ar hur Larare 1 beskriver sin
synpunkt pa laxor:

Jag vet inte vad jag tycker om léxor egentligen, har inte jobbat jattemycket

med laxor forut, for alla har inte samma forutsattningar att fa hjalp med laxan

hemma. Jag skulle nog om det inte var ett sociokulturellt ganska valbargat

omrade dar manga har hjalp dn om kanske vi var i ett annat omrade som inte

var lika strukturerat, da hade jag nog mer satt mig emot laxor, men det funkar
réatt bra har. (Larare 1)

Med detta menar hon att dven om det inte &r en metod hon anvént sig av tidigare i sin
karriér respekterar hon kollegornas metod eftersom hon upplever att den funkar bra i
dagslaget. Detta ldxsystem bestar av glosor, svara pa fragor eller skapa egna, samt lasning
av veckans text. Hon ser skapandet av frgor och lasningen av texten som nyttiga faktorer
i sprakinlarningen, men inte sjalva glosforhoret: ”Syftet med glosor kan jag inte kéinna att
jag staller mig bakom helt, att stava och skriva dom tycker inte jag ar det viktiga.” Darfor
lagger hon inget stort fokus pa sjalva glosforhoret, utan forsoker skapa sma uppgifter som
t.ex att fylla i tomma rutor i en text, i stallet for att eleverna enbart ska skriva ned orden.
Det har skiljer henne fran resterande intervjudeltagare som anda ser nyttan av glosforhor

som metod (se tabell 4).

Larare 2 var i motsats till Larare 1 valdigt tydlig med att hon gillar den klassiska metoden:
”Jag har klassisk undervisning. Det klassiska funkar bast tycker jag.” Detta innebar enligt
henne bland annat glosforhor. Hon ser det som en nodvandighet da syftet ar att lata
eleverna bygga upp en vokabular samtidigt som eleverna far trana pa att skriva meningar

och lasa text med de aktuella glosorna.

Larare 3 beskrev hur hon anvander sig av glosforhor i arskurs fyra for att lata eleverna
bygga upp ett ordforrad for framtida arbete med det engelska spraket. Desto langre upp
eleverna kommer i terminerna minskar daremot anvandandet av glosforhor och tiden gar
till annat. Hon &r &ven tydlig med att hon varierar séttet som forhoren tar, ibland anvénds
de engelska orden tillsammans med bilder, ibland engelska och svenska, sedan ibland
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anvands ord som far en kort beskrivning pa engelska. Lérare 3 betonar aven att hon inte

lagger huvudfokus pa stavningen.

Larare 4 beskrev sin anvandning av glosforhér som: ”Jag vet att det later gammaldags och
trakigt, men det ar valdigt viktigt.” Hon ser det som en sjalvklarhet for att lata eleverna fa
arbeta upp en vokabular infor fortsatt arbete inom det engelska spraket. Sjalva forhoret
forsoker hon daremot variera genom att bland annat anvanda sig av programmet Kahoot,
for att inte enbart anvanda sig av det klassiska forhoret dar lararen séger orden pa svenska

och eleverna skriver ner det pa engelska.

7.4.1 Synopsis
Alla av intervjudeltagarna anvande sig av glosforhdr som metod nar det kommer till

vokabuldrinlarning i engelska, dar lararna hade liknande tankar kring metoden (Se tabell
4). Det var enbart Lérare 1 som utryckte att hon inte tyckte om metoden dven om hon sjalv
anvande den i sin undervisning. Daremot utryckte andra larare att de insag att metoden var
”gammaldags” och “trékig” vilket motiverade ldrarna att vara péhittig vid forhoren och
variera tillvagagangssatt. Larare 2 holl sig daremot till det klassiska enligt henne, vilket

hon beskriver som 6versattning fran svenska till engelska.

Tabell 4, visar en sammanstallning kring det lararna beskriver kring anvandningen av metoden glosforhor

och dess tanke i deras undervisning.

Glosforhor Tanke bakom glosforhor
Larare 1 | Glosor, skriva meningar, samt l&sa Tror inte pa glosforhér som metod utan foljer
veckans text. N&stan varje vecka. enbart &ldre kollegors riktning. Lagger inte stor

fokus pa forhoren.

Larare 2 | Glosor, skriva meningar, samt lasa Gillar klassisk undervisning dar glosférhor
veckans text. Ndstan varje vecka. anvands for att bygga elevernas vokabulér.

Larare 3 | Glosor i arskurs fyra. Med aren minskar Anser att den &r en bra borjan for elevers
antalet glosforhor. vokabuldr. Daremot &r det viktigt med

variation, sé glosorna ser annorlunda ut:

Engelska — Svenska
Engelska — Bild
Engelska — Beskrivning av ordet

Larare 4 | Glosforhor av ord kopplat till veckans Anser att det &r nédvandigt for att eleverna ska

lektioner. fa bygga pa en vokabular.
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8. Diskussion
Syftet bakom detta arbete var att undersdka hur larare beskriver att de arbetar med

vokabular inom engelska i arskurserna 4-6, samt vilka utmaningar de stott pa i
undervisningen i koppling till vokabularinlarning. Har i diskussionen kopplas information
fran intervjuerna ihop med tidigare forskning och den kognitiva teorin presenterad i detta

arbete, for att kunna besvara forskningsfragorna.

8.1 Hur beskriver praktiserande larare att de arbetar med vokabulér i engelska?
Alla av intervjudeltagarna beskrev vokabularinlarning som en faktor som uppstar
kontinuerligt i undervisningen (se tabell 2). Dér alla av lararna verkligen behtvde tanka
till nar det kom till hur de arbetar med vokabular, pa grund av att det inte &r nagot som

sker isolerat fran allt annat i undervisningen.

Om man utgar ifran engelskundervisningen som helhet beskriver alla intervjudeltagare en
undervisning med mer eller mindre stdd i olika laromedel, med en del undantag for
horforstaelsedvningar, pratdvningar och grammatik. Larare 1 och 2 bygger sin
undervisning starkt pa laromedlet som anvénds i klassen och foljer tydliga rutiner, medan
Léarare 3 och 4 mer har laromedlet som en grund i undervisningen (se tabell 1). Dér Larare
3 och 4 forsoker i stéllet for att folja ett laromedel till prick utga ifran behovet i
klassrummet med koppling till elevernas intresse. Detta kan i sin tur kopplas till need fran
The Involvement load hypothesis dar lararna forsoker motivera eleverna genom att utga
ifrdn det eleverna finner intressant och roligt i undervisningen (Laufer & Hulstijn, 2001).
Aven om lararna anvénder ett laromedel i olika grader beskriver alla intervjudeltagarna
vilket stort stod ett laromedel har i undervisningen nar det kommer till att se till att
eleverna kommer uppna kunskapskraven i arskurs 6. Larare 2 bygger dven vidare pa detta
och forklarar hur hon upplever att hennes elever dven finner en sékerhet i att folja ett
laromedel, eftersom det gor att eleverna inte behdver fundera mycket kring vad som
kommer hénda under lektionen. Det har skulle ddremot dven kunna betyda att elever inte
far chansen att méta ny vokabular i olika kontexter, utan enbart genom enskilda texter i ett
laromedel. Vilket &r nagot som Larare 3 starkt beskriver att hon vill undvika, for att i
stdllet 1ata eleverna ”simma” 1 spraket utifrdn olika medier, till exempel serier, spel,
starters, exit-tickets och sa vidare. Vilket hon anser handlar om att ge eleverna sa manga
chanser som majligt att mota ny vokabular i olika kontexter, dér eleverna bygger pa
vokabuldren samtidigt som de kopplar sina kunskaper till varandra. Det kan kopplas till de

scheman eleverna har och hur de genom assimilation eller ackommodation bygger upp
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sina kunskaper inom vokabulér (Hwang & Nilsson, 2019). Det hér betyder att lararna har
olika synpunkter nar det kommer till hur stort utrymme laromedlet far ta av lektionerna.
Detta kan kopplas till den process Saljo (2014) beskriver kring inlarning: Att eleverna
forst ska fa in informationen, den bearbetas for att lagra i minnet, for att sedan kunna ta
fram kunskaperna och anvéanda dessa i rétt situationer. Har kan det tankas om eleverna far
mota vokabul&ren ur ett antal kontexter genom olika medier, att det ger eleverna storre
mojligheter att kunna bearbeta informationen och sedan kunna anvanda den i olika
situationer. Far eleverna enbart mota vokabularen i en kontext kan det dven kanske leda
till att eleverna enbart kan anvénda den givna vokabuléren i den specifika kontexten. Det
hér kan vara problematiskt eftersom precis som Jalongo & Sobolad (2011) belyser kan
samma ord betyda flera olika saker beroende pa kontext. Elleman et al. (2019) namner
aven “ge elever manga mojligheter att anvanda den nya vokabularen i olika kontexter”
som en rekommendation nar det kommer till elevernas sprakinlarning. Det har kan i sin
tur kopplas till search och vilka mojligheter eleverna far att soka sig till forklaringar kring
ord och fraser. Ar undervisningen starkt baserad pa ett Iiromedel far eleverna oftast glosor
i samband med nya texter, vilket kan begrénsa elevernas chanser att sjélva hitta

forklaringar och dversattningar.

Nér det kommer till vokabular beskriver alla av lararna det som ett kontinuerligt inslag i
undervisningen och alla ser aven vokabuldar som mer eller mindre en social process (se
tabell 1). Larare 2 anser att enskilt arbete kan vara riskfullt nar det kommer till att férsdka
fanga upp alla elever och deras larande. Det hér kan i sin tur kopplas till problembaserat
larande som Lin (2015) belyser har stora positiva effekter nar det kommer till
anvandningen av den nya vokabularen. Fragan ar daremot har om eleverna far méjligheten
att tillsammans diskutera kring materialet, eller om det &r starkt lararstyrt rakt igenom.
Detta ar inget som tydligt framkommer under intervjun med Lé&rare 2. Studier kring
problembaserat l&rande har visat att eleverna lar sig mer kring hur de kan anvénda sig av
sprakkunskaperna under denna metod, eftersom eleverna far prova sig fram i stallet for att
strikt folja lararen utan tid for diskussion och reflektion (Lin, 2015). Utifran alla av
intervjudeltagarna verkar majoriteten mer luta mot en lararcentrerad undervisning déar
bland annat Lérare 1 beskriver att det ar lattare att Iata eleverna arbeta enskild eller
tillsammans alla i helklass, enligt henne blir det da mindre rorigt i klassrummet och
mindre tid slosas till onodigt stok. Tidsbrist &r ocksa nagot alla av deltagarna finner

utmanande, vad ska tiden anvandas till for basta mojliga engelska inlérning ska ske.
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Vilken i sin tur gor att lararna mojligtvis haller sig till arbetssatt som leder till mindre stok

I klassrummet, till exempel fast arbete efter ett Iaromedel.

Léxa i undervisningssyfte ar nagot som var gemensamt for intervjudeltagarna och deras
upplagg var mer eller mindre liknande med nagra undantag (se tabell 4). Den vanliga
strukturen verkar vara glosor, skriva meningar med dessa glosor, samt l&sa och Oversatta
veckans text. Att anvanda sig av glosor &r nagot som Elekaei et al. (2015)
uppmarksammar som en av de mest effektiva strategierna vid vokabularinlarning, daremot
uppmarksammas inte anvandandet av glosor som glosforhér, utan mer som stéd vid
lasning. Daremot namner Colenbrander et al. (2019) positiva aspekter kring att se ord
nerskrivna under inlarning, vilket en glosléxa ger utrymme for i undervisningen. Manga
av lararna anser daremot inte att eleverna sjalva behdver fokusera pa stavningen och tre av
de fyra lararna viljer darfor att variera forhoret, sa att det inte enbart blir att stava ratt
varje vecka. Svarigheten med denna sorts léaxa ur en kognitiv standpunkt ar daremot vad
som hander efter glosforhoret. Tornberg (2015) ndmner att det finns en risk att eleverna
tranar in nagot enbart for stunden, det vill saga till forhéret som sedan gloms. Har verkar
aven restudy vara den sorts metod som anvands for att lara sig den nya vokabuléren, aven
om retrieval practice har mer positiva faktorer (Goossen et al. 2014). Det verkar daremot
inte vara stort fokus pa att stodja elevernas inlarning genom att visa olika strategier nar det
kommer till deras enskilda l&rande. Daremot &r detta en faktor som kanske enbart inte kom
fram under intervjuerna. Tornberg (2015) fortsétter sedan dven med att belysa hur viktigt
det ar att eleverna far mota de nya orden i olika kontexter for att kunna fastna i
langtidsminnet och bli en del av elevernas sprakbruk. Detta &r daremot nagot som &r svart
att se utifran vad intervjudeltagarna beskrev av sin egen undervisning. Lérare 1 beskrev
daremot hur hon &r dalig pa att lata eleverna arbeta med &ldre vokabular, utan det blir
kontinuerligt nytt vokabular som bearbetas. Det hér kan i sin tur resultera i att eleverna
enbart far se en viss vokabular i koppling till en kontext, vilket begransar eleverna. Det har
fick &ven denna larare att reflektera kring om metoden glosforhor var det basta
tillvagagangssattet for vokabularinlarning, eftersom hon anda inte kontinuerligt arbetar
med vokabul&ren. Det hdr kopplar hon i sin tur till att det finns en risk att vokabuléren inte
hamnar i langtidsminnet eftersom eleverna inte regelbundet far ta fram kunskaperna. Det
var daremot en tydligt forekommande faktor hos intervjudeltagarna att dessa glosférhor

behdvdes enligt dem for att ge eleverna mojlighet att utveckla en vokabulér.
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Andra intressanta faktorer kopplat till vokabul&dr som kom upp under intervjuerna var
anvandningen av bildstod i undervisningen, samt nagot som kallades for Word of the day.
Bildstod inom engelskundervisningen var nagot som Lérare 3 starkt ansag var ett av de
bésta medlen hon anvént sig av nédr det kommer till vokabuldr. Ett program vid Inprint
tillater henne att skriva upp ord eller hela meningar som sedan presenteras med bilder.
Detta har lararen upplevt gor det lattare for eleverna med svarigheter, samtidigt som hon
kan hoja nivan pa undervisningen sa att de pa en hogre niva kan utmanas, eftersom detta
stod finns. Sedan den andra faktor med stort fokus pa vokabular ar Word of the day, en
metod som Lé&rare 4 beskrev som huvudfokus i hennes arbete med vokabuldr, dar de
fokuserar pa ett ord/idiom en del av varje lektion. Bada av lararna beskrev hur dessa
arbetssatt fungerade som en motiverande faktor i undervisningen, eftersom eleverna
uppskattar metoderna. Metoden ger dven utrymme for search dar eleverna far diskutera
kring forklaringar och synonymer. Det finns dven en koppling till evaluation dar eleverna
far forsoka placera ordet/idiomet i olika kontexter. Detta kan kopplas till en
rekommendation som Elleman et al (2019) ndmner kring vokabul&rinlarning, att se till att
skapa en motiverande larandemilj6, samtidigt som det kan kopplas till faktorn need ur
modellen. Larare 4 nar aven en annan rekommendation fran Elleman et al. att lara ut

vokabular avsiktligt, vilken hon gor da tid planeras in for val utvalda ord/idiom.

8.2 Vilka utmaningar ser l&rare nér det kommer till vokabularinlérning inom
engelska?

Nér det kommer till utmaningar i undervisningen namner alla intervjudeltagare
nivaskillnader mellan elever som det svaraste att forhalla sig till (se tabell 3). En av
anledningarna bakom dessa kunskapsskillnader ar den fritidsengelska manga elever tar
med sig fran att exempelvis se filmer och spela online. Det betyder att en del elever
kommer med mycket férkunskaper, medan en del inga alls. En problematik kring detta
som Sundqvist & Olin-Scheller (2015) belyser &r risken som finns att elever inte upplever
att engelskan de lar sig i skolan &r anvéandbar. Detta beskriver &ven Cardenas (2001) som
en utmaning eftersom det kan paverka elevernas motivation till engelska lektionerna. Darfor
ar det viktigt att eleverna far lara sig engelska som de upplever en anvandning av for att de ska
kdnna behovet att lara sig spraket. Detta ar nagot Larare 2 belyser som viktigt i hennes
undervisning, dar hon vill att eleverna ska fa kanna att de far mojligheten att anvanda bland
annat de nya orden. Dar malet &r att detta ska motivera eleverna till att utveckla sin engelska
vilket kan kopplas till need, att eleverna upplever kunskaperna som anvandbara och blir darfor

motiverade. Pa tal om motivation namner Larare 3 dven svarigheten att motivera elever som
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redan haller pa att lara sig svenska som andra sprak utéver engelska, som en stor utmaning.
Vilket betyder att lararna finner det svart att motivera alla eleverna att utveckla sin engelska
fran deras egen niva. Daremot beskriver Larare 2 situationen lite annorlunda, da hon beskriver
att hennes uppgift ar att minska klyftan mellan eleverna pa en lagre niva och dem pa en hogre.
Vilket inte framkommer pa samma sétt hos de andra lararna som fokuserar mer pa att forsoka
utmana varje enskild elev pa sin niva. Daremot blir det latt att lararen maste hitta en

medelniva, vilket alla intervjudeltagare haller med om.

En annan svarighet som kommer upp under intervjuerna ar att fortsattningsvis arbeta med
veckans ord &ven efter veckan &r slut. En del av lararna beskriver att det laromedel de
anvander har ett format som ger eleverna mojligheten att repetera och anvénda tidigare
veckors vokabular, medan andra fortfarande ser detta som en utmaning i sin undervisning.
En risk som finns &r att eleverna har enbart fokuserar pa att 16sa uppgifter och fa hogt
resultat pa glosforhor eller andra uppgifter, i stallet for att fokusera pa att faktiskt kunna
anvanda kunskaperna. Vilket ar nagot som Tornberg (2015) belyser som en stor svarighet,
speciellt vid metoder som glosforhér i undervisningen. En annan viktig faktor som
Tornberg namner ar vikten av att eleverna ska fa mota ny vokabular i aktuella
sammanhang och fa bilda kopplingar till andra kunskaper eleverna redan samlat pa sig.
Detta ar nagot som inte framstar tydligt i nagon av intervjuerna, hur eleverna far binda
ihop de nya kunskaperna med de som redan finns, vilket kan kopplas till ackommodation
och assimilation de tva olika begreppen med grund i Piagets lara. Fragan & om eleverna
kan koppla de nya kunskaper direkt till de som redan finns eller inte (Hwang & Nilsson).
Larare 1 och Léarare 2 som litar starkt pa det laromedel dem anvander anser att materialet
ar sa pass anpassat att det tillater eleverna att hela tiden bygga pa med kunskaper, det vill
sdga elevernas scheman behover inte anpassas for att ga ihop, det ar assimilation. Medan
Léarare 3 och Larare 4 som har mer tid utanfor ett laromedel beskriver hur det kan vara
svart att fa tiden att racka till, men att de stravar efter att ge tid at att bearbeta de nya
kunskaperna. Det verkar daremot inte finns ett stort fokus pa att lata elever utveckla ett
semantiskt natverk, som innebadr att koppla ihop nya kunskaper och erfarenheter med de
aldre. Vilket &r en av rekommendationerna som Elleman et al. (2019) ndmner kring att
uppna en lyckad sprakinlarning, utan det ansvaret verkar till huvuddelen placeras pa
laromedlet som anvands och hur detta ar upplagt, vilket lagger stor tyngd pa att laromedlet
ar valstrukturerat. Det har visar att eleverna far begransad tid nar det kommer till faktorn

evaluation.
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Laromedlet i sig beskriver dven de flesta av lararna som en utmaning, att hitta ett som
fungerar i langden. Dér bland annat engelskan kanns relevant for eleverna, vilket betyder
att texterna pa nagot vis maste upplevas elevnara. Detta kan kopplas till det Cardenas
(2001) beskriver kring hur l&robockers engelska ibland kan upplevas alldeles for formell,
vilket kan negativt paverka elevers motivation till spraket, need. Det har betyder att valet av
vilket laromedel som ska anvéndas kan vara en stor utmaning som larare. Sedan beskriver
aven Ldrare 1 hur en del laromedel fungerar att folja till prick, medan en del behtvs
kompletteras med extraarbete. | arbete med hennes nuvarande klasser foljer hon ett laromedel
stark, men har innan detta laromedel kants sig tvungen att skapa mycket eget material. Detta
gor det dven till en ekonomifraga, om skolan har rad att ta in laromedel som lararen

rekommenderar.

Slutligen beskriver Larare 1 en utmaning som hon personligen har vilket ar hennes roll som
engelsklarare. Hon beskriver engelska som det &amne hon finner svarast nar det kommer till sin
professionella roll. Vilket & ndgot som Sandstrom (2011) belyser kan paverka elevernas
relation till engelska. For precis som Lundberg (2016) beskriver vagar inte lararen prata
mycket engelska i klassrummet kommer det aven smitta av sig pa eleverna och leda till ett tyst
klassrum. Vilken i sin tur inte leder till det Elleman et al. (2019) beskriver som en

motiverande larandemiljo, dar faktorn need &r viktig.

9. Slutsats

Né&r det kommer till The Involvement load hypothesis och dess tre faktorer for att
forutsaga vokabularinlarningen finns det ett tydligt monster bland intervjudeltagarna.
Fokus placeras pa need, dar alla av lararna beskriver hur de pa nagot vis stravar efter att
motivera eleverna till amnet pa ett vis eller ett annat. Sedan nér det kommer till search
smalnar fokus pa grund av den stora anvandningen av glosor i undervisningen, framst i
koppling till laromedlet, dar eleverna inte far manga chanser att sjalv soka forklaringar.
Sedan slutligen nar det kommer till evaluation &r det nagot som lararna uppmarksammar,
men inte verkar lagga stort fokus pa beroende pa tidsbrist eller belagg i laromedlet. Men
informationen kring denna sorts arbete utifran intervjuerna ar begréansat, vilket gor det
svart att avgora hur mycket fokus denna faktor faktiskt far i undervisningen. Daremot
verkar arbete med vokabuldr ske kontinuerligt i undervisningen, vilket méjligtvis kan
betyda att lararna ger tid at detta spontant under lektionernas gang. Daremot till skillnad
fran search &r lararna uppmarksam kring evaluation och dess vikt ur ett larandeperspektiv.

Vilket i helhet betyder att i alla fall minst tva av de tre faktorerna verkar férekomma under

26



intervjudeltagarnas undervisning, vilket i sin tur borde ge eleverna goda mojligheter i sin

vokabularinlarning.

Vokabularinlarning som process visade sig dven vara en faktor med ett behov av fler
undersokningar i storre skala, da vokabular inte verkar vara en faktor som far lika mycket
fokus som andra delar i undervisningen som till exempel horforstaelse. Detta samtidigt
som vokabularinlarning &nda ar nagot som sker kontinuerligt i undervisningen. Utifran
intervjudeltagarna verkar det dven vara en standig kamp for larare att fa tiden att racka till
allt som det engelska spraket innebér, dar den stora fragan ar hur mycket tid som ska ga
till vokabular. Denna fraga ar fortfarande 6ppen, kring vad som ger eleverna storsta
mojliga chans till en stor vokabular, som i sin tur leder till ett rikt sprak. En sak som ar
saker utifran denna intervjustudie ar att vokabularinlarning sker kontinuerligt med storst
fokus pa laromedlet och metoden glosforhar. Dar glosforhor var ingangen till detta arbete
eftersom det ar en metod som anvéndes i min egen skolgang. Alla av intervjudeltagarna
anvénde sig av glosforhor, daremot hade de olika vérderingar och tankar bakom syftet.
Men alla fyra larare i denna studie anvande sig av glosforhor i nagon form eftersom alla
har nagon tanke kring att det ska gynna elevernas vokabularinlarning pa nagot horn.
Intressant nog var alla av intervjudeltagarna aven medvetna om att glosforhor ar lite av ett
svart far”, det vill saga det finns manga som stéller sig emot metoden, samtidigt som det
fortfarande verkar vara en vanligt forekommande del inom engelskundervisningen.
Daremot utifran den information som bearbetas i denna studie kan Elleman et al. (2019)
och deras rekommendationer summera vad som ger mojligheter till ett fungerande arbete
med vokabular: lara ut vokabulér avsiktligt, lara ut sjalvstandiga strategier, ge eleverna
mojlighet att utveckla ett semantiskt natverk, ge eleverna manga tillfallen att anvanda sig
av spraket, samt skapa en motiverande miljo i klassrummet. Déar intervjudeltagarna
beskriver det som ett kontinuerligt arbete med en vokabuldr elever upplever sig ha nytta

av, nu eller i framtiden.

27



10. Referenser
Bryman, A., & Nilsson, B. (2018). Samhallsvetenskapliga metoder (Upplaga 3.).

Stockholm: Liber.

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative
Research in Psychology, 3(2), 77-101

Cérdenas, B. M. L. (2001). The Challenge of Effective Vocabulary Teaching. Profile
Issues in Teachers' Professional Development, 2(1), 48-56. Fran
https://doaj.org/article/1dd3537a516047208cb8eb9fed30901e

Colenbrander, D., Miles, K. P., & Ricketts, J. (2019). To See or Not to See: How Does
Seeing Spellings Support Vocabulary Learning? Language, Speech, and Hearing Services
in Schools, 50(4), 609-628. Fran https://doi.org/10.1044/2019 LSHSS-VOIA-18-0135

Elekaei, A., Faramarzi, S., & Koosha, M. (2015). The Impact of Gloss Types on Reading
Comprehension, Vocabulary Gain and Vocabulary Retention: A Comparative

Study. International Journal of Applied Linguistics & English Literature, 4(5), 97-103.
Fran https://doi.org/10.7575/aiac.ijalel.v.4n.5p.97

Elleman, A. M., Oslund, E. L., Griffin, N. M., & Myers, K. E. (2019). A Review of
Middle School Vocabulary Interventions: Five Research-Based Recommendations for
Practice. Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 50(4), 477-492. Fran
https://doi.org/10.1044/2019 L SHSS-VOIA-18-0145

Goossens, N. A. M. C., Camp, G., Verkoeijen, P. P. J. L., & Tabbers, H. K. (2014). The
Effect of Retrieval Practice in Primary School VVocabulary Learning. Applied Cognitive
Psychology, 28(1), 135-142. Fran https://doi.org/10.1002/acp.2956

Hwang, P., & Nilsson, B. (2019). Utvecklingspsykologi (4. uppl..). Stockholm: Natur &
Kultur.

Jalongo, M., & Sobolak, R. (2011). Supporting Young Children’s Vocabulary Growth:
The Challenges, the Benefits, and Evidence-Based Strategies. Early Childhood Education

Journal, 38(6), 421-429. Fran https://doi.org/10.1007/s10643-010-0433-x

28


https://doaj.org/article/1dd3537a516047208cb8eb9fed30901e
https://doi.org/10.1044/2019_LSHSS-VOIA-18-0135
https://doi.org/10.7575/aiac.ijalel.v.4n.5p.97
https://doi.org/10.1044/2019_LSHSS-VOIA-18-0145
https://doi.org/10.1002/acp.2956

Laufer, B., & Hulstijn, J. (2001). Incidental vocabulary acquisition in a second language:
The construct of task-induced involvement. Applied Linguistics, 22(1), 1-26.

Lgr 11 (2019). Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet: reviderad
2019. Stockholm: Skolverket. Fran
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-

grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019

Lin, L. F. (2015). The impact of problem-based learning on Chinese-speaking elementary
school students' English vocabulary learning and use. System, 55, 30-42. Fran
https://doi.org/10.1016/j.system.2015.08.004

Lundberg, G. (2016). De férsta arens engelska: forskoleklass till ak 6 (2. uppl..). Lund:
Studentlitteratur.

Olsson, H., & Sorensen, S. (2011). Forskningsprocessen: kvalitativa och kvantitativa

perspektiv (3. uppl..). Stockholm: Liber.

Pinter, A. (2006). Teaching young language learners. Oxford: Oxford University Press.

Sandstrém, K. (2011). Kidworthy Works: texts and activities for lower elementary
English (1. ed..). Lund: Studentlitteratur.

Strandberg, L. (2006). Vygotskij i praktiken: bland plugghastar och fusklappar.

Stockholm: Norstedts akademiska forlag.

Sundqvist, P., & Olin-Scheller, C. (2015). Engelska pa fritiden och engelska i skolan: en
omdjlig ekvation? Educare - Vetenskapliga Skrifter, (1), 53-71.

Skolverket (2012). Greppa spraket, Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet. Fran:
https://www.skolverket.se/download/18.49f081e1610d88750033a6/1518700869958/grepp
a-spryeC3%A5ket.pdf

Svenska akademikers ordbocker, SO, vokabular. Hamtad 2020-04-27 fran
https://svenska.se/so/?id=60227 &pz=7

29


https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019
https://doi.org/10.1016/j.system.2015.08.004
https://www.skolverket.se/download/18.49f081e1610d88750033a6/1518700869958/greppa-spr%C3%A5ket.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.49f081e1610d88750033a6/1518700869958/greppa-spr%C3%A5ket.pdf
https://svenska.se/so/?id=60227&pz=7

Saljo, R. (2014). Larande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv (3. uppl..). Lund:

Studentlitteratur.

Tornberg, U. (2015). Sprakdidaktik (5., [rev.] uppl..). Malmo: Gleerups Utbildning.

Wagner, A. K. H., Strémqvist, S., Uppstad, P. H., & Jakobsson, U. (2010). Den
flersprakiga manniskan: en grundbok om skriftsprakslarande (1. uppl..). Lund:

Studentlitteratur.

Vetenskapsradet (2017). God forskningsed. Stockholm. Hamtad fran:
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-
forskningssed VR 2017.pdf

30


https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf

Bilaga 1

Intervjufragor

Personliga fragor

@)
@)
@)

Vilket modersmal har du?
Vad har du for utbildning?
Hur l&nge har du arbetat inom den svenska skolan?

Fragor kopplat till engelska undervisningen i helhet.

©)

@)
@)
@)

Av dessa ar/manader du arbetat inom skolan hur mycket av denna tid har du haft
ansvar for engelska undervisningen i en eller flera klasser?

Hur manga engelska lektioner i veckan har du med nuvarande klass eller klasser?
Hur ser en vanlig engelska lektion ut? (Hur den ser ut, material, vem pratar mest)
Av din undervisningstid hur mycket fokus lagger du pa specifikt vokabular?

Fragor kopplat till vokabular inom engelska.

©)
©)

Hur skulle du forklara ditt satt att se pa elevers vokabularinlarning?

Néar det kommer till vokabular vilka metoder anvands mest regelbundet i din
undervisning och varfor anvands just dessa? (Ga direkt till fragor kopplat till
glosforhor om det ar svaret).

/@fbrhdr ar en metod som anvéands inom skolan.
(@]

Ar glosforhér ndgot som halls regelbundet i din engelska undervisning? Beskriv\
hur ni jobbar med glosforhor i just din klass?

Vad anser du ar syftet med glosforhor?

Vad gor du med orden som var del av glosforhoret?

Efter glosforhoret har héllts, far eleverna nagra ytterligare mojligheter att arbeta
med de aktuella orden, under andra lektioner?

Anvander du dig av andra sorters tillvagagangssatt nar det kommer till glosor i din
undervisning?

Har du anvént dig av samma tillvagagangssatt under hela din professionella
karriar?

Under din tid som ldrare vad har du upplevt ger eleverna storsta mojliga
forutsattning for att fa en stor vokabular?

Vilka mojligheter och utmaningar ser du i inlarningen av vokabul&r hos elever?
Arbetar ni mest muntligt eller skriftligt? Varfor? Hur gynnar det elevernas
vokabuldrinlarning?

| arbete med vokabular sker arbete mest enskilt, i par, i grupp eller i helklass?
(Varfor? Hur tror du eleverna lar sig mest?)

Hur sakerstéller du att elever har lart sig nya ord?
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Bilaga 2
Brevutskick

Hej!

Mitt namn &r Sandra Bohman och laser sista terminen pa grundlararprogrammet arskurs 4-
6 vid Umea universitet. Jag skriver just nu mitt examensarbete med utgangspunkt i
engelskamnet. Mitt syfte &r att ta reda pa hur larare véljer att arbeta med vokabular inom
engelskamnet i skolan. For att ta reda pa detta kommer jag utfora ett antal intervjuer med
larare som dagligen jobbar med elever ute i skolor. Jag hoppas att du som l&ser detta och
passar in med ovanstaende skulle vilja delta i en intervju. Denna skulle ta ca 40 minuter
dar jag skulle stalla fragor kopplat till din engelska undervisning, vokabular inom
engelska och en del om din lararkarriér. Intervjun spelas in och anvéands for mitt enskilda
bruk i examensarbetet, du forblir ddremot anonym och inspelningen raderas efter arbetet
ar fardigstallt.

Jag ar flexibel och kan anpassa mig efter den tid och plats som passar dig.

Skulle du vara intresserad far du garna kontakta mig sa fort som majligt via mejl eller
mobil. Har du fragor eller funderingar ar du givetvis aven valkommen att kontakta mig.

Kontaktuppgifter:

Sandra Bohman

Mejl: XXXXXXXXXXXXXXXX (@hotmail.com
Mobil: XXX-XXXXXXX

32


mailto:xxxxxxxxxxxxxxxx@hotmail.com

Bilaga 3

Samtyckesblankett

Intervjuforfragan
Mitt namn dr Sandra Bohman och laser sista terminen pa grundlararprogrammet arskurs
4-6 vid Umea universitet. Jag skriver just nu mitt examensarbete med utgangspunkt i
engelskamnet. Mitt syfte ar att ta reda pa hur larare valjer att arbeta med vokabuldr inom
engelskamnet i skolan. For att ta reda pa detta kommer jag utfora ett antal intervjuer med
larare som dagligen jobbar med elever ute i skolor. Jag hoppas att du som l&ser detta och
passar in med ovanstaende skulle vilja delta i en intervju. Denna skulle ta ca 40 minuter
dar jag skulle stalla fragor kopplat till din engelska undervisning, vokabular inom
engelska och om din lararkarriar. Intervjun spelas in och anvands for mitt enskilda bruk i
examensarbetet, du forblir daremot anonym. Du som deltagare kan fa, om du vill,
mojlighet att ta del av inspelningen och dven en sammanfattning av intervjun for att 1agga
till eller fortydliga ndgot som sagts. Du kan ocksa nar som helst under studiens gang vélja
att avbryta ditt deltagande utan att behdva ange orsak.

Kontaktuppgifter:
Mejl: XXXXXXXXXXXXXXXX @hotmail.com
Mobil: XXX-XXXXXXX

Samtycke
o Jag har informerats om studiens syfte, hur informationen samlas in, hur den

bearbetas, samt hur den tas hand om efter studien.

o Jag ar informerad om att mitt deltagande ar frivilligt och kan avbryta mitt
deltagande nar som helst under studiens gang utan att ange orsak.

o Jag samtycker hdrmed att medverka i denna studie som handlar om vokabul&r

inom engelska undervisningen i arskurserna 4-6.

Ort/Datum/Ar

Namnunderskrift

Namnfortydligande

Intervjustudiens skribent:

Namnunderskrift

Namnfortydligande
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