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Forord

Under arbetets gdng har tiden och férdelningen mellan oss tva forfattare varit jamn. For att
sakerstdlla ett ssmmanhdngande sprék har skrivprocessen dgt rum under badas néirvaro dér
samarbete med formuleringar och struktur varit genomgéende. Nér vi sokte litteratur
turades vi om mellan olika rubriker och samlade information som vi sedan sorterade for

att anvinda i kunskapsdversikten.

Vi ledde intervjuerna varannan gang men bada var aktiva under tillféllena. Av totalt tio
intervjuer, varav en pilotintervju, holl vi i fem var. Transkriberingarna av samtliga

intervjuer delades upp och genomfordes enskilt.



Sammanfattning

Syftet med unders6kningen var att ta reda pa lagstadieldrares uppfattningar och strategier
gentemot ldssvaga elever i matematikundervisningen, ndrmare bestimt textuppgifter.
Vidare undersoktes ldrarnas erfarenheter kring andrasprékselever och huruvida
textuppgifter pdverkade deras utveckling i just matematiken. For att forsta ldrares
handlingar och uttalanden skapades ett teoretiskt ramverk utifran kunskapsoversikten.
Ramverket brots sedan ner i mindre delar sé att analys och placering av uttalanden kunde
ske. Undersokningen verkstéilldes genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer med nio
larare som formedlat sina uppfattningar och strategier kring lissvaga elever i
matematikundervisningen.

Resultatet visade att ldrare anvinder liknande strategier for att underlétta lassvaga elevers
utveckling och att det ger positiva resultat. Strategierna som ldrarna anvinde i sin
undervisning var bade pé grupp- och individniva.

Nyckelord: strategier, matematikundervisning, ldssvaga elever, anpassningar
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1. Inledning

Elever som dr ldssvaga ska inte behdva paverkas negativt i matematikundervisningen men
detta dr dock ndgot som vi uppmirksammat under vér verksamhetsforlagda utbildning.
Under den tiden observerade vi ett antal elever som hade svarigheter i att 14sa och 16sa

matematiska textuppgifter.

Ju hogre upp 1 dldrarna eleverna kommer desto hogre blir ocksé kraven. Den senaste
PISA-rapporten visade att Sveriges 15-ariga elever har 6kat kunskapen inom de tre
dmnesomradena som undersdkningen avser men den dkningen dr varken tillrackligt stor
eller statistisk sakerstdlld. Jamfort med tidigare ar har hogpresterande elever dkat i sin
lasforstaelse medan resultatet hos lagpresterande elever dr oforandrat (Skolverket, 2018).
Varfor vi nimner lasforstaelse i detta sammanhang ér for att den dr av vikt nér elever ska
16sa matematiska textuppgifter. En dldre rapport frdn PISA (Skolverket, 2001) lyfter det
faktum att matematikuppgifter ofta &r korta men vildigt innehdllsrika och nér en elev ldser
orden felaktigt eller inte forstar innehallet blir uppgiften obegriplig. Det finns en mojlighet
att eleven hade forstatt uppgiften om den istéllet blivit upplést for hen.

Den hér uppsatsen riktar sig till larare och blivande ldrare inom grundskolan och
behandlar relationen som ldsning och matematik har till varandra. Studiens fokus ar att
lyfta fram ldrares strategier gentemot ldssvaga elever i matematikundervisningen. Ett
genomgaende tema i studien dr hur undervisningen anpassas efter individens behov. I
Skolverket (2019) star det skrivet att skolan har ett uppdrag som innefattar att anpassa
undervisningen efter elevens behov och forutsittningar. Syftet med det &r att varje elev har
rétt till en likvérdig utbildning som framjar kunskapsutvecklingen oavsett kunskaper,
tidigare erfarenheter, sprak och bakgrund. Det stir dven skrivet i skollagen (2010:800) (3

kap. 4 §) att alla elever med behov har ritt till stodinsatser.

Elever som befinner sig i ldssvérigheter ska som tidigare ndmnt inte misslyckas i
matematik. En faktor som visat sig vara problematisk for elever som &r svagare i ldsning
ar just den bristande forstaelsen for textuppgifter som sedan leder till fel val av strategi vid
16sning av uppgifter. Det dr vanligt forekommande att elever letar efter en poédng eller ett
budskap nir det i sjilva verket &r ett samband som efterfragas (Sterner & Lundberg,
2002). Det sistnimnda styrks dven av Osterholm (2004) som i sin avhandling lyfter fram
det faktum att ldsning av matematiska texter i jimforelse med vardagliga texter ofta har

skilda syften.



2. Syfte & fragestillningar

Syftet &r att 6ka kunskapen om lagstadieldrares uppfattningar och strategier i forhdllande

till 1assvaga elever i matematikundervisningen.

1. Hur beskriver ldgstadieldrare sambandet mellan lsning och matematik i
undervisningen?

2. Hur upplever lagstadieldrare att textuppgifters karaktér paverkar elevers
forstaelse och vilka konsekvenser kan det leda till?

3. Hur resonerar lagstadieldrare kring svarigheter gillande textuppgifter nér
det handlar om elever med svenska som andrasprak?

4. Vad anser lagstadieldrare ér deras roll i matematikundervisningen och vilka

strategier anvinds fOr att stotta lassvaga elever?

2.1 Begreppsdefinition

Eftersom begrepp kan ha olika betydelser i skilda sammanhang gjorde vi valet att
definiera tre begrepp som stindigt varit &terkommande i bade rapport och studie.

Begreppen som vi valt ut redovisas och definieras nedan.

2.1.1 Elever med svenska som andrasprdk
Ett andrasprak ar ett sprék som ldrs in efter modersmaélet. Individens andrasprak ska
uppfylla en funktion for att kommunicera i olika sammanhang och inldrningen av det

andra spraket sker forst efter att forstaspriket dr utvecklat (Nationalencyklopedin, 2017).

2.1.2 Ldssvaga elever

Ordet ldssvarighet dr ett allmént begrepp som innefattar problem med inlérning, tolkning
av spraket och forstdelse. Lassvarigheter handlar inte enbart om det som finns inom ramen
for svenskundervisningen, utan det kan ligga som grund for inlérningen i de flesta &mnena
inom skolan (Nationalencyklopedin, 2017). Var definition av ldssvaga elever grundar sig i

denna definition av ldssvarigheter och i den ingar inte elever med sérskilda behov.

2.1.3 Textuppgifter
Textuppgifter dr uppgifter dér det 1 16pande text beskrivs en situation. For att forstd hur

uppgiften kan 16sas kriavs formagan att tyda det matematiska innehéllet (Hagland &



Akerstedt, 2014). Det finns ett flertal olika benimningar for textuppgifter, nigra av dessa

ar ldstal, lasuppgifter och uppgifter innehdllande text.

3. Kunskapsoversikt

Det hér avsnittet dr strukturerat utifran tre underrubriker dér den forsta dr matematiska
texter stdller sdrskilda krav. Under denna rubrik kommer tidigare forskning gillande
kraven som matematiska texter stéller presenteras d&ven sambandet mellan matematik och
lasning kommer att lyftas. Dérefter kommer andrasprakselever och dér lyfter den tidigare
forskningen aspekter och synliggor potentiella svarigheter. Ldrares kompetens ér slutligen
vad som kommer presenteras. Hir blir den breda kompetens som ldrare bor besitta for att
kunna bedriva en god undervisning i matematik belyst. Kunskapsoversikten behovs for att
tydliggora vasentliga delar som genomsyrar bade rapport och studie. Den dr ocksa

nddvindig for att skapa en bredare forstaelse for de kategorier vi valt att ldgga fokus pa.

3.1 Matematiska texter staller sarskilda krav

Sambandet mellan elever som befinner sig 1 ldssvarigheter och som dven har problem i
matematik dr ndgot som varit och fortfarande ér ett aktuellt samband. Sambandet ar nagot
som enligt Lamb (2010) synliggdrs nir lassvaga elevers prestationer i matematik paverkas
pa ett negativt sitt. Eleverna behdver anstringa sig extra for att forstd uppgifterna (Lamb,
2010). Det finns tydliga indikationer som visar att elever i lassvarigheter har en tendens att
prestera ldgre i matematik och detta ar ndgot som lyfts i tidigare PISA-studier. Resultaten
av dessa studier konstaterar ett samband mellan ldsférméga och resultat pa uppgifter
géllande matematik (Skolverket, 2001). Elever som befinner sig i ldssvarigheter far inte
mdjlighet att visa sina matematikkunskaper fullt ut pa grund av den bristande forstaelsen
av textuppgifter. En god l4sforstielse dr av betydande roll {or att elever ska uppné de krav

som stélls i1 styrdokumenten i matematik (Sterner & Lundberg, 2006).

Det finns idéer kring hur den allménna ldsnivan paverkar forstaelsen nér det kommer till
matematiska textuppgifter for att det finns en skillnad mellan en beréttande text och en
matematisk text. I den beréttande texten finns stod till forstdelse men i den matematiska
texten blir innehdllet inlindat och det kridvs en annan typ av forstielse for tyda uppgiften
(Sterner & Lundberg, 2002). Kotsopoulos & Lee (2012) lyfter att matematikuppgifter kan
vara vilseledande nér det handlar om hur man plockar ut det vésentliga innehéllet i
uppgiften eftersom dessa ofta kan vara innehallsrika och sammantryckta. Det finns

kognitiva ledtradar i textuppgifter men for att kunna uppmérksamma och tolka dessa kréavs



det att elever finner det innehéll som efterfragas (Kotsopoulos & Lee, 2012). I
textuppgifter kan det forekomma ord som inte tillhor det vardagliga spréket och det kan
medfOra svarigheter for ldssvaga elever nér de ska forsoka forstd inneborden och l16sa
uppgiften. En del av dessa ord anvinds till vardags sévil som i textuppgifter men med
annan innebord, exempelvis volym (/jud) och volym (mdngd). For att pa ett framgéngsrikt
satt kunna l9sa textuppgifter inom matematiken behdver elever formégan att ta reda pa
relevant information och dérefter skapa en uppfattning géllande vad som efterfragas. Det

innefattar dven forstaelse for begrepp och termer (Sterner & Lundberg, 2002;2006).

For att 16sa textuppgifter kravs lampliga mentala representationer. Om dessa ér bristfilliga
kan det leda till svarigheter inom matematik och ldsning. De hinder som kan uppsté
géllande dessa tvd komponenter &r att lasningen bade dr tids- och energikravande vilket
bidrar till att matematiken paverkas pd sddant sitt att det krévs mer arbete for att sortera
information som finns i textuppgifter (Csikos, Kelemen och Verschaffel 2011; Sterner &

Lundberg 2006).

Det kan finnas en gemensam bakomliggande faktor till bade l4s- och
matematiksvarigheter. Den faktorn skulle kunna vara den allminna kognitiva formagan.
Om det skulle vara den allmédnna kognitiva formagan blir konsekvensen att det blir svart
att lira sig komplicerade saker vilket ldsning och matematik dr. For att kunna forstd och
stotta dessa elever méste det goras en analys av de kognitiva formégorna som kréivs for att

klara av att 16sa uppgifter (Sterner & Lundberg 2002; 2008; Osterholm 2006).

Trots beskrivningen av textuppgifter ovan finns det idéer som talar mer 6ppensinnat om
att dessa typer av uppgifter skulle vara komplexa. Osterholm & Bergqvist (2013)
diskuterar att textuppgifter snarare kan ha en tendens att vara mindre komplexa med tanke
pa att langden pd meningarna ofta ar kortare dn en “vanlig” text. Forfattarna lyfter dven
vad som egentligen definierar ett matematiskt sprak och hur mycket matematiska texters

innehall skiljer sig fran andra texters innehall (Osterholm & Bergqvist, 2013).

3.2 Andrasprikselever

De samtal som utspelar sig i klassrummen dr betydelsefulla for utvecklingen for elever
med svenska som andrasprak (Wedin, 2011). Enligt forfattaren handlar denna utveckling

inte enbart om sprakutveckling utan &dven kunskapsutveckling. Lérarens muntliga



interaktion i klassrummet kan vara avgorande for andrasprékselevers fortsatta
kunskapsbyggande. Lérarens roll dr p4 minga sétt viktig men nir det handlar om samtal i
klassrummet med andrasprakselever &r lararens roll extra betydelsefull eftersom mycket

av larandet bygger pa det ldraren sager (Wedin, 2011).

Elever med svenska som andrasprék &r i olika hog grad beroende av den kultur som ar
bunden till modersmaélet. For att dessa elever ska kunna dra nytta av svensk
matematikundervisning forvintas det att eleverna ska folja den undervisning som &r
avsedd for svensk skola (Lowing & Kilborn, 2008). Det kan vara svart med tanke pa de
olika kulturerna som elever hiarstammar ifran. De textuppgifter som dger rum i ldrobocker
ar skrivna utifrdn svenska sammanhang och det blir en stor utmaning for elever som inte
delar samma erfarenheter (Ahlberg, 2001). I matematikundervisningen &r det darfor
viktigt att ldraren besitter kunskap som bade ror spraket och kulturen. Det &r viktigt for att
andrasprdkselever pa ett framgangsrikt sétt ska utveckla kunskaper som rér begrepp och

viktiga ord som &dr nddvéndiga for att 19sa textuppgifter (Novotna & Moraova, 2005).

3.3 Lirares kompetens

Larares kompetens dr avgdrande for undervisningen (Ball, 2008). Nér det kommer till
matematikundervisningen kravs det goda matematiska kunskaper tillsammans med rika
fardigheter inom det didaktiska omradet. Det inkluderar en forstdelse och kunskap
géllande inldrning av specifika &mnen for elever i olika aldrar med olika bakgrunder.
Kunskap om pedagogik tillsammans med kunskap av innehéll r nddvandigt for att tacka
de behov som undervisningen stéller krav pa (Ball 2008). For att skapa de bista
forutséttningarna till larande och deltagande for alla elever lyfter Ahlberg (2001) att det ar
av betydelse att ldraren besitter kunskap i amnet och har forstielse for hur elever lar.
Vidare sdger Malmer (1999) att lirare maste ta hdnsyn till olika elevers forutsittningar och
att detta kan goras med hjélp av anpassningar i undervisningen. For att géra dessa
anpassningar krévs det att ldraren &r flexibel och besitter de kunskaper som behovs for att
anpassa nivan och dven innehéllet i undervisningen. Att strukturera undervisningen pé ett
sadant sétt som dr gynnande for alla elevers lirandebehov ér ett ansvar som ldraren har.
Aven Lamb (2010) papekar vikten av att lirare stir infor flera uppdrag. Lirare méste pa
ett framgéingsrikt sétt stdtta och forbereda elever bdde med forstaelse for matematiska

begrepp och ldsning av matematiska uppgifter.



Skolinspektionen (2010) har i en sammanstillning redogjort for faktorer som paverkar
elevers resultat i skolan. Det handlar om ldrares formagor och kompetenser men till stor
del dven deras engagemang. Att kunna balansera didaktiska aspekter i forhallande till de
specifika kunskaperna inom dmnet leder till ett varierat utbud av innehall och
tillvigagéngssétt. Det krévs att ldraren skapar en miljo som stdttar elevens
kunskapsutveckling pa ett delaktigt sétt. Undervisningen ska dels vara stimulerande och
dels utmanande med tydliga mal och forvantningar. Likt Skolinspektionen (2010) dr dven
Skolverket (2019) tydliga med vilka uppdrag skolan har for att fraimja ett
kunskapsutvecklande klimat for elever. Undervisningen ska vara likvérdig och stimulera
varje individs behov. Med likvérdighet menas att skolan stravar efter samma méal men

undervisningen behover inte nddvandigtvis vara utformad pd samma sitt for alla.

4. Teori

Utgangspunkten i detta teoretiska ramverk &r kategoriserad utifran tre rubriker och dessa
bygger pa kunskapsoversikten. Rubrikerna dr matematiska texter stdller sdrskilda krav,
andrasprdkselever och ldrares kompetens. Vi har valt att kategorisera dessa rubriker for
att forsoka forsta ldrares uppfattningar och strategier gentemot lassvaga elever i
matematikundervisningen. I detta avsnitt presenteras endast definitionen. Kriterier och

exempel presenteras i analysmetoden.

4.1 Matematisk text stiller sidrskilda krav

Textuppgifter 4r nadgot som ménga anser &r ett problem for ldssvaga elever. Det stiller
krav pa elever att finna det matematiska innehdllet som ofta anses vara komplext i relation
till textuppgifter. Elever har en kognitiv formaga som gor att de kan ldsa och forsta
uppgifterna. Elever med lag kognitiv formaga riskerar att bli begrénsade i sin utveckling
(Sterner & Lundberg 2002; 2006; Kotsopoulos & Lee 2012; Csikos, Kelemen och
Verschaffel 2011).

Utifrén ovanstaende stycke dr definitionen i detta arbete av matematisk text stdller

sarskilda krav att 1dssvaga elever finner svérigheter med att 16sa textuppgifter.

4.2 Andraspréakselever

Elever med annat modersmal &n svenska har andra forutsittningar i klassrummet &n de

elever som har svenska som modersmaél. Sprakliga och kulturella skillnader kan ha



betydelse for andrasprékselevers utveckling. Undervisningen préglas av svenska
sammanhang och det kan dirfor vara svart for dessa elever att forstd innehéllet av olika
kontexter. Matematikundervisningen behover ledas av en ldrare som besitter kunskap
kring bdde sprak och kultur for att andrasprikselever ska utveckla kunskaper som dr
viktiga for att forsta védsentliga ord och begrepp inom matematiken. For elever med
svenska som andrasprék &r ldraren otroligt betydelsefull med tanke pa att det eleverna lar
sig bygger pa det lirarna formedlar. (Wedin 2011; Ahlberg 2001; Lowing & Kilborn
2008; Novotna & Moraova 2005).

De aspekter vi valt att utgd frén ar tillfdllen dér elever behover ha kunskap om den
svenska kulturen for att kunna goéra kopplingar till textuppgifters innehéll och nir ett
begrinsat vokabuldr hindrar forstielsen. Var definition av andrasprakselever, utifrdn
foregaende stycke, ér att dessa elever har svarigheter i matematikundervisningen pa grund

av de sprékliga och kulturella skillnader som forekommer.

4.3 Liarares kompetens

Kompetensen som ldrare besitter dr avgorande for undervisningen. Den skapar
forutsattningar for att alla elever, oavsett kunskapsniva, ska fa de anpassningar som krévs
1 undervisningen. Det handlar bdde om anpassningar pé individnivd men ocksa
gruppniva. Lirares arbete krdver att anpassningar och strukturering av undervisningen
gors for att skapa de bésta forutséttningar for bade larande och deltagande. For att
mdjliggora detta behover ldrare besitta kunskap 1 @mnena som undervisas. Det &r inte
tillrackligt att besitta rikt med amneskunskaper, det krdvs dven ett engagemang hos ldraren
for att genomfora en varierad och stimulerande undervisning. Larare har en roll och den
innebadr att hjélpa elever i strdvan mot bade skolans och deras egna mal utifrén varje
enskild individs forutsattningar (Malmer 1999; Ahlberg 2001; Skolinspektionen 2010;
Skolverket 2019).

Att definiera ldrares kompetens dr en svar och komplex uppgift men vi har valt att
definiera det pa foljande satt, att larares kompetens dr forméga att skapa en god miljo med
rikt undervisningsinnehéll. Léarares kompetens dr ockséd forméaga att planera och

strukturera innehallet.



5. Metod

Anledningen till valet av att anvénda intervjuer som datainsamlingsmetod grundade sig i
rapportens syfte, det vill sdga undersokandet om larares forhallningssitt till ldssvaga
elever i matematikundervisningen. Studien &r till for att samla kunskap om informanternas
tankar och erfarenheter och dirfor lampar sig metoden kvalitativa intervjuer (Trost 2005;

Bryman 2011).

Intervjuformen blev semistrukturerad eftersom vi infor studien hade format fem
huvudfragor samt sex foljdfragor som stilldes i en forbestimd ordning till alla
informanter. Mélet var att samtliga deltagare skulle reflektera 6ver samma huvudfragor
men med utrymme for deltagarna att svara pd foljdfragor samt spontana fragor (Justesen &

Mik-Meyers 2011; Bryman 2011).

5.1 Urval

Urvalet skedde genom tva olika metoder, slumpmassigt urval och bekvémlighetsurval.
Inledningsvis skickades information slumpmassigt ut till aktiva ldrare inom kommunen
som resulterade i lag svarsfrekvens. Dérfor genomfordes ett bekvamlighetsurval utifrén
tidigare kontakter med skolor och enskilda larare (Trost, 2005). Undersokningsgruppen ér

aktiva ldrare pa lagstadiet, oberoende av arskurs eller erfarenhet.

5.2 Datainsamling

For att & fordjupad kunskap om ldrares forhallningssitt till 1assvaga elever 1
matematikundervisningen har vi latit nio ldrare pé lagstadiet delta i en intervju. Intervjun
utspelade sig pa valfri, ostord plats dér informanten kédnde sig trygg (Trost, 2005).
Samtliga intervjuer spelades in med hjélp av ljudinspelningsfunktionen pé

mobiltelefonerna.

5.3 Genomforande

Innan intervjuerna genomforde vi en pilotintervju med syfte att halla tidsramen och for att
undersdka om intervjufragorna var limpade for de andamal vi var ute efter. Intervjuerna
genomfordes sedan individuellt med respektive informant. Som underlag till intervjun
utarbetade vi en intervjumall (se Bilaga 2) dér ordningen pé fragorna samt f6ljdfrdgorna
fanns nedskrivna. Intervjun beridknades ta cirka 30 minuter och ingen av intervjuerna
overskred den angivna tiden. Den genomsnittliga tiden av intervjuerna lag mellan 10-18

minuter. For att arbetsbordan skulle bli jamnt fordelat turades vi om att leda intervjuerna.



For oss var det bist 1dmpat att en av oss pratade medan den andre observerade och ibland

tillade om négot glomdes bort eller var otydligt.

5.4 Databearbetning

De inspelade intervjuerna transkriberades i ett dokument pd Google Drive. P4 samma sitt
som ndmns ovan delade vi upp transkriberingarna for att fordela arbetet mellan oss sa
jamnt som mojligt. All insamlad data transkriberades for att forbereda analysen av
materialet. Det material som ansdgs vara vésentligt anvédndes i resultat- och analysdelen

och det resterande sparades men anvéndes inte som en del av studieresultatet.

Samtliga transkriberingar utférdes ordagrant vilket innebar att meningsbyggnaden och
ordval liknade talsprik. De citat som anges i rapporten har, av skal for att underlitta for
ldsaren, skrivits om och detta gjordes utan att pdverka de innehdll som informanterna

formedlat. Nedan foljer ett exempel pa hur vi formulerat om ett citat taget ur en intervju.

“Vi har en elev i den hdr gruppen som e ldssvag men vildigt stark i matematik assa
rdkningen d ldser man uppgiften for han sa vet han vad det gdller. Men han har inte
ldsforstaelsen. Pd sd vis kan vi misstolka han och tycka att han dr ldgre, bara for att han

inte kan ldsa uppgiften” (L2).

Omskrivet citat: Vi har en elev i den hir gruppen som ér ldassvag men vildigt stark i
matematik, alltsa rakningen. Laser man uppgiften for honom sa vet han vad det géller.
Men han har inte lasforstaelsen. Pa sa vis kan vi misstolka honom och tycka att han ar

lagre, bara for att han inte kan l4sa uppgiften (L2).

5.5 Forskningsetiska overviganden

I informationsbrevet (se Bilaga 1) som skickades ut till informanterna framgick det att
deras deltagande i studien var anonymt. Det klargjordes dven att medverkandet i studien
var frivillig och kunde avbrytas av deltagaren nir som helst under tiden och detta utan
negativa konsekvenser. Materialet avidentifierades och de svar som informanterna gav
kodades i farg. All data arkiverades vid rapportens slut. De insamlade uppgifterna kan inte
sammanldnkas med en bestimd individ eftersom vi varken ndmnt informant eller skola vid

namn (Vetenskapsradet 2017).



5.6 Analysmetod

I studien skapades ett teoretiskt ramverk med stdd i den tidigare forskning som belysts 1
kunskapsdversikten. Utgangspunkten i detta ramverk ar kategoriserad utifrén tre rubriker
(Rienecker & Stray Jorgensen, 2018). Rubrikerna ar matematiska texter stdller sdrskilda
krav (fragestéllning 2), andrasprdkselever (fragestéllning 3) och ldrares kompetens
(fragestdllning 4). Nér vi kategoriserade ldrares uttalanden lét vi vissa tillhora tva
kategorier for att de svar som gavs kunde ldnkas med flera fragestillningar. Ett exempel
pa svar som hor till flera frdgor var nér ldrare pratade om vilken stéttning som vad
nddvéndig i forhallande till andrasprikselever och dessa typer av svar gér in i bade ldrares

kompetens och andrasprakselever.

De tre rubrikerna lag till grund vid skapandet av intervjufrdgorna dar strukturen var
huvudfrdgor med tillhorande foljdfragor. Nir datainsamlingen var slutférd genomfordes
transkriberingar av det insamlade materialet. For att virna om anonymiteten hos
informanterna gjordes ett kodsystem (L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7, L8 & L9) och dérefter
kategoriseras informanternas svar med hjélp av fargpennor, vi kallar det filtrering. For att
kunna filtrera skapades kriterier och exempel utifran definitionerna ur teorin (Rienecker &
Stray Jergensen, 2018). Vi filtrerade genom att stdlla ja- eller nejfrdgor till respektive
uttalande som horde till de kategorier som skapades i det teoretiska ramverket. Nedan

presenteras de kriterier och exempel som vi utgick ifran.

5.6.1 Matematisk text stdller sdrskilda krav
Utifrén definitionen skapades dessa kriterier:
o Liraren ndmner orsaker som kan kopplas till den kognitiva forméagan.

o Léraren diskuterar svarigheter med textuppgifter.

Exempel pa larares svar som platsar inom ramen for véra kriterier:

o “Det blir jobbigt for elever med lagt ordforrad.” Léraren pratar om aspekter som
ror exempelvis elevers vokabuldr, 14sforstaelse, bristande automatisering och
matematikkunskaper.

e “Det blir svart for elever att 16sa uppgiften om det &r en textuppgift.” Léraren sidger

att uppgifter som innefattar text stiller krav pa elevers lasforméga.



5.6.2 Andrasprakselever

Utifrén definitionen skapades dessa kriterier:
o Liraren pratar om kunskap om den svenska kulturen.
o Liraren menar att elever med svenska som andrasprék kan ha ett begrinsat
ordforrad.

o Liraren antyder pa miljons paverkan.

Exempel pa lirares svar som platsar inom ramen for véra kriterier:
o “Eleven kan inte relatera till svenska sammanhang.” Lararen pratar om bristande
forstaelse for de svenska traditionerna.
e “Det blir svart for eleven nér ord med flera betydelser dyker upp.” Léraren nimner

svérigheter med homonyma ord.

5.6.3 Ldrares kompetens

Utifrén definitionen skapades dessa kriterier:
o Liraren pratar om individanpassning.
o Lirarens diskuterar kring olika strategier nér det kommer till anpassning av
lektionsinnehéll och material.

o Liraren behdver besitta kunskap 1 &mnet matematik.

Exempel pa lirares svar som platsar inom ramen for véra kriterier:
o “Nivdanpassade ldromedel dr ndgot som anvénds.” Léraren beréttar att elever far
nivaanpassade bocker och instruktioner.
o “Jag anvdnder mig av bildstod och dr noga med placeringen i klassrummet.”

Léraren pratar om bildstdd och placering i klassrummet.

6. Resultat och analys

I denna del presenteras vart insamlade datamaterial som sammankopplas med var teori.
Resultatet presenteras och struktureras efter de forskningsfragor som denna rapport bygger
pa. Direfter kommer resultatet att redogoras och analyseras. For att skapa en struktur som
underlittar for lasaren namnges samtliga larare utefter siffror (L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7,
L8 & L9) och i 6vrigt bendmns de med pronomen zon nir svar och exempel ges. De citat
som presenteras dr i inte originalform, utan vi har som tidigare ndmnt i databearbetningen

(5.4) skrivit om dem.



Den sista forskningsfrdgan, vad anser ldgstadieldrare dr sin roll i
matematikundervisningen och vilka strategier anvdnds for att stétta ldssvaga elever?, éar
en fraga som ticker manga olika aspekter av vad informanterna delat med sig av. Till foljd
av detta gjordes valet att strukturera svaren med hjélp av tvad underrubriker som
kategoriseras utifrén grupp- och individniva. Lérarens roll innefattar alla strategier som &r
inom ramen for ordinarie undervisning pa bade grupp- och individniva. Mellan dessa

nivaer kommer visst innehall att 6verlappa varandra.

6.1 Hur beskriver lagstadielidrare ett samband mellan lisning och
matematik i undervisningen?

Négot som inte ingatt i teorin men som varit tydligt i fragestédllningen dr sambandet mellan

ldsning och matematik. Sambandet behdvdes for att synliggora kopplingen mellan ldrares

syn pa ldssvaga elevers prestationer i matematikdmnet.

Utifrén svaren pa intervjufragan som kopplas till denna fragestéllning angav 8 av 9 ldrare
att de uppmérksammat ett samband géllande ldssvaga elever och deras prestation i
matematik. Det som var utmirkande hos dessa elever var att ldsningen himmade arbetet

nér det handlade om textuppgifter i matematik.

“Man ser ju ett monster. De ldssvaga eleverna har svdarare med matematik, oftast. Det

tycker jag definitivt att man kan se.” (L4)

4 av 8 ldrare som sag ett samband poédngterade att det inte rorde sig om det matematiska
tanket utan att det var bristande ldskunskaper som bidrog till att textuppgifterna inte 16stes

pa korrekt sétt.

“Vi har en elev i den hdr gruppen som dr ldssvag men vildigt stark i matematik, alltsd
rdkningen. Ldser man uppgiften for honom sd vet han vad det gdller. Men han har inte
ldsforstaelsen. Pd sd vis kan vi misstolka honom och tycka att han dr ldgre, bara for att

han inte kan ldsa uppgiften.” (L2)

De resterande fyra ldrare hade skilda uppfattningar kring vad som var bidragande till att
lassvaga elever inte klarade av att 16sa textuppgifter. L4 forklarade att matematiken

drabbades automatiskt om en elev dr ldssvag.



“Har du inte ldsningen, dd har du ju svdrt att félja med i matematiken ndr det gdller

’

ldsuppgifter och det hdir med att kunna ta till sig instruktioner, ldsa sig till instruktioner.’

(L4)

L8s erfarenhet var att ldssvaga elever i tidiga skolar klarar sig men att svarigheter kommer

1 hogre arskurser.

“Har du svart att ldsa sd blir ju matten svdr med tiden. Det dr inga stérre problem i

borjan.” (LS8)

L5 och L6 upplevde att ett samband fanns men de kunde inte ge konkreta exempel. Den
larare som inte hade uppmérksammat ett samband mellan ldsning och matematik uppgav

att hon inte hade tillrdckligt mycket erfarenhet {for att avgdra om det fanns ett samband.

6.2 Hur upplever ligstadielirare att textuppgifters karaktar
paverkar elevers forstaelse och vilka konsekvenser kan det leda
till?

Samtliga larare uppgav att bristen pa lasforstielse och lasforméga hindrar elever att
utvecklas i matematik. Hinder som lérarna berédttade om var att innehallet i textuppgifter
blir obegripligt pa grund av bristande 1dsforstielse och att en 14g 1dsformaga paverkar

avkodningen av texten.

“Det dr ju det att de kan ju oftast ldsa texten men dr det forstdelsen i innehdllet, vad dr

det de fragar efter? Vad menar de? Och det dr ju de hdr matematiska begreppen...” (L2).

Lérarna var dverens om att det kan fi konsekvenser om elever inte forstar innehallet 1
textuppgifter, ddremot varierade svaren nér det gillde vilka konsekvenserna kunde bli. 5
av 9 larare uppgav att de mest synliga konsekvenserna var att eleverna inte kom vidare

kunskapsmaéssigt och att motivationen brast.

“Du kan garanterat géra den hdr utrdikningen men det sprakliga sdtter kdppar i hjulet for
dig, for jag vet inte om jag ska rdkna ihop eller rikna skillnad... Det forsvinner i

textmassan.” (L5)



“Mm, det kan det nog fa. Jag tinker att om de fastnar sd de aldrig far komma vidare och
upplever att uppgifter dr svdra att forsta tdanker jag att man kanske halkar lite efter.” (L9)

Det hela vindes till en resursfraga fran lirarnas sida med tanke pa att eleverna behovde
mer stod. Tre av de resterande fyra larare saknade konkreta exempel pd vad som kan bli
konsekvenser. Slutligen nimnde L8 att de elever som inte har férmégan att 16sa

textuppgifter tenderar att skriva av bankkompisen eller rent av chansa.

“(...) tittar pa andra, skriver av fast de egentligen kanske har ett ganska okej matematiskt

tink.” (LS)

Begreppsforstéelse var nagot som nimndes som svar i intervjuerna och hér vad det 7 av 9
som uttryckte att textuppgifter i matematik kréver begreppsforstéelse. For att kunna tolka
och l9sa en textuppgift i matematik méste eleverna ha kunskap om matematiska begrepp

och dess innebord.

“(...) att man inte har forstatt begrepp inte bara att du inte kan ldsa ut ordet utan att du

helt enkelt inte har forstdelse for vad inneborden dr.” (L7)

6.3 Hur resonerar lagstadielidrare kring svarigheter géillande
textuppgifter nir det handlar om elever med svenska som
andrasprak?

7 av 9 uppgav under intervjuerna att textuppgifter hindrar andrasprékselever i

matematiken. Aspekter som togs upp var begreppsforstaelse och inlindade problem.

“...0Och ndr det blir vildigt mycket text, da hittar de inte ut de hdr nyckeldelarna.” (L2)

Av de sju ldrare som upplevde att andrasprakselever hindras pa grund av spraket var det

fyra ldrare som angav begreppsforstaelse som ett stort problem.

“Ja, att de har ju inte den hdr forstdaelsen (...) Att vi har samma begrepp for flera olika
saker.” (L3)

Ingen ldrare nimnde kulturella skillnader som ett hinder for utveckling i matematiska

textuppgifter, ddremot nimnde ldrarna att spraket hade en stor paverkan. L5 och L3



resonerade att andrasprékselever som fér sitta och rdkna med siffror littare kan visa vad de

kan rent matematiskt till skillnad fran textuppgifter.

“For ddr finns det dnda vildigt mycket du kan géra utan ett sprdak. Alltsa
fardighetstrdningen och att de fdr visa sig duktiga.” (L5)

L2 delar med sig av erfarenheter kring en elev som bade dr svag pé sitt modersmaél och sitt
andrasprdk och menar att det &r flera faktorer som spelar in i det sammanhanget. L2

vidareutvecklar inte ndgon forklaring till detta.

“(...) som kanske inte direkt bara dr modersmdlsvag... Pa grund av modersmdlet, utan det

kan vara lite andra faktorer som spelar in ocksa.” (L2)

6.4 Vad anser lagstadieléirare ir deras roll i
matematikundervisningen och vilka strategier anvands for att
stotta lassvaga elever?

6.4.1 Gruppnivd
Samtliga ldrare uppgav att genomgéngar ér av stor betydelse for alla elever men sérskilt
viktigt for de ldssvaga eleverna. Innehallet i genomgangarna speglar ofta det som eleverna

ska arbeta med for stunden och utan dessa genomgéngar star eleverna handfallna.

“Sd dd dr det ju jag som berdttar och dd formulerar jag ju, da forklarar jag ju och ger

bojningar eller synonymer.” (L1)

“Vi brukar trdna pa att gora saker gemensamt, att man ldser och trdnar i helklass.” (L3)

En strategi som 5 av 9 ldrare arbetade aktivt med var grupparbeten. Genom arbete i grupp
fér eleverna mojlighet att bade stotta och ta emot stod av varandra. En av dessa fem ldrare
ndmnde att klassrumsplacering var nagot att ha i atanke utdver grupparbetena, att standigt

ha en tanke med hur eleverna sitter for att skapa de bésta forutsdttningarna for larandet.

“Jamen dels blir det ju om man har en liten grupp, att ldsa frdgan och uppgifterna

tillsammans.” (L3)



4 av 9 ldrare angav méluppfyllelse som en viktig del av undervisningen dar tydlighet med
bade mal och syfte infor varje lektion och aterkoppling med eleverna vid lektionen slut var
av betydelse. L1 forklarade att alla elever strévar efter samma mal men att vigen dit

skiljer sig mellan individer.

“Alla behover inte nd malet pa samma sdtt, eller samma vig. Alla har inte samma vdg till

malet.” (L1)

Att ha goda dmneskunskaper och ett intresse for matematik tyckte 3 av 9 lérare var viktiga

egenskaper for att fora elever framat i ldrandet.

“Gillar man matematik supermycket, dd dr det ju klart vildigt roligt att ha matte, man
kanske dr superintresserad (...) Som ldgstadieldrare mdste du vara ganska bra och

intresserad pa manga dmnen.” (L6)

6.4.2 Individniva

De stod som genomfordes pa individniva var att lararna stottade ldssvaga elever 1
matematiken genom att ldsa for och tillsammans med dem och det var nagot som 8 av 9
larare arbetade aktivt med. L1 var den ldrare som inte stottade genom ldsning och detta var

pa grund av att hon @nnu inte hade borjat med larobdcker med innehéllande textuppgifter.

“Jag kompenserar ju ddr de sjilva kommer till korta (...) Kan de inte ldsa och det dr

matematik vi ska hadlla pa med, da dr det ju jag som far ldsa dat dem. “(L35)

5 av 9 ldrare anvénde sig av nivdanpassade larobdcker/medel i sin undervisning. De
lissvaga hade bade mgjlighet att fa textuppgifterna upplésta genom inldsningstjinst och
dven mer ldttldst material. Lérarna anvdnde samma laromedel oberoende av varandra och

upplevde materialet som virdefullt bade for svaga och starka elever.

“Det finns ju tvd hastigheter pa bockerna, eller tvd steg.” (L2)

Konkret material inom matematiken var en anpassning som 6 av 9 ldrare tog upp. Hér
ndmndes bland annat kulram, fysiska klockor och tiobas-material som stdd till elever i
behov. Materialet fanns alltid tillgangligt i klassrummet och ldrarna uppmuntrade eleverna

att anvdnda det. Trots att alla ldrare inte ndmnde konkret material i sin undervisning



uppméirksammade vi att samtliga klassrum vi besokte hade konkret material i olika
former, ddremot ar det oklart om dessa larare arbetade aktivt med materialet 1

undervisningen.

“Det finns ju tvd olika nivder, sa det dr vdl som ett forsta steg ddr, att de har ju lite olika
uppgifter som de jobbar med. Sen mycket sahdr konkret material till dem som behéver

det.” (L9)

3 av 9 uppgav att en strategi som var till nytta for ldssvaga elever var att modellera samt
visa pa olika sdtt vid arbete med textuppgifter. 2 av 9 anvénde bildstdd som strategi for att

underlitta for ldssvaga elever.

“Det dr vdldigt mycket att visa, modellera, vara en foregangare. Jag gor sdhdr, kan man

gora pd ndgot annat sdtt? Okej, dd provar vi det innan de far gora sjdlva.” (L5)

“Att jag som ldrare ska kunna visa pd manga olika losningar eller sditt och strategier sd
att de kan vilja, alltsa inte bara det som finns i boken kanske. Om man tinker jag kontra
en bok, sd kan ju det jag sdger och visar och gar igenom och pratar med dem muntligt ha

vdldigt stor betydelse mot for vad det som star i boken.” (L7)

7. Diskussion

7.1 Overgripande slutsatser

Har presenteras studiens resultat kopplat till forskningsfragorna i relation till egna
slutsatser. De svar som kopplas till forskningsfraga ett, hur beskriver ldgstadieldrare ett
samband mellan lisning och matematik i undervisningen?, ar att de larare som deltog i
studien kan beskriva ett samband mellan ldsning och matematik men har svarigheter med
att beskriva exakt hur det ter sig. Nér det géller forskningsfraga tva, hur upplever
ldgstadieldrare att textuppgifters karaktdr paverkar elevers forstdelse och vilka
konsekvenser kan det leda till?, sa upplevde de intervjuade ldrarna att karaktéren i
textuppgifter paverkar elevers forstdelse och konsekvenserna kan bli att elever begrénsas i
sin matematikutveckling. Svaret pa den tredje forskningsfragan, hur resonerar
ldgstadieldrare kring svarigheter gdllande textuppgifter ndr det handlar om elever med
svenska som andrasprak?, ér att larare upplever att andrasprakselever hindras pa grund av

att de bland annat inte hittar all information i textuppgifterna. Géllande sista



forskningsfragan, vad anser lagstadieldrare dr deras roll i matematikundervisningen och
vilka strategier anvdnds for att stotta ldssvaga elever?, svarade lararna att de anvénder sig
av flertalet strategier och att deras roll &r att forma en matematikundervisning som

tillgodoser varje elevs behov.

Utifran de svar som var tydligast i studien skapades tre slutsatser. Slutsatserna &r
sambandet mellan ldsning och matematik, vikten av genomgdngar under

matematiklektioner och stod i form av ldsning i relation till textuppgifter. De tre
slutsatserna har inte en direkt koppling till varje enskild forskningsfraga men dér

innehallet till dem speglas. I avsnitten nedan diskuteras dessa tre slutsatser.

7.1.1 Sambandet mellan ldsning och matematik

Sambandet mellan ldsning och matematik upplevdes som ett faktum av majoriteten av
lararna. 8 av 9 larare upplevde att ldsningen himmade ldssvaga elevers fortsatta utveckling
inom matematikdmnet och podngterade att det blir mer synligt ndr de ska arbeta med
textuppgifter. I likhet med Lamb (2010) &r detta samband aktuellt och synliggors nér
elever som dr ldssvaga presterar i matematik. Anstrdngningen som dessa elever behdver
gora dr extra stor ndr de ska forsoka forstd en uppgift. Det hir sambandet dr dven nagot

som konstateras genom resultat i tidigare PISA-studier (Skolverket, 2001).

Sambandet mellan ldsning och matematik dr ndgot som varit centralt genom arbetet och
som manga ldrare i studien bendmnde som ett hinder for manga elever. Lirarna uppgav att
lasningen himmade elevers prestationer nér de arbetade med matematiska textuppgifter.
Vidare berittade fyra av dessa ldrare att det handlade om bristande ldskunskaper, inte det
matematiska tanket. Det var problematiskt for flera larare att ge konkreta exempel pé vad
som kunde tdnkas vara orsaken till detta samband. Det var inte ett krav att ldrarna skulle
ge exempel men samtidigt var vi nyfikna pa deras tankar. Vir sammanfattning kring detta
ar att manga ldrare har uppmérksammat ett samband mellan ldsning och matematik och att

detta dr ndgot som diskuteras bland kollegor.

7.1.2 Vikten av genomgdngar under matematiklektioner

Utifrén vart resultat kan vi se att betydelsen av genomgangar spelar stor roll i
klassrummet, vilket var ndgot som samtliga ldrare lyfte. De uppgav dven att denna typ av
strategi var gynnsam for alla elever men framforallt for de 1 ldssvarigheter. Strategin

genomfordes frimst pd gruppnivd men framkom &ven pa individniva. Det positiva med en



genomgang var bland annat mojligheten att gé tillbaka och reflektera tillsammans med
eleverna under lektionens gang. P4 sé vis kunde innehallet bli repeterat for de elever som
var 1 behov av det stodet. Enligt Skolverket (2019) ska den svenska skolan vila péd
beprovad erfarenhet och innehélla en varierad undervisning, samtidigt som den ska vara
likvirdig. For elevernas utveckling ér det av betydelse att lararen har god instéllning och
ar engagerad i klassrummet (Skolverket, 2019). Lararens roll i klassrummet innefattar
enligt Malmer (1999) att anpassa undervisningen i relation till elevers olika

forutsattningar.

Tidigare har vi inte reflekterat 6ver vikten av genomgéngar, det har bara upplevts
sjdlvklart att det ska vara en del av undervisningen. Nér ldrarna i studien beskrev
nddvindigheten med genomgangar och hur det ger positiva resultat for ldssvaga elever
blev vi medvetna att denna tillsynes létta strategi ger goda mojligheter. Det handlar inte
enbart om att planera och utfora en genomgéng. Innehéll och tillvigagdngssitt vager tungt

och ér av betydelse for att den ska vara gynnsam.

“Vi brukar ga igenom ldstalen ocksd sen ta upp dem pd kanonen och sen kan man stryka

under. Vi gor det gemensamt.” (L6)

7.1.3 Stod i form av ldsning i relation till textuppgifter

Resultatet visade att ldssvaga elever behdver stod i ldsningen nér de ska arbeta med
textuppgifter i matematiken. I studien uppgav 8 av 9 ldrare att den mest effektiva strategin
var att ldsa for och med elever for att tydliggora det matematiska innehéllet. Den ndmnda
strategin kunde genomforas pa bade individ- och gruppniva och upplevdes leda till goda
resultat. Enligt Sterner & Lundberg (2002;2006) forekommer det ord i textuppgifter som
inte tillhor det vardagliga spriket och en konsekvens som kan uppsta ér att lassvaga missar
relevant information som ar nddvandig for att 16sa uppgiften. Elever méste vara medvetna

om vad som efterfragas och darfor fungerar ldrarna i var studies strategi.

“...Flerstegsfragor framforallt. Och ndr det blir vildigt mycket text da hittar de inte ut
nyckeldelarna” (L3).

Att ldsa for och med elever &r en strategi som tar tid. Trots att det ledde till goda resultat
sd uppgav ldrarna att denna strategi blir begransad i man av resurser. Tiden som egentligen

behovs till varje individ ricker inte, vilket gor ldrarnas uppdrag i princip omdjligt.



7.1.4 Sammanfattande diskussion

Vi kan inte dra slutsatsen att sambandet mellan ldsning och matematik, genomgangars
betydelse och stod i ldsning dr nagot som alla ldrare uppmirksammat med tanke pa vart
begrinsade urval. Daremot kan vi dra slutsatsen att det dr nagot som stor en majoritet av
vara intervjuade ldrare upplever. Arbetets syfte dr uppnatt eftersom vi fatt ett resultat som
visar pa larares uppfattningar och strategier gillande ldssvaga elever i

matematikundervisningen.

7.2 Metoddiskussion

Syftet med vér studie var att synliggora ldrares uppfattningar och strategier gentemot
lassvaga elever. Med utgéngspunkt fran syftet var det lampligt att genomfora kvalitativa
intervjuer (Trost, 2005). For att fa ett rikare underlag var tanken till en borjan att anvinda
observationer som komplement till intervjuerna dir lararnas svar kunde spegla
undervisningen (Bryman, 2011). Anledningen till att vi gjorde det aktiva valet att endast
hélla oss till intervju som datainsamlingsmetod grundar sig i den rddande tidsbristen som
larare befinner sig i. Det var problematisk nog att fi tag pd ldrare som kunde stélla upp pa
en intervju darav bekvimlighetsurvalet. Om vi hade haft mdjlighet till fler informanter sa
hade resultatet blivit mer innehallsrikt och ddrmed kunnat ndrma oss ldrare mer generellt
istdllet for nio stycken. Det gér inte att dra stora slutsatser baserat pd svaren véra

informanter gav.

Utifrén de forskningsfragor som rapporten vilar pd har valet av metod varit ritt eftersom
fragorna syftade till att undersoka ldrares uppfattningar och strategier i
matematikundervisningen. Eftersom vi ville ha utrymme for spontana fragor ldmpade sig
semistrukturerade intervjuer som metod (Bryman, 2011). De spontana fragor som vi hade
forutspatt skulle komma visade sig aldrig och detta kan bero pé att f6ljdfrdgorna tackte det

underlag vi var ute efter.

Nér det kommer till genomforandet av studien &r reliabilitet och validitet tva begrepp av
betydelse. Reliabilitet innebér att den métning som gors ska vara stabil och resultera i
liknande svar vid olika genomforanden. Dock &r det hela en process som innefattar
fordndringar och det gor att vi forvintade oss skilda svar. For att 6ka tillforlitligheten
utgick vi fran vér intervjuguide (Trost, 2005). Begreppet validitet handlar om hur studien
avser att méta det visentliga. For att kontrollera validiteten i var studie genomforde vi en

pilotintervju dér syftet var att sdkerstélla relevansen i fragorna i forhédllande till studien.



Vi hade forutfattade meningar kring lérares erfarenhet géllande elever med annat
modersmal. Den del i kunskapsoversikten som handlade om kulturella skillnader i
klassrummet diskuteras inte vidare med anledning av den 14ga svarsfrekvensen fran

informanterna.

7.3 Egna reflektioner

Sammanfattningsvis kan vi utifrdn véra resultat se att larare viljer olika typer av
anpassningar for att underlétta for ldssvaga elever. Inga uttalanden gjordes oss forvénade,
lararnas svar var rimliga utifrdn de uppdrag de har. D4 det genomgéende varit ldrares
uppfattningar och strategier vi varit ute efter sd har vi lyckats svara pa vara
forskningsfragor. Vi har fatt ett resultat som visar pé larares synsétt och arbete gentemot

ldssvaga elever i matematikundervisningen.

Det har varit bade ldrorikt och utmanande att skriva denna rapport med tillhdrande studie.
Trots utmaningen ir vi nést intill dvertygade om att vi kommer dra nytta av denna
erfarenhet 1 vart framtida yrkesliv och det innefattar bade strategier vi tagit del av i

resultatet och arbetet i sig.
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9. Bilagor

Bilaga 1 - Informationsbrev

Datum 200120
Informationsbrev samt forfriagan géllande deltagande i en intervjustudie
Till dig som undervisar pa ligstadiet

Vi ér tvé lararstudenter vid Umed universitet som studerar grundlararprogrammet med
inriktning F-3. I slutskedet av utbildningen ingar det att genomfora en studie som kommer
presenteras i form av en uppsats. Syftet med studien ir att bilda kunskap om larares
strategier géllande ldssvaga elever. Metoden ér i intervjuform och till detta behover vi
informanter. Den undersdkningsgrupp vi inriktar oss pa dr aktiva ldrare i lagstadiet.
Intervjun tar cirka 30 minuter och du véljer sjdlv pé vilken plats den dger rum. Intervjun
kommer att spelas in for att underlétta vér analys efterat.

Intervjun och resterande arbete foljer Vetenskapsrddets forskningsetiska riktlinjer. Det
innebdr att din medverkan som informant &r frivillig och kan avbrytas nir du 6nskar utan
att detta far negativa foljder for dig. Det innebér ocksé att du som informant bestimmer
sjalv over ditt deltagande, att din identitet avidentifieras i uppsatsen, samt att inga
insamlade uppgifter om dig kommer att spridas vidare till annan part.

Vill du vara med 1 studien?

Om du vill och har mdjlighet att stélla upp som informant vill vi att du meddelar oss
senast mandag den 3/2-2020 sé vi kan planera dag och tid for genomférandet som kommer
ske under vecka 8 & 9. Om du har nagra fragor eller funderingar dr du vilkommen att
kontakta oss for mer information. Vi ser fram emot ditt svar via mail.

Med vénliga hélsningar

Novalie Andersson
noan0007@umu.se

Amanda Sund
amsu0012@umu.se

Handledare Tomas Bergqvist
tomas.bergqvist@umu.se



Bilaga 2 - Intervjumall

Vi borjar forst med att forklara syftet med studien och varfor vi gor den. Vi beréttar ocksa
lite om oss sjélva. (Efter det hir startar vi ljudinspelningen...)

Ar det ok att vi bandar denna intervju?

Vi tinkte starta denna intervju med att prata lite generellt kring ldssvaga elever och
matematik. Ar sambandet mellan lisning och matematik nigot du uppméirksammat under
dina &r inom skolan?

Ar det ndgot som diskuteras bland lirare? Nigot som uppmirksammas?

Vad ér din uppfattning géllande ett mojligt samband mellan ldsning och matematik?
Foljdfraga: Vad ar utmérkande? Hur blir matematiken lidande? Ex) véntetid pa att {2
hjélp med instruktioner och pd sé sitt tappar undervisningstid, “kor fast” hela tiden och
tappar motivationen, lasningen tar all energi och lamnar inget kvar till att 16sa
textuppgiften.

Pa vilket sétt upplever du att de sprikliga egenskaperna i textuppgifter paverkar elevens
forstaelse? Ex) Med karaktdren menar vi svara ord, annorlunda begrepp, ord som har en
annan betydelse i matematikspraket én i det vardagliga, och inlindade problem dér det
kravs en formaga att uppticka det matematiska innehéllet (1asforstaelse).

Féljdfraga: Upplever du att detta kan fa konsekvenser for elevens utveckling?

Vilken erfarenhet har du géllande elever med annat modersmal i
matematikundervisningen?

Féljdfraga I: Skiljer sig anpassningarna beroende pa om det &r elever med svenska som
andrasprak? Hur skiljer det sig?

Foljdfirdga 2: Ar det sdrskilt utmanande nir det ir textuppgifter inblandat?

Vi har lést att minga forskare anser att lararens roll 4r véldigt central och viktigt, vad
anser du dr det som gor lidrarens roll i matematikundervisningen sé viktig? Ex)
forhallningssitt, strategier, undervisningsmetoder.

Féljdfraga: Hur arbetar du for att inkludera alla elever, oavsett problematik, i din
undervisning? Vad anser du ér lararens roll?

Hur underléttar du som ldrare for ldssvaga elever i matematik? Ex) Nivaanpassade
bocker? Bildstod? Sérskilda instruktioner? Placering 1 klassrummet?
Foéljdfraga: Leder det till positiva resultat?

Avslutning: Har du nigra fler tankar eller asikter kring ldsning och matematik? Nagot som
vi glomt att ta upp eller ndgot som du vill tilldgga eller fortydliga?

Tack for att du tog dig tiden att stilla upp pa var intervju, nu tackar vi for oss och avslutar
inspelningen.



