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Att undervisa 1 underbyggande ratt

THERESE ENARSSON & JAN LEIDO!

1 Inledning

Ulf Israelsson dr f6r manga kollegor starkt férknippad med institutionen som sadan
péa grund av sin linga erfarenhet och kunskap om arbetsplatsen och allt som kan
intriffa pd en sadan arbetsplats, inte minst gillande undervisning. Han dr dessutom
en kollega som alltid hjilper till, vet vad som behéver goras och inte tvekar att rycka
in dir det behovs. Ulf dr helt enkelt vildigt kollegial. En hel del av oss kollegor
kidnner ocksd Ulf i sin roll som ldrare, d4 han undervisat oss i familjerdtt under sin
linga karridr som lirare pa juristprogrammet i Umed. Som ldrare var Ulf alltid man
om sjilvstindighet hos oss studenter, och att vi sjilva skulle resonera oss fram till
ett svar, och om det svaret innehdll brister eller otydligheter var Ulf man om att vi
sjilva skulle komma till insikt om detta for att ocksa sjalvstindigt anpassa vart svar
och vér argumentation.? Att 6va sig i detta i férhéllande till de materiella imnen som
Ulf undervisade i var grundliggande for att bli en sjilvstindigt tinkande jurist, som
kunde applicera dessa kunskaper pd andra juridiska problem och utmaningar. Nir vi
nu sjdlva ar lirare dr detta ndgot vi bade héller som avgérande och grundliggande
egenskaper att f6rsoka utveckla och foridla hos vara juriststudenter. Sjilvstindighet
och argumentationsférméga dr ndgot alla jurister behdver f6r att bli goda jurister
under hela sitt yrkesliv. Detta bidrag kommer dirfér handla om véra reflektioner
kring att undervisa 1 vad vi kallar f6r wnderbyggande ritt som allmin rittslira och
rittshistoria, och hur det kan forhéllas till studenternas méjlighet att utveckla savil
sin kunskap inom dessa dmnen som sina firdigheter gillande kritiskt tinkande,
sjalvstindig argumentation och muntlig och skriftlig framstillning.
Juristutbildningen priglas i stor omfattning av undervisning i dmnen som har en

direkt motsvarighet till den verksamhet som den yrkesverksamme juristen kommer

! Forfattarna dr docent respektive universitetslektor i rittsvetenskap vid juridiska institutionen, Umes
universitet. De har ling erfarenhet av bland annat undervisning i rittshistoria, allmin rittslira och
uppsatsskrivande. Dirtill 4r bada igelkottsentusiaster.

2 Det kan besktivas som en nortbottnisk version av den sokratiska metoden dir UIf kunde f4 oss att
inse vira sjilvmotsigelser utan att behova stilla sirskilt méinga fragor, jfr Vlastos, Gregory, “The
Socratic Elenchus”, The Journal of Philosophy vol. 79 s. 711-714 (1982), s. 712 (angiende den
sokratiska metoden i Sokrates tidiga dialoger).
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stillas infér. Det dr ocksd nagot som priglat Ulfs girning eftersom han manga ganger
poingterat vikten av praktisk verksamhet och varit drivande i utvecklingen av och
kursansvarig for praktikkursen. Aven den pedagogiska modellen som anvinds (pbl?)
tar sin utgingspunkt i I6sning av autentiska problem.* En viktig del av utbildningen
har emellertid ingen siddan direkt motsvarighet i den praktiska verksamheten, men
bygger upp och utvecklar forstielsen av sidan ritt. Vi betecknar dirfér siadan
undervisning — diribland allmin rittsldra och rittshistoria, samt olika metod- och
teorifrigor inom t.ex. komparativ ritt — som underbyggande ritt>.

I en milj6 ddr undervisningen 1 Ovrigt har en tydlig praktisk koppling blir
undervisning i sidan underbyggande ritt avgjort annorlunda utifrin savil ett
student- som ett lirarperspektiv. Fran ett lirarperspektiv stills dels sarskilda krav vid
utformandet av undervisningen, i form av urval av relevanta dmnen som kan utmana
det nyttotinkande som 4r grunden f6r vissa studenters térhallande till utbildningen,
dels sdrskilda krav pa den egna lirarrollen under foreldsningar och seminatier. Syftet
med denna framstillning dr att diskutera savil de forberedande aspekterna av
underbyggande dmnen som de frigor som uppstir under underbyggande
undervisning. Aven om sidan undervisning férekommer genomgiende under
juristprogrammet, exempelvis vid forfattande av uppsatser,® kommer denna
framstillning frimst baseras pa erfarenheter frin juristprogrammets terminskurs i

allman rattslara och rattshistoria.”

3Se Lindberg, Ola, ”Om PBL—en modern medeldlders metod”, i Larande for juridikens praktik:
20 4r med PBL vid juridiska institutionen, s. 21-35, Landstrom, Lena & Lindberg, Ola red., Umed
Universitet, Umea 2013, s. 24 (angdende distinktionen mellan PBL som den renliriga formen av
problembaserat lirande och pbl som en mindre dogmatisk form av problembaserat lirande, dir
juristutbildningen i Umea antagligen hor till den senare kategorin).

4 Barrows, Howard S. & Tamblyn, Robyn M., Problem-Based Learning: An Approach to Medical
Education, Springer Publishing Company, New York, NY, 1980, s. 191-192; Gijbels, David, Dochy,
Filip, Van den Bossche, Piet & Segers, Mien, “Effects of Problem-Based Learning: A Meta-Analysis
from the Angle of Assessment”, Review of Educational Research vol. 75 s. 27-61 (2005), s. 28-29.

5 Alternativa begrepp skulle kunna vara allmén ritt, abstrakt ritt eller juridikens fundamentalimnen.

6 Om vi betraktar begreppet allmin rittslira, av tyskans Algemeine Rechtsiehre, som fragor som ir
gemensamma/allminna for ritten och dirmed inte frigor som ar sirskilda eller specifika (daribland:
(1) Frigan om rittens natur; (2) analys av juridiska grundbegrepp; (3) studiet av den juridiska
argumentationen; (4) lagstiftningslira; samt (5) normativa fragor, t.ex. kritik av rittsordningen) aterfinns
itminstone dven frigor som lagstiftningslira och i viss méin analys av juridiska grundbegrepp och
studium av den juridiska argumentationen pé kurser pd grundliggande niva.

7 Numera placerad under termin 6 pa juristprogrammet under namnet T 6:2 Rittens historia, teori och
metod, 20 hégskolepoing.
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Inledningsvis kommer vi betrakta erfarenheter frin seminariernas utformning
och genomfdrande, fOr att fortsdtta med uppsatsen och avsluta med att diskutera
hur undervisningen av underbyggande ritt kan utvecklas.

2 Utformning och genomférande av seminarier

2.1 Urval av dmnen och férberedelser infér undervisning

2.1.1  Syftet bakom urval av uppgifter

Det kinns som att lirarna viljer ut olika imnen.®

En av hérnstenarna i problembaserat lirande dr problemlésning av autentiska
problem i syfte att i framtiden kunna 16sa likartade verkliga problem.” Centrala och
i praktiken dterkommande problem far storst betydelse, medan undantag far mindre
betydelse och problem som mest ir teoretiska men dr av principiell betydelse kan
ibland f4 viss betydelse. Vid undervisning i underbyggande ritt som allmin rittslira
och rittshistoria kan det emellertid vara svirt att 16sa autentiska problem; férvisso
finns det en internationell rittegangstivling i romersk ritt (International Roman Law
Moot Conrt Competition) dir studenterna forvintas 16sa ett réttsligt problem (lbellus)
under kejsar Justinianus regeringstid (527-565 e.Kr.), men problembaserade
uppgifter i sidana dmnen tenderar dels att bli svara, dels kanske inte nédvindiga f6r
det vi vill att studenterna ska lira sig, eftersom sadan probleml6sning sillan uppstar
i yrkeslivet. Manga ganger blir det n6dvindigt att fringa det strikta problembaserade
lirandet f6r mer 6ppna fragor,'” samt att ge tydligare lisanvisningar for att undetlitta
tor studenterna. Problemldsning dr en central firdighet som jurist, men det dr ocksa
viktigt att exempelvis kunna resonera utifrin givna ramar, gbra ett urval och
motivera utrvalet, argumentera ddr rittskillorna tar slut, kritiskt analysera den
juridiska argumentationen och ha en helhetsforstdelse och se monster och
avvikelser. Undervisningen 1 underbyggande ritt dr sdrskilt limpad for att trina
sadana fardigheter och sadan forstielse eftersom omridet gér det mojligt att se saker

8 Kommentar i kursutvirderingen VT 2019.

9 Barrows & Tamblyn, 1980, s. 191-192; Gijbels, Dochy, Van den Bossche & Segers, 2005, s. 28-29.
Se dven Lindberg, 2013, s. 24.

108e Lindberg, Ola, Problembaserat lirande vid juridiska institutionen, Umed universitet — en fallstudie,
Skrifter frin juridiska institutionen vid Umed universitet, 9/2005, Umea universitet, Umed 2005,
s. 2021 (liraren menar att det kan bli n6dvindigt med lite mer 6ppna fragestillningar).



i ritten som vi annars inte alltid ser och kriver mycket av studenternas férmaga att
argumentera, forsta helheten och se ménster och avvikelser.

Om vi inledningsvis haller oss till en férdjupad teoretisk och historisk férstdelse
av centrala och i praktiken aterkommande eller aktuella problem uppstir fragan
vilket syfte en sddan undervisning ska tjdna? Exempel pd syften kan inkludera att ge
studenterna en insikt om att ritten och synen pa ritten 4r stadd 1 stindig férindring
(och att dven det vi tar for givet i samtiden kan dndras), inse varfor ritten ser ut pa
ett visst sitt, battre forsta vad som ger ritten styrka och legitimitet, samt bittre kunna
se konflikter mellan underliggande virden och hur dessa balanseras. Undervisningen
behover dock inte stanna vid detta, utan flera alternativa urvalsgrunder f6r uppgifter
blir ocksa relevanta, exempelvis:

a) Fordjupad forstielse av den juridiska metoden och de fragor dir den juridiska
metoden inte ger svar, exempelvis genom att reflektera Gver olika juridiska
metoder och dess begrinsningar, hur juristen hanterar svéra frigor, samt
betydelsen av teorier och rittskilleliran och den juridiska metoden for rittens
utveckling.

b) Foérdjupad historisk, teoretisk och komparativ férstaelse av rollen som jurist
for att forsta och skapa sig en egen roll som jurist i ett framtida yrkesliv.

c) Formdga att kunna ldsa ett rittsligt material utifrin en teori for att lira sig
uppfatta rittsliga texter pa ett nytt sitt och att se monster i ritten, samt forsta
och beskriva dessa ménster genom teorier eller tillvigagingssitt for juridisk
problemlésning och argumentation.

d) Utveckla ett kritiskt férhdllningssitt, genom att exempelvis ldra sig se igenom
domstolars och lagstiftares argumentation och se hur ritten kan gynna och
osynligeora, dels for att utveckla den juridiska argumentationen, dels f6rsta
att juridiken ocksa dr skapad av minniskor, samt dels fundera Gver hur vi som
jurister ska hantera den makt som oss ges.

I viss mdn kan undervisningen pa grundnivd ocksi inkludera sidan undervisning,
men den tenderar di att utgdra ett komplement till centrala och i1 praktiken
aterkommande materiella och processuella problem. For undervisning i imnen som
allmin rittsldra och rittshistoria kan sidana andra urvalsgrunder utgora lika stor del
av undervisningen. Eftersom det potentiella stoffet i princip dr obegrinsat blir det
da viktigt att kunna vilja ut ett par delar och ge dessa tillrickligt med utrymme for
att det ska kunna leda till f6rdjupning. Som lirare kan det vara en utmaning eftersom
det finns mycket som det vore bra om studenterna tog med sig frin kursen, samtidigt
som det till skillnad fran undervisning i materiell ritt inte 4r lika tydligt vad som
miste tas med och vad som kan vinta till f6rdjupningsnivi eller yrkeslivet.
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I réttshistoria handlar undervisningen om att hjélpa studenterna tillgodogéra sig
kunskap om rittsutvecklingen, att forsta betydelsen av bland annat idéer, teorier,
metoder och aktorer for rittsutvecklingen, samt att se monster och olika sitt att
betrakta monster. Som ldrare dr det nédvindigt att finna illustrativa exempel som
girna synligg6r hur till exempel teorier, metoder, aktorer, tidsanda och teknik och
internationella influenser samverkar till en rittsutveckling och hjilpa och utmana
studenterna att finna alternativa monster. Det finns utmaningar i att mojliggdra f6r
studenterna att tillgodogdra sig och bottna i det allméinhistoriska och idéhistoriska
och att hjidlpa studenterna nidrma sig historiska tankevirldar, som skiljer sig fran
samtida visterlindska tankevirldar, och undvika anakronismer. Erfarenheten siger
att foreldsningarna behover ticka viss allmidn- och idéhistoria, utan att bli
undervisning i dessa amnen, och det kan vara bra med litteratur som ocksa ticker
detta (till exempel Randall Lesaffers lirobok European Legal History). Med en sddan
grund blir det ocksa littare f6r studenterna att pa egen hand uppfatta ménster. For
att komma nirmare historiska tankemonster kan jimforelser till moderna
tankemonster och tankeexperiment anvindas och for att undvika tillimpningen av
moderna tankemonster pa historiska epoker dr det noédvindigt att dels teckna
framvixten av mer moderna tankemonster och hur de forhéllit sig till tidigare
tankemonster, men ocksa for att jimféra med andra rittsordningar, i syfte att visa
att det finns och har funnits andra sitt att tinka.

Liknande utmaningar giller de filosofiska stromningar som diskuteras under en
sadan kurs. Férutom att undervisningen forstas handlar om att hjdlpa studenterna
att tillgodogbra sig kunskap om utvecklingen och innebérden av olika
rittsfilosofiska  strémningar och specifika teoretiska inriktningar, handlar
undervisningen om att forsta hur olika strémningar utvecklats i férhdllande till sin
samtid, vad de varit en reaktion pd, vad de utvecklat eller vad de givit vidare
inspiration till. Att som ldrare gbra urval och hitta tydliga exempel pd detta att
anvinda 1 undervisningen dr ddrfor helt avgérande for att studenterna ska kunna
uppticka detta och géra sina egna kopplingar till hur ritten har utvecklats, varfér
den har utvecklats pa det sittet, savil i Sverige som i Europa och 6vriga virlden,
samt hur den fortsitter att byggas upp.

2.1.2  Praktiska exempel

For all undervisning som baseras pd problembaserat lirande ér studenternas
delaktighet central, vilket ocksa paverkar undervisningens utformning; ett imne som
skulle kunna ge studenterna sidana kunskaper och f6rmigor som beskrivs ovan gor
inte det om inte diskussionen och seminarieklimatet blir bra. Fér undervisning i

underbyggande ritt dr utvecklandet av férmdga till argumentation kanske dnnu mer
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central 4n vid annan undervisning och dérfor blir det sirskilt viktigt med uppgifter
som leder till en bra diskussion. Av den anledningen har det i stérre omfattning dn
for andra kurser varit nddvindigt att genom aren byta ut uppgifter som inte lett till
en bra diskussion. Exempelvis har uppgifter som byggt pa att studenterna ska
torklara en valfri rittshistorisk utveckling med hjilp av teorier, vilja ut och motivera
varfér ndgra historiska hindelser varit betydelsefulla f6r samtiden, eller vilja ut
exempel pd hur individens rittsliga stillning férdndrats och forklara denna
utveckling inte fungerat sdrskilt vl i praktiken dd studenterna blivit tystldtna. Nar
det potentiella urvalet ir stort och studenterna tvingas vilja ut och motivera sina val
— pd samma sitt som i ett metodavsnitt 1 en uppsats — fungerar det sillan bra i
seminarieform. Mojligtvis skulle det fungera bittre om studenterna forst besvarat
fragan skriftligen och sedan diskuterat svaret med Gvriga studenter och lirare. Det
skulle ocksa kunna argumenteras for att problemet i dessa fall inte dr sjilva
uppgifterna, men att seminatieuppgifter dir studenterna, likt metodfragor, kinner
sig ute pa djupt vatten dr extra kdnsliga och att det krivs mer av seminarieklimatet
dn som har uppnitts for att det ska fungera.

En annan central del av underbyggande ritt ir att fa studenterna att utveckla sig
sjdlva. Det kriver exempelvis uppgifter som fir studenter att utmana invanda
forestillningar och uppgifter som far studenterna att tinka bortom det bekanta och
kritiskt granska sig sjilva. Det dr alltid svédrare att se brister i sitt eget sitt att tinka
och sin egen samtid 4n hos andra och i andra tider,!! och att se att man 4r en del av
samma system som andra. Ett exempel pa en 6vning dir studenterna ska kritiskt
granska sig sjdlva och sin samtid dr att — efter att de har list och diskuterat fallet om
1300-talskittaren Botolf, dir studenterna brukar ha svart att forstd reaktionen pa
Botolf i sin samtid, férutom ndgon form av maktanalys — fors6ka forestilla sig vad
framtidens ménniskor om 700 ar kommer ha svirt att forstd eller forkasta 1 vart
rittssystem (hir bor studenterna fOr att utmana sig sjilva forséka vilja ndgot annat
an det som de sjilva ogillar 1 rittssystemet). Genom att férscka 6verfora férmagan
att kritiskt granska historien till att kritiskt granska samtiden och genom att f6rséka
medvetandegéra att det sjdlvklara inte nédvindigtvis alltid kommer vara sjilvklart

kan studenterna borja betrakta ritten och sin samtid pa nya sitt.
2.1.3  Att férmedla syftet till studenterna
Materialet vid undervisning i underbyggande ritt dr en fraga i sig vid planeringen av

undervisningen. Hir kan savil omfattning som sprik leda till problem. Fér dmnen
som rattshistoria kan det kriavas viss allmianhistorisk forstdelse for att kunna

1 Jfr Matt 7:3.
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diskutera fragor pa en djupare niva, vilket gor att ldsningen till seminarierna kan bli
omfattande. Eftersom juriststudenter under utbildningen i 6vrigt endast i begrdnsad
omfattning ldser material pd engelska kan det vara en utmaning sivil i allmin
rittslira som 1 réttshistoria att ge studenterna material pa engelska, eller f6r den delen
dldre material pd svenska. Att tillgodogora sig komplicerade rittsfilosofiska
strémningar eller teorier — ndgot som pé termin 6 dr ovant for studenterna — och att
dessutom i stor utstrdckning géra det pa engelska dr en utmaning. Att inkorporera
mer undervisning pa engelska tidigare under utbildningen skulle kunna underlitta
detta, men ocksd att som ldrare utforma seminariefrigorna pa ett tydligt sitt i
forhallande till givna texter. Som ldrare dr det ocksé viktigt att ge férslag pé hjilp 1
inldsningen, som ibland flera olika texter, dir studenterna fir vilja de texter som pa
bist sitt gor att just de forstar. Da kan de ocksd ndrma sig relevanta primirkillor,
som kan vara svéra att forstd och tolka, med hjilp av annat relevant material. Att
studenterna pa egen hand fir vilja vilka killor och texter de behéver for att na sitt
mil kan ocksd 1 sig vara en god pedagogisk poing.

Vid pbl-undervisning i materiell ritt baserat pi autentiska uppgifter framstar
relevansen oftast tydligt f6r studenterna, sa linge uppgifterna foérefaller tillrickligt
realistiska savil 1 utformning som att de vanligtvis férekommer 1 praktiken. Vid
undervisning i underbyggande ritt kan det emellertid bli viktigare att arbeta med att
forklara syftet med och relevansen av de seminatier som ges. Lirarens forvintningar
pé studenterna och studenternas uppfattning av syftet kommer paverka méjligheten
till djupt lirande.'? Studenternas uppfattning av syftet paverkar dels hur de tar sig an
uppgifterna, dels kvalitén i lirandet.®> Fér undervisning i undetbyggande ritt blir det
viktigt att forklara att syftet inte endast dr ren kunskapsinhimtning om olika ting
inom ramen fér kursen, utan ocksa — likt problemlésning — om olika firdigheter,
som att 6va sitt tankesdtt och sina firdigheter 1 att analysera och argumentera
historiska och filosofiska sp6rsmal.

Firdigheter som 6vas under kursen dr relevanta for resten av juristutbildningen,
men ocksd som praktiska firdigheter f6r yrkeslivet och for att betrakta sin egen roll
som jurist i yrkeslivet. Formagan till kritiskt férhéllningssitt och férmégan att
analysera och argumentera behovs dels for att skriva en uppsats inom kursen, oavsett
dmnet de faktiskt skriver om, dels ocksa f6r andra kurser inom juristprogrammet,

sirskilt examensarbetet. Som den avslutande obligatoriska kursen pi

12.S¢ Shale, Suzanne, ”The Oxford Tutorial in the Context of Theory on Student Learning: "Knowledge
Is a Wild Thing, and Must Be Hunted Before It Can Be Tamed™’, i The Oxford Tutorial: "Thanks, you
taught me how to think’, s. 85-90, Palfreyman, David red., 2d ed., OxCHEPS, Oxford 2008, s. 87
(avseende tutorialer).

13 Se Ashwin, Paul, ”Variation in Students’ Experiences of the ’Oxford Tutorial”’, Higher Education
vol. 50 s. 631-644 (2005), s. 638—643 (angaende effektiviteten av tutorialer).
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juristprogrammet innan examensarbetet blir en viktig funktion att forbereda
studenterna vetenskapligt och metodologiskt infér férdjupningskurser och sérskilt
examensatrbetet.

Det dr ocksa viktigt att foérklara relevansen av att, som jurist, kdnna sitt
professions ursprung och rittens utveckling. Infér ett langt yrkesliv kan det ge 6kad
forstaelse f6r och medvetenhet om de férindringar som kan komma att uppsta, saval
i synen pé juristen och juristens roll, utveckling och férindring av och inom
rittsomraden samt politiska prioriteringar for det rittsliga omradet, men ocksa att
torsta sin roll 1 férhallande till rdttssystemet och att reflektera Gver vem man ska

tjina som jurist.

2.2  Genomforande av seminarier

En stor fortjinst med att undervisa i underbyggande ritt 4r att kunna ge studenterna
aha-upplevelser och formaga att se saker i ett nytt ljus. Okade materiella och
processuella kunskaper kan ge studenter insikt om sina utékade kunskaper, men
detta sker genom en gradvis process. Den kunskapen ligger dock den avgdrande
grunden for eventuella aha-upplevelser vid studier om rittens historia, utformning
och utveckling. Dessa dr beroende av att studenterna bottnar i den materiella och
processuella ritten och kan férhalla historiska och filosofiska resonemang till den
juridik som de har lirt sig. Genom ett komparativt angreppssitt till dmnet blir det
dessutom enklare att utmana studenternas tinkande med exempel frin andra
kulturer. Av ovanstiende anledningar bor dirfér undervisning 1 underbyggande ritt
ligga efter de obligatoriska materiella terminerna, och inte som en inledning till
juridiken, for att fa djup i fOrstdelsen.

Amnets nagot speciella karaktir, dels utifrin imnets inriktning, dels utifrin de
firdigheter som premieras, gor att det ocksa férekommer att en annan studenttyp
kliver fram i sddan undervisning; kanske inte den som varit den mest sjilvsikra och
talféra under de tidigare kurserna dir problemldsning premierats, men som hir ges
tillfdlle att resonera och argumentera.

Lirarrollen kan ocksé bli annotlunda vid undervisning i underbyggande ritt. Vid
pbl-seminarier 1 materiell ritt blir liraren ibland den som férdelar ordet och
sammanfattar, samt klargér oklarheter och skipar ritt svar. Fér seminarier i icke-
materiell ritt kan liraren 4 ena sidan fungera som en inspiratér och uppmuntrare,
men ocksd som en samtalspartner och ndgon som férséker utmana studenterna. Det
ir en stor mojlighet som ldrare att ta diskussionen dit den naturligt leder, utan att
tappa det Gvergripande temat och det studenterna miéste fiA med sig. Nir det ritta
svaret endast dr utgdngspunkten for diskussion, alternativt nir det finns flera olika

svar som kan vara ritt, kan kunskapen och analysférmadgan diskuteras pa ett annat
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sitt och i ldrarrollen kan det mer ligga att utmana studenter och deras férstielse och
argument med sokratiska fragor.!* Att entusiasmera studenterna, att visa att det finns
ett genuint intresse hos en sjilv som lirare, blir — som 1 all undervisning — avgérande
for att skapa ett inkluderande samtalsklimat dar fragor uppmuntras och stimuleras
for att ge alla studenter en moijlighet att bidra och fd utdelning av diskussionerna i
rummet. Aven ett gott samarbete i lirarlaget dir lirarna ir insatta i varandras
undervisning g6r det moijligt for studenter och ldrare att hdnvisa mellan olika
undervisningstillfillen.

Det dr som sagt viktigt att aktivt arbeta med att entusiasmera studenterna. Det dr
viktigt vid all undervisning och kan géras pa olika sitt. Det som nimnts ovan — att
visa sitt eget intresse som ldrare — dr avgorande, och dir kan en springande punkt
vara att, inte bara utstrila energi och en vilja att vara dir och diskutera med
studenterna, utan ocksd att visa just pa varfor vi som ldrare tycker att detta dr s
intressant. Vad dr motsittningen i frigan, vad ir det ett utfall av eller vad kom det
sedan att ldgga grunden till? Att visa pa, och hjilpa studenterna att sjilva se samband,
utveckling, problem eller spinnande 16sningar dr helt grundldggande i att engagera.
Aven om studenterna inte sjilva ir lika entusiastiska som ldraren s ir det ett stort
steg pa vigen om vi som lirare lyckas formedla pé vilket sitt en viss fraga kan vara
intressant och relevant.

Att ocksé skapa ett klimat dir studenterna kinner sig inkluderade och trygga nog
att stilla fragor, resonera och kanske ocksd trampa snett ibland dr dven det
grundliggande i all undervisning, och inte minst i underbyggande ritt som kan vara
ovant fOr studenterna. Att diskutera rittsfilosofiska fOrgreningar eller en
rittshistorisk utveckling dr nytt f6r studenterna vilket ocksd tenderar att gbra vissa
studenter osikra. Darfor arbetar vi ldrare med att skapa en miljé som handlar mindre
om att redovisa utan dir studenterna ska kinna att de kan stilla frigor om ndgot dr
oklart eller konstigt. For att kunna skapa en milj6 dér sd manga som moijligt kan gbra
det dr det ocksa viktigt att bygga upp studenternas sjilvfértroende (i vart fall i
forhallande till lirandesituationen) si tidigt som mdjligt pa kursen.’> En
uppmuntrande attityd gentemot de svar som ges av studenter och de frigor som

stills 1 undervisningen ér ett sitt att uppmuntra bide de individerna och andra som

14 Sidana fragor kan anvindas for att gora studenterna medvetna om sjilvmotsigelser i deras
resonemang, att argumentationen kan forfinas, eller att det kan finnas alternativa argument. Jfr Vlastos,
1982, s. 712 (angiende Sokrates metod i sina tidiga dialoger); Lane Fox, Robin, ”Tutorials in Greats
and History: The Socratic Method”, i The Oxford Tutorial: "Thanks, you taught me how to think’, s.
55-60, Palfreyman, David red., OxCHEPS, Oxford 2008, s. 55-59 (angdende olika varianter av den
sokratiska modellen).

15 Se Howard, Jay R., Discussion in the College Classroom. Getting Your Students Engaged and
Participating in Person and Online, Jossey-Bass, San Francisco, CA, 2015, s. 30.
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nérvarar, och fa dem att inse vilket virde vi ldrare ligger pa deras dsikter, tankar och
argument. Att tidigt etablera en respektfull ton mellan studenter och ldrare ir
avgbrande f6r sivil ett tryggt klimat som sjilvtértroende hos studenterna. Utifran
detta kan da ocksa liraren 1 hégre utstrickning leda diskussionerna och finga upp
vad som dr svart for studenterna givet att de kommer delta och ge uttryck for det i
stérre utstrickning. Detta ger dd ocksa, forhoppningsvis, goda forutsittningar for
att studenten sjilv, i examinerande uppgifter, f6rmir vara kritisk och sjilvstindig
och fora egna givande resonemang.

2.3 Uppsatsskrivande 1 underbyggande ritt

Kursen i allmin rittslira och rittshistoria, T6:2, examineras genom en uppsats om
hégst 14 sidor text, exklusive killférteckning (motsvarande en B-uppsats) dir
studenterna fritt far vilja ett imne, men uppsatsen ska innehélla allmin rittsldra och
rittshistoria 1 ungefir lika stor omfattning. Drygt den sista ménaden av kursen ar
schemalagd f6r skrivande och handledning, men studenterna kan skriva sin uppsats
under hela kursens gang. Studenterna ges tvi tillfillen till handledning dir fokus
ligeer pa uppsatsens inledande delar (inledning, syfte och metod/material). Kursen
avslutas med ett PM-seminarium med opponering och dir 6vriga deltagare f6rvintas
deltaga i diskussionen.

Avsikten med uppsatsen ir att studenterna ska visa pa en férdjupad forstdelse av
de dmnen som behandlas under kursen. Underbyggande ritt som allmin réttslira
och rittshistoria stiller sirskilda krav pa urval, f6rmdga att se monster, f6rmaga att
uttrycka det nédvindiga ur ett stort underlag pad ett hillbart sitt, samt formaga att
lyfta fram det lite ovintade och det som ldsaren eller ahoraren inte redan visste,
firdigheter som juristen kommer ha nytta av i sitt yrkesliv inom andra
imnesomraden. Aven om denna férmaga dven 6vas under seminarierna behévs
savil en lingre uppsatsform som tillrickligt med tid £6r att aha-upplevelserna ska fa
viixa fram och leda till djupgiende resonemang. Tiden behdvs ocksa f6r de fall dir
dessa aha-upplevelser helt enkelt uteblir men dir studenterna dndé ska ha tillrdcklig
formaga att bygga ihop en uppsats drivet av idogt arbete, trots att entusiasmen och
dessa plotsliga spannande infall aldrig infinner sig. Eftersom studenterna har lingre
tid pa sig att skriva 4n vanligt och mer utrymme 4n vanligt kommer sdvil vara
forvintningar pa detta som studenternas mojligheter att uppna detta vara storre.

Vidare syftar uppsatsen till att utveckla vissa allmidnna vetenskapliga firdigheter
som att féra en vetenskapligt hallbar argumentation, kunna analysera ett material
utifrin en teori, att skapa metodologisk medvetenhet och att kunna vetenskapligt —
och inte enbart juridiskt — granska ett annat arbete, samt att utveckla generiska

kompetenser som skrivande, i detta, f6r juriststudenter, lite lingre formatet. Dessa
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vetenskapliga firdigheter har ett egenvirde i sig vid hogre utbildning, men det
vetenskapliga angreppssittet med krav pa transparens 1 argumentationen,
fullstindighet och hederlighet vid bruk av killor, efterstrivande av objektivitet,
noggrannhet, samt ett effektivt, aterhallsamt, nyanserat och precist sprak ar
nédvindiga firdigheter vid allt juridiskt arbete.

3 Funderingar inf6r framtiden

Det finns flera sitt att utveckla undervisningen i underbyggande ritt ytterligare. 1
undervisningen av underbyggande ritt lyfter vi in studenternas forstaelse av den
materiella ritten for att diskutera de underbyggande delarna och férhoppningsvis
skapa aha-upplevelser av den gillande ritten, samt forsoker ge studenterna verktyg
att bittre analysera den materiella ritten. Det skulle vara mdjligt att i storre
omfattning diskutera betydelsen av den underbyggande ritten fOr samtida
diskussioner och fokusera mer pa att ge studenterna analysverktyg. Pa sa sitt skulle
dmnet kunna uppfattas som en tydligare del av 6vriga delar pé utbildningen och inte
som nagot “annat”.

I denna framstillning har vi presenterat ndgra tankar om undervisningen av
underbyggande ritt. Var utgingspunkt for bidraget har varit var mélsdttning om att
— 1 den anda Ulf sjilv som ldrare alltidd verkat — arbeta f6r att underlitta och
uppmuntra studenterna att utveckla sin férméga och sitt sjalvfértroende kring att
fora sjilvstindiga resonemang. Att undervisa i dmnen som allmin rittsldra och
rittshistoria medfér dock, som nidmnts, i sig vissa utmaningar, som det
nyttoinriktade tankesdtt som priglar manga av juristutbildningens studenter, 1 en
jaktad och aldrig stillastiende samtid. En lyhordhet infér detta kommer vara
nédvindigt om vi lirare ska kunna behélla var legitimitet och vi maste halla detta i
atanke vid undervisningen, for att hela tiden aterkomma till dmnets relevans. Bade
att vi jurister kunskapsmassigt maste veta hur ritten skapats och omskapats, hur
juristrollen férindras och omvandlas och hur vi, historiskt, och i framtiden kommer
péaverkas av de rittsordningar vi har runt omkring oss.
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