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Sammanfattning

Titel: ”Det finns ett &mne som eleverna far vélja i och det ar i s1§;d”
Forfattare: Sofie Andersson

Syftet med denna studie var att utveckla kunskap om varfor skolor har slgjdval och pé vilket
satt larare upplever slgjdvalets paverkan pa sljdundervisningen. Studien genomfordes med
en metod av kvalitativ ansats dér fem stycken intervjuer gjordes med sldjdlérare verksamma i
grundskolans senare ér pa skolor dir elever ges mojlighet att vélja materialinriktning.
Fragestdllningarna som guidade mig under arbetets géng var:

1. Varfor har skolor slgjdval och hur motiveras detta?
2. Vilka for- och nackdelar upplever slojdlarare med slojdvalet?
3. Vilka forutséttningar for undervisning i slojd skapas av slgjdvalet?

Huvudresultaten var att tradition dr orsaken till varfor skolor genomfor vad slojdldrare kallar
for slgjdval 1 grundskolans senare ar. Slojdvalet upplevs av de intervjuade slgjdlérarna som
positivt, likasa av eleverna. De frimsta fordelarna med val av materialinriktning visade sig
vara:

- Mer motiverade och drivna elever

- Hogre maluppfyllelse och betyg hos eleverna

- Ett mer varierat yrke for slojdlararen

- Biittre arbetsmiljo 1 slojdsalen

De mest patagliga nackdelarna menade slojdldrarna vara dels ojamna grupper i forhallande till
bade storlek och kon, dels att konflikter kunde uppsta mellan lararkollegorna samt mellan
larare och elev. Fortsdttningsvis visade resultaten att slgjdvalet har pdverkan och paverkas av
5 olika ramfaktorer: Tradition, gruppen, rummet, tiden och styrdokument.

Sokord: Slojdval, Slojdart, Textilslojd, Tra- och metallslojd
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Inledning

Under min sista VFU under lararutbildningen bade genomforde och deltog jag i
textilslgjdsundervisning under 12 veckor. Under dessa veckor fick eleverna pa denna skola
vélja vilken typ av slojdart de ville fordjupa sig i, ett sa kallat slgjdval. Eleverna fick i borjan
av terminen vilja ifall de skulle fordjupa sig i textil- eller trd och metallslgjd.

Tidigare undersokning (Skolverket 2015, 37-40) visar pa att allt fler elever sjdlva fir véilja
slojdart under grundskolans senare &r och att de dven uppskattar detta val. Samtidigt 4r min
erfarenhet att detta slgjdval skapar problematik, exempelvis vid betygsattning. Elever som
provat bada slgjdarterna ska betygsattas i ett gemensamt betyg for amnet S16jd, ett &mne som
till majoritet organiseras som tva olika arter (Skolverket 2015, 36). Denna betygsattning
kriaver en kommunikation ldrarna emellan som annars inte krivs 1 andra dmnen, en
kommunikation sé vitt jag erfarit inte alltid existerar. Vidare problematik som kommit till min
kidnnedom é&r vid sjélvaste slojdvalet. Ibland fick ldrare placera ut vissa elever bland de olika
slojdarterna for att fa jamna undervisningsgrupper, vilket skapade diskussioner dels mellan
larare, dels mellan lérare och elev. Dessa problemomraden &r min egna utgangspunkt och

dven det som skapade idén till detta examensarbete.

Syfte
Syftet med denna uppsats dr att utveckla kunskap om varfor skolor har slojdval och pa vilket

sdtt larare upplever slgjdvalets paverkan pa slgjdundervisningen.

Fragestillningar
1. Varfor har skolor slgjdval och hur motiveras detta?
2. Vilka for- och nackdelar upplever slojdlarare med slojdvalet?

3. Vilka forutsattningar for undervisning i slojd skapar slojdvalet?

Begreppsforklaringar

S16jd: Begreppet slojd syftar i detta examensarbete pd skoldmnet sl6jd. Begreppet saknar
dock en entydig innebdrd da ordet dels kan avse slojdarbete i hemmet, dels ett yrkesméssigt
slojdande samt ett konstnérligt slojdande, eller som i detta fall skoldmnet sl6jd (Hasselskog

2010, 26).



Slojdart: Det dominerande séttet att anordna sldjdundervisningen pa &r att dela in slojden i tva
arter/inriktningar (Skolverket 2015, 36). Textilslojd utgor den ena slgjdarten, trd- och
metallslojd den andra slojdarten. Ordet slgjdart kommer att anvindas i resultatet, detta
eftersom informanterna anvander detta ordet. I resultatdiskussionen kommer ordet
materialinriktning att huvudsakligen nyttjas da detta &r det ord som anvénds i rddande léro-

och kursplan, Lgr 11(Skolverket 2017).

Slojdval: Det val eleverna stélls infor nér de ges chansen att vilja mellan undervisning i
textilslojd respektive trid- och metallslojd. Ordet slojdval kommer att anvéndas i resultatet,
eftersom informanterna anvinder sig av detta ord. I resultatdiskussionen kommer val av
materialinriktning att huvudsakligen anvéndas dé detta anvénds i rddande ldro- och kursplan,

Lgrl1 (Skolverket 2017).

S16jd som ett amne: De bada slojdarterna/materialinriktningarna ar delar av ett gemensamt

dmne med en och samma ldro-och kursplan och som betygsitts med ett gemensamt betyg.



Bakgrund

Detta avsnitt kommer att behandla slojddmnets historia med fokus pé sl6jd som ett dmne, men
som 1 praktiken fortfarande bestdr av tva arter: tré- och metall respektive textilslgjd. Detta for
att skapa bittre forstdelse om det slojdval som kommer att undersdkas och belysas i detta

examensarbete. Varfor existerar ens ett val hos eleverna, nir &mnet ar just ett; S/ojd?

Industrialismen

Kajsa Borg (2001) skriver i Slojddmnet, intryck — uttryck — avtryck att slojddmnet tog sin form
fran 1880-talet och framat. Under denna period fick industriella revolutionen sitt genombrott i
Sverige vilket i sin tur skapade stor oro bland folket att hantverkskunnandet skulle férsvinna
nér fabrikerna kunde producera varor bade snabbare och billigare. Denna oro ledde till flera
olika initiativ for att ridda hantverket och dess speciella kunskaper. Olika sldjdskolor
inrdttades, samtidigt som riksdagen 1877 anslog medel for tréslgjd i folkskolan (Lindstrom
2008, 33). Idag kan man se detta som ett steg mot slojddmnets vdg att ta plats som ett

obligatoriskt skoldmne 1955 (Borg 2001, 10).

Flick- och gosslojd

S16jddmnet har inte alltid sett ut som det gor idag. Under 1800-talet foddes slojddmnet som
skulle 1dmpa sig till de tva olika konen; flickslojd respektive gosslojd (Borg 2008, 51). Nér
slojden infordes pa schemat var det pd grund av bland annat fostrande skél. Folkskolan s& som
den sdg ut under 1800-talet ansags vara allt for teoretiskt av bland andra bonder och
hantverkare. Tre argument lyftes for slgjdens existens inom skolan. Dels det ekonomiska
argumentet att eleverna skulle utveckla deras mdjligheter till bland annat sjalv{orsorjning,
dels moraliska argument bestdende i att eleven inom sldjden skulle fostra eleven till att vara
renliga, ordningsamma och sjdlvstindiga méanniskor, samt pedagogiska argument. Likt
tidigare beskrivet ansdg manga att folkskolan var alldeles for teoretisk och darfor behdvdes
slojden som motvikt. Sldjden skulle motivera eleverna till att orka de resterande teoretiska

amnena (Borg 2008, 52-53).

Stadsbidrag for flicksldjden drojde dock fram till 1896, och var av en mycket lagre storlek i
jamforelse med gosslojden (Borg 2008, 53). Att slojden var uppdelad i tva olika arter var pa
grund av att de hade tvd helt olika syften. Detta illustreras vél av riksdagsmannen
Gripenstedts asikter i debatten géllande slojden i slutet av 1890-talet vilka dterges av

Johansson (1987):



Skillnaden emellan undervisning i sl9jd for gossar och undervisning i slojd for flickor &r
den, att den forra dr mera pedagogisk sl6jd. Den ldmpar sig... till omvéxling mellan
studierna under hela ldstiden. Den qvinnliga sldjden ar ddremot en mera praktiskt sl6jd
och afvser att lara flickorna att sy en kldnning eller laga och lappa vad som behofves.

Detta dr ndgot helt annat dn gosslojden. (Johansson 1987, 79)

Flicksldjden skulle alltsa tjéna till att utveckla flickorna till att bidra till hemmet och dess
sysslor; sy, lappa, sticka och laga. Gosslgjden i sin tur skulle bidra till att
personlighetsutveckla pojkarna. Gossljden skulle till skillnad fran flicksléjden forma dessa
pojkar till vuxna mén som klarade av miannens samhallsuppgifter (Borg 2008, 62). I och med
1919 &rs undervisningsplan fortsatte slojddmnets utveckling likt ovan beskrivet. Fran 1955 érs
undervisningsplan blir slojdamnet obligatoriskt men de olika sldjdarterna kvarstod (Persson
2008, 84). Vid denna tid kan dock tecken ses pd den fordndring som skulle komma, vilka gér

att 1dsa om i den statliga offentliga utredningen fran 1948:

Samtliga pojkar bor {2 ldra sig grunderna i trisléjd, véanjas vid verktyg av olika slag och
vid arbete i olika slags material. Samtliga flickor bor f2 léra sig grunderna i sysldjd och
hemskotsel. Flickorna bor emellertid inte vara helt frimmande for trésldjden, pojkarna

bor ha ndgon kunskap om syslojd, matlagning och barnavérd. (SOU 1948:27, 32)

Slojd blir ett iimne

Nér 1962 ars ldaroplan, Lgr 62 blir verklighet sker ytterligare utveckling, vilket man idag kan
se som steg mot ett mer jamstéllt slojddmne. Inriktningarna hette inte ldngre flick- och
gosslojd utan tog namnen textilslojd och trd- och metallsljd. Nu blir det allt mer tydligt att
bade flickor och pojkar skulle delta i undervisning i de olika sldjdinriktningarna (Nilsson och
Nordstrom 2007, 9). Nér 1962 ars ldroplan reviderades och 1969 ars laroplan togs 1 bruk blev
de tva olika slojdarterna ett dmne, detta dr ndgot Kajsa Borg redogor {or i Sldjddimnet i

fordndring 1962-1994 (1995, 64).

Slojdimnet idag

S16jd blir alltsé till etf dmne 1 och med Lgr 69 och arbetet med att fortsdtta med slojddmnets
utveckling fortsatte. Ett exempel pa detta &r hur eleverna i arskurserna 3-6 undervisades 1
blandade grupper i de béda slojdarterna (Hartman 2014, 138). Men trots att &mnet inte ldngre
var kdnsbundet sdg verkligheten annorlunda ut. Hogstadiet och dess elever fortsatte trots att
dmnet inte ldngre var kdnsbundet enligt Lgr69 att vilja vilken slojdart de ville fordjupa sig i

och undervisningsgrupperna forblev fordelade efter kon (Nilsson och Nordstrom 2007, 9).



Trots flertalet olika ldroplaner sedan 1969 kan tydliga likheter med dagens slojdundervisning
skonjas. I 1980 ars ldroplan for grundskolan, Lgr80 uppmanas skolor och lérare till en hogre
grad av samarbete, dels mellan slgjdarterna men ocksa med andra @mnen i skolan (Hartman
2014, 138). I ovrigt innebar inforandet av Lgr80 att slojdamnet fortsatte att delas upp i tva
inriktningar, trots forslag om att samtliga elever, dven i grundskolans senare ar skulle
undervisas i bada slojdinriktningarna. Klart star dock att fran och med Lgr80 infors ett
sammanhallet betyg for slojddmnet (Hasselskog 2010, 29). I 1994 érs ldroplan for det
obligatoriska skolvdsendet, Lpo 94 vilken togs i bruk i mitten pd 1990-talet, samt i nuvarande
laroplan for grundskolan, Lgrl1 saknades styrning om hur slgjdundervisningen ska

organiseras (Skolverket 2017; Hartman 2014, 141-143).



Litteraturgenomging och tidigare forskning

I detta avsnitt kommer jag att redogora for litteratur som relaterar till mina fragestéllningar.
Dels kommer skolverkets Nationella utvérderingar att belysas, dels 14ro- och kursplan for

grundskolan samt tidigare forskning pa omradet.

Nationell utvirdering och Nationell imnesutvirdering for dmnet slojd (NU03 &
NAU13)

Skolverket genomforde ar 2013 en nationell &mnesutvérdering av slojddmnet dér bland annat
slojdvalet undersoktes. Skolverkets syfte med denna utvirdering dr att ge en bild av &mnets
forutséttningar och genomforande, samt belysa elevers kunskaper och resultat i bland annat
slojdamnet (Skolverket 2015, 10). Utvdrderingen har genom sina férdjupningsstudier och

enkdtundersokningar kunnat redogora for detta (Skolverket 2015, 12).

Béde Nationella utvérderingen av grundskolan frdn 2003 (Skolverket 2004, 166) och
Nationella &mnesutvérderingen fran 2013 (Skolverket 2015) visar att slojddmnet beskrivs av
elever som ett imne dér eleverna trivs, ett resultat som alltsa star sig dver tid. Uppenbart &r
ocksa att eleverna i slojddmnet besitter en sdrstillning géllande elevinflytande. Eleverna
beskriver hur de inom sléjddmnet har storst mojlighet att pdverka dmnets innehall jAmf{ort

med grundskolans andra &mnen.

I Nationella &mnesutvérderingen (Skolverket 2015) stér det att 90% av hogstadieeleverna
undervisas i slojd genom tva olika inriktningar, textil respektive trd- och metallsl6jd. Vidare
presenteras att 84 % av dessa elever sjdlva fir vilja inriktning att fordjupa sig i (Skolverket
2015, 36-37). Detta kan jimforas med den nationella utvédrderingen fran 2003, da drygt
hélften av eleverna fick vilja inriktning (Skolverket 2004, 24). Resultatet av elevernas val ser

enligt Skolverket (2015) ut s hér:

in



100

Flickor Ak 9 Flickor Ak 6 Pojkar Ak 9 Pojkar Ak 6

[ valt textilsl6jd Valt tré- och metallsléjd
(Skolverket 2015, 38)

Bilden visar att undervisningsgrupperna i slojd fortfarande f6ljer tidigare tradition, dér kon till
stor del bestimmer inriktning. Majoriteten av flickorna véljer textilslojd samtidigt som

majoriteten av pojkarna viljer trd- och metallslojd, ndgot som géller i bade arskurs 6 och 9.

Det vanliga séttet att 1ata elever i grundskolans senare ar sjélva vilja materialinriktning
verkar snarare grundat i traditioner och sl6jdldrarnas arbetssituation dn i idéer om vad

som dr pedagogiskt fordelaktigt utifrén rddande kursplan. (Skolverket 2015, 40)

Likt ovanstdende citat undersokes ocksa varfor skolor organiserar slgjdundervisningen med
olika slgjdinriktningar trots att slojd &r ett &mne enligt géllande ldro- och kursplaner. Lirare
hénvisar i denna fraga framst till tradition, praktiska omsténdigheter samt rattvisa gentemot
eleverna som med mer tid i en inriktning har stérre mdjligheter att uppna hogre betyg

(Skolverket 2015, 40).

Léroplan och kursplan for slojdidmnet i Arskurserna 7-9

Den ldroplan som dagens grundskola undervisar efter, Lgrl1, sdger ingenting i frigan om
elevernas ritt att vdlja slojdinriktning, inte heller om hur skolor organiserar sin
sléjdundervisning, detta gor inte heller kursplanen (Skolverket 2017; Hasselskog 2017).
Slojden ska omfatta 330 timmar under grundskoletiden, ddr den enda begrénsningen é&r att alla
elever under varje stadium ska mota bade textilslojd samt trd- och metallslojd (Skolverket

2015, 38). I Kursplanen for grundskolans anges det obligatoriska innehéllet for alla elever.

Metall, textil och trd, deras kombinationsméjligheter med varandra och med andra

material, till exempel nyproducerade och dteranvdnda material. (Skolverket 2017, 248)
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Citatet hdr dr det enda i kursplanen (Skolverket 2017) som faktiskt visar pa att alla
elever maste delta i bida slojdinriktningarna, ndgot som ocksa Hasselskog (2017)
podngterar. I och med liro- och kursplanens brist pa styrning géllande organiseringen av
slojdundervisningen innebdr detta enligt Hasselskog (2017) att eleven kan uppné denna
del av det centrala innehéllet genom att ha den andra slojdinriktningen under endast ett

arbetsomrade.

I artikeln Ska eleverna fa vilja materialinriktning inom sléjddmnet? resonerar Hasselskog
(2017) kring elevernas val att fa vilja slgjdart. Artikeln har som syfte att uppmana till vidare
diskussion och problematisering kring slojddmnet och det faktum att eleverna sjilva fér vilja
materialinriktning. Hasselskog (2017) tydliggdr “faktorer, aspekter och foljder av det lokala
beslutet att 1ita, eller att inte 14ta, eleverna vilja mellan textilslojd och trd- och metallslojd”
for att pé sa sitt skapa en grund for vélgrundade beslut i frdgan om slgjdvalet. Han menar att
slojdamnet &r unikt i fragan om slojdvalet, da elever tillats/tvingas vdlja mellan tva arter 1 ett

amne.

Tidigare forskning

Sigurdssons avhandling Det sitter i viggarna (2014) handlar om hur trd- och metallslojdens
rum, verktyg och material formats utifran forestillningar om maskulinitet, samt hur denna
form bestétt 6ver tid och hur elever upplever motet med trd- och metallslojden idag. Vidare
belyses dven hur de historiska forestillningarna, dér tré- och metallsldjden genom aren hade
ett mansfostrande uppdrag lever kvar i sl6jddmnet. Avhandlingen har ett genusperspektiv och
utgdr dven fran att slojddmnet skapats for att hdlla isér konen (Sigurdson 2014, 16). Han
beskriver hur slojdamnet genom historien varit ett konsuppdelat &mne, déir pojkarna fostrats
till arbete utanfor hemmet och flickorna i hemmet till skillnad fran resterande skola som varit
blandat i relation till kénen. Men detta har under historien foréndrats, fokus flyttades fran

konsuppdelning till materialuppdelning, vilket Sigurdsson menar &n idag kvarstar (2014, 26).

Som péapekats tidigare &r slojden i de flesta skolor fortfarande uppdelad efter material, dér
den textila sl6jden &r priglad av den traditionellt kvinnodominerade hemmiljén medan
tra- och metallsldjden ér priglad av den traditionellt mansdominerade verkstads-

industrin. (Sigurdson, 2014, 28)

Avhandlingen har resulterat i forstdelse kring trd- och metallslojdens rum, dess uppbyggnad

och att det formats utifran maskulina ideal, men som nu ska passa bade flickor och pojkar.
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Det beskrivs att elever upplever trd- och metallslgjdsrummet som en maskulin plats, detta pd

grund av “’sin verkstadslikhet, sin smuts, buller och gaser.” (Sigurdsson 2014, 191).

1 Sl6jddmnet och genus- att gestalta, anpassa eller medvetandegora belyser Hasselskog
(2008) skillnaderna mellan flickor och pojkar i relation till bland annat inlérning och betyg.
Utover detta resonerar han kring sam- eller sirundervisning mellan koénen inom sléjddmnet
och vilka for- och nackdelar som finns med det. Hasselskog uttrycker att de konsrelaterade
slojdarter som lever kvar i dagens slojddmne fortsétter att bidra till en reproduktion av tidigare
konsmonster (Hasselskog 2008, 33). Hasselskog foresprékar tydligt konsblandade grupper i
sl6jdundervisningen (2008, 36), detta eftersom att flickor och pojkar har olika inlarningssétt,

vilket innebir att de bade bor och kan dra nytta av varandra (Hasselskog 2008, 39).

1 Slojdldrares forhallningssdtt i undervisningen har Hasselskog som syfte att synliggora
slojdlarares olika forhdllningssétt i slojdundervisningen och hur detta paverkar elevernas
larande (Hasselskog 2010, 17). Avhandlingen skrevs nér foregdende laro- och kursplan,
Lpo94 samt Kpl2000 var aktuell. Hasselskog beskriver att slojdliarare upplever det
problematiskt att koppla sin undervisning till 1dro- och kursplanetexter. Istillet menar han att
larare styrs av framst tradition och att styrdokumenten inte tar stor plats i slojdlarares

undervisning (Hasselskog 2010, 38).

I resultatet framgar det att slojdlarare ofta upplever stress och brist pé tid i sin undervisning,
samt att slojdlarare 1 hog grad betygsatter elevernas arbete utifran fardig produkt, och inte
utifrdn de fardigheter och kvalitéer som kursplanen formedlar (2017, 161). Utdver detta

beskrivs sldjden som en plats

...med positiva elever och larare. Eleverna forefaller i stor utstrackning arbeta engagerat
och det ir sillan l4rarna beskriver att de behdver att motivera eleverna. Aven den bild

som framtrdder av ldrarna visar pd engagemang och lust. (Hasselskog 2010, 139)

Jeanssons avhandling Vad, Hur och Varfor i slojddmnet (2017) har som syfte att utveckla
kunskaper om vad som formar slgjddmnet, och hur det tar sig i uttryck utifrén kursplanens
formuleringar samt undersoka slojdlararnas egna uppfattningar om sléjddmnet (Jeansson
2017, 12). Hon beskriver hur slgjddmnet i grundskolans senare ar regelbundet bedrivs

uppdelat i tva olika arter, textilslojd samt trd- och metallslojd, detta till trots att sl6jd ar ezt
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dmne med en gemensam kursplan. S16jd bestar alltsd av tva inriktningar som trots detta ska
betygsittas i ett sammanhallet betyg gemensamt av slojdldrarna (Jeansson 2017, 124).
Resultat visar att samtliga deltagande ldrare, 13 till antalet, hade uppdelningen av slojddmnet 1
tvd arter, ddr eleverna fran grundskolans senare r sjdlva ska vilja inriktning, detta med syfte
till att fordjupa elevernas ldrande (Jeansson 2017, 125). Vidare visar avhandlingen att ldrarna
infor betygsattning kommunicerar med varandra. Detta sker pd olika sitt. Nagra avsatter tid
tillsammans for att gemensamt fora diskussioner kring elevens prestationer. Andra beskriver
hur ”den ldrare som har eleven sétter betyg for den terminen” (Jeansson 2017, 127), men vid
slutbetyg sker en sammanvégning av bada sldjdarterna till ett sammanhéllet betyg. Jeansson
beskriver ocksd hur ldrare i vissa fall kommunicerar infor varje betygsittning, inte enbart

infor slutbetyget i arskurs 9.

I Vem har makten och ansvaret for utveckling eller avveckling av ett skoldmne?(Borg, 2016)
finns ambitionen att synliggora de fordndringar och reformer som skett i slgjdédmnet, dels 1
grundskolan, dels pa ldrarutbildningen och vilka konsekvenser det har fatt pa skoldmnet sl6jd
(Borg 2016, 30). Borg menar att ssmmanslagningen av textilslgjd och trd-och metallsldjd som
skedde i och med inforandet av Lgr69 till &mnet sl6jd gjordes helt utan forstaelse for amnenas

historia och tradition.

Att tvé slojdamnen med helt olika traditioner och olika lirarutbildning blev ett
gemensamt dmne var ett strategiskt beslut som verkar ha tagits utan att sétta spar i ndgon
dokumentation och utan problematisering. Det ser ut som om det handlade om en rent

organisatorisk frdga. (Borg 2016, 34)

Sammanforandet av de tva arterna till et dmne gjordes ndr jamstilldheten i samhéllet skulle
oka, och att denna sammanslagning av textilslojd och trd- och metallsldjd till &mnet sl6jd med
en gemensam kursplan var ett forsok att fullkomligt radera en hel &mnestradition. Men detta
menar Borg (2016) vara misslyckat, d4 fordndringen forbisdg de skillnader som sljdarterna
faktiskt besitter. Hon menar att de olika materialen erbjuder eleverna olika utmaningar och att
det dr just darfor amnet i dagens skola allt oftare organiseras genom tva olika

materialinriktningar som eleverna pa hogstadiet far vélja mellan (Borg 2016, 44-45).

Borg fortsétter att redogora for det val eleverna 1 hogstadiet stélldes infor, slojdartsval som

innebar att eleverna fick specialisera sig inom en art, detta menar hon bygger pé de
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demokratiska principer sasom frihet och jimlikhet som fanns tydligt beskrivna i Lgr69 (Borg
2016, 35).

Ziethens Halva slojden kan viljas bort (2008) dr ett examensarbete vars undersokning syftar
till att ta reda pa varfor skolor har sl6jdval samt i vilken utstrickning elever har mojlighet att
vélja materialinriktning. Studien genomfordes nér ldroplanen for det obligatoriska
skolvdsendet, Lpo94 var aktuell. Resultatet fran denna studie visar att majoriteten, 13 av 15,
slojdlarare genomfor slojdval, dock fran varierade arskurser mellan &rskurs 6-9. Vidare visar
resultatet att dessa val vanligtvis sker infor varje ldsar och att de vanligaste orsakerna till att
val genomf06rs hidnvisas till tradition, pd lararnas respektive elevernas dnskemal samt av

praktiskt-tekniska skil (Ziethen 2008, 20).
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Teori

Under 1960 och 1970-talet publicerade Urban Dahlléf, i samarbete med Ulf P. Lundgren ett
par arbeten dér grunden for Ramfaktorteorin lades. Ramfaktorteorin som fétt stort inflytande
inom skolan och pedagogikens forskningsfilt, och beskrivs av bland andra Broady (1998, 4)
som en utav Sveriges storsta pedagogiska exporter. Det var nir Dahllofs arbete
Skoldifferentiering och undervisningsforlopp fran 1967 publicerades som ramfaktorteorin tog
sin start. Hér presenterades den grundldggande idén kring faktorer och variabler som paverkar
den pedagogiska verksamheten (Broady 1998). Lundgren (1991, 31) menar att
ramfaktorteorin bor ses som ett tankeverktyg for utbildningsplanering, pd detta sétt kan ldrare
vérdera utbildningars potential, mojligheter och hinder. Fortséttningsvis beskriver Broady
(1998, 3) hur teorin handlar om faktorer som stér utanfor lararens kontroll men som begrinsar

forutséttningarna for den pedagogiska verksamheten ldraren skall fora i skolan.

Ramfaktorer beskrivs idag som forutsittningar som paverkar den pedagogiska verksamheten i
skolan hos dels larare, dels elev (Lindstrom och Pennlert 2012, 45). Dessa ramfaktorer ska
analyseras fOr att ge lararen den bésta insikten i vad som ar mdjligt att genomfora i skolan
samt vilket resultat ldraren kan forvénta sig av eleverna (Linde 2000, 15). Vanliga faktorer
som beskrivs inom denna teori dr tiden, gruppen, rummet, personal, ndrsamhélle, fordldrar,
betygsystem och kulturer (Lindstrom och Pennlert 2012, 45). Nagra av dessa nimnda

ramfaktorer har jag anvint som teoretisk utgangpunkt i min analys av insamlad empiri.

Tillimpning

Ramfaktorteorin och dess idé om faktorer som ligger utanfor lararens kontroll och som
paverkar den pedagogiska verksamheten i skolan har valts med syfte att hjdlpa min analys av
den insamlade empirin, samt hur resultatet ska tolkas. Ramfaktorerna har hjilp mig att
strukturera och tematisera empirin till olika kategorier, vilka blir tydliga i

resultatredovisningen.

Aktuella ramfaktorer

De begrepp och faktorer som aterfinns i detta examensarbete beskrivs nedan.

Tiden: Denna faktor handlar om den tid eleverna och ldraren har till sitt férfogande. Varje
dmne i grundskolan har en timplan att folja, som reglerar hur mycket tid varje &mne har

tillgdng till. S& hur mycket tid har eleven tillgang till f6r &mnet, och hur lang tid tar det att l4ra
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sig nagot? Denna ramfaktor behandlar allt gillande tidsaspekten i den pedagogiska
verksamheten, fran schema hos dels elev, dels larare till hur tiden anvénds (Lindstrém och

Pennlert 2012, 45).

Gruppen: Léraren har som uppgift att undervisa elever i vissa &mnen och detta gors vanligtvis
1 grupper, eller sé kallade klasser. Gruppens sammanséttning och storlek beskrivs inom
ramfaktorteorin som en viktig faktor for undervisningen (Gustavsson 1999, 48). Lindstroém
och Pennlert (2012) beskriver hur gruppens storlek skapar forutséttningar for vilken mangd
tid lararen kan ge varje enskild elev samt vilka metoder ldrarna anvénder i sin undervisning

(Lindstrém och Pennlert 2012, 46).

Rummet: Rummet behandlar den fysiska savil som psykiska skolmiljé som eleverna och
lararna befinner sig i. Pa vilket sétt anvinds de rum d&mnet bedrivs i och hur paverkar detta
forutséttningarna for undervisningen? Inom denna ramfaktor inryms bland annat den fysiska
arbetsmiljo som finns i rummet, déribland ventilation, bullerddmpning och stddning

(Lindstrém och Pennlert 2012, 46).

Styrdokumenten: De styrdokument som finns for skolan och dess @mnen blir en ramfaktor for
varje enskild skola och ldrare. Dessa dokument finns till for att alla elever ska fa s god och
likvirdig utbildning som mojligt, oavsett var i landet de bor. Exempel pa sddana
styrdokument &r skollagen, laroplanen och kursplanen. Det dr upp till varje skola sjdlv att
forma verksamheten, men detta ska goras utifrén ldroplanens &ndamél. Dessa styrdokument &r
bindande och varje enskild skola och ldrare méste folja dessa styrdokument. Hur de tillimpas

1 verksamheten dr dock upp till varje skola sjélv att besluta (Lérarnas riksforbund 2017).
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Metod

Jag har under denna studie fokuserat pa slojdlirarnas egna ésikter och upplevelser kring
slojdvalet och eftersom kvalitativa metoder liksom intervjuer tenderar att mynna ut i mer
djupgéende information (Johansson och Svedner 2010, 34) passar intervjuer vél. I
Examenarbetet i lararutbildningen (Johansson och Svedner 2010) beskrivs intervjun som den
mest anvdnda metoden inom ldrarutbildningen, detta eftersom “intervjun ger, pa ratt sitt

kunskaper som &r direkt anvindbar i lararyrket.” (Johansson och Svedner 2010, 34).

De intervjuer som genomfordes var av semistrukturerad karaktir. En semistrukturerad
intervju innebdr att intervjun foljer olika teman och fokuserar pa forberedda fragor via en
intervjuguide. Samtliga forutbestimda fragor stills till alla informanter, samt foljdfragor
utifran informantens svar. Denna typ av intervjumetod beskrivs av Bryman (2011) som
flexibel samtidigt som den ger mdjligheter till jamforelser mellan olika informanters syn pé
samma fraga, fortsdttningsvis beskrivs denna typ av intervju ge informanten mojlighet att
reflektera och utveckla sina svar (Bryman 2011, 413-415). Av ovanstdende skél hyste jag
dérfor hopp om att mina intervjuer skulle innehalla god kommunikation samt dialoger med

detaljerade svar. De forberedda fragorna finns i min intervjuguide, se bilaga 2.

Urval

Dalen (2015) pépekar att urvalet av informanter 1 kvalitativa studier &r viktigt, detta eftersom
det paverkar studiens tillforlitlighet (Dalen 2015, 58). I urvalet géllande denna studies
datainsamling har vikt lagts vid att samtliga intervjuade slojdlérare ar behoriga och
legitimerade, samt att ldrarna undervisar pa skolor dir slgjdval sker. Yrkesverksamma
slojdlarare i Umea Kommun kontaktades via e-mail dér jag presenterade mig sjélv, studiens
syfte samt genomforande. De slojdldrare som var intresserade ombads att respondera for
vidare information om undersékningen samt att studien genomfors enligt de rddande

forskningsetiska principerna. Fyra stycken kriterier fick vara vigledande inom urvalet.

Det allra forsta och ocksa ett nddvéndigt kriterium var att vélja ut skolor och ldrare som har
erfarenhet av slojdvalet, detta eftersom studien syftar till att undersdka och belysa slgjdvalets
paverkan pd undervisningen. Dérfor valdes larare verksamma pa hogstadieskolor ut, eftersom
slojdvalet sker, enligt tidigare undersokning (Skolverket 2015), till dvervdgande del tidigast 1
arskurs 7. Vidare avgriansningar skedde, en med geografisk karaktér, vilket utgor det andra

kriteriet. Informanter valdes ut i niromradet, eftersom en storre spridning skulle bli for
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omfattande, ndgot d&ven Dalen (2015, 64) foresprékar. Tredje kriteriet anvindes for att stiarka
tillforlitligheten 1 min studie och handlade om att jag ej haft ndgon relation till de deltagande
informanterna. En kvalitativ studie ska aterspegla ett visst omrade (Dalen 2015, 64), darfor
var det viktigt att informanterna representerade de tva olika materialinriktningarna, textilslojd

och trd- och metallsldjd, vilket da utgoér det fjarde och sista kriteriet.

Insamlingsmetod

Efter att dessa urval skett genomfordes intervjuer med 5 slgjdlarare, tre stycken nu
verksamma inom textilslojden, en i trd- och metallslojden samt en inom béda sldjdarterna.
Samtliga informanter &r behoriga och nu verksamma inom sl6jd for arskurserna 7-9.
Intervjuerna skedde enskild med varje informant och var av semistrukturerad art, dar samtliga
9 fragor stilldes till informanterna, dock i varierad foljd, detta beroende pé informanternas
resonemang (Bryman 2011, 413-415). Utdver detta fanns foljdfragor formulerade som hjélp
for att intervjuerna skulle behalla fokus pa @mnet. Det forekom dven andra tilldggsfragor
utanfor intervjuguiden, detta for att fa tydliga och utvecklade resonemang fran informanten.
Intervjun genomfordes vid ett tillfélle, pa informantens arbetsplats och varade i omkring 30-

40 minuter.

Analysmetod

Efter att ha genomf0rt intervjuer med slojdlédrare transkriberades samtliga intervjuer i sin
helhet. Transkriberingarna blev sedan grunden for den innehéllsanalys som genomfordes.
Innehallsanalysen genomfordes genom att tydliga omréden i transkriberingarna relevanta for
min studie markerades och av dem skapades meningsbirande enheter. Dessa meningsbirande
enheter kan beskrivas som stycken ut transkriberingen som relaterar till varandra, eller som
har liknande sammanhang. Efter det skedde en process dér dessa meningsbirande enheter
kondenserades sé pass att endast kdrnan av styckena kvarstod. Ur dessa kondenserade
meningsenheter bildades koder. Koder som var begripliga utan att ldsa hela transkriberingen.
Exempel pa dessa var:

”Vi far manga flickor till textilen”

”Det finns ingen végledning alls i 1droplanen”

” Ibland kan det bli ojdmna grupper (storlek) ”

” Ibland méste vi tvinga elever till en slojdart”

” Majoriteten av killarna véljer trd”
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Ett stort antal koder framstdlldes och analyserades. Dessa tematiserades in i1 kategorier. Vad
dessa koder hade gemensamt var det som avgjorde vilken kategori de tillhoérde (Hornell
2017). Ur dessa koder uppkom de fem kategorierna:

- Traditionen starka paverkan

- Slojdvalets paverkan pd gruppen

- Arbetsmiljon i klassrummet

- Hur tiden paverkas av slgjdvalet

- Léro- och kursplanens vigledning
Dessa kategorier visade sig alla vara en ramfaktor ofta beskrivna i pedagogisk verksamhet:

tradition, gruppen, tiden, rummet, styrdokument.

God forskningssed
For att halla en god forskningssed finns det atta grundlaggande uppforandekrav en forskare

bor forhalla sig till vid vetenskapliga undersokningar.

1) Du ska tala sanning om din forskning.

2) Du ska medvetet granska och redovisa utgdngspunkterna for dina studier.

3) Du ska dppet redovisa metoder och resultat.

4) Du ska 6ppet redovisa kommersiella intressen och andra bindningar.

5) Du ska inte stjdla forskningsresultat frén andra.

6) Du ska halla god ordning i din forskning, bland annat genom dokumentation och
arkivering.

7) Du ska striva efter att bedriva din forskning utan att skada ménniskor, djur eller milj6.
8) Du ska vara réttvis i din bedomning av andras forskning.

(Vetenskapsréadet 2017, 8)

Dessa ovan beskrivna principer for god forskningssed fick ligga som grund for min egna

etiska hinsyn. For studien betyder detta:

Eftersom jag valt att genomfora intervjuer med sldjdlédrare rickte det med ett samtycke fran
vardera slojdldrare, detta eftersom informanterna var 6ver 18 ar samt att studien ej forsatte de
deltagande i ndgon fysisk eller psykisk fara. Den forsta kontakten som togs med sl6jdlararna
gjordes via e-mail och redan dér beskrevs att studien skulle genomforas enligt
Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Jag forklarade tydligt att allt deltagande var
frivilligt och ndr som helst kunde avbrytas utan att det skulle medfora ndgra konsekvenser for

dem, samt att intervjuerna, dess innehall samt att all persondata skulle behandlas konfidentiellt
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och avidentifieras (Vetenskapsradet 2017, 40). Det vill séga att varken skolor, elever eller

larare skulle kunna identifieras.

Vid intervjutillfillet fick informanterna en samtyckesblankett (se bilaga 1) presenterad for sig.
Studiens innehdll presenterades aterigen samt avslutades med att informanterna ombads
signera vid godkdnnande. Hér tillfrdgades ocksé informanterna ifall de godkénde att intervjun
spelades in. Tillgdng for fragor och svar fanns dven tid for, och dértill informerades

deltagarna om att de kunde fa ta del av studiens slutresultat efter slutforande.

I resultatet av denna studie kommer citat att refereras som “ldrarcitat”, inte som “larare 1-5”.
Detta pa grund av etisk hénsyn till informanterna. Informanterna ar endast fem till antalet, dar
ndgra av dem kénner till varandra, deras arbete samt att de deltar i studien, darfor hinvisar jag

ej specifikt till vilken ldrare jag citerat, detta for att uppritthélla studiens konfidentialitet.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

I detta avsnitt kommer jag ta stéllning till studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet,
men valjer att anvinda mig av begreppen tillforlitlighet, trovérdighet och anvéndbarhet, da
dessa begrepp anses bittre anpassade till kvalitativ forskning (Scheid 2009, 51). Vad giller
tillforlitligheten behandlar detta bland annat om jag tolkat informanterna rétt, hur
intervjufragorna ér formulerade och vilka svar som ges av informanterna. Intervjufragorna (se
bilaga 2) var korta och f6ljdes av relativt langa svar frdn informanterna. Studier med korta
fragor och langa svar menar Kvale (refererad i Scheid 2009, 51) gor att dessa arbeten erhaller
hogre kvalité 1 fraga om tillforlitlighet. For att forsdkra mig om att informanterna ej
missuppfattat nagon fraga stélls foljdfragor, vilket ockséd anses kunna oka tillforlitligheten.
Detta eftersom jag pa detta sétt forsdkrar mig om att jag och informanterna pratar om samma
saker (Scheid 2009, 51). Denna studie innehaller fem intervjuer dér samtliga genomforts av
samma intervjuare. De intervjuer som genomforts har varit av semistrukturerad karaktar,
vilket innebir att intervjuerna inte sett exakt likadana ut. Variation finns ddrmed i

intervjuerna, vilket ocksd dr styrkan med kvalitativa metoder.

Studiens trovérdighet i sin tur behandlar ifall studien méter det den 4r avsedd att méta.
Johansson och Svedner (2010) beskriver att validiteten, i detta fall trovirdigheten handlar om
studien ger en réttvis och samstammig bild av det som undersokts.” (Johansson och Svedner
2010, 97). Under detta begrepp finns olika faktorer att behandla enligt Dalen (2015, 117),

dels trovérdigheten i forskarrollen, dels trovédrdigheten i urval och metodval, samt
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datamaterialets trovardighet et cetera. Trovdrdigheten i forskarrollen innefattar hur vida
forskaren har en personlig anknytning till &mnet, vilket jag i detta fall har. Informanterna har
innan intervjuerna fitt information om studien och dess syfte dar begrepp tydliggjorts, vilket
okar begreppsvaliditeten i1 studien. Vidare dr det mojligt att diskutera trovirdigheten i metod
och urval. Hér &r det viktigt att val av metod &r vél anpassade till studiens syfte,
fragestéllningar och teori. Studiens metod, interjuer, &r i detta fall vdl anpassad till studiens
syfte och mal, ndmligen att fordjupa kunskap om aktiva slojdlarares perspektiv pé elevers
mdjlighet att vilja slgjdart. Nagot som ocksd okar studiens trovérdighet dr pd det séttet
datamaterialet behandlats (Dalen 2015, 120). Den insamlade empirin har spelats in och
transkriberats sd gott som ordagrant for att utgora ett s gott material som mdjligt for den

framtida tolkningen.

Studiens anvindbarhet i sin tur handlar om vilket véirde studien tillfér. Detta menar Scheid
(2009, 51) dr upp till lisaren, allménheten och forskasamhillet att avgdra. Ar studiens
kunskaper anvéndbara i andra situationer och kontexter? Studien ger en inblick 1 fem
slojdléarares asikter och upplevelser kring slgjdvalet. De slutsatser som dras giller endast
denna studie och de deltagande informanterna. Daremot dr det mojligt att andra slgjdlérare
kan kénna samhdrighet med resultatet och de beskrivna asikter och kinslor som studiens

informanter formedlar, vilket gor att studien erhaller god anvidndbarhet.
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Resultat

Hir nedan kommer forst en presentation av informanterna samt information géllande
slojdvalet pd deras arbetsplats. Forst kommer frigestillning 1- Varfor har skolor slgjdval? att
belysas, dérefter sker det samma med fragestéllning 2- Vilka for- och nackdelar upplever
slojdlarare med slgjdvalet, respektive fragestéllning 3- Vilka forutséttningar for undervisning
1 s16jd skapar slojdvalet? Resultat ur den insamlade empirin kommer att presenteras med hjélp

av olika kategorier.

I resultatet kommer de deltagande informanterna att bendmnas med olika titlar. De
forekommande titlarna i resultatdelen &r informant, slgjdlérare och lérare, pa detta sitt

undviks onddiga upprepningar.

Slojdvalet

Samtliga intervjuade slojdlarare arbetar for tillfdllet pa skolor som genomfor slojdval i
sl6jdamnet under elevernas senare del av grundskolan. I vilken &rskurs slojdvalet genomfors
varierar dock, men tenderar att ske i antingen arskurs 7 eller arskurs 8. Eleverna far i
majoriteten av fallen sjélva vilja slgjdart i borjan av terminen, ett val som vanligtvis baseras
pa enbart individuellt intresse, tycke och smak, da slojdldrarna vanligtvis inte delger eleverna
ndgon information om kommande sldjdundervisning. Detta samtidigt som informanterna
meddelar enstimmigt att de inte forsoker paverka eleverna i deras val utan later det vara helt
upp till eleven sjdlv. Valet géller i vanligtvis en termin, vilket da f6ljs av ett nytt val nésta
termin. Vad eleverna baserar sitt val pa finns det varierade asikter om hos informanterna. Dels
ndmns 1) elevens egna intresse for &mnet, 2) grupptryck, 3) de radande konsnormerna vilket
vi dterkommer till, samt 4) vilken ldrare som undervisar. Tvé av informanterna menar att
elever inte alltid viljer slojdart och materialinriktning utan snarare vilken ldrare de helst vill

undervisas av.

Elever fér pa grund av slgjdvalet en chans att vilja ldrare ocksd. Sa slojdvalet bygger pa

att det dr jambordigt populéra lérare. (Lérarcitat)
Informanterna delger att deras elever i sin tur véljer utifrdn vilken art de tycker &r roligast

alternativt dr bést inom. Lirare upplever ocksa att eleverna ar positiva till valet, dels for att

eleverna pa sa sétt “slipper en art” (ldrarcitat). Samtliga tillfragade informanter hdvdar att de
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sdllan eller aldrig upplever negativitet fran eleverna angéende slojdvalet. Enligt samtliga
sldjdldrare vill eleverna vilja sldjdart. Aven samtliga informanter beskriver att de sjélva ir
positiva till slojdvalet, trots vissa nackdelar, nagot som aterkommer senare i resultatet.
Slojdlararna beskriver att slojdvalet medfor fler fordelar an nackdelar och att de darfor har en
positiv stillning. De vanligaste fordelar som omnimns r:

- Mer motiverade och drivna elever

- Hogre maluppfyllelse och betyg hos eleverna

- Ett mer varierat yrke for slojdlararen

- Biittre arbetsmiljo 1 slojdsalen

Dessa fordelar menas vdga upp det faktum att slgjdvalet bland annat kan skapa konflikter
mellan ldrare men ocksd mellan ldrare och elev, ojimna grupper i forhéllande till bade antal
elever och kon et cetera. Den asikt som dock varierar mellan informanterna dr nér sjilva
sldjdvalet ska ske. Likt ovan beskrivet sker det vanligtvis i drskurs 7 eller 8. Asikterna
varierar dock hos informanterna, diar 4 av 5 informanter foredrar att valet sker 1 arskurs 8
alternativt 9. Dessa dsikter foljs ofta av ett resonemang kring att eleven faktiskt borde fa

uppleva bada slgjdarterna, eftersom slojd trots allt &r ett dmne.

Traditionens starka paverkan

Niér fragan om varfor slgjdval genomfors pé informanternas skolor dterkommer ett svar hos
samtliga deltagare: ”Att vi har slojdval bygger pé tradition”. Samtliga informanter sdger att
slojdvalet fanns pé skolan nér dom borjade och att den traditionen levt vidare. Dock kan
fordndringar skett sedan dess, till exempel i vilken &rskurs slojdvalet sker och pa vilket sitt
slojdvalet genomfors. Men storre forandringar har ej genomforts. En informant beréttar om att
hen inte vill gé i konflikt med andra slgjdlérarkollegor angéende slojdvalets genomforande
och existens, utan later hellre traditionen leva vidare. Vidare motiverar informanterna

slojdvalet och menar att det finns till for elevernas basta.

Sléjdvalets paverkan pa gruppen

Likt ovan beskrivet vet manga ldrare inte pd vilka exakta grunder eleverna gor sitt slojdval.
Slojdlararna beskriver att valet vanligtvis genomfors 1 helklass i klassrummet, déir eleverna
tillfrdgas rakt ut vilken art de vill fordjupa sig i denna eller nésta termin. Att valet genomfors

pa detta sétt menar nigra kan leda till &n hogre paverkan av grupptryck eleverna emellan.
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Samtliga slojdlarare sdger sig uppleva att grupptryck existerar vid slgjdvalet, men ménga
menar samtidigt att de inte heller upplever det som ett problem. Dessa ldrare menar att detta
ar chansen eleverna far att pdverka den egna undervisning och dess innehall, om eleverna
sedan uppticker att de inte dr ndjda med valet har dom endast sig sjélv att skylla. ” Nar
eleverna klagar kan jag faktiskt séga till dem: men du valde detta sjdlv” (Lérarcitat). Att
elevens val da kan bero pa grupptryck ér samtliga informanter eniga om. An stérre paverkan
menar informanterna dock att de dldre och d4nnu rddande kdnsnormerna har. Slgjdvalet ger
eleverna chans att sjdlva vilja sl6jdart, men valet mynnar dndock ut i en tydlig konsfordelning
enligt informanterna. De menar att normerna i samhaéllet &ven finns i skolan och péverkar
elevernas val av slojdart. Lararna uttrycker att eleverna foljer de konsmonster som funnits i
generationer, dar flickor viljer textilsldjd och pojkar trd- och metallslojd. Dock upplever alla
informanter att utveckling skett de senaste aren, da speciellt hos flickorna, som i allt storre
utstrackning bryter konsnormerna och viljer trd- och metallslgjd, vilket nedanstaende citat

ocksa visar pa.

Det ar dvervigande tjejer som viljer textilslojd och dvervigande pojkar som véljer

traslojd. Fler tjejer som valjer trd, &n killar som véljer textil. (Lararcitat)

Alltsa det ar fler tjejer som kan vélja trd dn vad det &r killar som kan vilja textil.

(Lérarcitat)

Léararna &r ocksa overtygade om att slgjdvalet dr en bidragande orsak till att grupperna
fortfarande foljer dessa konsmonster. De menar att slojdvalet bidrar till att fordelningen av
flickor och pojkar blir ojamn mellan textil- och trd och metallsldjden. Balansen mellan kdnen
1 grupperna hade varit betydligt béttre enligt informanterna utan slgjdvalet, eftersom
slojdlararna dé sjélva hade kunnat skapa grupperna. Den rddande konsfordelningen mellan
flickor och pojkar i slgjdgrupperna upplevs av ldrarna som slgjdvalets tyngsta nackdel. Allra
framst uttrycker ldrare som undervisat/undervisar inom trd- och metallsldjd att detta &r

ogynnsamt for deras undervisning.

Jag tror att om vi inte hade haft sl6jdval hade det varit béttre balans i grupperna.

(Lérarcitat)
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Ovanstdende citat fran en slojdlarare med erfarenhet i tré- och metallsldjden visar att de
upplever situationen som mer ogynnsam #n lirare undervisande i textilslojden, detta eftersom

de upplever att pojkar medfor en sdmre arbetsro.

Jag tycker ju att det ar lite trakigt att det blir, att det ofta &r manga killar i trdsl6jden. Det

gOr att det kan det bli lite stokigare. Det kan bli lite annan stimning. (Lérarcitat)

Aven gruppstorleken nimns som en nackdel bland sldjdlirarna. Eftersom att samtliga elever
fér chans till samma val kan det hiinda att gruppstorlekarna mellan slojdarterna varierar.
Vanligtvis upplevs att tré- och metallsldjden fér storre grupper, detta forklaras med att flickor
1 hogre grad én pojkar végar bryta kdnsmonstret och vélja trd- och metallslojd. Ibland kan
detta problem ocksé variera mellan klasserna. En del klasser bestar sedermera av fler
alternativt farre av det ena konet, sa ifall denna klass foljer traditionen och kdnsmonstret
skapas ojamna klasser till bade antal och kon. Detta menar informanterna inte alltid behdver
vara ett problem. Men nér antalet elever som vill vara i trd- och metallsldjden dverskrider
antalet platser i klassrummet uppstér det problem enligt slgjdlérarna. Tre slojdlarare uttrycker
att de ibland tillater att de har fler elever &n platser i klassrummet da de inte vill gé i konflikt
med den andra slojdldrarkollegan. Annars anvénder sig de deltagande skolorna ofta av tvang
for att skapa jdmnstora grupper, vilket varken ldrarna eller eleverna gillar. Lérarna uttrycker
att det &r olyckligt att tvdng méste anvindas for att skapa jamna grupper, och att nér detta
medel anvénds blir den/de tvingade eleven/eleverna ofta besvikna, arga och tappar
motivation. En utav informanterna uttrycker att det &r vérst att tvinga en elev ur arskurs 9 till
den art de inte valt eftersom dessa kan bli “jdttearga” (Lararcitat). Denna reaktion tror lararen
beror pa elevens oro kring betyget och risken att detta ska forsdmras. Lararen brukar vid
sadana tillfdllen prata med den berdrda eleven och forklara att betyget kommer att kvarsta
ifall eleven gor sitt basta i den andra arten. Manga av slgjdlérarna uttrycker att tvang inte &r
ndgon bra losning pd problemet, men att de heller inte funnit ett béttre, mer réttvist sitt att

ordna jamnstora grupper.

Arbetsmiljon i klassrummet

Sl6jddmnet ar ett dmne vars gamla uppdelning med tva arter lever kvar. Dessa arter utovas i
tvd olika klassrum ofta 14ngt ifrén varandra. Detta dr ndgot samtliga informanter instimmer i,
men som tre av informanterna tycker dr “konstigt” (14rarcitat). Manga av sljdlararna dr ense

om att detta inte #r till fordel for slojdamnet och eleverna. Onskan uttrycks hos fyra av

7R



informanter att arterna 1ag ndrmare varandra, exempelvis sd att eleverna kan gé emellan. Pa sa
sdtt tror informanterna att slojddmnet ocksa till hogre grad skulle uppfattas som ett dmne av
bade omvirlden och eleverna. Om salarna skulle vara placerade ndrmare varandra tror minga
av slojdldrarna att detta skulle kunna dka samarbetena emellan arterna, alternativt att eleverna
1 hogre grad skulle kombinera materialen frin textil- och trd- och metallslgjden. De uttrycker
att denna artsindelning av slojddmnet dr ofordelaktig for eleverna som inte kan inspireras av
varandra, eller ens uppmuntra varandra till kombinationsmdjligheten mellan materialen da
dessa salar ligger langt ifrdn varandra. Tre informanter uttrycker att den optimala l6sningen
for slojddmnet 1 framtiden vore om slojddmnet utévades som ett dmne, dir salarna ligger
bredvid varandra sd bdde elever och ldrare kan gd emellan. Det som beskrivs av dessa tre
informanter ar sl6jddmnet som ett dmne utan arter. Slojdlérarna beskriver ovan tydligt hur
slojdsalarna ligger langt ifran varandra i skolan och ofta i olika byggnader, manga hianvisar
detta till praktiska faktorer sdsom trd- och metallsldjdens behov av till exempel stora maskiner
och sékerhet av annan karaktér &dn den i textilsljden. De rum som sldjden utdvas i har olika

behov och dr olika uppbyggda vilket paverkar den fysiska arbetsmiljon.

Den psykiska arbetsmiljon i sin tur dr ndgot som informanterna menar paverkas av slgjdvalet.
Att arbetsmiljon och klimatet paverkas dr samtliga ense om, men dock ej pa vilket sitt. Larare
inom textilslojden uttrycker att slojdvalet bidrar till att elever dr gladare i klassrummet och att
detta leder till en mer positiv ro i klassrummet. Om eleverna sjélva fatt vilja art har eleverna
fatt pdverka sin undervisning och dess innehdll och vill dérfor 1 hdgre utstrackning vara pé
textilslgjden. Dessa textilslojdldrare uttrycker att eleverna dr lugnare, mer tillfreds med
situationen och mer energifyllda tack vare slojdvalet. Trislojdlarare i sin tur uttrycker att
arbetsron i klassrummet forsdmras pa grund av slojdvalet. Detta eftersom de upplever att de
ojamnt fordelade grupperna, med dverskott pa pojkar leder till att miljon pa trd- och

metallsldjden blir sdmre.

Som tidigare ndmnt sker ibland valen med tving for att skapa jimna grupper. Med denna
metod menar en informant att risken for ett forsdmrat arbetsklimat 6kar, detta da eleven
tvingas att delta i undervisning den egentligen inte vill delta vid. Denna negativa instéllning
hos eleven paverkar dels hens egna maluppfyllelse och betyg men ocksa de andra eleverna.
Informanterna beskriver hur denna elev med negativ instéllning istdllet stor de andra 1 sitt

arbete. Liknande situationer tycker en informant dven uppstér utan slojdvalet, nér eleverna
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varannan termin blir tilldelade en sljdart. Detta menar hen leda till en negativ instéllning,

minskad motivation och blir dé ett storande moment for de andra eleverna.

Hur tiden paverkas av sléjdvalet

Alla informanter menar att en av de storsta fordelarna med slojdvalet ar att eleverna ges
chansen att fordjupa sina kunskaper. Eleverna far alltsa mer tid i den sl6jdart de sjélva valt,
och denna extra tid eleverna far menar slgjdlérarna resulterar i duktigare elever som besitter
mer fordjupade kunskaper i en del av @mnet. Den 6kade tid eleven ges i en art beskrivs av
informanterna bidra till att eleven snabbare uppndr malen dn om eleven skulle ha undervisats i
bada slojdarterna. En nackdel som ocksa beskrivs ér hur eleven tappar tid i en slgjdart och att

detta far konsekvenser for slojddmnet.

Tiden beskrivs av slgjdlararna som en visentlig del vid resonemanget av slgjdvalet. De
beskriver hur eleverna sitter av tiden” (lararcitat) och ej engagerar sig nir de sjélva inte fatt
vélja slojdart, vilket i vissa fall leder till simre betyg. Ifall eleven far vélja sjdlv engagerar sig
eleven 1 hogre grad under lektionens alla timmar och minuter. Detta 6kade engagemang ges
som forklaring till slojdens vanligtvis hoga betyg och maluppfyllelse. Pa detta sétt forklarar
ménga av slojdlararna den positiva kedjan slojdvalet skapar: Slojdvalet skapar intresse och
engagemang hos eleven, vilket ger 6kad motivation och béttre kunskaper. Béttre kunskaper

leder i sin tur till en hégre grad av méluppfyllelse.

Slojdvalet visar sig dven ha andra aspekter pa slgjddmnet. Ifall eleverna inte hade fatt vélja art
menar slojdldrarna att eleverna hade delats upp 1 tvd grupper som var sin termin hade fatt
undervisning 1 textilslojd respektive trd- och metallslojd. Under ett 1dsér behdver darfor
lararen upprepa sin terminsplanering tva génger for att eleverna ska fa likvérdig undervisning.
Detta gor enligt slojdldrarna att man utan slojdvalet inte hade hunnit undervisa 1 lika manga
omraden som med ett slojdval. Det beskrivs att den extra tid eleverna fér i en slojdart ges dven
till lararna. Den extra tid slgjdléraren far med vissa elever gor att fler omraden instrueras.
Dock beskriver ndgra slojdlarare hur sljdvalet kan ha negativ inverkan pé sékerheten. Det
beskrivs hur vissa elever kan missa sdkerhetsgenomgéngar i en slgjdart pa grund av
slojdvalet. En informant beskriver att de nu istéllet genomfor sljdvalet forst i drskurs 8, da
det bade resulterar i att samtliga elever dels fir uppleva bdda slgjdarterna, dels att samtliga

elever nu fér delta i diverse sidkerhetsgenomgéngar. En informant ger ett exempel pa detta.
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Det ir jatteskont att det dr s hér nu, det tycker traslgjdlararen ocksa. Fér nu kan han kora

sina sékerhetsgenomgangar och veta att han har gjort det med alla elever. (Lérarcitat)

En informant reflekterar kring denna brist fast ur ett elevperspektiv. Eleven ér, tillsammans
med alla andra elever i arskurs 7 ny pa skolan. Eleverna far under forsta slojdlektionen
mdjlighet att vilja slgjdart. Eleven viljer textilslojd. Eleven fortsdtter att dven i framtida
slojdval vélja textilslojd ndr hen i &rskurs 9, pa grund av ojdmna grupper, tvingas over till tri-
och metallslojden. Nu tvingas eleven over till en slojdart hen aldrig fatt undervisning inom
sen mellanstadiet. Elever kénner varken till ldrare, slojdsal eller de sékerhetsforeskrifter som
giller for exempelvis maskiner. Detta eftersom eleven frén &rskurs 7 ftt vélja slojdart och
darfor missat alla sédkerhetsgenomgangar i den andra slgjdarten, genomgéangar som vanligtvis
genomfors 1 arskurs 7. Att eleverna ges tid 1 bada slojdarterna ndgon gang under hogstadiet
beskrivs av ndgra informanter som viktigt da det 6kar medvetenheten hos eleverna och darfor
dven sékerheten i slgjdsalarna. Andra beskriver dven hur andra genomgangar riskerar att
forsummas i och med slojdvalet. Ifall slojdvalet sker varje termin far ldraren med stor
sannolikhet nya elever till sina slojdlektioner. Detta gor det svart for ldraren att veta vilka
elever som fatt genomgéng i de olika omrédena och skapar darfor svéarigheter for lararen att

skapa bra lektionsplaneringar.

En annan synpunkt som beskrivs vara positiv for slojdlararna i relation till tidsaspekten &r hur
slojdlarare 1 och med slgjdvalet &r inblandade 1 farre elever och deras betyg. Informanterna
beskriver att slgjdldrarna emellan vanligtvis inte konfererar eller kommunicerar infor en
betygsittning, oavsett om eleven haft bada slojdarterna eller inte. Detta eftersom de uppfattar
betygen som terminsbetyg. Den for tiden/terminen undervisande liraren dr dérfor den ldraren
som sétter betyg. Infor slutbetyget i arskurs 9 4 andra sidan kan kommunikation ske hos
samtliga informanter, detta &r dock inte alltid fallet. Detta gor att lararen behdver vara
inblandad i farre antal elever. Pé detta sétt skapas mer tid for sldjdldraren till andra sysslor
enligt ndgra informanter. Andra beskriver att de vanligtvis konfererar infér samtliga

betygsittningar, detta eftersom det ska ge sé réttvisa betyg som mojligt.

Liro-och kursplanens vigledning
Samtliga informanter i studien av slgjdvalet har uttryckt kritik gentemot 1droplanen och dess
formuleringar i slojddmnet. Att slojddmnet &r etf dmne men som till stor del undervisas

genom tva slgjdarter anser ménga av informanterna kan leda till en icke jadmlik undervisning.
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I och med slojdvalet ges eleverna mojlighet att vilja slojdart, och manga ginger sker detta val
redan frén arskurs 7. Detta leder i sin tur till att nagra elever gér ut hogstadiet utan att ha

upplevt bada sldjdarterna.

Det finns elever som aldrig upplevt bada sldjdarterna. (Lérarcitat)

Ja, vi har elever som gar ut hogstadiet utan att ha provat bdda slojdarterna. (Lérarcitat)

Men trots detta upplever ménga av slojdlararna ingen problematik gentemot ldroplanen. De
hévdar att allt det som star i styrdokumenten gér att tolka olika. Dessa olika tolkningar leder
till att en del av slojdldrarna tolkar kursplanen pa det sittet att elever inte behdver uppleva
bada sljdarterna i hogstadiet, utan att detta mote redan skett i tidigare &rskurser. Andra tolkar
det som att ldrarna inte f6ljt ldroplanen ifall alla elever inte upplevt bdda slgjdarterna under
deras hogstadietid. Dessa ldrare har dirfor beslutat att slgjdvalet forst kan ske fran arskurs 8. I
arskurs 7 far alla elever undervisning i textilslojd respektive trd- och metallslojd var sin
termin. Pa detta sitt menar slojdlararna att de foljer 1aro- och kursplanen for slojddmnet och

att deras sétt att undervisa inte langre stér i konflikt med det centrala innehéllet.

Klart stér att informanterna ar ense om att léro- och kursplanen har brister inom slgjddmnet
och att slgjdldrarna inte upplever ndgon vigledning alls i frigan om slojdvalet. De
styrdokument som finns formulerade for slojddmnet upplevs som bade otydliga och utan

guidning i frdgan vilket de ocksé menar leder till olika tolkningar och slutsatser.
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Resultatanalys

De ramfaktorer som uppkom under intervjuerna var tradition, gruppen, tiden, rummet och
styrdokument, darfér kommer analysen att handla om dessa fem ramfaktorer. Fridgor som nu
uppkommer &r pé vilket sitt slojdlararna menar att dessa ramfaktorer paverkas? Vilka grupper
skapas, hur paverkas tiden i slojddmnet, har rummet ndgon paverkan pa slgjdvalet, samt hur

paverkar styrdokumenten uppldgget av slojdvalet och slojdundervisningen?

Tradition
I den nationella &mnesutvérderingen for sljddmnet fran 2013 (Skolverket, 2015) har det

framkommit att sl6jdvalet framst existerar pa grund av fradition, detta visar dven Ziethens
(2008) studie, vars resultat visar den vanligaste orsaken till genomforande av slojdval ar
tradition (Ziethen 2008, 20). Detta dverensstimmer med resultatet av denna studie, vars
samtliga informanter hdnvisar till tradition nér anledningen till slgjdvalet utfragas.
Traditionen blir da en ramfaktor for slojddmnet. Sl6jddmnets tradition med en
slojdartsindelning, forst i flick- respektive gossldjd, senare textilslojd och trd- och metallslojd,
idag bendmnd som indelning i material, blir det som lever vidare som traditionen och skapar

dagens slojdval. Hur paverkar denna ram den undervisning som sker?

Borg har i Vem har makten och ansvaret for utveckling eller avveckling av ett skoldmne?
(2016) belyst hur sammanslagningen av de tidigare tvd slojdarterna till det gemensamma
dmnet sl16jd gjorts helt utan tanke om dessa tva arters tradition. Borg menar dérfor att denna
sammanslagning var ett misslyckat forsok vilket medfort att &mnet idag fortfarande delas upp
1 davarande slgjdarter, fast numera utifrdn material. Textilslojden har erbjudit och erbjuder dn
idag andra utmaningar till eleverna &n tria- och metallsléjden gjort och gor. Detta menas vara
forklaringen till att slojden idag har en materialindelning (Borg 2016, 44-45). Likt Borgs
resonemang om att traditionen i de tva olika materialinriktningarna &r den avgorande faktorn
till varfor slojddmnet idag organiseras sasom det gor, visar 4ven denna studie att traditionen &r
anledningen till varfor skolor genomfor slgjdval. Detta resultat styrks ocksa av Nationella
dmnesutvérderingen (Skolverket, 2015) som dven den visar att slgjdlarare framholl tradition
som det storsta skilet till slojddmnets uppdelning i materialinriktningar samt varfor elever
tillats vélja mellan dessa materialinriktningar (Skolverket 2015, 40). Den undervisning som
sker paverkas av traditionen pa det séttet att slojdval fortfarande pdgar, vidare paverkan

forklaras i nedanstaende kategorier.
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Gruppen

Slojdvalet innebir att eleven sjdlv stélls infor valet om den vill delta i textil- eller trd- och
metallsldjdundervisning. Nir alla elever ges samma chans till direkt elevinflytande dver sin
skolgéng kan ramfaktorn gruppen péverkas. Forst, hur upplever slojdlararna att gruppens
storlek och gruppkonstellationen paverkas, och senare vilken paverkan har det i sin tur pa

undervisningen?

Tydligt hos informanterna blir att gruppen pa ett eller annat vis paverkas. Resultatet visar att
informanterna upplever att gruppen paverkas till stor del pé ett ofordelaktigt sitt. Detta
eftersom gruppen blir ojdmn i bade fridga om storlek och konsfordelning, dir trd- och
metallslojdslirare oftare én textilslojdlarare upplever det som negativt. Resultatet visar att
grupperna fortfarande dr konfordelade, dér flickor véljer textilslojd ungefér lika ofta som
pojkar véljer trd- och metallslojd. Resultatet visar dock att flickor i hdgre grad dn pojkar
bryter de traditionella konsmdnstret och viljer trd- och metallsléjd, ndgot som ocksé
Nationella &mnesutvérderingen visar (Skolverket 2015, 39). Att gruppen blir ojamnt fordelat i
fraga om kon far konsekvensen enligt trd-och metallslojdslérare, en samre arbetsro formas, da
dessa upplever att pojkar &r stokigare. Dessa vill i storre utrdckning én textilslojdlarare ha
konsblandade grupper, da de menar att det ger en béttre balans 1 gruppen, och ett béttre
arbetsklimat. Aven Hasselskog forordar kénsblandade grupper da han likt tri- och
metallslgjdlérarna i denna studie menar att flickor och pojkar besitter olika styrkor och
svagheter och att de darfor bor integreras snarare dn segregeras for att pd bésta sétt dra nytta

av varandras styrkor (Hasselskog 2008, 33).

Pa vilket sétt pdverkas da ramfaktorn gruppen av att skolor genomfor slgjdval? Gruppen
riskerar att bli ojimnt fordelat i hansyn till bdde kon och storlek. Ojamn fordelning av konen
upplevs medfora samre arbetsklimat i trd- och metallslojden. Ojdmna grupper kan i sin tur
enligt ramfaktorteorin (Lindstrom och Pennlert 2012) medfora att ldrarna som undervisar i
den storre gruppen far mindre tid till varje enskild elev. Klart star ocksa att elever ibland
tvingas over till den andra materialinriktningen. Detta tvang kan fa konsekvensen besvikna,
arga elever med brist pa motivation. Den betydelse ramfaktorn gruppen fér for
undervisningen kan ta sig i uttryck i mindre tid for ldraren att 4gna at den enskilde eleven,
samt vilka metoder ldraren viljer att anvénda i sin undervisning. Slutligen kan gruppens
storlek och konstellation paverka lararens mojligheter till att skapa och férdjupa sina

relationer till eleverna (Lindstrdm och Pennlert 2012, 46).
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Hur ménga grupper kan lirare och elever kénna delaktighet i under en arbetsvecka och

hur ménga relationer kan rimligen ténkas fungera? (Lindstrdm och Pennlert 2012, 46)

Tiden
Slojdvalet medfor att eleverna far mer tid i en av slojdarterna. Vad far det for betydelse for

slojdlararna och den undervisning som sker?

Ramfaktorn tiden handlar om den tid eleverna och lararen har till sitt forfogande i &mnet.
Varje dmne i grundskolan har en viss tid till sitt forfogande, den tid eleven ges att lira sig ett
innehall (Lindstrom och Pennlert 2012, 45), men inom sldjden ges eleverna ofta chans att
vélja materialinriktning, och ddrmed @ven mer tid i antingen textilslojd eller trd- och
metallslojd. I resultatet av denna studie stér det klart att slgjdlararna upplever val av slojdart
som positivt i relation till denna ramfaktor. Informanterna menar att nér eleverna ges
mdjlighet att vélja en inriktning, s ges de mer tid i en sldjdart, samt mdjlighet att specialisera
sig och blir béttre pa en inriktning, vilket av informanterna tros vara en utav anledningarna till
sldjdens relativt hoga maluppfyllelse och betyg. Aven Jeansson beskriver hur lirare
argumenterar for val av materialinriktning fOr att ge eleverna chans och tid att fordjupa sitt

larande (Jeansson 2017, 125).

En annan aspekt av tiden som ramfaktor &r hur mycket tid lararen ges for planering av
undervisning, samt antalet timmar och minuter ldraren ges med sina elever i
undervisningssyfte (Lindstrom och Pennlert 2012, 45). Resultatet av denna studie visar att
slojdlarare upplever att slgjdvalet har en positiv paverkan pé lararens tid. Dels i frdga om
planering, dels den tid ldraren far med eleverna. Informanterna menar att de hinner mer tack
vare slojdvalet. Lararna beskriver att de utan slojdval endast hade hunnit hilften sd mycket av
det centrala innehéllet beskrivet i kursplanen som de gor nu, och att detta skulle ha fatt

negativ paverkan pa eleverna.

Lindstrom och Pennlert (2012) beskriver att det tar tid att 14ra sig ndgot, men att varje &mne
har en begrénsad tid till denna process. Carroll (refererad i Lundgren 1999, 36) belyser hur

ramfaktor tiden styr elevresultaten, nagot Lundgren aterger:

...inlérningsresultaten ar en funktion av den tid som anvénts i forhallande till den tid som

behdvs. (Lundgren 1999, 36)
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Den betydelse ramfaktor tiden far pd undervisningen ar att den 6kade tiden eleverna ges
i en slojdart innebér i forlangningen béttre méluppfyllnad och betyg, nagot
informanterna instdmmer i. Detta dr d&ven nagot Nationella &mnesutvérderingen

(Skolverket 2015, 39) belyser som ett utav argumentet till val av materialinriktning.

Slojdrummet
Slojddmnet ar ett imne som ofta delas in i tva arter, textilslojd samt trd- och metallsléjd, vars
undervisning ofta bedrivs i separata klassrum, i olika miljéer. Vilken paverkan far ramfaktorn

rummet pa slojdundervisningen?

Nationella &mnesutvérderingen (Skolverket 2015, 36-38) beskriver att det mest
forekommande sittet att organisera slgjdundervisning pé ar att dela in sljden i tvd
materialinriktningar, textilslojd respektive trd- och metallsldjd som bedrivs i separata
klassrum. Detta blir ocksé tydligt i resultatet av denna studie, dédr informanterna meddelar att
materialinriktningarna bedrivs i olika klassrum ofta l&ngt ifran varandra, ibland dven 1 olika
byggnader. Informanterna ar av uppfattningen att ifall slgjdsalarna varit placerade ndrmare
varandra hade det 6kat dels samarbetet lararna emellan och kombinationsmdjligheterna for
eleverna. Detta kan jimforas med Nationella &mnesutvirderingen (Skolverket 2015) som
visar att privata skolor, som ofta bedrivs i mindre skala, i byggnader och lokaler som
traditionsenligt ej bedrivit skolverksamhet, i mindre utstrickning bedriver val av
materialinriktning. Att slojden bedrivs genom tva olika materialinriktningar menar
Hasselskog (2017) inte &r anmérkningsvért da faktum kvarstar att slojdklassrummen ar

separata och ofta ldngt ifrdn varandra.

Vidare visar resultatet att slojdvalet far inverkan pé arbetsmiljon i slojdklassrummen.
Textilslojdlarare upplever att slojdvalet bidrar till ett béttre arbetsklimat i rummet, eftersom
elever som fatt chans att vdlja materialinriktning upplevs gladare med en storre vilja till att
delta i undervisningen. Trd- och metallsldjdldrare i sin tur beskriver att de pa grund av
slojdvalet upplever simre arbetsmiljo, men detta av helt andra anledningar. Dessa ldrare
menar att de ojdmna grupperna, med en riklighet pa pojkar skapar ett sdémre arbetsklimat i

slojdklassrummet.

S16jdrummet, och da frimst trd- och metallsljdsrummet beskrivs av Sigurdson (2014) som
en plats eleverna upplever som maskulint, bland annat pd grund av rummet. Tri- och

metallslgjdsrummet upplevs enligt Sigurdsson (2014) som verkstadslik, smutsig och bullrig.
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Detta kopplar han ihop med traditionen att trd- och metallsldjden i historien bedrev en
verksamhet som préiglats av den mer mansdominerande verkstadsindustrin, samtidigt som
textilslojden kdnnetecknats av en verksamhet mer lik den kvinnodominerande hemmiljon
(Sigurdson 2014, 28). Detta tros vara en utav anledningarna till att kdnsuppdelningen i

slojden kvarstar (Sigurdson 2014, 26).

Hur paverkas da undervisningen av ramfaktorn rummet? Resultatet av denna studie visar att
rummet som ramfaktor bade paverkar och pdverkas utav slgjdvalet. Att eleverna ges chansen
att vdlja materialinriktning skapar motiverade elever, som upplevs av informanterna leda till
bittre arbetsklimat. Som ramfaktor innebar detta att sl6jdrummet stimulerar till ett béttre
larande. Eleverna fir genom en béttre arbetsmiljo 6kad uppmérksamhet och en storre lust att
lara, vilket i sin tur leder till hogre maluppfyllelse och betyg (Lindstrom och Pennlert 2012,
46).

Styrdokument
Med hénsyn till ldroplanen och slojddmnets egna kursplan och kunskapskrav formas
undervisningen. Fragan ar pa vilket sitt undervisningen paverkas av ramfaktorn

styrdokument?

I det centrala innehallet for sl6jd star det skrivet att eleverna i grundskolans senare &r, det vill

sdga 1 arskurserna 7-9 ska ha upplevt:

Metall, textil och tré, deras kombinationsmojligheter med varandra och med andra

material, till exempel nyproducerade och dteranvidnda material. (Skolverket 2017, 248)

Utifrén detta har slgjdvalet, som tillater eleverna att vilja materialinriktning fétt kritik av
bland andra Hasselskog (2017). Det centrala innehallet syftar hér till att samtliga elever ndgon
géng under arskurs 7-9 ska ha upplevt kombinationsmdjligheter mellan metall, textil och tra.
Trots detta upplever manga av de tillfragade slojdlararna ingen problematik nir elever gar ut
hogstadiet utan att ha upplevt bada slojdarterna. Detta styrks ocksa av Nationella
dmnesutvirderingen (Skolverket 2015, 40), som framhaller att slojdlarare mycket séllan

resonerar kring slgjdvalet som ett problem i relation till rddande kursplan, Lgrl1.

Hur péverkas da slgjdundervisningen av ramfaktorn styrdokument? Resultatet av denna studie

visar att slojdldrare upplever ldro- och kursplanen som otydlig i frgan om sljdval och att

P1N



detta Oppnar upp for egna tolkningar och slutsatser. Olika tolkningar leder till att slgjdlarare
betygsitter, planerar och genomf6r sin undervisning olika, detta beskrivs kunna leda till
ojdmlik utbildning. Att ldrare tolkar kunskapskrav olika menar Lindstrom och Pennlert (2012)
ar problematiskt. De beskriver hur betyg kan motivera och inspirera elever till studier, men
samtidigt "hdmma lusten att ldra ifall eleverna upplever betygséttningen orittvis” (Lindstrom
och Pennlert 2012, 47). Detta innebér att slgjdvalets paverkan pa ramfaktorn rummet i langa

loppet kan leda till en minskad lust att ldra hos eleverna.
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Diskussion

Studien belyser och undersoker varfor skolor har sljdval samt pa vilket sitt slojdvalet
paverkar undervisningen i &mnet. De fragestdllningar som denna undersdkning har utgatt fran
var att belysa varfor skolor har slgjdval och hur slgjdldrare motiverar detta, vilka for-och
nackdelar slgjdldrare upplever med slgjdvalet samt vilka forutsdttningar for undervisning i

slojdamnet som sldjdvalet skapar.

Utifrén resultatet av studien visar det sig att skolor i grundskolans senare ar framst genomfor
val av materialinriktning pa grund av tradition. Manga skolor hade sldjdvalet redan innan den

nuvarande slgjdléraren borjade och detta har ej ifradgasatts av de nuvarande lararna.

Fragestdllning tva, vilka for- och nackdelar slgjdlérare upplever med slgjdvalet visar att
slojdlarare upplever slojdvalets fordelar vara exempelvis att elevens forutséttningar for battre
méaluppfyllelse och betyg okar. Tack vare slojdvalet far eleverna dels béttre motivation, men
ocksé mer tid i en materialinriktning vilket menas leda till hogre maluppfyllelse och betyg.
Nackdelarna i sin tur visar sig variera en del mellan textil- och trd- och metallslgjdlérare.
Samtliga menar att en av de storsta nackdelarna med slojdvalet ar hur gruppen paverkas. Tra-
och metallslojdlirare framhéller dock slojdvalets paverkan pa arbetsmiljon som negativ,

samtidigt som textilslojdlarare beskriver paverkan som positiv.

Till sist har frigestdllning tre belyst, vilka forutsittningar for undervisning i slgjddmnet som
slojdvalet skapar. Slojdvalet visar sig paverkas av, samt ha paverkan pa fyra olika faktorer:
gruppen, tiden, rummet och styrdokument. Alla fyra &r ramfaktorer for den pedagogiska
verksamheten som sker pd slojden, vilka alla skapar olika forutsdttningar for undervisning i

slojdamnet.

Metoddiskussion
Syfte och fragestéllningar undersoktes och belystes genom intervjuer med kvalitativ ansats.

Slojdlarare, bade i textil- och trd och metallsldjden, i grundskolans senare &r som arbetar pa
skolor dér skolval sker intervjuades. Avsikten var att belysa slgjdlérares upplevelser kring
slojdvalet och dirfor ansdg jag att en metod av kvalitativ art var lamplig for att uppna syftet.
Malet med den valda metoden var att ge slgjdlérarna mojlighet att utveckla sina svar

angdende sina upplevelser kring slojdvalet. Déarfor ldmpade sig en kvalitativ metod vil, detta
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dé det ofta resulterar i mer djupgdende information. En kvalitativ metod beskrivs ocksa, nér
den anvénds pa ritt sétt, kunna ge “kunskap som dr direkt anvandbar for lararyrket.”

(Johansson och Svedner 2010, 34).

De svérigheter som uppkom under tidens gang var bland annat att i slgjdlérare att medverka
i studien. Mélet var att intervjua minst fem stycken legitimerade slojdlirare, vilket jag ocksa
uppnadde. Problemet var dock att {4 trd- och metallslojdslérare att stélla upp. Dessa hade en
betydligt ldgre svarsfrekvens pd email och telefon én textilslojdlarare. Vad detta beror pd kan
jag endast spekulera kring. Vanligtvis ar textilslojdslarare kvinnor och tré-och
metallsldjdsldrare mén, sa kan det handla om olikheter i vad mén respektive kvinnor
prioriterar. Ar det si enkelt att tri- och metallsldjdlirare har ligre intresse i att delta i
undersokningar? Dessa fragor forblir obersvarade. Oavsett bestod slutligen min
undersokningsgrupp av slgjdlarare med erfarenhet i bade textilslojd samt trd- och metallsldjd.
Givetvis hade jag Onskat att jag hade haft lika ménga deltagande trd- och metallsldjdsldrare
som textilslgjdlédrare, det vill sdga sex stycken informanter. Detta eftersom jag anser att det
hade styrkt studiens trovardighet (Dalen 2015, 117-120). Jag var ocksé noga med att inte ha
ndgon personlig anknytning till mina kéllor, eftersom jag dven hir menar att detta kan
paverka studiens trovérdighet negativt. Viktigt att tilldgga &r att tva utav informanterna delvis
arbetar pd samma skola vilket pa forhand kunde ses som problematiskt, inte minst pa
fragestdllning ett som undersoker och belyser varfor skolor har slgjdval och vilken motivering
som finns till detta. Svaret kom delvis att bli detsamma frén dessa tvé eftersom de arbetar pé
samma skola, men den personliga motiveringen skilde sig at. Vidare stod det klart att samtliga
andra informanter ocksa angav tradition som huvudanledning. Dock beddémde jag slutligen att
detta inte skulle paverka studiens resultat vidare da studien fokuserar pa personliga
erfarenheter och asikter. Detta hdvdade jag istdllet kunde vara intressant, eftersom jag nu
kunde upptdcka ifall de tva slgjdlérarna hade skilda eller liknande resonemang kring

slojdvalets fordelar, nackdelar och dess paverkan pé slojdundervisningen.

Samtliga intervjuer kunde genomforas som planerat, dir alla godkénde att intervjuerna
spelades in. Inspelningarna underlittade min analys av resultat, detta eftersom inspelningarna
bevarats, samt mojliggjorde nist intill ordagranna transkriberingar. Jag anvidnde mig av en
intervjuguide for att ha en slags struktur pd intervjuerna, dir bland annat forslag pa foljdfragor

skrivits upp, samt hjélp nir intervjun tappade fokus fran @mnet. Detta hjdlpte dven mig som
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intervjuare att halla fokus. Efter genomforda intervjuer transkriberades samtliga intervjuer,

och analyserades med hjilp av ramfaktorteorin.

Resultatdiskussion

Resultatet av denna studie visar att samtliga informanter hanvisar till tradition nér
anledningen till sljdvalet utfrdgas. Att en informant dessutom ndmner att hen inte vill ga i
konflikt med sina andra slgjdldrarkollegor for att foréndra slojdvalet anser jag visar att
traditionen har ett starkt grepp om sldjddmnet. Detta dverensstimmer med den Nationella
dmnesutvérderingen for slojdamnet frdn 2013 (Skolverket 2015), vars innehall visar att

slojdvalet framst existerar pd grund av tradition.

Likt Nationella &mnesutvarderingen (Skolverket 2015, 38) kommit fram till visar &ven min
studie att de allra flesta véljer slgjdinriktning utifran tradition, dar traditionella konsmonster
lever kvar. Allra vanligast &r att flickor véljer textilslgjd, liksom pojkar trd- och metallslojd,
detta likt traditionen. De informanter som deltagit i min studie uppger att de ser en utveckling,
men att det fortfarande &r en tydlig konsindelning. Nagot anmérkningsvért &r att slgjdlérarna
uttrycker en vilja och onskan att detta ska utvecklas 4n mer, men jobbar inte nimnvért for att
skynda pa fordndringen. Enligt min undersdkning visar resultatet att sl6jdvalet har stor
inverkan pa gruppsammansittningen, bade till storlek och konsférdelning, men slojdlararna &r
trots detta positiva till slgjdvalet och vill att detta ska finnas kvar. I virdegrunden for
grundskolan (Skolverket 2017) stir det att skolans uppdrag ér att frémja alla elevers
utveckling oberoende av kon samt att ’skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster.” (Skolverket 2017, 8). Detta i kombination med sldjdvalet och dess
konsekvenser upplever jag motsdgelsefullt. Resultatet av studien visar att slojdvalet snarare
bevarar dn motverkar de traditionella konsmdnstren, dven Hasselskog (2008) menar att
dagens slojdamne med uppdelning i tva materialinriktningar fortsétter att bidra till ett

aterskapande av tidigare konsmonster (Hasselskog 2008, 33).

Ifall slojdlérarna vill motverka traditionella konsmonster och f& jamna undervisningsgrupper i
relation till bide storlek och kon bor de kanske dverviga slojdundervisning utan val av
materialinriktning. Men allra frimsta arbetssitt for att motverka traditionella kdnsmonster i
sl6jden méste vil dnda vara, enligt min asikt, att sl6jdamnet blir e#f Gmne utan de tvé
materialinriktningarna? Detta beskriver dven en informant genom att poingtera att den

optimala 16sningen vore att slgjddmnet bedrevs som ett dmne helt utan materialinriktningar,
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dér slojdklassrummen 14g bredvid varandra sé att bade elever och larare kunde ga emellan. En
fraga man kan stélla sig ar varfor dessa slojdsalar dr placerade pa sé vitt skilda platser? Sjdlv
menar jag att man dven hir kan se vilken kraft traditionen spelar i sljddmnet. Tidigare har
jag redogjort for slojddmnets historia (se bakgrund), dir det visade sig att flick- och
gossldjden hade olika syften att uppfylla. Flicksldjden skulle bidra till att utveckla kunskaper
anvéindbara i hemmet, gossldjden i sin tur skulle utveckla kunskaper vilka behdvdes ute 1
samhillet och verkstdderna (Borg 2008, 62). S16jden ska idag, enligt ldroplanen (Skolverket
2017), tjana samma syfte, men jag menar att materialinriktningarna trots detta bidrar med
olika kunskaper, likt forr. Jag finner denna parallell intressant och funderar, &r detta
anledningen till att vi &n idag placerar sldjdsalarna i dels olika rum, men dven stundtals i olika
byggnader? Ytterligare ndgot som talar for mitt resonemang ar det faktum att privata
grundskolor i mindre utrdckning dn kommunala grundskolor har skilda slgjdsalar (se sid.34)
och att de dérfor genomfor val av materialinriktning i ldgre grad. Privata skolor bedriver
vanligtvis sin verksamhet i lokaler som traditionsenligt inte bedrivit skolverksamhet.
Bortfallet av tradition hos privata skolor menar jag kan leda till att traditionella konsmdnster

motverkas samt att samtliga elever far uppleva bada materialinriktningarna.

Vidare visar ocksd denna studie att informanterna ej upplever ndgon problematik med att
genomfora val av materialinriktning fran arskurs 7 i forhallande till ldro- och kursplanen trots
att det tydligt star i kursplanen att samtliga elever ska uppleva kombinationsmdjligheter
mellan materialen metall, trd och textil. Att slgjdlérarna tolkar 14ro- och kursplanetexterna
olika betyder att genomforandet av sldjdundervisningen ocksé skiftar, nagot jag finner
intressant, for att inte sdga anméarkningsvért. Borg (2016) menar att kritiken mot féregdende
laro- och kursplan, Lpo94 och Kpl2000 handlade om att den var alltfor oskarp, vilket ledde
till en médngd olika tolkningar. Nér arbetet med radande ldro- och kursplan, Lgrl1 pabdrjades
var mélen att skapa tydliga och likvirdiga texter, men sa menar Borg att resultatet ej blev.
Istdllet blev effekterna att slojdlirarna sjdlva fortsatt maste tolka och dversétta texterna, detta

forklarar Borg delvis genom bortfallet av verb i laro- och kursplanetexterna.

Den i betinkande efterstrivade tydligheten, lyser med sin franvaro, delvis pd grund av
den foreskrivna strukturen dér verb inte fick forekomma i beskrivningen av centralt
innehall. En sadan foreskrift stimmer illa nér dmnen som bygger pa handlingsburen
kunskap ska beskrivas. Dessutom uppfattades flera av de standardiserade formuleringarna

som frimmande i sl6jdsammanhang. (Borg 2016, 43)
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I resultatet av denna studie framkommer det att informanterna tolkar sl6jdamnets
styrdokument olika och att slgjdlérarna inte 1dgger vidare vikt vid ldro- och kursplanen vid
utformningen av slgjdundervisningen. Mitt resultat stimmer 6verens med Nationella
dmnesutvirderingen (Skolverket 2015) som visar att slgjdlérare grundar sin utformning av
undervisning pd vad som &dr mest fordelaktigt for slojdlararnas egna arbetssituation snarare én
vad radande kursplan uttrycker (Skolverket 2015, 40). Aven Hasselskogs (2010)
undersokning, som dock grundar sig pd Lpo94 menar att styrdokumenten inte tar stor plats i
slojdlararnas undervisning (Hasselskog 2010, 38), samt att slgjdlérarna dven vid betygsittning
framst bedomer elevernas arbete utifrén fardig produkt, detta i kontrast till kursplanen som
menar att fardigheter och kvalitéer &r det som ska bedomas. Samtliga informanter dr ense om
att radande ldro- och kursplan erhaller brister och att texterna &r svértolkade, d&ven Hasselskog
(2010, 38) podngterar detta och menar att slojdlarare upplever det problematiskt att koppla sin
undervisning till 1dro- och kursplanetexter. Att skapandet av en ny laro- och kursplan for
grundskolan vars syfte var att gora tydliga och skarpa texter som ej skulle skapa utrymme for

egna tolkningar har misslyckats menar Borg (Borg 2016, 45) vilket jag ocksa instdmmer i.

Tydliga kursplaner skulle utgdra en garanti for en mera likvérdig undervisning och

beddmning. Resultatet blev i viss mening rakt motsatt. (Borg 2016, 45)

Fragan man nu kan stilla sig 4r om rddande laro- och kursplan tillsammans med slgjdlérarnas
olika tolkningar bidrar eller inte till en jimlik slgjdundervisning? Allra mest anmérkningsvért
i studien dr att samtliga informanter har haft elever som gatt ut hogstadiet utan att ha deltagit i
undervisning i bada sldjdarterna trots att kursplanen uttrycker detta, samt att endast en
informant uttrycker att detta strider mot kursplanen. Resterande fyra menar att det dr en
tolkningsfraga. Min tolkning av studien dr att informanterna bortser frdn denna del av

kursplanen eftersom det dr mest fordelaktigt for slojdlirarna sjalva.

Att elevgruppen paverkas pd ett eller annat sétt i och med slojdvalet dr ndgot som
framkommit i denna studie. Grupperna visar sig kunna bli olika stora men ocks4 till stor del
indelade efter kon, detta dr samtliga informanter eniga om. Nagot som informanterna dock &r
oeniga om &r huruvida konsekvenserna av detta ér positiva eller negativa. Textilslojdsldrare
upplever arbetsmiljon bittre tack vare slojdvalet, detta i motsats till trd- och metallslgjdlarare
vars upplevelser dr negativa. Grupperna trd- och metallslojdlirare dr ofta dominerade av

pojkar, vilka informanterna upplever som mer hdgljudda och stor undervisningen i hogre grad
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an flickor gor. Detta resultat 4r ndgot som jag anser &r intressant, for trots dessa erfarenheter
hos trd- och metallslojdlirare fortsétter de att vara positiva till att genomfora val av
materialinriktning, frigan jag da stiiller mig: Ar det pa grund av riidsla att ga i konflikt med en
annan slojdldrarkollega, tradition eller annan anledning som tré- och metallslgjdlérare har
denna dsikt? Att trd- och metallslgjdslérare dven har upplevelsen och ésikten att pojkar stor
undervisningen i hogre grad én flickor upplever jag olyckligt d& detta sétt att generalisera
bidrar till att de traditionella kdnsmonstren bevaras istédllet for utmanas och foréndras.
Dessutom kan detta sitt att generalisera provocera eleverna. Dels pojkarna eftersom de utsétts
for en negativ generalisering, dels flickorna som i sig inte upplevs dnskade utan mer

anvindbara som moderatorer, med uppgiften att balansera gruppen.

Annu en intressant faktor som blir tydlig i mitt resultat ir att informanterna motsiger sig
sjdlva stundtals. Ett exempel pa detta &r ndr informanterna anser att elevgrupperna hade haft
bittre balans mellan konen om val av materialinriktning inte tillimpats (se sid.25), samtidigt
foresprékar slojdlararna val av materialinriktning eftersom eleverna sjélva upplevs ndjda med
valet. Foresprakar slojdlirare val av materialinriktning pd grund av oro att fler konflikter ska
uppstd med eleverna? Gor lararna én en gang det som dr mest fordelaktigt for dem istéllet for

att forespréka jamlika grupper diar kdnsmonstren utmanas?

Likvardighet blir en tydlig punkt i denna diskussion. Blir slojdundervisningen likvirdig for
eleverna nir samtliga informanter i denna studie tolkar 14ro- och kursplanen olika? Men
framforallt, blir beddmningen likvérdig? Jag menar att detta gér ifragasétta. Slojdvalet
paverkar dels gruppens storlek, dels tiden slgjdléraren far med varje enskild elev. Jag menar
att om en slgjdlérare fir storre grupp én sin slojdlararkollega bor detta paverka den tid
slojdlararen kan ldgga pé varje enskild elev. Om en elev far mindre védgledning och hjdlp av
lararen kan det paverka elevens méaluppfyllelse och betyg, men éven elevens motivation och
fortsatta lust att ldra i slgjdédmnet. Vill slgjdlérare ha likvardighet och réttvisa, dels for sin
egna arbetssituation, dels for eleverna, kanske val av materialinriktning ska ifrdgasittas? En
miljo dér elever placeras in i lika stora grupper, ddr samundervisning mellan kdnen sker &r
kanske den rétta végen att vandra? En annan aspekt kan ocksé vara att eleverna upplevs trivas
i de grupper som skapas i och med val av materialinriktning. Lirarna menar att eleverna
utvecklas i hogre grad, vilket i sig bor paverka elevens livslanga lust att ldra. Sa fragan ar
vilken aspekt som viger tyngst: likvardighet och réttvisa eller fortsatt lust att lara i

slojdamnet?
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Slutsatser

Jag menar att min undersokning &r tillforlitlig, trovéirdig samt anvéndbar for skola, ldrare och
studenter. Mitt syfte var att utifran fem intervjuer ge en inblick i fem sldjdlérares asikter och
upplevelser kring slojdvalet. De slutsatser som dras géller endast denna studie och de
deltagande informanterna. Diaremot dr det mdjligt att andra slojdlarare kan kinna samhorighet
med resultatet och de beskrivna asikter och kdnslor som studiens informanter formedlar. Detta

hoppas jag kan leda personlig utveckling hos slojdldrare samt till vidare diskussion om &@mnet.

Resultatet av denna studie visar likt tidigare undersokningar (Skolverket 2004; Skolverket
2015) att traditionens makt &r stark i slojddmnet, inte minst i fraga om val av
materialinriktning. Val av materialinriktning har visat sig paverka fyra ramfaktorer for
slojdundervisning. Gruppen, rummet, tiden och styrdokument &r alla ramfaktorer vilka
paverkas i olika grad av sljdvalet. Vidare visar resultatet att de intervjuade slojdlirarna sjdlva

upplever slgjdvalet som positivt och att deras elever formedlar liknande asikter i samma fraga.

Vidare forskning
Det vore av intresse att med hjélp av vidare forskning fortsitta likt denna studie, dock med
hogre fokus pa slojdldrares sitt att tolka och koppla sin undervisning till rddande ldro- och

kursplan samt i vilken utstrackning detta sker.
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Bilagor
Bilaga 1: Samtyckesblankett

Hej!

Mitt namn ar Sofie Andersson, och jag genomfor just nu p4 Umed Universitet
ett examensarbete inom mitt forstadmne: S16jd. [ mitt arbete ar jag intresserad av
att kartlagga det val eleverna ofta stills infor 1 grundskolans senare ar. Det val

dér eleverna far chans att vilja vilken slgjdart de vill fordjupa sig 1.

Till grund for mitt examensarbete kommer intervjuer genomforas. Intervjuerna
kommer att behandlas enligt Vetenskapsréadets etiska principer for god forskning
dar personuppgifter och andra uppgifter kommer att avidentifieras och

behandlas konfidentiellt.

Deltagarna 1 denna undersokning deltar frivilligt samt har rétten att nar som
helst avbryta sin medverkan. For att pa bésta sitt folja de etiska reglerna
gillande god forskning behover jag darfor ditt samtycke, vilket du gor genom att

skriva pd detta papper. Jag vill redan nu tacka for din medverkan!
Tack!

Med vinliga hélsningar Sofie Andersson

Mail: XXXXXXXXXXXXX(@gmail.com

Signatur:

Namnfortydligande:

Datum:




Bilaga 2: Intervjuguide

Informera om:

* Godkinnande av intervju, samt om informanten godkénner att intervjun spelas in.
* Syfte: Syftet med denna uppsats dr att undersoka och belysa slojdvalet och
slojdlarares upplevelser kring det.

* Fortydliga att informanten har rétten att hoppa 6ver fragor eller avsluta intervjun
nér denne sa onskar. Dessutom att informanten och/eller skolan ej kommer att vara
identifierbara i materialet.

Metod:
1. Hur ldnge har du arbetat som slojdlarare?

2. Har du andra dmnen du undervisar inom?
3. Har ni slojdval pa denna skola?

4. Varfor har er skola slgjdval?
- Finns motivering?
- Har du tréiffat pa andra uppligg pa andra skolor?

5. Vill du forklara hur processen ser ut kring elevernas val att vilja slgjdart.
Exempelvis:

- Nar sker slgjdvalet?

- Hur informeras eleverna?

- Hur ldnge géller slojdvalet?

- Formedlar ni nagra egna asikter till eleverna?

6. Hur ser utfallet ut hos era elever efter genomfort slojdval?
- Grupptryck
- Kon

7. Vad upplever du for for- och nackdelar med slojdvalet?

Hur upplever informanten processen vid ex:

- Betygséttning?

- Kommunikationen sléjdlararna emellan

- Elev-reaktioner? Vad far ni for reaktioner fran eleverna géllande sljdvalet.
- Vigledningen informanterna upplever fran rddande laro- och kursplan

8. Skulle du vilja fordndra ert sitt att genomfora slgjdundervisningen, dér elever far
undervisning i bada slojdarterna?

- Inget slojdval?

- Fran annan arskurs?

9. Tycker du att eleverna ska fa vélja materialinriktning inom sldjden? Varfor/varfor
inte?



