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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the process of stabilization and/or
change in university students’ notions of content and transmission and
acquisition of knowledge. The subjects, 25 students of engineering,
economics, medicine, and psychology, were interviewed at the beginning and
the end of their training period.

The main result of the study is that the students of psychology, both at the
beginning and the end of their training, manifest the greatest variation in
notions of content and in the transmission and acquisition of knowledge.
They express five qualitatively different notions at these two points of time.
Furthermore, practically all students of psychology develop a repertory of
notions in the course of their training. This means that the students
simultaneously express more than one notion of the content of their
education.

Initially, the students of economics express three different notions of content
and of the transmission and acquisition of knowledge. Towards the end of
their training, they have developed a fourth notion. Slightly more than half
of the students of economics acquire a repertory of notions of the content
of economics in the course of their training.

Initially, the students of medicine express three notions of medicine. Towards
the end of their training they express only two different types of notions of
the content of medicine. Few students of medicine develop an individual
repertory of notions.

Initially, the students of engineering express three different notions of
engineering. Towards the end of their training they express four qualitatively
different notions. Some students develop a repertory of notions of enginee-
ring in the course of their training.

From the point of view of content, the students’ notions vary between social
and individual explanations and definitions of their respective subjects.
The changes in the students’ notions are analysed on the basis of the
curriculum code of each programme. The programmes of medicine and
engineering are dominated by a collected code whereas the programmes of
economics and psychology are dominated by an integrated code.

Keywords: Notions of content; transmission of knowledge; acquisition of
knowledge; evaluation of higher education; qualitative methods.
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FORORD

Tre omstidndigheter har kraftfullt haft inflytande 6ver att jag idag kan vandra
over till Rolf vid tryckeriet med manuskriptet till min avhandling.

Under gymnasietiden arbetade jag med att organisera ungdomsledarut-
bildningar inom ramen fér KFUK/M:s regi. Spontant kom jag dd att stilla
mig frdgor om varfér de kurser vi genomfdrde sd uppenbart inte hade de
effekter vi sd vilvilligt hade avsett med dem. Dessa erfarenheter bidrog
starkt till att jag pdborjade mina studier i Pedagogik.

Den andra "omsténdigheten" foddes en kall februaridag da solen sken och
snon knarrade under skosulorna. Jag gjorde sdllskap frén universitetet till
Alidhems studentkvarter med en kurskamrat som undrade om jag ville dela
en Vino Blanco med honom inf6r kvéllens kursfest. "Kursaren" presenterade
sig som Bolle. Det blev inledningen till mdnga &rs kamratskap med mycket
studier, arbete, nattldnga diskussioner och en och annan blues. Under de
forsta drens studier kom jag ocksé att trdffa min andra ldnglivade studie- och
arbetskamrat Agneta. Tillsammans med Bolle och Agneta har jag genomfort
sdvdl min grund- som forskarutbildning i Pedagogik. Att under sd ménga ar
haft forménen att studera och diskutera savil livet sjdlvt som Pedagogik med
Er ar helt klart ett av de viktigaste bidragen till att jag klarat av mitt
avhandlingsarbete. Tack !

Den tredje och i flera avseenden direkt avgdrande "omstidndigheten" till att
jag nu med gott samvete pensionerar min gamla PC, 4r min handledare
Sigbrits aldrig sinande tdlamod med mitt forskningsarbete. Du ar helt klart
Maistaren i handledning av, om &n inte lika malinriktade men i sin sjalv-
forstdelse, lika envisa manniskor som Dig sjdlv. Tusen tack Sigbrit !

Dessutom har arbetsgemenskapen i mitt dagliga arbete vid institutionens
grundutbildning mdnga génger varit min rdddning d8 humorn 4r den bista
hjalpen for att kunna ta ett steg till.

Margaretha, Ulla och Mats har grundligt granskat mitt arbete och givit mig
goda forbattringsforslag infér den slutgiltiga versionen av avhandlingen.
Ragnhild har granskat mina tolkningar av intervjuerna. Kerstin har dversatt
sammanfattningen och Lotta skrivit ut den. Innan jag till sist tryckt ut texten
har Regina korrekturléast. Tack !

H&aknasbacken den 2 augusti

Anders



DEL 1

INLEDNING

Denna undersdkning fokuserar framst kvalitativa aspekter av den hégre ut-
bildningens effekter p& den studerande i relation till formerna fér fé6rmedling
av innehdll. Studien ingdr som en del i det s& kallade Long-projektet (Ldng-
siktiga effekter av hdgre utbildning - en longitudinell studie av de studeran-
des forestdllningsvirld relaterad till olika utbildningslinjer). Projektet syftar
till att belysa stabilisering och forédndring av vissa hogskolestuderandes
forestdllningar om utbildning, yrke och samhélle i samband med deras
hdgskoleutbildning. Forskningsansatsen ar kvalitativ. Vi studerar dérmed
studerandes stabilisering och fordndring av férestdllningar i termer av
kvalitativt skilda sédtt att forestdlla sig sin utbildning, sitt framtida yrke och
sin samtids samhélle. Intervjuer med studerande vid fyra yrkesinriktade
hégskoleutbildningar har genomforts vid studiestarten och i anslutning till
studiernas avslutning. Utbildningarna &4r maskinteknisk linje vid Luled
hégskola samt ekonom-, ldkar- och psykologlinjen vid Umed universitet.
Projektet finansierades av UHA &ren 1977 - 1984 samt till viss del av Fou-
byr&n vid UHA 1986.

Vi valde att studera blivande ldkare, ekonomer, tekniker och psykologer
darfor att utbildningarna till dessa yrken &r olika slag av elitutbildningar i
vdrt samhille. Att ha vunnit tilltrdde till ndgon av utbildningarna uppfattas
ofta som en prestation utéver vad "Svensson" klarar av. An mer prestigefullt
ar det att ha avlagt examen vid ndgon av dem. Efter genomgdngen utbildning
kommer de, fore detta, studerande att uppfattas som professionella inom sin
specialitet och dirmed kunna ange de "framgéngsrika l6sningarna" inom sitt
arbetsfilt. Att inneha examen frén ndgon av de fyra utbildningarna innebar
dven att férutsdttningarna for att erhdlla en arbetsledande befattning ar
sannolik. Lakare och psykologer &terfinner vi framst inom offentlig sektor,
ekonomer och tekniker erhdller ofta arbetsledande befattningar inom svil
offentlig som privat verksamhet. Att studera hur framtida makthavare och
professionella paverkas och eventuellt fordndras av samhillets elitut-
bildningar torde framstd som ett legitimt kunskapsintresse i sig. I ljuset av
att de blir makthavare och professionella &r det &n mer intressant att forséka
komma ldngsiktiga utbildningseffekter p& spdren, d v s fordndringar av
individen som #dven pd sikt kan antas influera individens sdtt att forestélla
sig utbildning, yrke och samhille.

Nagon ldsare kanske redan hir stdller sig frigande infoér att de data som hér
presenteras insamlades for relativt l&ng tid sedan. D& vi studerar ut-
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bildningseffekter som kan antas vara av mer generell natur kan det dock
hivdas att datas &lder har en underordnad betydelse.’

D4 studien 4r en utvarderingsstudie blir 1dngsiktiga effekter pd de blivande
teknikerna, ekonomerna, ldkarna och psykologerna, dessutom, sjdlvklart
intressanta att relatera till den hogre utbildningens malséttning. Enligt
hégskolelagen skall den hogre utbildningen bidra till att de studerande skall:

"..Utbildningen skall anordnas sd att de studerande férvirvar kunskaper och
fardigheter samt utvecklar sin formdga att kritisiskt bedoma foreteelser av skilda
slag. Utbildningen skall frimja att de studerande forbereder sig for skilda yrken
eller vidareutvecklar sig inom yrken som de redan utévar... All utbildning skall
framja de studerandes personliga utveckling.."

Frin projektet har tvd avhandlingar publicerats tidigare. Den ena belyser de
studerandes forestidllningar om samhéllet. Den andra forestiliningar om det
framtida yrket som ingenjor, ekonom, likare eller som psykolog.? Féreliggan-
de avhandling fokuserar de studerandes stabilisering och fdrdndring av
forestdllningar om kunskapspotentialerna i de dmnesomrdden som utbild-
ningarna till maskiningenjor, ekonom, likare och psykolog representerar.’
Kunskapspotentialer avser hédr vad det dr for kunskaper som de studerande
forestédller sig som &nskvarda samt mdjliga att férvarva och forverkliga.
Kunskapspotentialer innefattar dirmed dven hur utldrning och inldrning av
aktuell kunskap kan och bor ske.

! Det kan dven hidr vara av intresse att understryka att den typ av studier som denna
utgor fortfarande ir synnerligen ovanlig. Forutom tva tidigare avhandlingar frdn projektet
dterfinns tva svenska studier av sdrskilt intresse. Se Backstrom, A. (1991). Att forandras
av utbildning ? Om stabilitet och utveckling vid rcligionsvetenskaplig linje. Dahlgren, L-
O. (1989). Fragment of an economic habitus. Conceptions of Economic Pehnomena in
Freschmen and Seniors. European Journal of Psychology of Education.

2 Utbildningsvasendets forfattningsbok 1977/78. Del 3. Det hogre utbildningsvasendet.
§ 2, sidan 11. I och med den nya hogskolelagen 1993 foreligger dven en ny mélsittning for
véra universitet och hogskolor. Da innebdrden i den nya milsidttningen sammanfaller med
den ovan citerade ir den till sitt innehdll lika aktuell. Se UFB-nytt. Komplement till
Utbildningsvasendets forfattningsbocker 1993:26.Nya hogskolelagen SFS 1992:1434.

3 se Zetterstrom, B-O. (1988). Samhallct som forestdllning. Om studcrandes

ideologiska formning i olika hogskolcutbildningar samt Hult, A. (1990). Yrket som
forestdllning. En analys av forestillningar hos studerande inom fyra hogskoleutbildningar.
I bilaga finns en forteckning over, frdn projektet, utgivna texter.

4 Fortsidttningsvis bendmnda teknik, ekonomi, medicin samt psykologi.
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Avhandlingen 4r indelad i sex delar. Del ett innehdller en kort beskrivning
av projektets historia och teoretiska utgdngspunkter. Den problemavgrins-
ning som gjorts och syftet med den hir aktuella studien presenteras.

Del tvd innehédller en analys de fyra utbildningslinjernas sitt att organisera
sin undervisning. De olika sdtten beskrivs och analyseras som olika domine-
rande socialisationsformer. Hir ges dven en sammanfattande beskrivning av
utbildningarnas innehall.

Del tre inleds med en beskrivning av de studerande. Déarefter presenteras
metoden for analys av férestéillningar samt resultatet av férestidllningsanaly-
sen av de studerandes forestdllningar om teknikens-, ekonomins-, medici-
nens- och psykologins kunskapspotentialer. Hidr ingdr vidare en bort-
fallsanalys.

I del fyra redogor jag for hur de studerande stabiliserat och/eller férdndrat
sina forestdllningar under studietiden. Jamforande analyser av sévil
studerandegrupper som individer lyfts fram.

I del fem relateras de fyra utbildningslinjernas inneh&ll och sitt att
organisera sin undervisning till hur de studerande stabiliserat eller férédndrat
sina forestdllningar om utbildningarnas kunskapspotentialer. Harvid
redovisas ocks&d en fordjupad studie av psykologlinjens inneh8ll. Vidare
genomfdrs en analys av de uppsatser som de psykologstuderande forfattade
mot slutet av sin utbildning.

Del sex innehdller tvd diskussionsavsnitt. Det ena behandlar metodproblem
i anslutning till studien. Det andra &r en Overgripande diskussion om den
hogre utbildningens samhélleliga mél i relation till studiens huvudresultat
och var samtids debatt om den hégre utbildningen.

BAKGRUND

Long-projektet initierades och startades &ren 1976-1977. Problemstédllning och
undersokningsuppldaggning var starkt pdverkad av den debatt om teoriavsak-
naden i pedagogisk forskning som forts och férdes p& 1970-talet.” Projektets

’ Projektets initiativtagare och vetenskaplig ledare Sigbrit Franke-Wikberg

diskuterade denna problematik i flera rapporter under andra halvan av 1970-talet. Se t
ex Franke-Wikberg, S (1977). Teoretisk referensram vid pedagogisk utviardering - Varfor
det ? Hur dd ?. Hur debatten fordes i norden nidr det giller vad utviardering 4r och bor
vara se t ex Jiveskog, L-O., Lundgren, & Mattson, K. (red). (1977) Utvardering inom
utbildningens omridde. For den allmidnna vetenskapliga kritiken inom dmnet vid denna
tidpunkt se Thomas, L. (red) (1972) Philosophical redirection of educational reseach. The
Seventy-first Yearbook of the National Society for the Study of Education.

11



initiativtagare och vetenskapliga ledare hade sjdlv under forsta hilften av
1970-talet genomfort ett flertal utvdarderingsstudier om universitetsundervis-
ning.® P4 basis av sina erfarenheter frin dessa studier och den divarande
vetenskapliga debatten formulerade hon en strategi for hur teoriavsaknaden
inom framst utviarderingsforskningen skulle kunna avhjdlpas. 1977 publice-
rades rapporten Teoretisk referensram vid pedagogisk utviardering - Varfor
det ? Hur d3 77 Hir behandlades, bl a, vilka krav som borde stillas vid
pedagogiska utvidrderingsstudier. Tre grundkrav angavs for utviardering av
utbildning. Utvirdering bdr:

"1. skildra vad som sker i det som synes ske.

2. tala om varfor just detta sker.

3. ange mdjligheterna for hur ndgot annat kan ske™

Inom projektet kom vi att ansluta oss tili och utgd frén dessa tre grundkrav
pé& utvidrdering. For att kunna forverkliga de tre grundkraven menade vi, i
enlighet med Franke-Wikberg, att ett helhetsperspektiv pd utbildning méiste
intas vid utvdrdering av utbildning. All utbildning forekommer i ett sam-
hilleligt sammanhang. Darfor méste utvirdering av utbildning utgd ifrdn en
teoretisk uppfattning som relaterar utbildning till det samhille dir ut-
bildningen foregdr. Vidare stills hir krav pa att den teoretiska uppfattningen
inte naivt tar de officiellt uttryckta mélen och intentionerna med en
utbildning for givna. Den bor dven inbegripa en forstelse av hur relationen
mellan utbildning och samhalle faktiskt gestaltar sig. - "skildra vad som sker
i det som synes ske ".

Helhetsperspektivet innebar vidare att utvidrderaren reflekterar kring sjalva
utbildningsnivdn. Teoretiska begrepp behdvs om vilka relationer som skapas
mellan de aktiva parterna i en utbildning. Hidrmed ges mojlighet att
analysera processer som styr och begrédnsar ldrares och studerandes
handlingar och utveckling av forestdllningar. Utvarderingsforskaren far
ddrmed en grund att st pd vid sin beskrivning, analys och f6rklaring av en
given utbildningspraktik.

Vikten av att helhetsperspektivet dven innefattade individnivdn understroks.
Teoretiska begrepp for analyser pé individnivd betraktades som vésentligt.

% se doktorsavhandlingen forfattad av Franke-Wikberg, S. & Johansson, M. (1975).
Utviardering av undervisning. En problemanalys och nigra empiriska studier pa
universitetsniva.

7 se fotnot 5.

8aasl4
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Dessa "mikroanalyser" pd individnivd skulle relateras till de ovan ndmnda
makro- och mediumnivderna. Det gav utvirderingsforskaren en mojlighet att
kunna "tala om varfor just detta sker" samt kunna "ange mdjligheterna for
hur négot annat kan ske"

Mot vad var da den s k "teoriinriktade" ansatsen en kritik och pé vilket sdtt
representerade den ett nytt perspektiv inom utvérderingsforskning ?
Ansatsen representerade ett svar pd den allmdnna kritiken mot att ménga
utvidrderingsstudier i realiteten saknade en teoretisk referensram. De
uttryckta mdlen f6r en given utbildningsverksamhet togs allt for ofta som
enda utgdngspunkt for utvirdering. Utvarderingen betraktades som en studie
av huruvida en viss utbildning hade avsedda effekter eller inte. Vidare
skedde datainsamlingarna i regel utifrdn kvantifierbara observationsmdtt pé
maluppfyllelse. Négra mojligheter till en helhetsforstdelse gavs ej. Icke
avsedda effekter av utbildning gick ej vare sig att beskriva, analysera eller
forklara med en sddan ansats. - Ndgon skildring av vad som sker i det som
synes ske kunde ej ges. Vidare innebar var ansats en kritik av att innehéllet
i utbildningar inte kunde analyseras, liksom inte heller hur studerande
faktiskt forestillde sig detta innehdll. Nar malen tas som utgdngspunkt blir
forskarens uppgift i stédllet att enbart studera huruvida individer uppvisar
onskvirt beteende eller ej efter en utbildning.

I detta sammanhang skall dven papekas att sjialva kunskapsbegreppet ofta
hanterades som ett kvantitativt problem. Utvirderaren studerade huruvida
individen foérvérvat ett visst kvantum av kunskaper eller ej i relation till
malsattningen med en viss utbildning. En sdan ansats kunde knappast bidra
till att forklara det kvalitativa utfallet av en utbildningsprocess.

Sist men inte minst s& innebar den teoriinriktade ansatsen en kritik av
effektivitetsmétt av typ kostnad/studerande som kvalitetsmdtt pd en viss
utbildning eller antalet examinerade i relation till antalet antagna. For att
kunna virdera de kvalitativa aspekterna av en utbildning krédvdes kvalitativa
beskrivningar och analyser som underlag fér kvalitetsbedémningar. Detta
utesluter i och for sig inte per/capita analyser som en av manga aspekter att
beakta vid helhetsviarderingar. Sddana analyser betraktade vi som under-
ordnade vid kvalitetsbeddmningar. [ enlighet med den teoriinriktade ansatsen
menade vi att klassiska produktivitetsmodeller inte kunde ge information om
vare sig utbildningars kvalitet eller pd vilket sdtt den studerande individen
fordndrades kvalitativt under ett utbildningsférlopp.’

? Denna kritik gédller fortfarande for dessa utvdrderingsmodeller. Se t ex Franke-
Wikberg, S. (1992) Utvirdcringens méngfald Den nuvarande debatten dterkommer jag till
i den avslutande diskussionen.
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Nigra direkta forebildliga exempel p8 studier féreldg ej vid projektstarten.”
De forsta &ren dgnade vi fram for allt 8t att utveckla en for projektet ade-
kvat teoriram om den hdégre utbildnings samhéllsuppgifter och darmed
effekter p8 den studerande. Den teoretiska referensramen skulle dven
innefatta metodologiska och metodiska 16sningar pd hur vi skulle beskriva
och analysera de studerandes forestdllningar om utbildning, yrke och
samhélle pd individnivd. Analyser och beskrivningar som sedan skulle kunna
analyseras och forstds utifrn den Gvergripande teoriramen om relationen
mellan utbildning och samhélle. Projektet planerades s att teoriramen skulle
utvecklas parallellt med en empirisk forstudie. Dérefter skulle sjdlva huvud-
studien bdrja. Vi skisserade en dvergripande teoretisk referensram. Dérefter
har datainsamling fo6r huvudstudien genomfdrts parallellt med att vi
successivt forsokt kvalificera vdra 16sningar pd olika teoretiska och metodis-
ka frdgor som uppstdtt i samband med analys intervjumaterialet.

D& referensram skisserades utgick vi ifrdn att studerandes férestdllningar
maéste forstds och forklaras utifrdn samhélls-, undervisnings- och individniva.
Nir det giller vr vetenskapliga grundinstillning till relationen mellan hogre
utbildning och samhille kom den franska utbildningssociologin och delar av
den s k strukturmarxismen att utdva starkt inflytande p& vart satt att
betrakta forskningsproblemet.” Vi menade att hogskolan #dr en del av
utbildningssystemet vars fradmsta uppgift d4r att frdn en generation till en
annan Overfora forestdllningar och fardigheter som svarar mot de styrke-
forhallanden som radder mellan samhillsklasserna. For oss innebar detta att
hogskolans uppgift att dverfoéra forestdllningar kom att bli den védsentligaste
sidan att ndrmare studera. Vi menade att denna process bestod av tva olika
moment. A ena sidan den explicita férmedlingen av ideologier om de objekt

0 gy viktigt amerikanskt arbete skall i detta sammanhang ndmnas. Det 4r Perrys
studier frdn 60-talet Over studerandes kunskapsutveckling under hogskoletiden. Hans
kunskapsintresse 4r av annan art dn det som formulerats hdr. Hans arbete var for oss
framst intressant ur den aspekten att han f6ljde ett antal studerande under deras studietid
med hjélp av 6ppna intervjuer och kunde ddrvid beskriva kvalitativa fordndringar av de
studerandes kunskapsuppfattningar. Se Perry, W.G.Jr. (1970). Forms of intcllectual and
ethical development in the college years: A sheme.

T Har dsyftar jag framst forfattare som Bourdieu som trots sin kritik (tillsammans
med Passeron) av Durkheim kan sdgas vara en vetenskapsman som vidarefor och utvecklar
den franska utbildningssociologiska tradition som Durkheim skapade vid sekelskiftet. Se
t ex de svenska Oversdttningarna av Bourdieus arbeten i Berner, B. Callewaert, C., &
Silberbrant, H. (red) (1977) Skola ideologi och samhille. De sk kallade strukturmarxister
som var aktuella vid denna tidpunkt var frimst de Althusserinspirerade utbildnings-
kritikerna Baudelot & Establet som finns i svensk Oversdttning i samma arbete.
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som varje specifik utbildning behandlar.” A andra sidan formerna for denna
ideologiférmedling, vilka i sig sjdlva, indirekt ar uttryck for ideologier. Bade
den explicita och implicita 6verforingen av ideologi menade vi frdmst
svarade mot de samhéllsideologier som dominerar i samhillet. Denna slutsats
var och dr sd att sdga "allmdngods" inom sdvdl den klassiska utbildnings-
sociologin som inom den strukturmarxistiskt influerade utbildningsforsk-
ningen.

Basil Bernsteins teoretiska arbeten om pedagogiska OverfOringsprocesser
kom att bli vir utgdngspunkt fér analyser av utbildningsnivdn.” Hans
analyser av hur olika sdtt att organisera inneh8ll svarar mot olika sam-
héllsintressen sammanfoll med vart intresse att betrakta utbildning i ett
helhetsperspektiv. Vidare uppfattade vi hans analyser av hur olika sitt att
organisera utbildning och undervisning ger olika socialisationseffekter som
intressanta for oss. Olika principer for innehdllsférmedling kunde tidnkas
bidra till att forstd forekomsten av kvalitativt olika férestdllningar inom
skilda utbildningar.

Den nivd som var védsentligast att utveckla begreppsligt var forestallnings-
nivdn. Vi skulle komma att f&lja ett hundratal individer via intervjuer och
enkdter. Vart empiriska huvudintresse var och dr darigenom data pd individ-
nivd. Att utveckla begreppet forestédllningar kom hérigenom att bli var stora
uppgift. Begreppet behévde preciseras teoretiskt fér att kunna integreras i
den Overgripande teoriramen. Vidare behévde begreppet utarbetas i relation
till datainsamlingsmetoden samt gd att &sk&dliggéra med hjilp av interv-
judata. Forestillningar som teoretiskt begrepp beskrev vi i denna fas av
projektet som "de studerandes virderingar och kunskaper om vérlden". Fore-
stdllningar antogs inbegripa férhdllningssdtt, uppfattningar, synsédtt och
handlingsberedskap. I teoretisk mening var begreppet outvecklat och ett
flertal omarbetningar genomférdes under de forsta projektdren med av-
seende pd savil teoretiskt innehdll som pd empiriska implikationer. Denna
utvecklingsprocess ledde till att vi kom att beskriva forestidllningar som:

"de aspekter som stdr i fokus ses som ideologiskt betingade.
Individens forestdllningar antas fungera som ett filter eller matris
for hur omvirlden tolkas och virderas. De bestdr av olika for-
handsantaganden om verklighetens beskaffenhet och bygger pé

2 van ideologibegrepp ansluter sig till Liedmans neutrala ideologibegrepp. Vi
uppfattar alltsd inte ideologi som falska bilder av verkligheten vilket inte dr ovanligt inom
ideologiforskning. Se Liedman, S-E. (1977). Motsatsernas Spel. Friedrich Engels’ filosofi
och 1800-talets vetenskap. Volym | och ll.sid 9 volym 1 och sid 221 - 242 volym I1.

3 se Bernstein, B. (1977). Class, Codes and Control. Towards a theory of educational
transmission.
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kunskapssystem om omvérlden. De avgdr bdde vad individen ser i
sin omvérld, hur denna uppfattas liksom individens handlingsbe-
redskap infér omvérlden. Forestéllningar kan relateras till vérde-
ringar och attityder i dimensionerna abstrakt-konkret, generell-
specifik och permanent-momentan." *

Den ursprungliga teoriramen, som hér kortfattat skisserats, har dérefter
fungerat som en "diskussionspartner” som, utan att vara auktoritir, spelat
rollen av auktoriteten med formégan att stdlla nya frdgor till svil gamla
som nya problem.

Longprojektet - forskningsprocessen.

For att underldtta forstdelsen av i vilket sammanhang denna avhandling
ingdr redovisar jag hir kortfattat planering, upplidggning och genomférande
av Long-projektet.

Projektets historia kan grovt indelas i fyra olika faser. 1976/77 genomfdrdes
en fOrsta forundersdkning. Tio studerande vid fem olika akademiska ut-
bildningar skrev under en termin ned sina reflexioner om vad som f6revarit
i undervisningen. Dagboken fordes veckovis. Vid slutet av terminen ge-
nomfordes en intervju med varje studerande om deras erfarenheter av termi-
nens studier.” Denna forstudie utgjorde tillsammans med en omfattande
litteraturgenomgang underlag for ansékan till UHA om medel fér att genom-
fora Long-projektet.’

Hosten 1977 inleddes den andra fasen av projektet. D& formulerades den
forsta grova teoriramen samtidigt som en forstudie till den planerade huvud-
undersdkningen genomférdes. Vid denna forstudie intervjuades studerande
och ldrare vid ldkar-, ekonom- och psykologlinjen samt vid linjen f6r
maskinteknik. Vidare intervjuades yrkesverksamma civilingenjérer, ekono-
mer, lakare och psykologer, yrkesutdvare som i regel arbetat mellan fem och
tio &r i sina yrken. Denna forstudie gav oss mdjlighet att utpréva lampliga

“ Franke-Wikberg, S., & Zetterstrom, B-O. (1979) Tekniker om teknik. Intervjuer
med studerande och lararc. s 1.

Bogetex Franke-Wikberg, S. (1979). Mectings between student and institutional
perspectives.

1 Franke-Wikberg, S. (1977). Pcdagogisk utvirdering av hogre utbildning med tonvikt

pd lingsiktiga utbildningseffekter. Ndgra teoretiska och empiriska bidrag utifrdn
litteraturen.
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intervjufrdgor och frdgeomrdden infér huvudstudien. Vi vann dirigenom
viktiga erfarenheter f6r utvecklingen av vér kvalitativa metod. En metod for
att studera individers forestdllningar om yrke, utbildning och samhaille.
Totalt intervjuades ett 70-tal personer. Det empiriska materialet frin denna
forstudie utgjorde underlag for projektets forsta forestdllningsanalyser.”
Vidare anvidndes materialet som ett delunderlag vid en beskrivning och
analys av de fyra utbildningarnas sétt att organisera sin undervisning. Olika
sdtt att organisera utbildning svarar, vilket redovisas senare, mot olika
socialisationsformer som antas ge olika utbildningseffekter.”

Huvudunders6kningens empiriska fas, projektets tredje fas, p&borjades
1978/79. D& genomfordes intervjuer med 103 nybdrjare vid terminsstarten.
Urvalet av studerande skedde p& s& sdtt att vi kom att intervjua 25
studerande vid ldkarlinjen, 26 vid linjen f6r maskinteknik, 26 vid ekonomlin-
jen och 26 vid psykologlinjen. Utifrédn var teoriram och de erfarenheter vi
hunnit vinna vid férundersdkningen anvidndes ett intervjuschema som inne-
héllsligt fokuserade foljande fr8geomrdden: samhillsproblem, framtida
yrkesfunktion, utbildningsfrdgor, centrala problem inom respektive &mnessek-
tor. Vidare ingick tre strukturerade situationer som behandlade yrkeshie-
rarkin pd en framtida arbetsplats for varje sektor samt, frdn intervjuaren,
givna problemstéllningar i samhéllet. Slutligen ingick en strukturerad fréga
som syftade till att utréna hur de studerande beskriver dagens samhélle i
jamforelse med hur det feodala samhillet traditionellt beskrivs.” Intervjuer-
na kom att tids- och innehdllsmissigt bli omfattande. De spelades in pé
band och skrevs dérefter ut pd maskin.

Nir de studerande befann sig i mitten av sina utbildningar tog vi kontakt
med dem via en enkét. Denna studie behandlade framst utbildningsfrégor
och den finns delvis redovisad i denna avhandling i anslutning till beskriv-
ningarna av utbildningarnas socialisationsformer.

Projektets empiriska huvudundersékning avslutades viren 1982 di de stude-
rande befann sig i slutfasen av sina studier. Vid denna intervjuomgdng

7 Se not 14 samt Franke-Wikberg, S., & Zetterstrém, B-O. (1980) Medicinare om
medicin. Intervjuer med studerande och larare.

B penna delstudie kommer jag att sammanfatta under rubriken DE FYRA
UTBILDNINGARNAS INNEHALL OCH UNDERVISNING. Studien ir tidigare publi-
cerad. Se Franke-Wikberg, S., Hult, A. & Olofsson A. (1980). En beskrivning av
utbildningen i teknik, ekonomi, medicin, och psykologi utifrdn kursplaner och intervju-
er med studerande och lirare.

¥ For en analys av denna frdgetyp se Dahlgren, L-O. & Franke-Wikberg, S. (1979).
A Comparative Methodological Study of Students’ Conception of Structure of Society.
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anvandes i princip samma intervjuschema som vid det férsta datainsamlings-
tilifiallet.” Genomférandet av intervjuerna tog nu dnnu lidngre tid i ansprik.
Intervjuer pé tva till tre timmar var inte ovanliga.

Parallellt med huvudstudien genomférdes flera mindre studier i anslutning
till projektet. Agneta Hult genomférde en analys att facktidskrifter foér de
olika yrkesomrédena.” Ett flertal C-uppsatser i pedagogik forfattades inom
ramen for projektet. De behandlade olika problem i relation till projektets
huvudsyfte.?

I ovrigt har forestdllningsbegreppet och olika metodproblem sténdigt
behandlats under projekttiden.

Den fjarde fasen av projektet har i korthet inneburit att en arbetsdelning
mellan oss som var projektanstillda gjorts i syfte att bdde skriva akademiska
avhandlingar och att slutrapportera projektet.

PROBLEMAVGRANSNING OCH SYFTE

Foreliggande arbete syftar framst till att redovisa en delaspekt av Long-
projektet. Uppgiften koncentreras pd att:

belysa om, och i sé fall hur, hogskolestuderandes forestidllningar
om kunskapspotentialerna, i de &mnesomrdden som utbildningarna
till maskiningenjor, ekonom, ldkare och psykolog representerar,
fordndras under hogskoletiden i relation till studerandegruppernas
initiala férestdllningar hdrom och till de fyra utbildningslinjernas
sdtt att organisera sin undervisning.

Vidare syftar avhandlingen till att prova:

Y De intervjufrdgor som stilldes till de studerande vid savdl forsta som andra
intervjutillfdllet finns redovisade i bilaga xx. For den som ir intresserad av en utforligare
beskrivning av hela datainsamlingcns olika tekniker hénvisas till Franke-Wikberg, S.
(1978). Arbetspapper (3): Exempel pi tillvigagingssitt vid tcknikutformning inom Long-
projektet. Se dven Andersson, I. & Johansson, U. (1978). En utformning av tckniker
tillimpbara vid studium av forestallningar.

T ge Franke-Wikberg, S. & Hult, A. (1978). Long-projektet: En innchillsmassig
granskning av ett urval facktidskrifter under perioden 1971 - 1977.

z Uppsatserna finns redovisade i bilaga under Hittills utkomna skrifter med
anknytning till Long-projektet.
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om den, inom Longprojektet framtagna analysmetoden for
forestillningar, dr anvdndbar pd andra kidllmaterial dn interv-
jumaterial.

Med hdgskolestuderande avses den grupp av studerande som vi f6ljt.
Forestédllningar om kunskapspotentialer avser de studerandes forestdllningar
om vad det dr fér kunskaper som ar 6nskvdrda inom de d&mnesomrdden som
de olika utbildningarna representerar. Vidare inbegriper forestallningar om
kunskapspotentialer vilka kunskaper de studerande ser som mdjliga att bade
forviarva och forverkliga. Forestillningar om kunskapspotentialer inbegriper
dirmed béde frigan om vad, d v s innehdllet i kunskapen, och hur, d v s pa
vilket sdtt kan och bdr den Onskvédrda kunskapen forvérvas och anvandas. I
och med att forestdllningar om kunskapspotentialer dven inbegriper frgan
om hur kunskap forvirvas, kommer forestdllningsanalyserna att omfatta, de
i pedagogiska sammanhang klassiska aspekterna, utlirning och inldrning. I
de kommande resultatdelarna av avhandlingen forldgger jag dock tyngd-
punkten pd beskrivning och analys av vad.

Framstillningen i avhandlingen bygger i stort pd grunddragen i vdr ursprung-
liga teoriram. De fyra utbildningarna analyseras m a p vilken grundlidggande
pdverkan de kan antas ha 6ver de studerandes forestialiningar. Denna analys
motsvarar utbildningsnivdn i den teoretiska referensramen. Nir det giller
relationen mellan de fyra utbildningarna och samhiéllet genomfdr jag ingen
konkret analys hidrvidlag. Utbildningsnivn analyseras med hjidlp av Berns-
teins arbeten om pedagogisk dverforing. I sina teoretiska arbeten driver han
tesen att utbildning bidrar till att dterskapa samhillets grundliggade virde-
och normsystem. Vid analysen av de studerandes fOrestdllningar utgdr jag
ifr&n detta antagande som ett forsanthdllande: Utbildningarna av blivande
tekniker, ekonomer, likare och psykologer bidrar till att dterskapa de
forestidllningar och fardigheter som behovs for att dterskapa och utveckla
de fyra aktuella yrkes- och amnesomradena. I enlighet med Bernstein antar
jag att denna process ger olika resultat pd individnivd beroende pé in-
dividens tidigare erfarenheter. De erfarenheter individen har forvérvat i sin
hemmiljo, d v s klassbakgrunden, antas vara den som vanligen bist belyser
eventuella skillnader mellan olika individer med avseende p& resultatet av
mdtet mellan den studerande individen och en given utbildningsmiljo.

Mitt specifika kunskapsintresse ligger i att, nyanserat, kunna specificera vilka
forestdllningar om de fyra utbildningarnas kunskapspotentialer som de
studerande bar med sig in i utbildningarna, om de bearbetar och utvecklar
forestdllningar hdrom samt vilka forestdllningar som eventuellt tillkommer
eller slipas bort som, frdmst, ett resultat av utbildning. Darfor forléggs
tyngdpunkten i avhandlingen p& empiriska analyser av de studerandes
forestdllningar om de fyra utbildningarnas kunskapspotentialer i relation till
utbildningarna sétt att organisera kunskap och undervisning, d v s ut-
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bildningarnas dominerande socialisationsformer. De nivier som i teoriramen
bendmns forestillnings- och utbildningsnivdn. Resultaten relateras dock dven
till den grundldaggande relationen mellan utbildning och samhille: pd vilket
siatt kan de fordndringar av de studerandes forestdllningar som eventuellt
uppstdr forstds i ljuset av att all utbildning bidrar till att dterskapa ett givet
samhélles norm- och vérdesystem. Vidare stédller jag frdgor om individens
tidigare erfarenheter som klassbakgrund och arbetslivserfarenhet kan bidra
till att forklara uppkomna resultat. Analyserna p8 forestdllningsnivan
bearbetas dock framst till sjilva utbildningsnivdn. Ger olika sdtt att
organisera utbildning och undervisning olika resultat med avseende pa
stabilisering och fordndring av forestdllningar ?

Analysen av innehdllet i de studerandes forestdllningar om kunskapspo-
tentialerna i de fyra utbildningarna relateras till samhélls-, utbildnings- och
individnivd. Detta gor jag genom att analysera varje kategori av forestill-
ningar utifrdn hur makt och kontroll implicit eller explicit knyts till nimnda
nivder inom ramen for aktuell férestidllning. Denna problematik redogdr jag
utforligt for vid redovisningen av sévidl metod for analys av forestillningar
som vid redovisningen av de olika forestdllningar som de studerande ger
uttryck for i borjan och slutet av sin utbildningstid. Valet av makt och
kontroll som analysgrund hérrér frén vart intresse av att studera langsiktiga
utbildningseffekter p& individer som i sina framtida yrkesliv ofta hamnar i
arbetsledande stdllning med ritt att ange de framglngsrika l6sningarna inom
sitt arbetsfalt.
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DEL 11

DE FYRA UTBILDNINGARNAS INNEHALL OCH UNDER-
VISNING

Upplaggning och datainsamling

Beskrivningen av hur utbildningarna organiserat sitt innehdll och sin under-
visning baserar sig pa tvd delstudier inom Long-projektet.” Den ena studien
genomfdrdes inom ramen for den férstudie som féregick sjdlva huvudunder-
s6kningen och syftade bl a till att erhdlla information om utbildningskarak-
tiristika.” I denna studie intervjuades lirare och studerande frin de i under-
sdkningen ingdende utbildningslinjerna och tvd8 huvudfrigor stdlldes som
utgjorde ett av underlagen for analys av utbildningarnas innehdll och
undervisning. Den fdrsta huvudfrdgan var: Vad dr mest kdnnetecknande for
den hir utbildningen ? Frégan foéljdes upp med: Vad kdnnetecknar innehéal-
let, undervisningsformer, elev- och liararroller ? Den andra huvudfrdgan var:
Finns det ndgot speciellt synsdtt som dominerar utbildningen ?

Som underlag for analysen anvédndes de intervjuer som gjorts med ldrare och
studerande i slutet av sin utbildning. Ett antal studerande som befann sig i
borjan av utbildningen medtogs inte i denna analys. Motivet till detta urval
var att vi antog att de férra grupperna pé basis av sin erfarenhet av utbild-
ningarna kunde ge de mest uttémmande svaren pé véra frdgor. De intervjua-
de fordelade sig pd de olika utbildningslinjerna enligt féljande: fem ldrare
och fem studerande vid psykologlinjen respektive vid utbildningen till
maskinteknisk civilingenjoér samt fyra larare och fyra studerande vid ekonom-
respektive ldkarlinjen, totalt 36 intervjuer.

Intervjusvaren frin ovanstdende urval av larare och studerande utgjorde den
ena kéllan for beskrivning och analys av de fyra aktuella utbildningarna.
Kursplaner och andra offentliga dokument utgivna frdn de fyra utbildningar-
na utgjorde det andra underlaget.”

% Den forsta studien 4r sedan tidigare publicerad, se fotnot 18. Den andra studien
har inte tidigare publicerats utan endast rapporterats till anslagsgivande myndighet
(UHA) i form av arbetsmanuskript.

# Se avsnittet Longprojektet - forskningsprocesscn sid 16-18.

5 De kursplaner och studiehandbodcker som jag anvidnt mig av finns redovisade under
rubriken kallforteckning.
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Den andra delstudien utgérs av en enkitstudie som genomférdes inom ramen
fér Long-projektets huvudstudie. Enkiten syftade framst till att erhélla infor-
mation om hur de studerande sdg pé sina utbildningars innehdll och arbets-
former néir de befann sig i mitten av sina hdgskolestudier.

Av huvudstudiens 103 studerande svarade 84 p& enkiten, d v s en svars-
frekvens pd 82 %. Bortfallet varierar inte anmérkningsvirt nir det giller
férdelningen pé olika utbildningslinjer. Flest bortfall var det pd maskintek-
nisk linje, sex studerande. Lidkar- och ekonomlinjen har det minsta bortfallet
med tre obesvarade enkidter/linje. Vid en bortfallsanalys visade det sig de
flesta bortfallen bero pa studieuppehdll eller avbrutna studier.”

Enkitfrdgorna konstruerades utifrdn de empiriskt iakttagbara kdnnetecknen
som Bernstein anger for integrerad kod och for samlingskod.” Valet av teori
for beskrivning av utbildningslinjerna grundas pa att Bernsteins teoretiska
ansats val gverensstimmer med de krav som vér teoriram stillde for en teori
om utbildning. Bernsteins teori innefattar en analys av utbildning, utbild-
ningars inre arbete samt hur relationerna dem emellan kan forklaras av den
omgivande samhillsstrukturen. D8 hans teori och teoriutveckling numera far
betraktas som vil introducerad ndjer jag med att redovisa Bernsteins arbete
kortfattat.® Infér teorisammanfattningen och den analys jag gor av utbild-
ningarna redovisar jag en beskrivning av de fyra utbildningarnas innehéll,
arbetsformer och utvirderingsprinciper.

% Under avsnittet Bortfall och bortfallsanalys redovisar jag den bortfallsstudie som
genomfordes for att erhdlla kontroll 6ver motiven till att studerande limnade sina
utbildningar eller inte ldngre deltog i vr undersdkning.

7 se Bernstein, B. (1977). Class, Codes and Controll. Volyme 3. Towards a Theory
of Educational Transmissions. (2nd cdition) framfor allt sidorna 85 - 110.

%2 Dels finns delar av hans arbeten oversatta till svenska. Se Bernstein, B., &
Lundgren, U.P. (1983). Makt kontroll och pedagogik. Dels foreligger det numer minst
tvd svenska avhandlingar dar forfattarna explicit utgér ifrdn Bernsteins teoretiska arbeten.
Se Dahlberg, G. (1985) Context and the Child’s Orientation to Meaning. A Study of the
Child’s Way of Organizing the Surrounding Word in Relation to Public, Institutionalized
Socialization samt, Ribeiro Pedro, E. (1981). Social stratification and classroomdiscourse.
A sociolinguistic analysis and classroom practice. De anvidnder sig i sina empiriska
analyser av Bernsteins teori for att gor s k "networkanalyser”. Hir kommer teorin att
brukas pd ett annat sdtt. I ett annat och formodligen betydligt mer list arbete finns
Bernsteins teoretiska analyser sammanfattade pd svenska sd tidigt som 1978. Se Kallos,
D. (1978). Den nya pedagogiken. En analys av den s k dialogpedagogiken som svenskt
samhillsfenomen. Se framfor allt sidorna 171 - 191.
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BESKRIVNING AV DE FYRA UTBILDNINGARNAS INNE-
HALL, ARBETSFORMER OCH UTVARDERINGSPRINCIPER

For den ldsare som dr obekant med de fyra utbildningarna och for att ge den
teoretiska analysen lite kott pd benen foljer hdar kortfattade och konkreta
beskrivningar av de linjer som i ett senare avsnitt kommer att bli féremél for
analys.? Jag vill samtidigt gora ldsaren uppmérksam p& att innehdllsbeskriv-
ningarna géller for utbildningarna den tid vi f6ljde dem. Innehéllsliga forand-
ringar kan naturligtvis ha skett efter studiens genomforande.

Maskinteknisk linje.

Utbildningen omfattar fyra ars heltidsstudier. Innehdllet bygger frimst pd
matematik, fysik, kemi, grundldggande teknik och tillimpad teknik. Principen
for innehdllets sammansittning och sekvensering ar att utbildningen inleds
med de "rena" naturvetenskaperna for att sedan successivt Overgd i olika
tekniska tillaimpningar och specialiteter. De tre forsta dren studeras dven
samhéllskunskap, industriell organisation och ergonomi parallellt med
utbildningens huvudinnehdll. Vidare fir de studerande trdna sig i muntlig och
skriftlig framstéllning. Det fjarde &ret specialiserar sig de studerande pé
négot av foljande omrdden: maskinkonstruktion, transportteknik, industriell
ekonomi, arbetsvetenskap, industriell elektronik, materialteknik eller be-
arbetningsteknik. Férutom de rent tekniska momenten inneh8ller samtliga
specialinriktningar innehdll som t ex industriell organisation som ansluter till
aktuell teknisk specialisering.

Vid sidan om samtliga specialdimnen studeras aktuella samhéllsproblem.

Laséret dr indelat i fyra delar. Varje del 4r indelad i en ldsperiod som
omfattar &tta veckor samt en tentamensperiod pé en vecka. Lasveckorna har
fyra schemabundna undervisningsdagar som omfattar 26 - 28 lektioner. Studi-
erna anses normalt krdva en arbetsinsats p& 45 timmar i veckan.

Det forsta ldsdrets undervisning kan karaktériseras som klassisk klassrums-
undervisning. Lektionspassen dr 2 x 45 minuter och inleds med teorigenom-
géng och exempel pa problemldsning. Under forsta ldsdret far de studerande
dagligen hemuppgifter. Detta syftar till att, for den studerande, synliggdra
vilken arbetsinsats som krédvs f6r att klara av studierna. Vidare far de stude-

¥ Underlaget dr de tidigare ndmnda kursplanerna som utbildningarna utgivit. Se
Killforteckning.

23



rande en hemskrivning var 14:e dag, vilken dock inte tillmédts ndgon be-
tydelse vid betygsdttningen.

Allt eftersom utbildningen fortloper fordndras undervisningen frén klass-
rumsundervisning till klassiska féreldsningar. Innehé8llssekvenseringen i
undervisningen kommer ddrmed att omfatta allt stérre omféng. De studeran-
des dagliga studieprestationer foljs inte lingre upp av ldrare for utbild-
ningen. Detta innebdr att den studerande fir ett successivt utdkat individu-
ellt ansvar for sina studier. Det sista lasdret genomfdrs, t ex, oftast via att
den studerande genomfor ett projekt som ansluter till ett verkligt industriellt
problem.

Den dominerande examinationsformen &r individuell skriftlig tentamen.
Denna examinationsform géller framforallt de naturvetenskapliga och
tekniska delarna av utbildningen. For de 4mnen som ldses vid sidan om, t ex
aktuella samhéllsproblem, varierar examinationen frin seminarier till
individuellt skriftliga och muntliga uppgifter. Det sista drets projektarbete
redovisas i form av ett skrivet examensarbete.

Ekonomlinjen.

Utbildningen omfattar tre drs heltidsstudier. Det forsta dret dgnas &t studier
av det ekonomiska systemet i Sverige. Nationalekonomi och fOoretagsekonomi
utgdr hir &mnesbasen. Rattsregler och foretagsekonomiska begrepp relateras
till det ekonomiska systemet i samhéllet. De teoribildningar som préglat och
prédglar de ekonomiska vetenskaperna belyses. Vidare ges kurser i data-
bildning och prognosarbete i samhélle och ekonomiska organisationer som
syftar till att de studerande skall erhélla insikter om svensk ekonomisk
politik. Statistiska modeller 6éver ekonomi utgdr hér vdsentliga inslag.

Under det andra och tredje &ret dr innehdllet mer fokuserat mot den
enskilda organisationen eller foretagets strategiska och operativa verksam-
het. Hir har d4mnesinstitutionerna juridik och féretagsekonomi ansvaret for
utbildningen. Administrativa styrsystem (budget-, kalkyl och redovisnings-
system) jamfors med informella system som utvecklas inom féretagen. Héar
belyses #dven avtals- och arbetsridtt. Relationen mellan konsument och
foretag, anstédllning av arbetskraft och anskaffning av olika former av kapital
utgdr dven visentliga inslag.

Det sista studiedret inleds med studier om prognoser och 1dngsiktig plane-

ring. Hir jamfors olika modeller f6r hur foretag bor drivas. Lasdrets huvud-
del dgnas at valfri fordjupning i projektarbetsform. De studerande fér trdna
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sig i val av teori och undersdknings/utvecklingsmetodik som anpassas till
projektarbetets problemstéllning.

Ekonomlinjen har dven en alternativ innehdllsinriktning. Inom den kon-
centreras, fr o m den tredje terminen, studierna pd national- och samhélls-
ekonomiska problemstéllningar.

Undervisningsformerna varierar under hela utbildningen. Foreldsningar,
laborationer och seminarier 4r de vanligaste formerna.

Examinationsformen varierar mellan skriftliga individuella tentamina, PM-
forfattande enskilt och i grupp samt redovisning av projektarbeten.

Lakarlinjen.

Utbildningen till ldkare omfattar fem och ett halvt irs heltidsstudier. For att
erhdlla ldkarlegitimation krdvs praktiktjanstgoring efter genomgéngen
utbildning. Under de tvd forsta dren utgdrs innehdllet forst och framst av
"rena"” naturvetenskapliga d&mnen med inriktning mot biologiska problem-
stallningar, exempelvis anatomi, cellbiologi, medicinsk och fysiologisk kemi.
Innehdllet baseras pd vetenskaplig kunskap med laborativa inslag.

Under det tredje dret borjar innehdllet att forskjutas mot mer kliniskt
inriktade problemstédllningar. Hir studeras &mnen som mikrobiologi, patologi,
farmakologi, psykologisk och praktisk medicin samt ytterligare ndgra &mnen
med klinisk anknytning.

Frdn och med termin sju pabdrjas den kliniska perioden i utbildningen.
Utbildningen varvas nu mellan kliniktjdnstgdring under handledning och
teoretiska studier i skilda medicinska specialiteter. Hir spdnner innehéllet
dver sd olika specialiteter som socialmedicin, barn- och ungdoms-psykiatri
till venereologi.

Lakarlinjens studiegdng ar bunden. Den ordning som anges i studieplanen
skall foljas. Kraven for att pdbdrja en ny termin 4r i princip att de tva
foregdende terminerna har genomforts med godkédnt studieresultat. Under-
visningen varierar mellan foreldsningar, demonstrationer, undervisnings-
ronder och handledd tjanstgéring pd klinik.

Examinationsformen dr i regel skriftlig och sker i tvd steg. Dels genomfors

kunskapskontroll pd mindre kunskapsomrdden. Dels avslutas varje studiekurs
med skriftlig sluttentamen.

25



Psykologlinjen.

Under Long-projektets datainsamlingsfas reformeras psykologlinjen. Detta
galler framforallt undervisningens innehé&llsliga organisering och sekvense-
ring. Av skdl som redovisas under avsnittet "Urval" ingdr studerande frén
tvd efter varandra f6ljande terminer. Dessa studerande kom att genomgad sin
utbildningen i skarven mellan den "nya" och den "gamla" utbildningen. Jag
har ingen anledning att, utifrn de organisatoriska skillnaderna som forelig-
ger, sirskilja de tvd grupperna. Studerande och ldrare vid linjen dr aktivt
involverade i férdndringsprocessen oberoende av aktuell studietermin.

For innehdllet i utbildningen svarar de fyra institutionerna psykologi,
tillimpad psykologi, pedagogik och sociologi. Vid den psykologiska institutio-
nen dominerar foljande innehdll: allmin psykologi med inriktning mot
perception, inldrning, kognition och sprék, utvecklingspsykologi, differentiell
psykologi, personlighets- och socialpsykologi. Har ingdr dven vetenskaplig
metodik och statistik, som ansluter till innehdllsomrddena ovan.

Institutionen for tillimpad psykologi ansvarar for innehdllsomrdden som
psykologisk utredning och behandling. Utgdngspunkt tas hér i personlighets-
och utvecklingspsykologi. Vidare ansvarar institutionen f6r en socialpolitisk
allménorientering. Praktiktjdnstgéring och uppsatsférfattande utgdr visent-
liga inslag under studietiden vid tillimpad psykologi.

Den pedagogiska institutionen har huvudansvar fér problemomrédet pedago-
gik och samhille. Institutionen ansvarar dven for frigor om barns utveckling
och uppfostran i samhillet samt frdgor om undervisningsplanering, genom-
forande och utviardering av utbildning. Problemomrédena behandlas ur sdvél
genomforandesynpunkt som frén olika teoretiska perspektiv.

Vid den sociologiska institutionen har man ansvar fér inneh&ll om hur
manniskor paverkas av sociala miljéer - framfdrallt via samhillets klasstor-
héllanden. De visentligaste inslagen utgdrs av grundliggande sociologiska
frdgor om makt, ekonomiska processer och samhillets indelning i klasser.

Nér det géller undervisningen sd férdndrades den frdn att ha varit institu-
tionsanknuten termin for termin till att bli mer innehdllsligt integrerad dmne-
na emellan. Detta innebdr att t ex tvd institutioner ansvarar fér ett och
samma undervisningsavsnitt. I den klassiska formen av akademisk utbild-
ningen svarar varje disciplin for sitt innehall och sin undervisning.

Undervisnings- och examinationsformer varierar institutionerna emellan.
Detta giller sdvédl fore som efter reformeringen av linjen. Under de tre
forsta dren av psykologutbildningen forekommer sdvil foreldsningar med
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efterfoljande laborationer och enskild skriftlig tentamen som seminarier i
kombination med gruppdvningar och muntlig tentamen i grupp.

TVA LAROPLANSKODER.

Vid den teoretiska analysen av utbildningslinjerna koncentrerar jag mig pa
att karaktdrisera dessa utifrdn Bernsteins begrepp klassifikation och inram-
ning.¥ Detta begreppspar anvinder Bernstein fér att beskriva och analysera
tvé typer av koder: integrerad och samlingskod. Klassifikationen refererar till
styrkan i gransdragningen mellan olika inneh&ll. Ar gridnserna starka mellan
olika innehdll 4r klassifikationen stark. Vid svag klassifikation tenderar
gransdragningen mellan &mnen att Oppnas. Klassifikation refererar m a o till
arbetsdelningen sdsom den uttrycks via relationen mellan olika innehll.
Inramningen refererar till styrkan i grinsdragningen mellan vad som kan be-
handlas i en undervisningssituation och inte. Ett annat sétt att uttrycka detta
dr att inramningen refererar till graden av kontroll som ldrare och/eller
elever har over vad som skall ldras ut/ldras in. Stark inramning betyder litet
inflytande medan svag inramning kan betyda ett relativt sett storre inflytande
for larare och/eller elever.

Enligt Bernstein ges den grundlidggande principen for en ldroplan av styrkan
i klassifikationen mellan &mnen.” Undervisningens grundstruktur bestdms av
inramningens karaktdr. Den relativa styrkan i inramningen och klassifikatio-
nen kan variera oberoende av varandra. Utvdrderingen av undervisningen ar
en funktion av klassifikationens och inramningens styrka.

En utbildning ddr dmnena &r vidl avgrinsade frdn varandra i kombination
med en stark inramning kidnnetecknas av en hierarkisk arbetsdelning mellan
lirare och ldrare/elev. Denna typ av ldaroplan foreskriver ett disciplinerat
forhdllningssétt till urvalet, organiserandet och sekvenseringen av en given
utbildnings innehéll. Utvdrderingen av eleverna koncentreras pa kontroll av

% Bernstein utarbetar dessa begrepp i olika arbeten. begreppsparet far allt mer
allméngiltiga innebdrder i hans texter. Se Bernstein , B. (1977). On the classifikation and
framing of educational knowledge i jimforelse med Bernstein, B. (1980. Codes, Modaliti-
es and the Process of Cultural Reproduction. Jag anvinder begreppsparet i enlighet med
de inneborder de har i den fOrstndmnda texten. FOorsvenskningen av begreppen framing
och classifikation dr densamma som Kallos foreslog 1978 samt den som Bernstein
Lundgren anvédnder. (se fotnot 28)

i Lidroplan anvinder jag hir i enlighet med engelskans curriculum. For en diskussion
om relationen mellan vad liroplan och curriculum omfattar se Lundgren. U.P.(1979). Aut
organiscra omvarlden. sid 19 - 23. Se dven Blankertz, H. (1987). Didaktikens teorier och
modeller.sid 117 - 122.
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"faktakunskaper" och kriterierna for utvidrdering ar i regel vél synliga. Detta
péverkar den underliggande synen p& inldrning pd s& sidtt att den blir be-
traktad som ett utldrningsproblem. Elevernas inflytande blir hdar mycket ringa
over undervisningsprocessen.

Ovanstdende kdnnetecken for en utbildning innebédr att den regleras av den
kod Bernstein kallar samlingskod. Denna kodtyp antas ha specifika socialisa-
tionseffekter. Den frammanar bl a Amneslojalitet och en syn pd kunskap som
privat egendom vilket i sin tur tydligt talar om f6r den studerande vem
han/hon &dr: en tekniker, ekonom o s v. [ ett historiskt perspektiv kan vi géra
oss en bild dver vad for slags utbildning detta dr frdga om: betdnk t ex hur
den gamla folkskolan eller realskolan var organiserad med avseende pa
relationerna mellan dmnen och ldrarens sjdlvklara auktoritet och stillning i
relation till eleverna.

En utbildning ddr 4mnesgrianserna tenderar att [0sas upp och férsdk gors att
organisera de ingdende &dmnena utifrdn ndgon dmnesdvergripande idé
kdnnetecknas av att arbetsdelningen mellan ldrare och ldrare/elev foréndras.
Denna fordndring innebédr dven en fordndrad kunskapsuppfattning. Den
overgripande idén gor att de ingdende dmnesinnehdllens djupstruktur synlig-
gors och de studerande fér storre inflytande dver sekvenseringen av innehéll
jamfért med en utbildning reglerad av en samlingskod. Med andra ord sé
forsvagas bdde inramning och klassifikation. I och med detta s& fordndras
dven principerna for utvirdering, kriterierna &r inte ldngre lika lédtta att
explicitgdra. Synen pd inldrning kommer nu att bli betraktad som en grupp-
eller sjalvregleringsfrdga. Bernstein karaktéariserar en utbildning som regleras
av en forsvagad klassifikation och inramning som dominerad av en integrerad
kod. Vid forsok till férédndringar enligt ovan menar Bernstein att vi kan
férvdnta oss ansenliga vdarderingskonflikter.

Den integrerande ldroplanskoden antas ge andra socialisationseffekter én
samlingskoden. Sett ur den studerandes perspektiv dr nu kriterierna for vad
som &r det "rdtta" beteendet tdmligen osynligt. Svagare inramning ger den
studerande stdrre mojlighet att vilja den handling han/hon tror ér rédntabel
i termer av studieframgdng. Detta leder till att den studerande nu méste
"visa upp sig" i undervisningssituationen. Det handlar nu om att visa upp och
utveckla sin person, inte att bli individen som skall bli ldkare och sd vidare.
I ett historiskt perspektiv kan vi exemplifiera den integrerade ldroplanskoden
med den s8 omtalade och omdiskuterade "dialogpedagogiken" inom férskolan
och inom en del folkhdgskole- och universitetsutbildningar pa 1970-talet.”

2 For en analys och kritik av forskolans dialogpedagogik se Kallos, D. (1978). Den
nya pedagogiken. En analys av den s k dialogpedagogiken som svenskt samhallsfenomen.
For en analys av dialogpedagogiken pa universitetsnivd se t ex Johansson, M., &
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For forskolan blev barnets hur-frdgor utgdngspunkt fér den pedagogiska
praktiken. Vid folkhdgskolorna och universiteten kom de studerandes
forvantningar pad vad som skulle forevara i undervisningen att - i extrem-
fallen helt std i fokus for utbildningarnas innehdll och uppliggning.®

Analys av utbildningen till maskinteknisk civilingenjor.

Av dokumenten som utbildningen givit ut framgdr det entydigt att utbild-
ningen redan i férvidg - sett ur den studerandes perspektiv - i stort sett ar
detaljreglerad med avseende p#d vilka &mnen som skall l4dsas nir och hur
samt att &mnena dr 8tskilda frin varandra.” Klassifikationen mellan dmnen
d4r med andra ord stark. Utvdrderingen av de studerandes studieresultat ar
ocksd starkt reglerad i tentamensperioder. De studerande fér redan vid
starten av utbildningen kriterierna for vilka insatser som kravs for godkint
resultat via hemlédxorna, ett synliggdrande som ofta féljer med stark klassifi-
kation. Inramningen dr ocksd relativt stark &ven om de studerande har vissa
valmdjligheter i form av olika specialiseringar i slutet av utbildningen.
Studier vid maskinteknisk linje framstdr dven som mer inriktade mot fakta-
kunskaper d&n mot forstdelse av helhetsstrukturer. Sammanfattningsvis kan
utbildningen beskrivas som dominerad av en samlingskod. Denna bild
bekriftas i stort av intervjuerna vid forstudien.

Enkétstudien ger en delvis mer nyanserad bild av utbildningen till maskintek-
nisk ingenjor.” Detta galler framfor allt inramningens styrka. Det kommer
till uttryck i det faktum att de undervisningsformer som ar vanligast fore-
kommande - gruppdvningar, laborationer och handledning - kan Oppna
dorren for en forskjutning av kontrollen 6ver vad som skall férevara i en un-

Johansson, U. (1980). Utvardering av spcciallararutbildning. Beskrivning och analys av
en undervisningsprocess.

B At analysera utbildningar pa det sdtt jag hdr gor har pa ett likartat satt provats
av andra. Jakobsen anvinder sig av begreppen strukturfasthet och strukturloshet for att
skilja meltan det sdtt pd vilket ldkarutbildningen och studier i danska paverkar de
studerandes tidnkande. Ett liknande angreppsétt anvinder sig Sutter av i sina studier av
och jamforelser mellan vilka studerandestrategier studerande vid ldkar- och psykolog-
linjen utvecklar under sin studietid. Se Jakobsen, B. (1981). Dcn hdjere uddannelser
mellcm teknologi och humanisme. Sutter, B. (1990). Studcrandestrategicr i Hogskolan -
likar och psykologutbildningen.

¥ Se t ex Studichandbok. Civil- och Bergsingenjorsutbildning. Hogskolan i Luled
1980-81.

¥ Nar jag hidnvisar till enkdtstudien gor jag detta utan att gd in p& hela resultat-
bilden frdn enkaten.
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dervisningssituation till de studerandes férdel. Dessa former kan ge andra
socialisationseffekter och dirmed andra forestdliningar om vilken kunskap
som ar vdsentlig och hur den skall férvdrvas jimfort med vad stark inramning
i kombination med stark klassifikation antas skapa. Vidare framkommer det
i enkidtstudien att de studerande menar sig se en dvergripande idé med
utbildningens innehéllsliga uppliggning. Detta skulle tala for att klassifikatio-
nen mellan dmnen hiller pd att forsvagas. Utbildningens faktiska upplagg-
ning talar dock for att klassifikationen dnd8 far betraktas som relativt stark.

Sammanfattningsvis leder min analys till att utbildningen till maskinteknisk
civilingenjor domineras av en samlingskod dven om vissa av den integrerade
kodens kdnnetecken kan dterfinnas. Detta innebir att de studerande framst
kan komma att formas till "tekniker". Amneslojalitet och en syn p& tekniska
kunskaper som faktakunskaper antas darfor vara en dominerande instédllning
bland de studerande. Detta leder till att variationen i forestdllningar om
teknikens kunskapspotentialer inte kan férvdntas vara sd stor dd vérde-
ringskonflikterna knappast dr ansenliga i synen pé teknik och den tekniska
kunskapen. Den relativt sett svaga inramningen, som framskymtade i enkét-
studien kan dock innebdra att de studerande kommer att tilligna sig en
uppfattning om kunskap och kunskapstorvdrvande som mer syftar till att
erhdlla olika satt att forvdrva kunskap - grupp- och sjédlvreglerat - dn att
foérvarva faktakunskaper.

Analys av utbildningen till ekonom.

Ekonomutbildningen framtrdder som en utbildning under fordndring i de
dokument som finns utgivna frdn de utbildningsansvariga institutionerna.
Frdn 1975 till 1977 har inneh8llet omstrukturerats frn att ha haft karakta-
ren av vil avgriansade innehdllsbitar till att omfattas av integrering mellan
olika discipliner. Inneh8llet sdgs utgd frdn en orientering om samhéllets
ekonomiska problem f6r att dérefter successivt foljas upp med olika del-
aspekter av helhetsperspektivet. Analysen av dokumenten ger m a o vid
handen att utbildningen tenderar att omvandlas, a&tminstone pd en kursplane-
nivd, frdn en tdmligen tydlig samlingskod till integrerad kod. Samma monster
framtrader - om &n svagt - i beskriviningen av utbildningens innehdllsliga
valmojligheter fér de studerande. 30 av utbildningens 120 poédng har de
studerande mdjlighet att sjdlva vilja. Vidare varierar undervisningsformerna,
men undervisningen ges foretrddesvis i form av gruppundervisning. Detta i
kombination med att examinationen sker i form av PM-skrivande - en
examinationsform som det dr svart att ange ndgra fasta och entydiga kriterier
for - talar for att inramningens styrka har férsvagats. Sammantaget pekar
analysen av utbildningsdokumenten mot att de studerande framst torde
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formas till uppfattningar om kunskap och kunskapsférvirvande som ligger i
linje med den integrerade utbildningskodens effekter.

Forintervjuerna med Jirare och studerande vid utbildningen bekriftar i stort
den ovan gjorda analysen.

Resultatet av enkétstudien nyanserar denna bild. Den fordndring mot
integrerad kod som framtrdder relativt tydligt i utbildningsdokumenten
verkar inte ha genomforts fullt ut i undervisningspraktiken. Formerna f6r
undervisning dr blandade, men det dr foreldsningsformen som ségs dominera.
Detta ger inte samma utrymme for de studerande nir det géller kommunika-
tion i undervisningssituationen som mer grupprelaterade former gér. Vidare
ar den mest frekventa examinationsformen individuella skriftliga tentamina,
vilket ger tydligare kriterier f6r den studerande om vilken kunskap som é&r
den "rdtta" i jimforelse med en undervisning dominerad av en integrerad
kod. Studerandeinflytandet 6ver undervisningens inneh&ll och uppldggning
uppfattas vara ringa av de studerande. Parallellt med ovanstdende tendenser
forekommer dock dven inslag av grupprelaterad undervisning samt exami-
nationsformer som ger ett mer tvetydigt budskap om vilket upptridande som
ir mest rantabelt sett ur den studerandes perspektiv. Ett annat tecken pé att
utbildningen tenderar till att vara under omvandling, mot en integrerad kod,
ar att en stor del av de studerande uppfattar utbildningen som innehélisligt
uppburen av en strukturerande idé.

Sammanfattningsvis framtriader sdledes ekonomlinjen som att den dr under
omvandling, frdn en samlingskod till en integrerad kod. Om denna om-
vandling faktiskt fullféljs gr ej att avgéra utifrdn denna studie. Konsekven-
serna av att linjen har motsidgelsefulla tendenser inom sig dr svéra att ta
stdllning till. Givet att en tendens mot integrerad kod verkligen ger ansenliga
viarderingskonflikter torde de studerande - trots att undervisningspraktiken
ej pd ldnga vigar kidnnetecknas av en pedagogik som kan beskrivas i termer
av integrerad kod - hamna i en situation av osdkerhet om vilka kriterier som
verkligen géller £6r vad som &dr den legitima kunskapen och hur den skall
forvarvas. En sddan situation torde ge ett relativt stort utrymme for olika
forestidllningar om ekonomins kunskapspotentialer.

Analys av utbildningen till lakare.

Den utbildningsplan som fanns tillginglig f6r 1dkarutbildningen ar kortfattad,
men beskriver hela utbildningen fram t o m den 11:e terminen som &r den
sista i den grundlidggande ldkarutbildningen. Av dokumentet framgar att
utbildningen bestdr av 22 kurser. Vidare framgar det nédr kurserna infaller
under utbildningen, samt vilken omfattning de har. Det finns ingen argumen-
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tering for de olika kursernas inbdrdes relationer i ndgot avseende. Detta
talar for att klassifikationen dr mycket stark imnena emellan.* De studeran-
des inflytande 6ver utbildningens innehdll och uppldggning verkar vara nést
intill obefintligt. Undervisningen &r till stor del obligatorisk. Examinationen
ar framst individuell, skriftlig tentamen, vilket innebdr att kriterierna for vad
som skall uppfattas som valid kunskap blir tydliga. Vidare foregds varje
tentamen av s k duggor - deltentamina - som den studerande méste erhdlla
godkédnt resultat pd for att fi sluttentera for aktuell kurs. Vilken kunskap
som &dr mer respektive mindre viktig nots in infor tentamen. Analysen av
lakarlinjens utgivna utbildningsdokument leder m a o till att den karaktérise-
ras som en utbildning som kraftigt domineras av en samlingskod.

Den ovan gjorda analysen bekréftas av intervjuerna med lirare och studeran-
de vid linjen.

Resultaten frdn analysen av enkiiten pekar entydigt &r samma hall som
férstudiens analysresultat. De studerande beskriver undervisningen som
"katedrala" foreldsningar ddr de sjdlva helt saknar inflytande 6ver utbild-
ningens innehdll, uppliaggning och examinationsformer. I Bernsteins termer
ar det en tydlig indikation p& att inramningen 4r stark. Vidare har ménga
studerande svért att uppfatta hur de olika dmnena 4r férbundna med
varandra, vilket tyder pd att klassifikationen 4mnena emellan &r stark.

Analysresultaten frdn foérstudien och enkitstudien sammanfaller. Utbild-
ningen till lakare dr kraftigt dominerad av en samlingskod, vilket innebér att
de studerande kan forvéntas forvirva uppfattningar om kunskap och sétten
att erhélla kunskap som ligger mycket nidra Bernsteins teoretiska hypoteser
om kodens empiriska konsekvenser fér undervisningspraktiken och dess
effekter. Detta leder &dven till att ndgra storre varderingskonflikter om
medicinens kunskapspotentialer inte torde foreligga.

Analys av utbildningen till psykolog.

Som pépekats forandrar psykologlinjen sin innehdllsliga strukturering vid
tidpunkten for huvudstudiens datainsamling. Av de nya kursplanerna framgér
det tydligt att utbildningen planeringsmaéssigt férsdker integrera olika 4mnen

% En annan iakttagelse som jag gjorde i samband med insamlingen av dokument
frdn de fyra utbildningarna var att lidkarlinjens centrala studievigledning saknade
information frdn de enskilda institutionerna med utbildningsansvar for linjen. Detta kan
ocksd tolkas sd att klassifikationen mellan dmnen &4r extremt stark. For att erhélla den
typen av information hédnvisades jag till var och en av de 22 institutionernas under-
visningsassistenter.
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for att battre svara mot en 6vergripande uppldggning av innehdllet. Psykolo-
gers arbetsuppgifter sdtts forst in i ett samhilleligt sammanhang foér att
darefter foljas upp av olika delaspekter av den problematik som den sam-
halleliga och institutionella inramningen givit. Detta ar ett tydligt tecken pé
att klassifikationen mellan dmnen héller p& att forsvagas i utbildningen.
Formerna f6r undervisning varierar mellan foreldsningsmodellen och, frin de
studerandes synvinkel, friare former med gruppdvningar, seminarier e t c.
Detta tyder pé att inramningen férsvagats pd minga av utbildningens kurser.
Examinationsformerna varierar och de individuellt skriftliga tentamina verkar
inte lingre vara dominerande vilket leder till att de studerande fér svdrare
att avgbra vad som ar "den giltiga kunskapen".

Den fordandring frdn samlingskod till integrerad kod som ovanstdende
dokumentanalys resulterar i bekrédftas av intervjuerna med ldrare och
studerande.

I enkétstudien framtrdder samma resultatbild. De studerande ger uttryck for
att omldggningen av utbildningen till viss del har resulterat i integrering
amnen emellan. Ddremot menar de studerande att deras inflytande &r litet
over de former for férmedling som forekommer, vilket skulle innebédra att in-
ramningen fortfarande &r relativt stark. Formerna f6r examination uppfattas
dock forsvara tentamensinldsningen f6r den studerande som soker fasta
kriterier pd vilket kunskap som efterfrigas.

Fordndringsprocessen mot en integrerad kod kan innebéra att uttryck for
ansenliga viarderingskonflikter om dmnets kunskapspotentialer férekommer
inom utbildningen. Detta innebir att utbildningen kan ge utrymme fér minga
olika fOrestédllningar om psykologin. Den integrerade koden antas vidare ge
diffusa kriterier pd vad som rdaknas som valid kunskap, vilket ocksd skapar
forutsdttningar for att de studerande kan uttrycka och utveckla flera olika
forestdllningar om psykologins kunskapspotentialer.

Jag har redan tidigare tagit upp att huvudstudiens urval baseras pé tvi efter
varandra féljande terminer. Jag sdrbehandlar inte dessa tva studerandegrup-
per som om de genomgick tvd olika utbildningar. For att uttala sig om
forandrade socialisationsformer, och didrmed f6rdndrade socialisations-
effekter, foreligger det tillrdckliga indikationer, enligt Bernstein, ndr en ut-
bildning tenderar att férsvagas i den grundlaggande klassifikationen &Zmnen
emellan. Vidare fanns inslag av karaktédristiska drag for den integrerade
undervisningskoden under flera utbildningsavsnitt vid den "gamla utbild-
ningen".
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DEL 11

FORESTALLNINGSANALYSER

URVAL.Y

Long-projektets huvudundersdkning baserar sig empiriskt pé intervjuer med
103 studerande frdn de fyra utbildningarna till maskinteknisk civilingenjor,
ekonom, ldkare, och psykolog. 25 - 26 studerande frdn var och en av ut-
bildningarna intervjuades vid bdrjan och slutet av utbildningarna. D& syftet
med studien dr att beskriva stabilisering och fordndring av studerandes
forestédllningar i termer av kvalitativa skillnader pdverkar detta urvalet av
individer. Framsta syftet blir inte att erhélla ett sd representativt urval som
mojligt som underlag fér beskrivning och analys av forestdliningar. I stdllet
méste urvalet ske utifrdn de skillnader som teoretiskt framtrdder som de
mest intressanta att undersdka.

I den ursprungliga teoriramen utgor social bakgrund, arbetslivserfarenhet
och kon visentliga aspekter m a p vart undersdékningsproblem.® Urvalet av
studerande har darfor skett med utgéngspunkt att studerande frén olika
social bakgrund skall vara s& jimt férdelade som mdjligt i undersdknings-
gruppen. Vidare har vi forsokt att erhdlla en sd jimn fordelning mellan
konen som mdojligt. Detta innebdr att vlr undersOkningsgrupp inte ar
representativ i forhallande till hela studerandegruppen.

Urvalet gjordes pd sd sétt att framforallt lika manga individer frdn hogre
medelklass, ligre medelklass och arbetarklass skulle vara representerade vid
varje utbildningslinje.” Detta for att erhdlla mojlighet att studera relationen

7 Framstallningen bygger pd en rapport av Hult, A. (1980). Population och urval.

3 se Franke-Wikberg, S., Hult, A., Olofsson, A. & Zetterstrém, B-O. (1978).
Teoretiska utgingspunkter for cn studic om hogskolestuderandes forestallningsvarld.

¥ Att tilldela individer en specifik klassbakgrund ir ett eget forskningsomrdde inom
sociologin. Vid tidpunkten for datainsamlingen var Poulantzas, N (1977). Den moderna
kapitalismens klasstruktur och Wright, E.O. (1978) Class, Crisis and State viktiga arbeten
i debatten om vilken typ av klassanalys man som forskare skulle fororda. I Sverige var
Goran Therborn en sjidlvklar auktoritet med sina empiriska klassanalyser av det svenska
samhdliet. I flera upplagor under 70-talet redogjorde han for den svenska klasstrukturen
frdn 1930 och framét, se t ex Therborn, G (1981). Klasstrukturen i Sverige 1930 - 80. Vi
kom att gora ett praktiskt val genom att ansluta oss till Bengt Gessers empiriska
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mellan utfallet av férestdllningsanalysen och hembakgrund. Hembakgrundens
betydelse for instiallningen till studier, rekrytering till hégre studier, studie-
framgéng, samt studie- och yrkesval ar vil kinda.”

Att studera relationen mellan k6n och utbildning har inte alltid varit lika
sjdlvklart. Dock har kon stor betydelse for sdvil instdllningen till studier och
i friga om studieframgéng och studieval.”

Anledningen till att vi d&ven tar hénsyn till arbetslivserfarenhet ar att sddan
erfarenhet antogs prégla de studerandes férestédllningar om relationen mellan
utbildningsinnehdll och andra samhélleliga verksamheter. Studerande som
kommer direkt frdn gymnasiet borde hér avvika frdn gruppen med arbetsliv-
serfarenhet.”

Det praktiska urvalsforfarandet genomfdrdes i flera steg. Forst tog vi kontakt
med de fyra utbildningarnas linjendmnder och presenterade projektets
undersdkningsplan och kunskapsintresse. Ddrpé informerades de studerande.

kategoriseringar i hogre medelklass, ldgre medelklass och arbetarklass. Till hans
indelningar fanns fiardiga yrkesregister tillgédngliga for tilldelning av klassbakgrund. Se
Gesser, B. (1977). Campanella och AMS-manuellt och mentalt arbete i yrkesvigledningen.

“ Inom nationell och internationell utbildningsforskning 4r detta sedan lidnge ett

kint empiriskt fenomen. I 1940 4rs skolutredning, se SOU 1944:21, hidnvisas till undersok-
ningar genomforda av Dahn, P pd 20- och 30-talet, samt till statistik Over lidroverks-
elevernas sociala bakgrund frin sé tidigt som 1875. Den bild som framtridder i utredningen
dristort den samma som presenteras i Arnman, G., & Jonsson, [. (1983). Segregation och
svensk skola. En studie av utbildning, klass och boende. Forfattarna visar dar tydligt pé
den sociala bakgrundens betydelse for individens skolframgédng i grundskolan. De har dven
foljt samma elever genom gymnasieskolan med i stort sett samma resultat. Se Arnman, G.,
& Jonsson, 1. (1986). Olika for olika. Aspekter pa svensk utbildningspolitik.
Nir det giller relationen social bakgrund och hogre utbildning, Se t ex Gesser, B.
Skolsystem och social skiktning. i Lundberg, S. Selander, S. & Ohlund, U. (1976)
Jamlikhetsmyt och klassherravidlde. En antologi om skola och utbildning i avancerade
kapitalistiska samhillen. For en aktuell statistisk beskrivning av forhdllandena efter
hogskolereformen 1977 se Reuterberg, S-E., & Svensson, A. (1987). Studiemedel - medel
for jamlikhet ? En granskning av studiemcdelssystemet.

1 Se t ex Bisserct, N. (1979). Sambandet mcllan social bakgrund och avbrutna
studier. i Berner, B., & Callewaert, S,. & Silberbrandt, H. (1979). Utbildning och
arbetsdelning. For olikheterna infér utbildning och arbetsmarknad i var samtid se t ex.
Bjerrén, G., & Elqvist- Saltzman, 1. (1991). Kvinnors och mins karridrmdnster. i Holmer,
H., & Karlsson, J.Ch. (1991). Kvalifikation.

“ Den nya hogskolereformen innebar b la att s k 25:4or skulle ges mojlighet till
universitetsstudier. For en diskussion om hur universitetsidrare betraktade problemati-
ken se Henrysson, S. (1984). Studenterna och antagningen till hogskolan. Intervjuer med
lirare inom grundutbildningen.
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Vi delade d& ut en mindre enkdt med frdgor om deras familjebakgrund,
tidigare utbildning, arbetslivserfarenhet, kon, forstahandsval av utbildnings-
linje och ort, huruvida de avsdg att fullfélja utbildningen vid orten, om det
var forsta gdngen de paborjade utbildningen samt om de var intresserade av
att delta i studien. De fyra forsta frigorna refererar direkt till véra urvals-
kriterier. De Ovriga syftade till att reducera eventuella bortfall. Vidare ville
vi forsdkra oss om att de individer vi skulle komma att intervjua inte hade
tidigare erfarenheter av de aktuella utbildningarna.

Vid planeringen av projektet fordes en hel del diskussioner om hur ménga
individer som skulle ingd ifrdn varje studerandegrupp. Valet av kvalitativ
metodik var en f6ljd av vért kunskapsintresse: att studera stabilisering och
férdndring av studerandes forestédllningar i termer av kvalitativa skillnader.
Urvalsproblematiken blir en annan &n vid traditionella studier. Vi beslot att
25 studerande vid varje linje var tillrickligt mdnga individer. Valet av 25
studerande baserar sig pd en avvdgning mellan att ha s manga individer som
gissningsvis kridvdes for att de kvalitativa skillnader som var mdjliga inom en
studerandegrupp skulle upptidckas och en mer pragmatisk friga. Intervjuer
ar tidskrédvande att genomféra, skriva ut och analysera. Vidare blev valet av
antalet 25 kopplat till frdgan om hur stort bortfall vi skulle behdva kalky-
lera med. Denna frdga kunde inte enkelt besvaras i forvig. Vi menade att
vi forsokt gardera oss mot ett allt f6r stort bortfall med hjalp av den
forhandsinformation vi fatt via den tidigare refererade enkidten. Niar det
giller ekonom- och psykologlinjen samt linjen f6r maskinteknik - som vi
visste hade storre bortfall &n ldkarlinjen - valde vi ut 26 individer fér att
kompensera eventuella bortfall i samband med sjdlva utbildningsstarten.

Projektets empiriska huvudundersdkning inleddes 1978. D& kontaktades
samtliga antagna vid ldkar- och maskinteknisk linje. De studerande svarade
d& pd vér enkdt for urval av undersdkningsgrupp. Vérterminen 1979 be-
svarade samtliga antagna vid ekonom- och psykologlinjen samma enkét. For
att erhdlla 25 studerande vid dessa tvé linjer blev vi tvungna att dven goéra
ett urval av individer frdn den ndstkommande terminens studerande. Nedan
redovisas studerandegrupperna med avseende p& véra urvalskriterier:
klassbakgrund, arbetslivserfarenhet och kon.

Studerande frdn 6vre och ldgre medelklass dominerar samtliga utbildnings-
linjer. Ekonomlinjen dr den linje ddr dominansen ar som storst. (se tabell 1)

Nir det géller ldkar- och psykologlinjen dominerar antalet studerande med
arbetslivserfarenhet starkt. Detta gédller framforallt studerande fran ligre
medelklass och arbetarklass. Ett annat moénster framtrider for de antagna
vid maskinteknisk linje. Ddr saknar mdnga, oberoende av klasstillhorighet,
arbetslivserfarenhet. Vid ekonomlinjen saknar flertalet frdn Gvre- och lidgre
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medelklass arbetslivserfarenhet medan motsatsen géller f6r de studerande
med arbetarbakgrund. (se tabell 2)

Tabell 1. Den procentuella fordelningen pd socialklasser for samtliga antagna pé
ldkarlinjen och maskinteknisk linje ht 1978 samt psykolog- respektive
ekonomlinjen vt och ht 1979.

Klass- Teknik Ekonomi Medicin  Psykologi
till- N=51 N=77 N=42 N=41
horighet

Ovre 26 35 29 22
medelklass

Ligre 43 44 38 46
medelklass

Arbetar- 31 21 33 32

klass

Summa 100 100 100 100
Tabell 2. Den procentuella fordelningen av arbetslivserfarenhet inom de olika

klasserna for samtliga antagna pd likarlinjen och maskinteknisk linje ht 78
samt psykolog- respektive ekonomlinjen vt och ht 1979.

Klass- Teknik Ekonomi Medicin Psykologi
till- N=51 N=77 N=42 N=41
horighet

Ovre 38 37 75 56
medelklass

Lagre 32 38 87 95
medelklass

Arbetar- 44 75 86 85

klass

Samtliga 37 45 83 83

Minnen dominerar alla utbildningar utom psykologlinjen. (se tabell 3)

Utifrén ovanstdende bakgrundsinformation om studerandegrupperna gjordes
urvalet for huvudundersdkningen. Det faktiska urvalet redovisas nedan. (se
tabell 4) Infor l4sningen av tabellen skall ldsaren hélla i minnet att urvalet
delvis styrts av frigan om huruvida den studerande ar intresserad eller ej av
att delta i studien. Vi tog kontakt med studerande oavsett om de visat
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intresse eller ej for att delta i undersékningen. Argumenteringen harfor var
att forstudien givit den erfarenheten att studerande som var mycket intres-
serade av att 1ata sig intervjuas uppvisade stdrre sjalvtillit och hade bestam-
dare &sikter 4n de som hade ett svalare intresse av att 18ta sig intervjuas.

Tabell 3. Den procentuclla fordelningen mén respektive kvinnor for samtliga antagna
pa lakarlinjen och maskinteknisk linje ht 1978 samt psykolog- respektive
ekonomlinjen vt och ht 1979.

Kon Teknik Ekonomi Medicin Psykologi

Min 96 71 62 29

Kvinnor 4 29 38 71

Summa 100 100 100 100

Tabell 4. Antal intervjupersoner pa likar-, psykolog-, ekonom- samt maskinteknisk

linje fordelade péd socialklasstillhorighet. Siffrorna inom parentes anger
fordelning i den totala gruppen.

Klass- Teknik Ekonomi Medicin Psykologi
till-

horighet

Ovre medel- 8 (13) 8 (27) 8 (12) 4 (9)
klass

Ligre medel- 8 (22) 9 (34) 9 (16) 13 (19)
klass

Arbetar- 10 (16) 9 (16) 8 (14) 9 (13)
klass

Summa 26 (51) 26 (77) 25 (42) 26 (41)

Fordelningen av individer ér relativt jaimn med avseende pd det viktigaste
urvalskriteriet forutom nér det giller psykologlinjen. Antalet individer frén
o6vre medelklass dr dven litet i hela gruppen psykologstuderande i jamforel-
se med de som har annan klassbakgrund. Vissa som kunnat ingd i urvalet
ville antingen inte delta eller var osékra om de skulle fullfélja utbildningen
eller avbrot sina studier strax efter utbildningsstarten.

Ambitionen att bygga in en jimn f6rdelning mellan studerande med och utan
arbetslivserfarenhet kunde inte genomfdras. Anledningen till det skeva
urvalet - for ldkar- och psykologlinjen - &r att det endast dterstod ett mindre
antal studerande utan arbetslivserfarenhet nér urval efter social bakgrund
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var genomfdérd. Maskinteknisk linje rekryterade frimst studerande som kom
direkt frdn gymnasiet vilket forklarar den hoga andelen studerande utan
arbetslivserfarenhet. Samma férklaring géller till viss del dven ekonomlinjen
som har en klart yngre studerandesammanséttning dn ldkar- och psykolog-
linjen. (se tabell 5)

Tabell 5. Intervjupersonerna pé lakar-,psykolog-, ekonom- samt maskinteknisk linje
fordelade pd arbetslivserfarenhet(ALE). Siffrorna inom parentes anger
fordelningen i den totala gruppen.

ALE Teknik Ekonomi Medicin Psykologi

ALE 9 (19) 15 (43) 20 (35) 23 (33)

ej ALE 17 (32) 11 (34) S5(7) 3(8)

Summa 26 (51) 26 (77) 25(42) 26 (41)

Tabell 6. Intervjupersonerna pé likar-, psykolog-, ckonom samt maskinteknisk linje
fordelade pd kon. Siffrorna inom parentes anger fordelningen i den totala
gruppen.

Kon Teknik Ekonomi Medicin Psykologi

Kvinnor - (2) 10 (22) 10 (16) 19 (29)

Min 26 (49) 16 (55) 15 (26) 7 (12)

Summa 26 (51) 26 (77) 25 (42) 26 (41)

Av tabell 6 framgdr att det inte 4r en jimn férdelning mellan kdnen i urva-
let vilket dterspeglar hur hela studerandegruppen ser ut fér de olika utbild-
ningarna.
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METOD FOR ANALYS AV
FORESTALLNINGAR.

Inledning.

I detta avsnitt beskrivs forst vdr datainsamlingsteknik samt ndgra allmidnna
problem vid insamling av s k kvalitativa data. Déarefter beskrivs den
strukturmodell som vi utarbetat for att analysera intervjutext, skapa
forestédllningskategorier samt for att uttala oss om enskilda studerandes
forestdllningar.®

Datainsamlingsteknik.

Val av datainsamlingsteknik f6ljde av vart undersdkningsproblem. Vi skulle
beskriva hogskolestuderandes forestdllningar om yrke, utbildning och sam-
héalle i termer av kvalitativa skillnader och valde intervjun som datain-
samlingsmetod. Intervjun i sig Oppnar dorren for, men garanterar inte, en
kvalitativ analys. Sjidlva analysfdrfarandet méste ocks8 ha en kvalitativ
inriktning. Intervjun som datainsamlingsmetod kan m a o anvidndas for olika
syften.

Den intervjuteknik vi anvdnde oss av kan kort beskrivas enligt f6ljande. For
att f& ett si fullodigt svar som mojligt stdller intervjuaren forst en allmén
och vid frdga om den aspekt/foreteelse som dr av intresse. Direfter foljer
intervjuaren upp med f6ljdfragor utifrdn de svar som den intervjuade ger.
Den intervjuade uppmanas att fortydliga vad hon/han avser med de termer,
resonemang och stdllningstaganden hon ger péd den allmédnna och vida frdgan.
Syftet ar att erhdlla klargérande information om vilka innebdrder den
intervjuade tilldelar de termer hon anvinder och vad hon mer precist avser
med sina resonemang och stillningstaganden. T ex om den intervjuade pd en
friga om vilken undervisningsmetod som ger den bésta inldrningen svarar att
alla metoder har sina fordelar ombeds hon/han att fortydliga vad som avses
med fordelar och vilka dessa dr for olika undervisningssatt.” Tillvigagéngs-

“ Modellen anvinder jag dven vid den fordjupade analysen av psykologlinjens
undervisningsinnehll, samt de psykologstuderandes forestillningar om psykologin sdsom
de uttrycks i deras uppsatser.

# Denna teknik vid intervjugenomférande finns t ex beskriven i Perrys studie Over

studerandes fOrdndring av kunskapsuppfattningar. Se fotnot 10. I svensk pedagogisk
forskning vinner tekniken méngas intresse i och med professor Ference Marton studier
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sdttet kan bli trottande for intervjuaren vilket kan medfdra missar nar det
géller att stdlla uppfdljningsfrdgor. Detta fir d8 den konsekvensen att det
erhdllna underlaget f6r analys blir svagt och svrtolkat. For att reducera
detta problem har vi, férutom i ndgra fd fall, varit tvd intervjuare.

Konstruktion av intervjuschema.

Det frigeomrdde som hir dr aktuellt 4r en del av hela det intervjuschema
som anvdndes vid Long-projektets datainsamlingar inom huvudundersdk-
ningen. Huvudfrégorna, som ligger till grund f6r mina forestdllningsanalyser,
vid det fOrsta intervjutillfdllet &r:

- Vad forviantar Du Dig av den hér utbildningen ? (Som Du just paborjat)
Vad dr det Du forvéntar Dig att f& ldra Dig under utbildningen ?

- Hur tror Du att undervisningen kommer att bedrivas ? Ger det den bésta
inldrningen ?

- Vad tror Du kédnnetecknar ldrar- respektive studeranderollen i utbild-
ningen?

Varje huvudfrdga f6ljs darefter av uppfdljningsfrégor som anpassas till den
specifika intervjusituationen. Huvudfrdgorna stilldes lika oberoende av
utbildningslinje. Vid det andra intervjutilifidllet stidlldes likartade frigor som
var anpassades till att de studerande snart var firdiga med sin utbildning.

- Vad ér utmérkande fér den utbildning Du befinner Dig i ? Hur bedrivs
undervisningen ? Ger det bésta inldrningen ?

- Vad kdnnetecknar ldrar- respektive studeranderollen i utbildningen ?

- Vad iar det Du fétt ldra Dig ? (kunskapsinnehéllet)

- Ar det ndgot speciellt synsdtt som genomsyrar utbildningen ? (Finns det
ndgra vdrderingar som kommer till uttryck i utbildningens innehéll och/eller
uppldggning)

- Gor Du som studerande ndgot for att fordndra utbildningen ?

om ménniskors "omvarldsuppfattningar"” under andra halvan av 70-talet. Se t ex en hans
forsta "larljungars” avhandlingar. Svensson, L, (1976). Study Skill and Learning. Vid Long-
projektets inledande datainsamlingar och dataanalyser hade vi stor hjdlp av professor
Ference Marton och Lars-Ove Dahlgren.
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Frigorna konstruerades utifrdn ett kunskapsintresse som var teoretiskt
formulerat. Frigorna séker svar pé vilket inneh8ll/kunskap de studerande vill
forvdarva respektive anser sig ha forviarvat under hdégskoletiden. Dessa
aspekter 4r av centralt intresse i ett forskningsprojekt som syftar till att
studera ideologiskt &terskapande via utbildning. Inte minst med tanke pd att
teoriramen implicerar att dven kunskap ar "ideologibeméngd". Frigorna om
studerande-och ldrarroll, undervisningssdtt och bidsta inldrning &r ocksé
intressanta i detta sammanhang. De syftar till att ge kunskap om hur de
studerande forestdller sig utldrning och inldrning under hégskolestudierna.

Allmdnt om analys av kvalitativa data.

Den centrala beskrivningsnivén for att kunna uttala sig om stabilisering och
férandring av studerandes forestdllningar om utbildning, yrke och samhille
ar som tidigare pépekats forestdllningar. Arbetet med att konstruera en ana-
lysmetod som samtliga projektmedlemmar kunde acceptera och anvénda sig
av vid sina analyser kom att bli ett mddosamt arbete.® Vi har haft &t-
minstone tvd goda skél till att dgna tid och arbete &t detta. For det forsta:
I den stréom av s k kvalitativ forskning som bdrjade se dagens ljus inom
samhaillsvetenskapen under slutet av 70- och hela 80-talet finns ofta ett
grundlaggande problem: Utifran vilket perspektiv gor forskare sina analyser
av kvalitativa data?® Annorlunda uttryckt efterlyste vi och efterlyser fort-
farande i ménga sk kvalitativa studier ett explicitgérande av den uppsittning
av regler eller regelsystem som forskaren/forskarna faktiskt anvinder sig av
ndr hon/han tolkar ett empiriskt material baserat pd observationer eller
intervjuer.” Problemet ir detsamma som det jag inledningsvis beskrev nir
det géller teoriavsaknaden inom pedagogisk utvirderingsforskning ®. Effekten

# Se Zetterstrom (1988) a a. Han beskriver hela den process varigenom forestéll-
ningsbegreppet formades.

“ Inom projektet har vi tidigt lyft fram detta problem i en arbetsrapport. Se
Zetterstrom, B-O., Franke-Wikberg, S., Hult, A. & Olofsson, A. (1981). Long-projektet:
Mectodisk positionsbestimning.

“ Jag menar att ett bra ett exempel pd detta problem dr den forskningstradition som
hir i sverige vixt fram under namnet fenomenografi. Se t ex Larsson, S. (1986). Kvalitativ
analys - exemplet fenomenografi. Larsson presenterar ddr fenomenografin i allmidnhet med
négra exempel. Lisaren fir dock inga anvisningar om hur sjélva analysforfarandet gér till.
Samtidigt som jag framfor denna kritik emot fenomecnografin vidhédller jag min positiva
instdllning till denna ansats ndr det giller andra vetenskapliga frigor som den grund-
liggande synen pé& behovet av kvalitativa analyser av pedagogiska problem. Jag
konkretiserar problemet under avsnittet Databildningens problem.

® se sidorna 10-13.
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av att synliggdra vad vi gor som forskare har tvd sammanflitade poédnger:
Dels mojliggoér det f6r andra forskare att granska mitt arbete pd ett intellek-
tuellt mer hederligt satt.® Dels - vilket 4r den stora nyttan fér oss som
arbetar och arbetat inom projektet - kan vi oberoende av varandra gora
analyser av intervjumaterial och samtidigt behdlla méjligheten att jaimfora
varandras resultat utifrdn gemensamma och "synliggjorda" kriterier.”

All databildning som anvdnds vid s k kvalitativ forskning #r, atminstone i
vissa avseenden, producerad av forskaren/forskningen sjdlv. Forskaren viljer
- utifrdn medvetna eller omedvetna stdndpunkter - att studera ett fenomen.
Redan denna aktivitet borde innebéra en reflexion 6ver vilka forhandsanta-
ganden som gors om fenomenet i friga eftersom dessa fr konsekvenser for
urval av data/information. Nésta betydelsefulla aktivitet &r nér forskaren
sammanfattar "sin" empiri. Detta gors ocksd utifrn medvetna eller
omedvetna tolkningar och stdllningstaganden. Annorlunda uttryckt:
Oberoende av vilken uppfattning forskaren har om vad han/hon gor i termer
av uppticka, konstruera eller rekonstruera verkligheten sé innehé8ller sjilva
forskningsaktiviteten inslag av tolkning.

BEGREPPET FORESTALLNINGAR SOM GRUND FOR
ANALYS.

Var 1osning pd det ovan angivna kravet pd att reflektera och synliggora
kriterierna for tolkning var utarbetandet av forestéllningsbegreppet och en
analysmodell f6r sjdlva konstruktionen av foérestdllningskategorier. Den
definition som vi slutligen enades om for forestidllningar sammanfaller med

¥ Mitt argument 4r hidr snubblande likt den samhéllsvetenskapliga varianten av
positivismens krav pa reproducerbarhet av resultat. Min podng 4r dock mer allméngiltig:
All vetenskaplig verksamhet bor efterstrdva ett synliggérande av vad man goér ndr man
producerar kunskap di det finns mdnga tdnkbara lI6sningar pd ett och samma problem.

¥ Den flora av metodbocker om kvalitativa analyser inom samhillsvetenskaplig
forskning som kom under slutet av 70- och under hela 80-talet 16ser inte detta problem
for varje specifik kvalitativ studie. P& svenska torde t ex Eneroths bocker vara vil kidnda
i vida studerande och forskarkretsar. Se t ex Eneroth, B. (1984). Hur miter man vackert.
Vidare har det kommit flera bra amerikanska verk. Se t ex Bogdan, R.C. & Biklen, S.K.
(1982). Qualitative Reseach for Education. An introduction to Theory and Methods.
Flertalet av dessa bocker har dock samma grundldggande problem som traditionella
"positivistiska metodbOcker" har: Metoden blir teorin for det objekt man studerar och
dirmed 4r man likvil utan teoretisk forstdelse for det objekt man faktiskt studerar. Ett
inom Pedagogiken klassisk arbete 4r hiar Kerlinger, F.N.(1964). Foundations of Behavioral
Reseach. Senare upplagor aterfinns fortfarande pé litteraturlistor vid utbildningar i sam-
hillsvetenskapliga 4mnen och linjer.
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den tidigare presenterade med ett viisentligt undantag.” I en svensk arbets-
rapport gor Franke-Wikberg & Zetterstrom tilldgget:

"forestdllningar kan beskrivas som perceptuella gestalter,vilka
utgdr den ideologiskt betingade ldnkningen mellan samhille och
individens tankeinneh&ll">

Tillagget ar vdsentligt, dd det ger oss mojlighet att betrakta forestallningar
och forestdllande som aktivt, d v s det finns inga "gdmda strukturer" bakom
forestdllningen. - Det 4r forestédllningen som meningsgdr verkligheten for
individen. Vira tidiga forsok till en teoretisk bestdmning var, enligt var
uppfattning, alltfér strukturrealistiskt influerade.™

Strukturmodell for analys av forestallningar.

Analysmodellen fér konstruktionen av hur de studerande forestéller sig de
olika dmnenas kunskapspotential 4r densamma som den som Zetterstrém
(1988) presenterar i sin avhandling”. Den har i projektet bendmnts bade
analysmodell och strukturmodell. I den fortsatta framstdllningen anvénds
bendmningen strukturmodell for analys av forestédllningar. Med bendmningen
"strukturmodell” understryks att modellen d4r en av forskaren skapad
konstruktion for analys av hur individer forestdller sig olika sociala forete-
elser som t ex arbetsdelning och utbildning. Anvidndandet av termen modell
i stillet f6r teori anger den vetenskapliga statusen jag tilldelar struk-

turmodellen som "analysverktyg".”

Ett forsta grundlidggande antagande om forestidllningar &r att de uttrycker
kvalitativt skilda forklaringar till sociala fenomen. Teoretiskt spédnner

T se sid 15 - 16.

% Se Franke-Wikberg, S. & Zetterstrom, B-O. (1982). Fran idéer om utbildnings-
kvalitet till idéer som utbildningskvalitet. (Arbetsrapport). Denna text finns &4ven
publicerad i Framhein, G. & Langer, J (1984).

% Se te x Bourdieus kritik av den s k strukturrealismen i Berner, B., Callewaert, S.
& Silberbrandt, H. (red). (1977). Skola, ideologi och samhille. sid 70 fotnot 9. En tidig
svensk kritik av samma problem Aaterfinns delvis i en kritik av strukturmarxismen se
Sjoldberg, K (1974).Althusserianism eller marxism. i Haften for kritiska studier 1, 1974.

3 Zetterstrom (1988) a a.

% Se Molander , B. (1988). Vetenskapsfilosofi. En bok om vetenskapen och den
vetenskapande méanniskan. sidorna 161-62.
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forklaringarna, av ett givet socialt fenomen, dver ett falt frdn samhélleligt
system- till individbetingade forklaringar. Detta grundantagande &r rimligt
bl a mot bakgrund av hur grundstrukturerna gestaltas i de dominerande
livsdsk8dningarna och ideologierna. Allt ifrdn olika former av marxism till
ultraliberala ideologier.® 1 spanningsfiltet mellan samhilleliga och in-
dividuella foérklaringar antas dven att forestéllningar kan uttrycka férklaring-
ar till sociala fenomen som lokaliseras till olika former av verksamheter som
skolan, socialvdrden e t c¢. Forestallningar om sociala fenomen kan m a o ge
uttryck for att sociala fenomen har sitt ursprung, upprétthills och férandras
i och genom s& kvalitativt skilda féreteelser som samhilleliga processer,
sociala verksamheter eller som resultatet av olika individers aktiviteter.
Detta sammansatta antagande &r den forsta grunden f&r analys av interv-
jumaterialet. Den andra grunden for strukturmodellen erhdlles via att infora
begreppen makt, kontroll, motstdnd och strategi. Valet av begrepp skall ses
i ljuset av virt kunskapsintresse att studera ldngsiktiga effekter av fyra
yrkesinriktade hdgskoleutbildningar. Utbildningar som leder till att de som
genomgdtt dem ofta kommer att hamna i arbetsledande befattningar samt
ingd i olika kollektiv av professionella. Grupper som har mer eller mindre
monopol pd ritten att bdde utpeka, definiera samt ange IGsningarna pé
problem inom respektive yrkessektor och kunskapsomréde. Forestidllningar
om samhiélle, yrke och utbildning blir hdrmed ytterst intressanta att studera
i termer av makt, kontroll, motstdnd och strategi i relation till forklaringar
i spanningsfédltet mellan samhéllssystem och individ.

Vart sétt att forstd begreppen makt och kontroll har inspirerats av hur Bern-
stein anvinder begreppen. Analysgrunden for makt och kontroll har dock
modifierats. Bernstein utgdr ifr&n klassifikationen mellan olika innehdll/kat-
egorier samt att detta berattar nagot visentligt om arbetsdelningen, d v s
hur fordelningen av makt ser ut. Vid var analys av studerandes f6érestéllning-
ar stdlls frdgan, vad 4r det som skapar makt ? for att tolka det empiriska
materialet. Vi koncentrerar oss m a o pa innehéllet i de kategorier som
klassificeras till skillnad fr&n Bernstein som koncentrerar sin uppmaérksamhet
p& formerna. I olika férestdllningskategorier hianférs makten till system,
verksamheter eller individer. Bernstein utgdr frdn inramningen vid en given
klassifikation fOr att berdtta om kontrollen inom den sociala aktivitet som
ar klassificerad. Annorlunda uttryckt sd refererar inramningen till hur négot
forverkligas/realiseras. P4 motsvarande sitt stdlls i vdra analyser den andra
grundliggande frdgan: Hur forverkligas eller upprétthdlls vad/makten. Gra-
fiskt kan analysgrunden framstillas pé foljande sétt. (se figur 1)

I ndsta steg av analysen stills frdgan om hur de studerande i termer av
forestdllningar reagerar i forhdllande till makt och kontroll av en given

% Se t ex Liedman, S-E. (1979). Frdn Platon till MaoZedong.
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aspekt av det sociala livet. Har infér vi begreppen motstdnd och strategi.
Motstdndet uttrycker den typ av forindring som ses som oOnskvdrd av en
given social aktivitet. Strategin uttrycker p& vilket sdtt fordndringen
uppfattas kunna ske.

systemnivd verksamhetsnivd individnivd

Makt kan m m m
lokaliseras till

Kontroll kan k k kK
lokaliseras till

Figur 1. Teoretiskt mojliga lokaliseringar av makt och kontroll.

Ett stort antal teoretiskt mdjliga lokaliseringar av makt, kontroll, motstdnd
och strategi i relation till beskrivningsnivderna system, verksamhet och in-
divid 4r mdjliga att beskriva. Jag néjer mig dock med de fem varianter som
Zetterstrom (1988) presenterar i sin avhandling. Skédlen hérfor ar flera. For
det forsta si konstruerades de forestédllningskategorier som Zetterstrom
redovisar fore konstruktionen av sjilva strukturmodellen. Forestédllnings-
kategoriernas antal var fem och det visade sig empiriskt podngldst att forso-
ka nyansera resultatbilden ytterligare med hjidlp av logiskt varierade kom-
binationer av makt/kontroll och system/verksamhet/individ. Till samma
stdndpunkt kom dven Agneta Hult vid analysen av de studerandes forestill-
ningar om yrkesfunktion.” Det visade sig inte heller meningsfullt att
ytterligare differentiera analysen nér det géller de studerandes forestéllning-
ar om de olika dmnenas kunskapspotentialer® Grafiskt kan sdledes fem
kvalitativt skilda foérestdllningsstrukturer i termer av makt, kontroll,
motstdnd, strategi framstéllas i relation till beskrivningsnivderna system,
verksamhet, individ. Figuren nedan utgdr m a o en sammanfattning av
strukturmodellen.

% Se Hult, A.(1990) a a s 15, fotnot 16.

3 Forestdllningskategorierna har konstruerats under tvé olika faser av projektet. For
ekonom och psykologlinjen konstruerades kategorierna ursprungligen enbart utifrdn
definitionen av forestdllningar samt utifrdn att variationen torde omfatta allt ifrdn
samhilleliga systemforklaringar till renodlade individforklaringar av samma fenomen.
Forestdllningskategorierna for ldkar- och maskinteknisklinje konstruerades efter
strukturmodellens tillkomst. Den skriftliga utformning som kategorierna hidr har i
resultatredovisningen 4r samtliga ett resultat av ett konstruktionsarbete utifrén fore-
stdllningsbegreppets teoretiska bestdmning samt strukturmodellen.
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Forestdllningstyp

A B C D E
System- m,k,ms,
niva S
Verksam- m,k,ms, m,ms, k,s
hetsniva S
Individnivi k,s m,ms m,k,ms,

S

Figur 2. Strukturmodell. Lokaliseringar av makt (m), kontroll (k), motstdnd (ms) och
strategi (s) i relation till system-, verksamhets- och individniva.

For att konkretisera sjdlva analysforfarandet av intervjumaterialet kan sjélva
analysen beskrivas som att forskaren stdller foljande frdgor till ett text-
material didr en person uttalar sig om en utbildning:

- var lokaliserar individen xx makten Over utbildningen med avseende pa t
ex hur xx forestiller sig den utbildning som han/hon for tillfdllet genom-
gdr ?

- hur forestdller sig individen xx att makten forverkligas, d v s hur kontrolle-
ras t € x en viss typ av utbildning ?

- accepterar individen xx makten och kontrollen 6ver den aktuella utbild-
ningen eller férordar xx ndgon form av férdndring - motstdnd ?

- pé vilket satt forordar individen motsténd, d v s vilken strategi fér forand-
ring efterstrdvas ? Eller vid accepterande: med vilka argument ser individen
xx det efterstrdvansvirda i icke-férdndring ?

Vad betyder dd makt, kontroll, motstdnd och strategi i de fem strukturerna?

I struktur A forldggs makten Over ett visst fenomen, t ex utbildning till en
samhéllelig systemnivd. Varje typ av samhille skapar den typ av utbildning
som samhéllet behover. Utformningen av och garantin for utbildningens
fortlevnad stdr att sdka i arten av maktutovning i samhillet. Makt innebér
hér att vissa grupper av médnniskor har skaffat sig ett systemiskt inflytande
over samhéllet. Forverkligandet sker via, till systemet uppbyggda och avpas-
sade kontrollverksamheter. Motstdndet kommer hér att riktas mot maktutov-
ningen och dess kontrollinstrument. Strategier fér fordndring riktas mot sdval
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samhillssystemet som sddant som mot de nuvarande formerna f6r dess
uppritthdllande.

I struktur B lokaliseras makten till olika konkreta verksamheter och relatio-
nerna mellan verksamheter. Utbildning i ett samhélle kan t ex betraktas som
resultatet av vad regering och riksdag bestimmer vid en viss tidpunkt.
Forverkligandet av t ex en utbildningsreform sker via samarbete mellan olika
verksamheter som UHA/VHS, de olika hogskoleenheterna samt de dar ingé-
ende institutionerna. Férdndringar av utbildning sker, i denna férestéllnings-
struktur, via att motstandet riktas mot den aktuella makt- och kontrollutdv-
ningen. Detta innebér att samma verksamheter som uppréatthdller makt ¢ver
utbildning kan bidra till férdndringar av den som ett resultat av nya
relationer mellan verksamheter med inflytande. Strategierna kan vara minga
men riktas dven de mot verksamheterna och relationerna dem emellan.

I struktur C lokaliseras makten till verksamhetsnivin, t ex utbildning. I
denna struktur tas sjilva maktutovandet for sjdlvklart eller for givet, d v s
om en utbildning ser ut pd ett visst sdtt sd 4r det nog sd en utbildning bor
se ut. Forverkligandet av utbildning blir en individuell frdga. Det dr upp till
individen att realisera maktens budskap. Motstdnd kan i denna struktur
riktas mot makten men strategin 4r individuell. Forestdllningsstrukturen har
darmed en inneboende motsdgelse. Den enskilde individen kan ej i kraft av
sitt eget handlande fordndra en verksamhet utan &r i grunden inordnad
under en verksamhet. Individen kan ddrmed endast béattre eller sdmre klara
av att férverkliga de krav en viss utbildning stéiller pd henne.

I struktur D lokaliseras makten till individnivd. Individer uppfattas som i
grunden olika. Detta dr basen for en forstdelse av det sociala livet.
Forverkligandet av dessa olikheter sker pd en annan nivd - verksamhetsnivdn.
Vid exemplet utbildning blir det i denna struktur avgérande for en viss
utbildning att individer med rétt uppséttning formdgor och anlag intrider i
verksamheten. Uttryckt pd ett annat sdtt s mdste den enskilde individen ha
rdtt uppséttning anlag och férmégor f6r att kunna klara av en viss typ av
utbildning. Motstdndet kommer att riktas mot individnivdn medan strategin
riktas mot sjidlva utbildningen. Det bli d& individen som madste soéka sig till
rdatt utbildning for realiserandet av en férdndring. I praktiken innebér det att
varken individen eller utbildningen férdndras. Individen byter bara kontext.

I struktur E lokaliseras bdde makten och kontrollen till individnivén. I
grunden ir individer olika och &r sjidlva méstare 6ver sina liv. Vill en individ
fordndra en utbildning sd dr det upp till honom/henne att se till att den for-
dndras, d v s motstdndet och strategin lokaliseras ocksd till individnivén.
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Att praktisera strukturmodellen som kvalitativ analysmetod.

Foregdende sammanfattning av hur tillvigagdngsséttet vid analysen av ett
givet intervjumaterial g&r till kan framstd som ndgot som enkelt later sig
genomforas. Jag vill darfor gora ndgra kommentarer om anvidndandet av var
"metod". Strukturmodellen 4r b&de ett resultat och en startpunkt f6r
analysen av forestdllningar. Den &ar for det forsta ett resultat av flera &rs
arbete med att forsdka konstruera en allmédn modell f6r hur en kvalitativ
analys av forestdllningar kan genomféras.” Nir detta vdl dr genomfort
overgdr modellen frén att vara resultat till att bli ett "verktyg" for analyser
av forestéllningar. Strukturmodellen innebér dock inte att forskaren pa ndgot
enkelt sdtt kan sammanfatta och kategorisera ett givet textmaterial typ
intervjuutskrifter. Modellen ger riktlinjer for det konkreta arbetet med att
konstruera kategorier utifrdn vad intervjupersoner sdger. Utgdngspunkten f6r
denna process blir m a o bdde innehdllet i aktuellt intervjumaterial och
strukturmodellen. Podngen &r att sd 1angt som majligt konstruera kategoribe-
skrivningar som lyfter fram och sammanfattar det empiriska underlaget
samtidigt som beskrivningarna kan forstds i ljuset av strukturmodellen.”
En annan aspekt av s k kvalitativ forskning 4r frigan om statusen pd de
kvalitativa resultatredovisningarna. Jag menar att de kategoribeskrivningar
som foljer i ndsta avsnitt i sig sjdlva dr vidsentliga huvudresultat av en
forskningsprocess.”

¥ Som jag tidigarc papckat behandlas denna process utforligt i Zetterstroms
avhandling.

D Att genomfora kvalitativa studicr tar ofta ldngre tid i ansprdk dn vad forskaren
initialt hade tdnkt sig. Detta torde numera vara ett sd vilkint faktum inom forskarsam-
hillet att det kanske inte ar nodvindigt att skriva fram. En forskare som dtminstone i de
nordiska sammanhangen fir betraktas som ndgot av en auktoritet inom s k kvalitativ
forskning 4r Steinar Kvale. I mitten av 80-talet publicerade han en artikel som pé ett
mycket sldende sdtt bl a beskriver vad vi skulle kunna kalla den kvalitativa forskarens
sjalvforstelse frdn optimistisk positivismkritik till alienation. Se Kvale, S. (1984). Om
tolkning av kvalitativ forskningsintervicws.

o Forskargruppen kring Ference Marton har argumenterat for detta i flera olika
sammanhang. Se t ex Dahlgren, L.O., & Pramling, [. (1981) Hégskolcstudicr och om-
virldsuppfattning, sidorna 1 - 13 samt Dahlgren, L.O., & Pramling, 1.(1981). M6te med
psykologin, sid 1 - 3.
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STUDERANDES FORESTALLNINGAR OM TEKNIKENS,
EKONOMINS, MEDICINENS & PSYKOLOGINS KUNSKAPS-
POTENTIALER - RESULTAT AV DEN KVALITATIVA
ANALYSEN.

Inledning.

Hiér redovisar jag de forestédllningskategorier som de studerande givit uttryck
for vid de fyra utbildningarna. Redovisningen sker utbildning for utbildning.
Kategorierna redovisas i formen av "renodlade" kategorier vilka dr resultatet
av analysarbetet av intervjumaterialet utifrdn den tidigare redovisade struk-
turmodellen. Den dimension som jag utgdr frdn svarar pd frdgan vad de
studerande vill ldra sig och hur de ser pd mdjligheten av forvidrva denna
kunskap samt forverkliga den i praktiken.”” Det empiriska underlaget r sva-
ren pd intervjufrdgor om vad de vill ldra sig respektive lart sig under utbild-
ningen, hur de ser pd& de undervisningsformer som fdérekommer och
forekommit, hur de uppfattar ldrar- och studeranderollen samt vilka
forhdllanden som ger den biista inldrningen.”” Analysférfarandet har skett i
tvd steg. Forst har jag koncentrerat uppgiften pa att skapa {Orestdlinings-
kategorier om de studerandes forestdllningar om dmnet. Dérefter har jag,
med utgdngspunkt tagen i fOrestdllningskategorierna om &dmne, tolkat
intervjumaterialet med avseende pd hur de studerande forestéller sig
utldrning och inldrning. Harigenom har jag fatt mojligheten att konstruera
forestallningskategorier om kunskapspotentialernaiteknik, ekonomi, medicin
och psykologi som innefattar sdvil forestillningar om dmnesinnehdll som
forestdllningar om utldrning och inldrning av dmnesinnehéllet.

Framstéllningen av forestdllningskategorierna beskriver forst vad de stude-
rande vill ldra sig: &mnesinnehdllet i kunskapspotentialen, direfter hur detta
innehdll bést férvarvas: utldrningen och inldrningen.

% De intervjufrdgor som utgdr huvudfradgorna fér min analys finns redovisade under
rubriken Konstruktion av intervjuschema, se sid 41.

& Fridgan om bésta inldrning har vare sig vid forsta cller andra intervjutillfillet
stallts konsekvent. Den har dndé fatt ingd dd den varit till stor hjilp vid konstruktionen
av forestillningskategorier. Vidare har det vid fordelningen av forestdllningskategorier pa
individniva varit mojligt att tolka in de flesta studerandes forestdllning om dctta utifrén
de Ovriga utbildningsfrégorna. Problemcts betydelse for analysen diskuterar jag i
slutdiskussionen under rubriken Databildningcens problem.
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Resultatet av konstruktionsarbetet redovisas i form av forestdllnings-
kategorier som innefattar samtliga tre aspekter. Forst beskrivs dmnesinnehél-
let, dédrefter utldarning och inldrning. Jag inleder foér varje linje med en
sammanstéillning 6ver vilka forestdllningskategorier som de studerande givit
uttryck for vid studiernas bérjan och avslutning. Den redovisningen f6ljs av
en presentation av de for linjen aktuella forestéliningskategorierna. Efter
varje redovisning av en forestillningskategori foljer ett kommenterat
intervjucitat for att empiriskt belysa aspekterna zmnesinnehéll, utlirning och
inlarning. Jag vill hdar goéra ldsaren uppmirksam p&d att redovisningen
darigenom kommer att sdvil analytiskt som empiriskt att sirskilja mellan
forestdllningar om dmnesinneh4ll, utlirning och inlirning inom ramen f6r var
och en av de olika férestéllningskategorierna.

TEKNIKSTUDERANDES FORESTALLNINGAR OM TEKNI-
KENS KUNSKAPSPOTENTIALER.

Vid utbildningens borjan ger de studerande vid maskinteknisk linje uttryck
for forestidllningar om teknikens potentialer som kan uttryckas i strukturmo-
dellens kategori B, C, och D. Vid avslutningen av utbildningen tillkommer
dven uttryck for strukturmodellens kategori A.

Tabell 7. Kvalitativt skilda forcstdllningar om teknikens kunskapspotentialer uttryckt i
strukturmodellens forestdllningskategoricr.

Forestillnings- Forsta intervju- Andra intervju-
kategori tillfallet tillfallet
A X
B X X
C X X
D X X
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A.%* Forestillningar om teknikens behovsstyrda méjligheter.

1 den férsta typen av forestdllningar om teknikens mojligheter uttrycks
mojligheten att via teknikdmnet utveckla kunskap om vilka samhéllsbestdmda
behov som driver fram olika tekniska kunskaper och tekniska 16sningar.

Studier i teknik kan ge en samhillelig helhetsbild av hur behoven
av olika tekniker uppstdr och tillgodoses i samhillet. Ursprunget
till, och skapandet av, teknisk kunskap bor vara forlagt till ett
folkligt inflytande och kontroll. I det nuvarande samhillssystemet
ar det ett fatal, framforallt de som &dger och kontrollerar pro-
duktionen, som har det avgdrande inflytandet och makten 6ver
vilka tekniska kunskaper som skall prioriteras. Detta far som
konsekvens att teknisk kunskap och innovation ofta frimst ar
inriktad mot att svara mot foéretags behov av att g med vinst.
Produkternas kvalité for méanniskan i vr samtid och framtid
beaktas didrmed ej i den utstrickning som den skulle kunna med
andra styrkeférhdllanden mellan olika samhéllsintressen.

Exempel:

" I: Hur gor man da ?

R: Jag tdnker t ex i ergonomi att man inte glomt att minniskan ska vara
ndrvarande. man har tinkt materialet, man har tinkt pd hur stor den ska vara
eller sd ddir och hur billig den ska vara. Man har inte tinkt pd att manniskor
ska vara i nirheten och dd kan man ju rasera det hela konstruktionen just pd
det....

I: Vad har ni hdllit pd med dé ?

R: Ja, det senaste jag har gjort det var att undersoka en scooter for att se hur
den skulle ge bdttre arbetsmiljo for foraren. Vi var i Kalix och undersokte och
sa fick vi limna in etr forslag, ja, vi fick kontakt med televerkarna dd och allt
sddant ddr. Vi fick komma med forslag om hur man t ex ska dandra synfiltet och
minska vibrationer och sddant dir och gora lite mdtningar pd det.

I: Kunde ni komma fram till ndgra forslag dd ?

R: Jodd, vi fick en hel del forslag men det vet man ju att dom kommer ju aldrig
att kunna férverkligas....Man midrker ndr man tar kontakt med dom som
tillverkar att dom var ju verkligt ovilliga att bry sig om sddana ddr saker....

I: Vad tinkte Du pd da ?

R: Ja, vad som skall produceras t ex, vem dr det som bestdimmer vad som skall
produceras ? Vem dr det som bestimmer ndr det ska produceras och pd vilket
sdtt ska det produceras ? Det har inte diskuterats sd mycket dndd som jag tycker
att det borde goras.” (ip 18)

of Varje kategoribeskrivningsrubrik inleds med ndgon av versalerna A, B, C, D, eller
E for att markera forestdllningskategorins strukturella kdnnetecken i enlighet med
strukturmodellen.
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Den studerande integrerar ej fdrestdllningen om #mnesinnehdll med
aspekterna utldrning och inldrning. Utifrdn hur studerande med kategori A-
forestdllningar forestéllt sig utldrning och inldrning vid andra utbildningar
och sjidlva kategoribeskrivningens innehdll skulle en tinkbar konstruktion for
aspekterna utldrning och inldrning kunna vara:

Utldrningen av teknik idag koncentreras framst till ett "rent"
tekniskt innehdll. Det handlar om att tilliigna sig metoder och
tekniker for att tillgodose behoven av tekniska l16sningar pé
problem som i praktiken inte ir rent tekniska.

Den bidsta inldrningen av teknik utifrdn samhilleliga och
minskliga behov skulle kridva en helt annan styrning och kontroll
av skapandet av ny teknik. De studerande skulle dd pa ett helt
annat sitt dn idag fa liara sig att 16sa tekniska problem i relation
till en komplex helhet av olika samhilleliga och minskliga
intressen och behov av teknik.

Kategoribeskrivningen skall jimforas med strukturmodellens kategori A%
Den grundliggande makten over teknikproduktion och teknikanvédndning
lokaliseras till systemnivd. 1 det nuvarande samhillssystemet har vissa
grupper ett avgdrande inflytande Over framtagandet och anvdndandet av
teknik som ytterst forklaras av det samhéllssystem vi lever i. Motstédndet
kommer hdrmed att ytterst riktas mot sjdlva samhéllssystemet.

B. Forestillningar om teknikens samhillsforbattrande mojlig-
heter.

Kategori B-forestidllningar om teknikens kunskapspotentialer uttrycks redan
vid studiernas bdrjan och utpekar teknikens mdjligheter att bidra till
samhéllsforbattringar.

Studier i teknik handlar om den tekniska kunskapens méjligheter
att bidra till samhéallsforbattringar. Utgdngspunkten méste tasien
forstdelse och forklaring av teknikens relation till samhéllsut-
vecklingen. Vid samhillsutveckling omvandlar alltid ménniskan
naturen i syfte att ddrmed tillskapa sig nyttigheter. Det har dock
visat sig att den nytta som minniskan trott sig kunna vinna inte
alltid blivit den avsedda. Teknikens utveckling har ju bl a bidra-
git till miljoforstoring, framtagande av arbetsredskap som leder

% e sid 44 - 49.
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till att ménniskor forslits i fortid o s v. For att tekniken skall
kunna bidra till en samhillsférbétiring méste teknikutveckling
alltid inbegripa kunskaper om dess eventuellt negativa inverkan
pd minniska och miljé. Samtidigt miste teknikutvecklingen bidra
med nya tekniker for t ex miljoforbattringar, samt ge forutsatt-
ningar for att de produkter som skapas svarar mot de behov som
flertalet manniskor har i samhillet.

Utlarningen av teknik bor vara organiserad s3 att innehfllet har
ett samhdllsforbédttrande budskap. Kontakter mellan utbildning
och industri finns vid utbildningen. Syftet med detta ir att utbild-
ningen skall kunna bidra till att forbéttra produktionen fér fram-
forallt narliggande foretag inom regionen. Utbildningen innehél-
ler speciella tekniska dmnen som tar upp grundtanken med den
samhéllsforbiattrande mdojligheten med teknik, t ex arbetsveten-
skap. Vidare ingdr de s k strimmadmnena som behandlar teknik-
historia och samhillsfordndring.

Vid férmedlingen av innehdllet boér undervisningsformer som
frimjar samarbete prioriteras. Liraren dr en positiv kunskaps-
auktoritet. Han skall vara duktig i sitt amne och samtidigt vara
lyhord for de studerandes synpunkter pa undervisningens innehéll
och uppliaggning. For den framtida yrkesutdvningen ir det vdasent-
ligt att som studerande fd trina sig att arbeta under sddana
arbetsvillkor. Teknik som kan bidra till samhillsférbattringar
forutsatter att yrkesutovare fran olika verksamheter samarbetar.
Vidare krivs dven att foretrddare for olika positioner kan
samarbeta. Utbildningens nuvarande sitt att formedla innehéll
uppfyller i stort dessa krav.

Inldrningen av samhallsforbédttrande teknik sker bést da det rader
samarbete mellan studerande, studerande och liarare samt mellan
utbildningen och néringslivet. Detta samarbete fOrutsdtter att
innehillet skall behandla samhéllsforbittrande teknik. Undervis-
ningsinnehdll och arbetsformer kommer di sammantaget ge de
bista forutsidttningarna for inldrningen. Utbildningens nuvarande
organisering bidrar till att utbildningen ger goda inldrningsfor-
hé&llanden.

[ denna typ av fOrestidliningar om vad tekniken kan bidra med uttrycks en
forvantan om att f& lira sig pd vilket sdtt teknik kan bidra till samhills-
forbittringar i termer av teknik fOr bédttre arbetsstillningar, minskad miljo-
forstdring e t c.

Exempel:



"R: Det dr mycket kostnadsfrdgor. Jag tror att man kommer som ingenjor att
tycka att dom ekonomiska frdgorna dr alldeles for avgorande. Det dr mycket
ekonomi, i och for sig kanske det dr vad som kommer att hinda i verkligheten
ocksd, tycker ibland att det verkar som det ir synd att mycket saker faller undan
bara for att ekonomiska frdgor kommer in. Man pratar mycket kostnader och
kollar upp allting i kostnadsfrdgor utan att virdera det pd andra sdti vad det
skulle kunna innebdra i verkligheten. Kostar det for mycket sd ligger man ner.
Jag tycker det mdste komma in mera virderingsfrigor inte bara kostnader och
analyser. Vad kommer det att ge for for- och nackdelar for mdnniskan och for
samhdllet och nationen, rent nationalekonomiskt det sysslar vi i princip inte alls
med. Jag vet inte om vi skulle ha tid att infora det pd skolan. Hur det drabbar
folk pd gatan sd art siga. Det vore bra om man fick det ndgon gdng dd och dd
och inte bara se det foretagsekonomiskt. Att kostar det sd och sd mycket kan vi
inte genomfora det. Visst kan mdnga ingenjorer leva med sitt projekt och arbete
sd att dom inte bryr sig om vad det skulle kosta och vad det skulle innebdra. Jag
kan kdnna hur en ingenjor kinner sig ndr han bérjar kinna sig som en skapare
och klarat av ett projekt frdn borjan sd att sdiga. SG& kommer dagen dd man
konstaterar att kostnaderna blir foér héga. Det kanske skulle innebdra inte rent
revolutionerande for folk omkring men dndd skulle vara ett bra projekt som
skulle behovts genomforas.” (ip 21)

Utldrningen av teknik sker delvis och bor ske i ett samarbete mellan sam-
hillets olika intressenter sdsom de lokala néringslivsforetrddarna. Vidare
férordas att innehdllet organiseras sd att teknik kan uppfattas som ett dmne
som bidrar till samhéllsforbéattringar.

Exempel:

"R: Det dr klassrumsundervisning fast vi dr i mindre grupper 10 - 15 stycken....sd
man fdr ldara sig att jobba i grupp och sd@ hur man lagger upp sddana hdr storre
projekt, att man tinker och planerar innan man borjar jobba och sd skall man
utvdrdera det sedan ocksd. Det tycker jag ocksd dr bra.....Det lit ju bra det har
man ldste i broschyrerna om strimmadmnena.....Det enda som har funkat bra
det dr den hdr ergonomikursen for den har funkat himla bra. Vi har jobbat med
det utifrdn industrin och sedan fick vi forsoka anpassa dom till méinniskorna sd

att sdaga. Det tyckte jag var bra. " (ip 12)

Av citatet ovan framgdr dven att inldrningen av teknik uppfattas befrimjas
av att de studerande fdr samarbeta. Olika individer i olika verksamheter
maste samordna och samverka fér att tekniken skall anvéndas positivt.

Ovanstdende beskrivningar av de studerandes forestdllningar om teknikens
samhillsforbéttrande mojligheter skall analytiskt jdimfdras med strukturmo-
dellens kategori B. Den grundléggande makten dver teknik och teknikutveck-
ling lokaliseras till verksamhetsnivdn liksom realiserandet av densamma.
Fordndringar méste ocksd ske i och genom relationerna mellan olika verk-
samheter, d v s motstdndet riktas mot relationerna mellan verksamheter
liksom strategin for férdndring. Makten och kontrollen 6ver den existeran-
de tekniska kunskapen uppfattas i denna forestidllningskategori vara knutet
till olika intressegrupper i samhéllet. Det dr i kraft av samarbete mellan
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olika intressenter som tekniken kan anvdndas for méidnniskans och samhil-
lets bésta.

C. Forestallningar om teknikens produktionsavpassade mojlig-
heter.

Den tredje typen av fOrestdllningar om teknikens kunskapspotentialer
utpekar en forvdntan att fi lira sig sdan teknik som efterfrdgas i pro-
duktionen. Uttryck for denna typ av forestdllningar ger studerande sivil i
bérjan som vid slutet av utbildningen.

Studier i teknik handlar om den tekniska kunskapens uppgift och
mdjlighet att bidra med tekniska kunskaper som svarar mot de
krav och forvantningar som dagens produktionsprocess stiller.
Forutsattningen for teknik och teknikutveckling dr den existerande
produktionen av varor och tjinster. I dagens samhélle ar speciali-
seringen langt driven inom teknik och teknikutveckling. Detta
motsvarar de behov och krav som dagens produktionsprocesser
stialler. Darfor ar tekniken uppsplittrad pa ett flertal specialveten-
skaper. Det ar sjidlvklart att utbildningen skall ge mdjlighet att
forvarva teknikkunskaper som svarar mot de kompetenskrav som
arbetslivet stiller pd den som skall arbeta som ingenjor.

Utlirningen av teknik ir organiserad sd att olika institutioner
ansvarar for sin specialisering. Denna organisering av innehéll
svarar mot de innehéillsliga krav som produktionen av varor och
tjdnster i samhillet stiller. De undervisningsformer som fore-
kommer underlittar kunskapsforvirvet. Klassrumsundervisningen
i borjan av utbildningen bidrar till att man som studerande kan
hjdlpa varandra med de problem som finns att tillagna sig tek-
nikkunskaperna. Projektstudierna i slutet av utbildningen ger
mojlighet att arbeta under forhallanden som liknar yrkeslivet.
Liraren ar i bida dessa undervisningsformer den som har gedigna
kunskaper och fungerar som handledare for de studerande. Detta
ar lararens sjilvklara uppgift.

Inldrningen av utbildningens innehdll sker bist dd undervisnings-
formerna ar sddana att de anpassas till innehdllet. Nar projektar-
beten skall genomféras dr det bra att fa ta sjilvstandigt ansvar for
kontakter med nigon uppdragsgivare samtidigt som det finns en
sakkunnig handledare till hands. Den studerandes mojlighet att
lara in utbildningens innehdll och samtidigt fors6ka genomféra en
uppgift stilld utifrdn yrkeslivet krav sker dd pd bista sitt. Utbild-
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ningen svarar i stort mot forvdntningarna dven om det vissa
perioder iar ont om tid. D giller det att man som studerande
samlar kraft och forsdka leva upp till de krav som utbildningen
stiller.

I de forestédllningar om teknikens produktionsavpassade mdjligheter som de
studerande uttrycker utgdr de frdn att utbildningen skall ge dem mojlighet
att forvdrva de tekniska kunskaper de behover fér att klara av de arbetsupp-
gifter som de kommer att stédllas infor.

Exempel:

"R: Ja, jag dr tekniskt intresserad, jag dr intresserad av dom olika teknikerna
och hur det fungerar. Jag gdr en linje som heter produktionsteknik med be-
arbetning ddr bearbetningsdmnet har varit huvuddmnet i trean. Och jag tycker
art jag, ja jag vdgar pdstd att jag kan en del om bearbetning och framstillande
av produkter i olika sammanhang samt att jag hoppas kunna féra upp en pro-

duktionsline."(ip 7)

Utldrningen av teknik tar de studerande i regel f6r given, d v s det innehdll
som formedlas dr nog vad de behdver veta om teknik.

Exempel:

"R: Den dr rdtt specialinriktad i alla fall dom sista dren. Dom forsta dren ldser
vi allmdn fysik och matte men sen mdrker man att det leder fram till, i och for
sig viljer vi gren sjdlv, maskin, material och sdnt det blir mer och mer speciali-
serat ju ldngre upp man kommer...... Vi jobbar rdtt sjdlvstindigt, ungefdr som i
industrin, i grupper. Annars dr det mest ldskurser......Jo jag tycker det fungerar
bra.....vi har bdttre ldrare dn pd gymnasiet. Dom kan mera, dom kan mera om
sitt omrdde."(ip 12)

Av citaten framgdr dven att de studerande férutsdtter av att innehdll och
form motsvarar de krav som arbetslivet senare kommer att stilla pd dem. I
regel tar man f6r givet att utbildningen 4r sd organiserad. Att sedan klara
kraven ér individens uppgift.

Denna beskrivning av forestidllningar om teknikens mojligheter motsvarar
strukturmodellens kategori C. Den grundliggande makten &ver aktuellt
socialt fenomen, lokaliseras till verksamhetsnivin: Det dr produktionens
behov som sjalvklart skall tillgodoses och det &r den studerandes uppgift att
se till att sd sker genom att klara av utbildningen, d v s kontrollen lokalise-
ras till individniv8. Ndgot motstdnd eller strategi for fordndring utpekas ej
konkret. Analytiskt kommer sddana krav och férvdntningar innebéra att
produktionen initierar och individerna realiserar férdndring.
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D. Forestallningar om teknikens produktionsskapande mojlig-
heter.

Den fjéarde typen av forestéllningar uttrycker en fOrvintan om att forvirva
tekniska kunskaper i syfte att sjdlv kunna skapa nya tekniska produkter eller
kunskaper.

Studier i teknik handlar om den tekniska kunskapens produktions-
skapande mdgjligheter. Forutsdttningen for redan existerande
teknik dr individens formiga att, under vissa omstandigheter, se
mojligheterna att skapa nya realiteter. Detsamma géller for ut-
veckling av ny teknik idag. I véxelspelet mellan den kreative
individen och redan existerande kunskap kan ny teknik skapas. Ar
man som studerande en kreativ individ kan studier i teknik leda
till att ny teknik skapas. Detta sker sdval inom de tekniska hog-
skolornas forskningsverksamhet som inom industrins produkt-
utveckling.

Utlarningen av teknik bor ske under sddana former att individens
skapande férméga fir mojlighet att komma till uttryck. Innehéllet
bor formedlas pd ett sidant sdtt att man som studerande ges
mojlighet att omformulera kunskaperna for nya anvidndnings-
omrdden. Lirarens formiga att formedla kunskap har ocksd en
central betydelse. Utbildningen till maskiningenjor dr upplagd pé
sd sdtt att undervisningen forst sker i klassrum fér att i slutet vara
koncentrerad till sjalvstindiga projektarbeten. Denna form av
utlirning motsvarar nog mingas forvintningar. Lararna ger i
klassrumsundervisningen mdjligheter att férstd teknik. De efter-
kommande projektstudierna ger en god miljé for att utveckla
kreativiteten. Att fi arbeta med egna problem under handledning
av en kvalificerad larare ger utlopp for den egna idérikedomen.
Inlarningen av teknik varierar mellan studerande. Alla ir inte i
grunden lika kreativa varfor alla inte kan klara av att skapa ny
teknik. For att klara detta krdvs att man har de "rdtta" forutsitt-
ningarna och arbetar i en miljo som formar att rétt ta till vara
ens kreativitet.

Exempel:

" I: Vad forvintar Du att ldra Dig under utbildningen ?

R: Ja, det vet jag faktiskt inte. Jag fdr lira mig egentligen att brottas med
problem pd automatiskt vig. Till det mdste man, eller ha i skallen sjilv, om

man ska hitta pd ndgonting nytt" (ip 3)
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Utldrningen betraktas som starkt beroende av ldrarens kompetens och
kunnande. Vidare ar det viktigt med ett inneh&ll och arbetsformer som
mojliggdr for den studerande att dels ldra sig grundliggande teknik dels
trdna sig i att utveckla forvidrvade kunskaper. I sista hand 4r det dock
individens form8ga som dr avgdrande for studieresultatet.

Exempel:

" I...ldrar- och elevroll i utbildningen ? Hur skulle Du vilja beskriva dom ?
R:Det dr ju olika ldarare forstds. Genomgdende tycker jag att vi har bra ldrare
hér. Ja, dom brukar kéra det att dom har en liten foreldsning forst eller..... och
sd dr det problemldsning och dd gdr dom runt och hjdlper till.....

I'Ar ni vildigt beroende av liraren eller dr ni sjalvstindiga och kan ta egna
initiativ ?

R: Ja, det dr en vildig skillnad pd folk hdr - pd eleverna alltsd for det finns
mdnga som kanske dr mera sjdlvstindiga. Dom flesta dr ju det for dom kan
skota sitt skolarbete ensam eller man inser det nir man mdste arbeta med
individuella arbeten medans andra behdver mycket ledning. Jag anser vil mig
tillhora den forstndmnda gruppen men jag vet inte for det lite synd om dom

andra..." (ip 1)

Beskrivningen av ovanstdende typ av forestdllningar om teknikens mojlig-
heter motsvaras av strukturmodellens kategori D: Den grundldggande
makten Over skapandet av teknik lokaliseras till individen. Forverkligandet -
den grundlaggande kontrollen lokaliseras till verksamhetsnivdn. Vad teknik
blir beror m a o i grunden p& individens inneboende férméga att utveckla
redan befintlig kunskap. For att detta skall bli mojligt krdvs dock att
individen befinner sig i en milj6 ddr hans/hennes inneboende resurser kan
forverkligas.

Sammanfattning.

De teknikstuderande uttrycker initialt tre kvalitativ olika typer av forestéll-
ningar om teknikens kunskapspotentialer. Férestdllningar som kan beskrivas
i strukturmodellens B-, C- och D-kategorier. Vid studiernas avslutning har
en fjarde typ av férestédllningar tillkommit som kan beskrivas i strukturmo-
dellens kategori A. De olika férestédllningskategorierna har jag benadmnt:

A: Forestéllningar om teknikens behovsstyrda méjligheter.

Hir lokaliseras den grundldggande makten och kontrollen till samhéllssys-
tem.
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B: Forestallningar om teknikens samhallsférbattrande méjligheter.

Har lokaliseras den grundliggande makten och kontrollen till relationen
mellan olika verksamheter.

C: Forestillningar om teknikens produktionsavpassade moijlig-
heter.

Har lokaliseras den grundldggande makten till verksamheter och kontrollen
till individer.

D:Forestidllningar om teknikens produktionsskapande mdéjligheter.

Hir lokaliseras den grundlidggande makten till individer och kontrollen till
verksamheter.

EKONOMSTUDERANDES FORESTALLNINGAR OM EKO-
NOMINS KUNSKAPSPOTENTIALER.

De ekonomstuderande ger uttryck for forestidllningar om ekonomins
kunskapspotentialer som kan beskrivas i strukturmodellens kategorier A, B,
C, D, Nar det géller forestdllningar som kan beskrivas i kategori A s giller
detta aspekten @mnesinneh8ll - ej utldrning och inlirning. De fyra forestill-
ningskategorierna kan anvidndas som analys och beskrivningskategorier fér
intervjumaterialet frdn bdda intervjuomgéngarna.

Tabell 8. Kvalitativt skilda forestdllningar om ekonomins kunskapspotentialer uttryckt i
strukturmodellens forestillningskategorier.®

Forestédllnings- Forsta intervju- Andra intervju-
kategori tillfallet tillfallet
A X X
B - X
C X X
D X X

g Uttryck for kategori B-forestdliningar forekommer endast for aspekten utldrning
vid forsta intervjutillfdllet. Detta har markerats med ett - i tabellen.

60



A. Forestallningar om ekonomins ekonomikritiska mojligheter.

I den forsta typen av forestidllningar om ekonomins kunskapspotentialer
uttrycks det onskvdrda i att studera effekterna av att olika samhillsklasser,
genom olika &dgande av ekonomiska resurser, har olika inflytande O&ver
samhillet. Detta betraktas som nfgot i grunden oréttvist. Kritiska studier
kan bidra till 6nskviarda férandringar.

Studier i ekonomi ger mdjlighet att utveckla en ekonomikritik av
den nuvarande samhillsekonomins forutsiattningar. Utgdngs-
punkten for ekonomiska studier bor vara att samhéllsekonomins
utformning baseras pd de dgarférhillanden som rdder i samhillet
ndr det giller samhéllets samlade resurser. De konkreta dgar-
forhdllandena ger i varje givet samhille upphov till ett politiskt
och socialt system. Det nuvarande samhaillet dr oréttvist med
avseende pd olika samhaéllsklassers inflytande 6ver samhéallsekono-
min. Ekonomidmnet kan nar det géller dessa problem utgdra en
kunskapsgrund for analys och kritik av den rddande samhills-
ekonomin och dirmed dven en kritik av samhillssystemet. Analy-
sen och kritiken av nuvarande samhille utgér dven startpunkten
for framtagandet av visionen om hur samhillsekonomin skulle
kunna vara organiserad med avseende pd inflytande. Dirmed &r
ekonomin dven grunden for politiska visioner om framtiden: Ett
samhille som kidnnetecknas av sdvil ekonomisk som politisk och
social jamlikhet.

Exempel:

" I: Varfor har Du valt den hir utbildningen ?

R: Det framsta skdlet dr vil kanske att jag dr politiskt engagerad och ddrmed
intresserad av ekonomiska frdgor ur politiskt perspektiv. (ip ar enligt egen
uppgift politiskt aktiv inom ramen for ett vénsterpolitiskt parti
min anmérkning)

I: Vad forvintar Du Dig av utbildningen ?

R: Det jag framforallt férvintar mig och vill ha ut av den hdr utbildningen dr
att fa djupare insikt i samhdallsekonomi och samhdllsekonomiska omrdden...."

(ip 71)

Léngre fram i intervjun diskuterar ip olika ekonomiska samhillsproblem och
svarar pé fragan:

"I: Vilka lésningar ser Du pd den hdr typen av problem ?

R: Jag anser alltsd att det kommer att krdvas att vi infér en planerad hus-
hdllning i Sverige, en demokratiskt planerad hushdllning. Att det helt enkelt
fattas beslut om vilken inriktning vdr produktion skall ha....
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I: Férvintar Du dig att den hir typen av problem kommer att behandlas i
utbildningen ?

R: Jo, vi har stott pd det redan. Det tror jag kommer ait behandlas.

I: Tycker Du att det dr onskvirt ?

Ja, sjdalvklart.”

Négra empiriska uttryck for kategori A-forestdllningar om utlirning och
inlarning foreligger ej i vart intervjumaterial. P& samma grunder som f6r
motsvarande kategori fér teknikerna skapar jag hér dven hur férestédllningar
om utldrning och inldrning som kan integreras med forestdllningar om
ekonomins ekonomikritiska mojligheter.

Utldrningen av ekonomin kdnnetecknas av en innehdllsférmedling
som ldgger tonvikt vid teorier och metoder fér ekonomisk analys
som ar systembekriftande. Att utbildningens innehall har denna
kvalité forklaras av att utbildningens nuvarande samhéllsuppgift
ir att utbilda ekonomer som skall arbeta i de nuvarande samhal-
lets tjdnst. Eftersom utbildningen primért har denna funktion
kommer lidrarna att vara tvungna att understillla sig de krav pé
inneh8llsférmedling som samhilleligt férvintas av utbildningen.
Detta giller dven for lirare som personligen har avvikande in-
stillning till vad ekonomi ir och borde vara.

Inldrningen av en ekonomikritik méste bli en sjilvverksamhet vid
sidan av sjdlva utbildningen. Universitetet med bibliotek och
studentpolitik ger vissa utrymmen for en sddan studieverksamhet.
Vidare dr det viktigt att tilligna sig den etablerade ekonomin for
att kunna utveckla en grundlig kritik av densamma.

Denna typ av forestidllningar lokaliserar den grundldggande makten och
kontrollen till systemnivdn. Skillnaden mellan olika &dgarférhdllanden 4r det
samma som att beskriva skillnaderna mellan olika samhillssystem. Det
samma géller fOr utldrningens och inldrningens villkor: det dr systembestdm-
da: ldrare kan inte gora vad de vill, de undervisar pd det innehdll som &r av-
passat for det samhélle vi lever i. Vill man ldra om ekonomin enligt denna
forestillning dr detta en verksamhet som huvudsakligen méste ske vid sidan
om de ordinarie studierna. Motstdndet riktas mot de grundliggande system-
forhallanden som den nuvarande samhéllsekonomin &r uppburen av.

B.Forestallningar om ekonomins samhéllsutvecklande mojlig-
heter.

Den andra typen av forestdllningar som analysen resulterade i uttrycker
ekonomins mojlighet att bidra till att det ekonomiska livet fungera s& bra
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som mojligt fér samhéllet och néringslivet. Olika ekonomiska verksamheter
dr beroende av varandra vilket innebdr att ekonomiska beslut och strategier
for foretag och andra verksamheter bor utgd frdn en sddan helhetssyn.

Studier i ekonomi handlar om att lidra sig ekonomins mdjligheter
att bidra till utveckling och optimering av samhéllets ekonomiska
verksamheter. Utgdngspunkten for ekonomin médste tas i en
forstelse och foérklaring av de forhdllanden som rider mellan
samhillets olika ekonomiska verksamheter. Detta ger den bista
grunden for planering, genomférande och férdndring av ekono-
misk verksamhet. En samverkan mellan olika aktdrer i nédrings-
livet med vidhdngande intresseorganisationer som fackforeningar
och arbetsgivarorganisationer ar viktig. Kunskaper om den stat-
liga regleringen via lagar och forordningar samt hur dessa ar
relaterade till det konkreta niringslivets verksamhet blir ocksd
viktiga for att kunna bidra till en samhéllsekonomisk utveckling.
Foretagsamhet utifrin denna utgdngspunkt kommer att gynna
flertalet av samhillets individer.

Utldarningen av ekonomin ir organiserad sd att olika institutioner
formedlar olika infallsvinklar pd ekonomin. Nationalekonomin
behandlar frigestillningar om hur samhillet med hjédlp av olika
styrsystem kan fordndra forutsidttningarna for foretagsamhet och
dirigenom bidra till att underlitta sidan verksamhet och forbit-
tra samhéllsekonomin. Vissa delar av foretagsekonomin behand-
lar strategier for fordndring av foretag och darigenom forbéttring-
ar av ekonomin i stort.

Utldrningen bor idealt vara sd organiserad sd att man som
studerande trinas i samarbete. Detta dr visentligt dd optimering
och utveckling av féretagsamhet kriaver samarbetsforméga mellan
olika yrkes- och intressegrupper i samhillet. Ekonomlinjens
utldrning ir inte alltid organiserad pa detta sitt, vilket kan forstds
utifrdn att samarbetet mellan de institutioner som ansvarar for
utbildningen sviktar. Larare som uppmuntrar till samarbete och
for fram innehdll om optimering och utveckling av ekonomiska
verksamheter ar de positiva kunskapsauktoriteterna. Att inte alla
lirare upptrider s& kan vara ett resultat av utbildningens
svirigheter att samplanera innehdll och uppliggning av studierna.

Inldrningen av ekonomin sker bést ndr sévial dmnesinstitutioner,
larare och studerande samverkar kring problemstdllningar som
behandlar hur man kan bidra med kunskaper for utveckiing av
ekonomiska verksamheter. Detta féorekommer inte alltid i ut-
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bildningen da den foretridds av olika institutioner som delvis har
svirigheter i sin samplanering och styrning av linjen.

Exempel:

"I: Vad dr det Du har fdtt ldra Dig under den har tiden ?

R: Jag har lirt mig ndgra tekniker ndr det gdller att gora vissa saker,.... Man har
ldst valdigt mycket litteratur som inte har varit teknikinriktad utan bara synen
pa foretaget i samhdllet och foretaget kontra intressenterna och arbetarna....det
gdller att fd ett visst synsdtt kanske eller man fdr se det ifrdn flera hdll ocksd
samtidigt. Det dr ju bra naturligtvis och det dr vil det jag tycker har varit
skojigast. At ldra sig en teknik det tycker jag inte dr sd roligt.

I: Kan Du beskriva det hdr synsdttet pd ndgot sdtt ?

R: ....iborjan fick....fick dd ocksd se vissa saker hur man gor samhdllsekonomis-
ka berdkningar eller samhillsekonomiska synsditt pd en verksamhet. Under
kursen foretagsekonomi sd har vi list dom hdr relationerna som finns inom eft
foretag medan dom som jobbar med vanliga arbeten sd att siga som utfor en
uppgift nar man tillverkar ndgot eller sdna som leder ett foretag eller andra
utanfor sjilva foretaget, stat, kommun, och andra intressenter,....Ddr sker en
aktivitet men det mdste pd ndgot sdtt overensstimma med dom krav och
onskemdl som andra manniskor har runt om.” (ip 52)

Utlarningen bdr bidra med kunskaper enligt ovan. Vidare ses det som
visentligt att lira sig samarbete d& ekonomisk samverkan mellan olika
verksamheter férutsdtter samarbetsférméga. Intervjupersonen ovan menar att
utbildningen inte riktigt levt upp till detta.

Exempel:

" I: Vad dr utmdrkande for den hir utbildningen ?

R: Ja, tyvdrr har den misslyckats lite grann....Och sedan dr det meningen att
dmnena skall vara integrerade att man alltsd skulle kunna... man ska alltsd
inte ldsa enligt den hdr stuprérstekniken som dom har pd andra universitet.. -
..betar av dmne efter dmne utan inbordes sammanhang. Utan dmnena skulle

vara relaterade till varandra" (ip 52)

For att férséka fordndra utbildningen har ip varit med om att starta en
studerandefdérening som bidrar till samarbetet mellan studerande och ut-
bildning. Féreningen har dven anordnat temadagar och ddrmed komplette-
rat utbildningsinnehéllet.

Exempel:

" I: Har ni studerande gjort ndgot for att forséka fordndra utbildningen ?

R: Ja, det har vi gjort....jag var med och drog igdng en férening hdr hosten -79.
Foreningen hade tvd syften dels en social sida, dels en studerandefacklig
sida....vi har representanter i alla organ och har relativt stora mdjligheter att
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pdverka vdr utbildning....Ldrarna har gjort sitt bdsta for att forséka tillmotesgd
vdra krav....
I: vad dr det for férening Du berditiat om ?

:....forra hosten ordnade jag en arbetsmarknadsdag,....arbetsmarknadsminister
Eliasson,....folk frdn ndringslivet....och folk frdn offentlig sektor.” (ip 52)

I forestdllningar som ovan lokaliseras den grundldggande makten och
kontrollen till verksamhetsnivdn: Det 4r i samverkan eller i samarbetet
mellan olika ekonomiska verksamheter som ekonomidmnet kan bidra till att
forbéttra och optimera forutsidttningarna for foretagsamhet av olika typer
och i olika branscher. Motstdndet riktas ocksd mot verksamhetsnivdn liksom
strategin. Fordndringar sker i och genom samverkan mellan olika féretag och
institutioner.

C. Forestillningar om ekonomins foretagsbetjanande mojligheter.

Den tredje typen av forestdllningar om ekonomins kunskapspotentialer
utpekar det vésentliga i att ekonomin kan bidra med kunskaper som mdjlig-
gor for olika typer av foretag att fortleva och utvecklas. Kunskaperna skall
vara av den arten att de kan anvdndas praktiskt i enlighet med de olika
behoven som kan uppsta.

Studier i ekonomi handlar om de ekonomiska d&mnenas mdjlighet
att bidra med féretagsbetjinande kunskaper. Utgdngspunkten for
ekonomin ar de verksamheter som bedrivs i féretag i form av pro-
duktion av varor och tjinster. Ekonomiimnets uppgift ar att
betjina foretag med kunskaper som bidrar till att dess verksamhet
fungerar. De kunskaper som ekonomin kan bidra med varierar
beroende pd vilken typ av foretagsamhet som ar fér handen.
Exempel pd kunskapsomrdden ir revision och marknadsforing.
Som fardigutbildad ekonom férvintar man sig att kunna hantera
nigon eller nigra av de vanligaste kunskapsomraden inom ekono-
min for att darigenom kunna bidra till foretagets fortlevnad.

Utlarningen av ekonomin kidnnetecknas av att utbildningen éar
uppdelad pd olika dmnen och delkurser som svarar mot ekono-
mins olika problemomriden. Det innehdll som formedlas verkar
i stora drag vara relevant och intressant. Ibland kan visserligen
ndgon kurs spontant framst som mindre viktig for ndgon enskild
studerande, men man betraktar andd innehdllet som kunskap som
kan vara bra att ha kinnedom om.

Formedlingen av ekonomin sker via olika undervisningsformer.
Forelasningar och individuella litteraturstudier kombineras med
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grupparbeten och seminarier. Detta dr bra di det framtida
yrkeslivet krdver att man som ekonom kan variera sig och
genomfora ett bra arbete utifrdn de olika krav som kan komma
att stéllas. Liraren ir den sjdlvklare handledaren och instruktdren
i undervisningen. Han/hon forséker bidra till att man som
studerande erhdller kunskaper om hur man p8 bista siitt kan be-
tjina ekonomisk verksamhet i foretag och organisationer. Det kan
ibland forekomma larare som dr mindre bra i den meningen att
de har svirt att formedla innehdllet pd ett forstieligt satt.
Inlarningen av foretagsbetjanande kunskaper sker bast di innehdll
och arbetsformer anpassas till varandra. Som studerande har man
dock sjalv ansvaret for att de erforderliga kunskaperna inhamtas.
Det ar de studerande som méste forsoka svara upp till de krav
som utbildningen stéller.

Exempel:

"I: Ndgot allmdint liksom att det hdr kan jag nu som jag inte kunde tidigare ?
R: Vad som kanske mest konkret det dr ju det jag hdller pd med nu det har sista
beskattningsrdtren. Det dr ganska praktiskt, om skartefrdgor, deklarera och sdnt.
Det iir det som har varit mest konkret som man tycker man ldr sig om inte annat
man ldr sig att leta i lagtexter och sen har vi ldst den hdr juridiska oversiktskur-
sen och den var ocksd sd dir att man blev bekant med lagboken lite grann

..."(ip 58)

Utlarningen betraktas hiar frimst som baserad pd kunskaper i ekonomi som
kan vara bra att ha i det framtida yrkeslivet. Studerande med denna fére-
stdllning tar mer eller mindre fore givet att utbildningen ldr ut vad de
behdver ldra in. Inldrningen ses som bist d& den studerande klarar av vad
utbildningen avkridver i kombination med ett innehdll som uppfattas svara
mot ovanstdende foérvintningar.

Exempel:

" I: Vilken form tycker Du sjdlv dr bdst ?

R: Jag tror en blandning dr den bdsta. Dom hdr grupparbetena kan fungera bra,
tillsammans i gruppen och i verkligheten jobbar och kommer fram till ndgot men
det kan lika girna vara det sdmsta. Det beror pd dmnet och pd sammansiiti-
ningen i gruppen....

I: Hur tycker Du féreldsningarna har varit ?

R: Det har varit ritt sd bra, det dr klart om man ser rent allmdnt i stort sd har
det varit bra....eller vissa grejer som man har upplevt getr vildigt lite. Men det
dr mera punkivisa ndgra."(ip 58)

Forestdllningar som dessa utpekar foretagsbetjdnande potentialer i ekono-
min. Den grundldggande makten lokaliseras till verksamhetsnivdn: Det ir
olika foretag som ar utgdngspunkten for forstdelsen av ekonomiimnet. Att
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forverkliga de kunskaper som ekonomin producerar och producerat fr den
studerande ansvar fér som fiardigutbildad ekonom. Analytiskt utgdr fordnd-
ringar av féretag, motstdnd, frAn de enskilda foretagens behov. Individen har
dter att forverkliga de krav som stélls.

D. Forestillningar om ekonomins foretagsdrivande mojligheter.

Den fjarde typen av forestdllningar om ekonomins kunskapspotentialer utgdr
i frdn en forstdelse av att marknaden i grunden baseras pé individers olika
behov. For att kunna skapa s&vidl nya produkter som foretag samt driva
foretag krdvs gedigna kunskaper om marknaden. Detta fOrutsitter att
kreativa individer férviarvar ekonomiska kunskaper.

Studier i ekonomi handlar om den ekonomiska kunskapens fére-
tagsdrivande mojligheter. Utgdngspunkten f6r foretags- och sam-
hillsekonomi &r férstelsen av individens olika preferenser och
behov. Tar man den utgingspunkten vid planering och genom-
forande av foretags- och samhéllsekonomisk verksamhet bidrar
ekonomi till att driva ekonomiska verksamheter. Vill man t ex
lansera en ny produkt pd marknaden méste man kinna till
marknaden, d v s olika individers preferenser for och behov av
produkten. Bestdr uppgiften i att 10sa ett specifikt foretags
problem tar man utgdngspunkt i de minniskor som arbetar i
foretaget. Foretaget far hirigenom den rdtta kunskapsgrunden for
att driva sin framtida verksamhet.

Utlarningen av ekonomin varierar mellan olika institutioner och
larare. Nir undervisningen féormedlar kunskaper om hur foretag
kan drivas utifrén en forstdelse av individers olika preferenser och
behov upplever man som studerande att utbildningen dr som bast.
Lidrarna dr olika individer med olika intressen ndr det giller
undervisning och forskning. De lirare och institutioner som framst
dgnar sig at en kunskapsférmedling i enlighet med forestillningen
om ekonomins foretagsdrivande mojligheter ses som de mest
intressanta. Undervisningsformerna varierar i utbildningen. Bast
ir de former som ger mojlighet att tillgodose de individuella
sidrintressen som kan férekomma i studerandegruppen. Exempel
pé detta dr PM-skrivande inom en kurs dir man som studerande
far mojlighet att specialstudera ett eget intresseomrdde med hjilp
av en kunnig ldrare.

Den bista inldrningen sker nir innehallet i utbildningen samman-
faller med den studerandes kunskapsintressen och férutsattningar.
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Detta ir inte alla gdnger fallet di man som studerande ir olika
individer med olika intressen och férutsidttningar. Detta dr nigot
som man mdste acceptera di det Ar svart att organisera en
utbildning som passar allas intressen och behov.

Exempel:

" I: Har Du tagit stallning for ndgon typ av teoribildning ?

R: Jag dr som jag ar, jag dr for situationssynsdtt overhuvudtaget, sd dr jag for
detta med att man sdtter mdnniskan forst ndr man forsoker losa alla problem
dven ekonomiska krisproblem. Jag tror ndmligen att det dr ddr man har missat
mycket for om man férsoker underlditta for t ex medarbetare i ett foretag sd har
man stérre chans att l0sa foretagets kriser. Man mdste borja ddr innan man kan
nysta i systemsynsdtt eller se pd andra synsdtt. Jag tror pd detta med beteende-
synsdtt, jag tror att man mdste borja ddr innan man kan anvinda sig av andra
teorier, andra synsat."(ip 68)

Utlarningen ses som beroende av ldraren som person och hans/hennes
kunskaper. Inldrningen betraktas som avhingig den enskilde studeranden och
blir bdst d& utbildningsinnehdllet passar den enskildes intressen och anlag.

Exempel:

" I: Vad dr kidnnetecknande for lirarrollen, hur dr ldrarna ?

R: Dom gdr in och river och gdr ut, negativt ldter det vildigt mycket men det
dr nog lite sd vi har upplevt det. Man kan inte dra alla over en kam....

I: Vad kinnetecknar elevrollen ?

R: Att forsoka ta emot maximalt....For min del har jag forsokt att vara aktivt
deltagande och ifrdgasatt och sd, vi dr ju inte lika ndgon.

I: Hur tycker Du det fungerar dd med, om elevrollen, dr den bra egentligen ?
R: Nej det ar inte bra, om man kan kommunicera bdttre med ldraren sd har han
sd mycket att bjuda pd, han kan ge sd mycket om man kan komma till en
diskussion eller prata frirt...."(ip 53)

Sammanfattning.

De ekonomstuderande uttrycker initialt tre kvalitativ olika typer av
forestédllningar om ekonomins kunskapspotentialer. Forestdllningar som kan
beskrivas 1 strukturmodellens A-, C- och D-kategorier. Vid studiernas
avslutning har en fjdrde typ av forestdllningar tillkommit som kan beskrivas
i strukturmodellens kategori B. De olika forestéllningskategorierna har jag
bendmnt:

A: Forestidllningar om ekonomins ekonomikritiska mdéjligheter.
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B: Forestillningar om ekonomins samhillsutvecklande méjligheter.
C: Forestéllningar om ekonomins foretagsbetjainande mojligheter.

D: Forestéillningar om ekonomins foretagsdrivande mojligheter.

LAKARSTUDERANDES FORESTALLNINGAR OM MEDICI-
NENS KUNSKAPSPOTENTIALER.

De studerande vid lédkarlinjen ger uttryck fér férestdllningar om medicinens
kunskapspotentialer som kan beskrivas i strukturmodellens kategorier B, C,
och D. De tre forestédllningskategorierna kan helt eller delvis anvdndas som
analys och beskrivningskategorier for intervjumaterialet frdn bdda intervju-
omgangarna.”

Tabell 9. Kvalitativt skilda férestéllningar om medicinens kunskapspotentialer uttryckt i
strukturmodellens forestdllningskategorier.

Forestéllnings- Forsta intervju- Andra intervju-
kategori tillfallet tillfdllet
B X -
C X X
D X X

B. Forestallningar om medicinens hilso- och sjukvardsforbattran-
de mojligheter.

I den férsta typen av forestédllningar uttrycker de lidkarstuderande forvént-
ningar om att f& ldra sig hur sjukdomar och miljé - sett frdn en mangd olika
perspektiv - dr sammanvivda. Héar finns en Overtygelse om att det krdvs
kunskaper frén flera olika verksamhetsomrdden for att erhdlla goda kunska-
per och strategier for en framgéngsrik sjukvérd.

Studier i medicin handlar om den medicinska kunskapens
mojlighet att bidra till hdlso- och sjukvérdsforbittringar i sam-
hillet. Hilsa och sjukdom maste f6rstds och forklaras som resulta-

& Uttryck for kategori B-forestdllningar &terfinns endast for aspekterna utlirning
och inldrning vid andra intervjutillfdllet. I tabellen markerat med - .
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tet av moétet mellan minniskokroppens inneboende férutsattningar
och den livsmiljd ménniskan lever i. Livsmiljén dr sdvil social
som fysisk och kan studeras som t ex "arbetsplatsklimat" och mer
eller mindre fysiskt hdlsovadliga arbetsstéllningar, luftf6roreningar
e t c. Denna utgdngspunkt fir som konsekvens att dagens héilso-
och sjukvdrdsverksamhet dr otillricklig. Den bygger idag allt for
mycket pd en forestillning om att medicinens uppgift ir att skapa
kunskaper om hur den enskilde individen skall kunna botas. For
att medicinen skall bidra med hélso- och sjukvardsforbattringar
krivs omorganiseringar av sdvil den medicinska kunskapsuppbygg-
naden som av de nuvarande sjukvirdsverksamheterna. Vid ut-
vecklingen av medicinsk kunskap maste forskning och sjukvirds-
praktik betrakta den enskildes problem som ett resultat av hennes
relation till sin fysiska och sociala milj6. Vidare méste samarbetet
mellan hilso- och sjukvirdens olika verksamheter utdkas for att
kunna forbattras. Denna forandring av hilso- och sjukvdrden ar
mojlig att genomfora idag. Fordndringar kan dock innebira att
man miste omprioritera férdelningen av de samlade resurserna
for hilso- och sjukvirden.

Utlarningen av medicin kdnnetecknas av att utbildningen ar upp-
splittrad p8 en mingd institutioner som var och en representerar
sin medicinska specialitet. Medicin framstdr hdrigenom som best3-
ende av olika isolerade dimnesomriden. Detta forsvirar mojlig-
heten till att férstd och forklara hilsa och sjukdom som ett
resultat av relationen mellan manniskokroppens inneboende for-
utsittningar och den fysiska och sociala milj6 som ménniskan
lever i. I stillet borde utlirningen bygga pd en annan organisa-
tionsprincip fér medicinen. Utldrningen bor utgd i frdn grund-
forestillningen om medicinens hilso- och sjukvardsforbattrande
mdjligheter. D3 skulle medicinen, oberoende av konkret problem-
stillning, handla om att hélsa och sjukdom har sitt ursprung i
relationen mellan ménniskokroppens forutsdttningar och den
livsmilj6 som ménniskan lever i.

I och med att utldrningen ar organiserad pd ett uppsplittrat sitt
far liararna det svirt att vara och framstd som positiva kunskaps-
auktoriteter, vilket vore 6nskvéart. Den nuvarande utformningen
av utldrningen frimjar foreldsningar déar ldraren talar over dmnet
via sina egna specialkunskaper i dmnet i fraga. I stillet borde
utldrningen vila pd principer dir lararen hjélper till att organisera
ett medicinskt budskap om att hilsa och sjukdom har sitt ursprung
i relationen mellan ménniskan som fysiologisk varelse och hennes
totala livsmiljo.
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Inlirningen av medicinens hilso- och sjukvirdsforbittrande moj-
ligheter skulle bist ske om utbildningen var s organiserad att alla
institutioner samarbetar 6ver institutionsgranserna. Detta skulle
skapa forutsittningar for undervisningsformer dar lidrarna kan
samarbeta pd ett bittre sitt in idag. Samarbete ses som viktigt
for att i en framtid kunna verka for hilso- och sjukvirdsférbitt-
ringar i samhillet. Forbéttringar av verksamheter kriver yrkes-
utdvare fran olika verksamheter som kan samverka och samarbeta
fér ett gemensamt mal.

Exempel:

" I: Ar det ndgot mer som Du inte tror kommer att behandlas i utbildningen ?
R: Det tror jag, jag hade hoppats pd art hitta fler bland dom hir vuxna
studerande som kanske mer vill stdlla médnniskan i centrum. Alltsd dverhuvudta-
get ta tillvara hela mdnniskans situation i samhdllet, varfor man far sjukdomar.
Dom dr ju oftast socialt betingade, dven miljon pd arbetsplatserna.” (ip 36)

Utldrningen av medicin kdnnetecknas tyvadrr av en allt for stor uppsplittring
mellan olika 4dmnen vilket forsvrar de studerades kunskapsambitioner.
Utlarningen borde i stéllet utgd i fran en helhetsforstdelse av manniskan som
social, psykisk och fysisk varelse.

Exempel:

" I: Vad dr utmdrkande for den hir utbildningen som Du har gdit ?

R: Ja, jag jamfor ju d@ med min tidigare utbildning ndr jag har gdtt pd social-
hogskolan. .... dd dgnade jag mig valdigt mycket pd fritiden dt politiskt och
socialpolitiskt arbete for det ldg ritt ndra. Det finns det inget utrymme for
har....Och sd dd genom att man passerar olika institutioner sd blir det ju sd hir
att alla hiller pd sin institution och deras problem dr viktiga.... Varje institution
tycker att deras lilla grej dr sd viktig sd det blir vdldigt forskningsinriktat pd
grundnivd...." (ip 36)

Inldrningen av medicin férsvdras av nuvarande utbildningsorganisation och
undervisningssitt. Har férordas forédndringar av utbildningen som framfoérallt
riktar uppmérksamheten pad behov av ett béttre samarbete mellan olika ut-
bildningsansvariga institutioner.

Exempel:

" I: Har ni som studerande gjort ndgonting for att forséka forindra utbildningen?
R: Jo det har vi gjort.... I Tromsé finns det en mer integrerad utbildning.... Vi
har ldser anatomi for sig och ...man ldser anatomi och liser samtidigt dom
sjukdomar som drabbar olika saker....Det dr vil vad vi skulle vilka ha samtidigt
som man far varva och vara ute pé lasaretter.” (ip 41)
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Den grundliggande makten och kontrollen lokaliseras hir till verksam-
hetsnivd: Det 4r i relationer mellan olika fenomen sdvil sociala som psykolo-
giska och fysiska som medicinen borde ha sitt kunskapsobjekt. Detta kriver
ett bittre samarbete mellan olika verksamheter sdvil inom som utanfor
sjukvdrden, d v s motstdndet och strategin riktas mot relationerna mellan
olika verksamheter.

C. Forestillningar om medicinens hilso- och sjukvardsanpassade
mojligheter.

Den andra typen av férestdllningar som analysen hér resulterat i uttrycker
en forvintan att f lira sig de kunskaper som dagens sjuk- och hilsovard
krdaver av de studerande som firdiga ldkare.

Studier i medicin handlar om den medicinska kunskapens
mojlighet att bidra med hilso- och sjukvdrdsanpassade kunskaper.
Utgdngspunkten for den medicinska kunskapen idr de krav som
den etablerade hilso-och sjukvdrden stidller. Medicindmnets
uppgift dr darfér att bidra med en kunskapsuppbyggnad och
utveckling av kunskaper som svarar mot dessa verksamheters krav
och behov.

Utliarningen av medicin ir organiserad utifrdn de olika specialom-
rdden som halso- och sjukvirden arbetar med. Varje specialom-
rdde representeras av en egen utbildningsinstitution. Denna
uppdelning av &mnesinnehéllet ar ddrmed sjdlvklara kunskapsom-
rdden och svarar mot likaryrkets kompetenskrav. Utlirningen av
de olika dmnena sker frimst via forelidsningar. Dessa kan minga
gldnger vara innehdllsligt komprimerade. Detta kan man som
studerande uppleva som mycket anstringande, men forelis-
ningarna ir ett "nédvindigt ont" di innehéllet som formedlas ar
mycket viktigt for den framtida yrkespraktiken. Lararen kan sitt
amne och har till uppgift att formedla sitt kunnande.

Inlarningen av medicinens hilso- och sjukvérdsanpassande moj-
ligheter sker bast dd det ges mdjlighet att studera en specialitet
i dess verkliga praktik inom hilso- och sjukvdrden. Detta dr dock
inte realistiskt att genomfora inom utbildningens ramar. Man an-
svarar sjilv som studerande for att de teoretiska dmnena inlirs pa
basis av den prekliniska undervisningens instruktioner. Under de
avslutande terminernas klinikundervisning fir man sedan tillimpa
sina forvirvade teorikunskaper.
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Exempel:

" I: Vad forvantar Du Dig att Du ska fd ldra Dig under tiden ?

R: Ja, att jag skall kunna fungera som ldkare. Det dr ju grunden i den hdr
undervisningen. Men sedan vet man ju aldrig, det finns ju en massa sidospdr.
Det man vdntar sig det dr att man ska inhdmta det som behovs, det som finns

i kursplanen for att kunna fungera som likare. Allmédnna kunskaper.” (ip 37)

Utbildningen betraktas i stort féormedla det innehdll som de studerande tror
att de kommer att ha nytta av i sitt framtida yrkesliv.

Exempel:

" I: Hur tror Du undervisningen kommer att bedrivas ?

R: Jag fdr det intrycket att dom tvd forsta dren hdr sd dr det mest som det dr
nu. Det dr faktapresentation genom foreldsning och sedan dr det forsék till
kliniska anknytningar, praktiska anknytningar genom demonstrationer och

filmer...." (ip 37)

Inlarningen av det kunskapsstoff som efterstrdvas sker bdst dd teori och
praktik forenas vilket inte alla gdnger ar mdjligt inom utbildningen. Vidare
ar det den studerandes uppgift att klara av de krav som utbildningen stéller.

Exempel:

" I: Ja, skulle Du vilja ha det annorlunda ?

R: Nar det gdller ett sd@ hdr enormt faktastoff som dom ldgger fram nu vet jag
inte om det gdr pd ndgra andra sdtt.... Det dr onskvdrt med mera gruppdemon-
strationer.... Men det dr som dom sdger dom har inga mdojligheter till det.” (ip

37)

Den grundldggande makten lokaliseras hér till existerande hilso- och sjuk-
virdsverksamheter. Forverkligandet av dessa verksamheter &vilar den
fardigutbildade ldkaren. Nagot motstdnd eller strategi for forandring utpekas
ej konkret. Analytiskt kommer s&dana krav och forvintningar innebira att
sjukvarden initierar och individerna realiserar férandring.

D. Forestédllningar om medicinens individrelaterade hélso- och
sjukvdrdsmojligheter.

Den tredje typen av forestdllningar om medicinens kunskapspotentialer
uttrycker en forvintan om att férvarva kunskaper om ménniskans kropp och
sjal i syfte att kunna anpassa diagnos och behandling till den enskildes behov
och levnadsbetingelser.
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Studier i medicin handlar om den medicinska kunskapens
individrelaterade hilso- och sjukvardsmdjligheter. Utgdngspunkten
for den medicinska kunskapen ar individens specifika férutsatt-
ningar for hilsa och sjukdom i relation till det liv hon lever.
Grundlaggande kunskaper om individuellt betingade kroppsliga
och/eller sjalsliga forutsattningar utgor basen for att kunna stalla
en diagnos om den enskilde individens halsotillstdnd. Genom att
har dven ta hénsyn till individens levnadsbetingelser i 6vrigt, sd-
som arbete, familjeforhdllanden e t c, kan diagnosen utmynna i
ett behandlingsprogram for den enskilde individen. Héar ger medi-
cinen mdjlighet att rekommendera sdvil behandling via medici-
nering som forslag till ett f6r individen ldmpligt levnadssétt.

Utldrningen av medicin borde idealt utgd ifrdn patienters indivi-
duella hilsoproblem. Utbildningen dr dock inte upplagd pé detta
sdtt utan organiserad utifrdn medicinens olika grundvetenskaper.
Detta innehdll 4r n6dvindigt att forvarva men formedlingen skulle
kunna ske i bédttre former an som sker. Foreldsningar dominerar
och kvaliten pé utlidrningen blir frimst beroende av foreldsarnas
formiga att lira ut och personliga intresse for medicinska frigor.

Inlirningen av medicin sker biast dd man som studerande fér
arbeta med att foérsoka stdlla individuella diagnoser utifrdn
konstruerade eller faktiska problem som de kommer i kontakt
med under utbildningen.

Exempel:

" I: Vad forvintar Du Dig av den hdr utbildningen ?

R: Det dr svdrt det dir tycker jag. Over huvud taget sd har man vdldigt ddlig
inblick egentligen vad det gdr ut pd alltsd likarlinjen....Jag vet inte vad jag skall
sdga. Jag hoppas att det skall leda till att jag blir ménniskolikare. Man har
kanske grubblat till pd det dir lite extra nu ndr vi har haft en vecka socialmedi-
cin. Dom férsta dren dr ju bara rena rama plugget....

I: Vad forvantar Du Dig att fd lira Dig under tiden ?

R: Forst om man sdger det hir med det anatomiska och funktionella, det dr
klart. Men sedan lite grand om hur mdnniskan fungerar. Inte bara att om en
mdnniska bdrande pd en sjukdom att det dr det jag skall kunna utan hela
mdnniskan ocksd. Jag har en kdnsla av att man kommer bara att gd in for det
hir med sjukdomen. Om det kommer in en bdrare att man bryr sig aldrig om
personen utan tar bara sjukdomen.” (ip 39)

Utldrningen borde i stdrre utstrdckning #n idag utgd fr8n ovanstdende

forvdantningar. De medicinska grunder och specialiteter som ldrs ut betraktas
dock som ndédvdndiga och riktiga. Lédrarens formedling uppskattas av de
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studerande i forhéllande till dennes intresse och av och kunskaper inom det
dmne han/hon undervisar i.

Exempel:

" I: Du sa att det var ndgonting som saknas, kan Du vara lite mer konkret ?
R: Ja, som utbildningen dr upplagd sd har man ju dom forsta sex terminerna i
princip ingen kontakt med patienter. Det dr ett par veckor inlagt under andra
terminen och fjirde terminen. Dd dr man ute och praktiserar lite grand. Under
sjdtte terminen dr man ocksd ute lite grand och tittar pd patienter men forst dd
kommer man i kontakt med mdnniskor. Till dess har man enbart list om
normaltillstdnd pd olika organ och sedan patologiska forindringar. S& ndr man
moter en mdnniska sd blir man éverraskad att se att den minniskan som man
har framfor sig inte dr en sjukdom eller defekt i ett organsystem....

I: Vad kinnetecknar lirarna ?

R: ....Jag tycker det dr lite svdrt att ge ndgon enhetlig bild av hur lirarna dr....
I: Nu ndr ni dr ute pd olika avdelningar, hur fungerar forhdllandet dd mellan....
R: Ja, Du det dr ju lika varierande som det finns olika likare...."(ip 45)

Av citatet ovan framgdr dven indirekt att inldrningen sker bast d& de stude-
rande far mgjlighet att mota enskilda manniskor och inte enbart en sjukdom.

Hir lokaliseras den grundliggande makten till individnivd: Det galler att,
med hjilp av sin egen forméga och sina medicinska kunskaper, stédlla en
individuell diagnos. Forverkligandet sker med hjdlp av hilso- och sjukvar-
dens kunskaper, samt kunskaper om olika individers forutsédttningar i olika
miljder. Konkret uttrycks inget motstdnd och strategi harfér, annat &n
antydningar om behov av béttre arrangerade utbildningssituationer som kan
ge mdjlighet till forvirvande av 6nskvidrda kunskaper.

Sammanfattning.

De ldkarstuderande uttrycker initialt tre kvalitativ olika typer av forestill-
ningar om medicinens kunskapspotentialer. Forestdllningar som kan
beskrivas i strukturmodellens B-, C- och D-kategorier. Vid studiernas
avslutning ger studerandegruppen endast uttryck for tvd8 olika typer av
forestdllningar om dmnesinnehdll, endast kategori C- och D-férestdllningar.
For aspekterna utldrning och inldrning uttrycks liksom vid studiernas bérjan
sdvil kategori B-, C- och D-férestdllningar hirom. De olika forestdllnings-
kategorierna har jag bendmnt:

B: Forestillningar om medicinens hilso- och sjukvardsférbattran-
de mojligheter.
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C: Forestillningar om medicinens hélso- och sjukvirdsanpassade
mdojligheter.

D: Forestallningar om medicinens individrelaterade hilso- och
sjukvdrdsmdjligheter.

PSYKOLOGSTUDERANDES FORESTALLNINGAR OM PSY-
KOLOGINS KUNSKAPSPOTENTIALER.

De studerande vid psykologlinjen ger uttryck foér forestidllningar om psykolo-
gins kunskapspotentialer som kan beskrivas med hjidlp av strukturmodellens
A-, B-, C-, D-, och E-kategorier vid sdvil utbildningsstarten som vid avslut-
ningen av utbildningslinjen.

Tabell 10. Kvalitativt skilda forestdllningar om psykologins kunskapspotentialer uttryckt
i strukturmodellens forestdllningskategorier.

Forestédllnings- Forsta intervju- Andra intervju-
kategori tillfallet tillfallet
A X X
B X X
C X X
D X X
E X X

A. Forestdllningar om psykologins systemutmanande mdéjligheter.

I den f6rsta typen av forestédllningar uttrycks en férvantan att f8 forviarva
kunskaper om hur ménniskans psyke &r relaterat till samhélleliga politiska
och ekonomiska forhdllanden. Minniskans och den enskilde individens
psykiska vélbefinnande eller problem uppfattas frimst harrora frdn sam-
hélleliga orsaker. Dagens psykologi saknar i stort detta perspektiv.

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens
mojligheter att bidra till systemutmanande kunskaper om
minniskans psyke. Utgdngspunkten for psykologisk kunskap méste
vara att psyket formas av de sociala forhdllanden som det
politiskt-ekonomiska systemet skapar. Psyket formas i moétet
mellan individens forutsidttningar, sisom dessa ir bestimda av
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hennes livshistoria, och innehillet i de samhilleligt bestimda
verksamheter som hon deltar i. Framvixten av befintliga vardfor-
mer foér psykisk hilso- och sjukvdrd miste ocksd forklaras och
forstds utifrdn rddande politiskt-ekonomiskt samhillssystem. Vird-
former och behandlingsmetoder svarar mot behov som i frimsta
rummet dr samhilleligt bestimda. I dagens samhille dominerar
en psykologi som frimst forsdker forklara psykisk hilsa och
sjukdom utifrdn individens férutsdttningar och samhailleligt
16sryckta faktorer i hennes nidrmiljé. Detta har som konsekvens
att dven vardformer och behandlingsmetoder framst utgdr frin
detta perspektiv. Den psykologiska kunskapen ddljer darfér de
verkliga orsakerna till psykisk ohilsa d& den inte tar fasta pd de
samhilleligt bestimda ursprungen. Genom att i stdllet utgd frin
att psyket i grunden bestims av samhilleligt betingade faktorer
kan psykologin utveckla en systemutmanande kritik av psykologins
teorier, vdrd och behandlingsformer som doljer eller fértiger de
systemiska orsakerna till psykisk ohidlsa. Podngen med kritiken
ir att den kan visa att minga problem som idag definieras som
individuella psykiska problem i sjdlva verket krdver en sam-
hillsomvandling for sin 16sning. Exempel pa detta ir utslagningen
i skolan som leder till att en del elever fir svira psykiska
storningar, viss anvindning av psykofarmaka inom mentalvdrden
som den enda behandlingen, i stdllet f6r en samhalleligt satsning
pé virdformer som ger individen en reell mojlighet att dtergd till
ett normalt samhéllsliv.

Utlarningen av psykologi domineras av teoribildningar som framst
forklarar psykisk hilsa utifrdn individen och individens nidrmilj6.
Att utlirningen frimst baseras pd ett sidant innehdll beror pé
att utbildningen framst syftar till att utbilda psykologer som skall
verka for det nuvarande samhillet. Innehéllet inriktas pa teori-
bildningar som bidrar till att bevara samhillets nuvarande
forstielse av psykiska problemstillningar. De liarare som under-
visar pd utbildningen dr diarfér tvungna att formedla den etablera-
de psykologins budskap samt anvidnda sig av undervisningsformer
som verkar for att uppritthilla den nuvarande formen av
lirarauktoritet.

Inlidrningen leder, under de utlarningsférhdllanden som rdder, inte
till sjilvstindigt och kritiskt tinkande. Liraren som auktoritet
frammanar ett passivt och okritiskt forhéllningssitt hos de
studerande. Det nuvarande innehdllet forsvdrar méjligheterna att
sidtta in psykologiska problemstéllningar i samhilleliga samman-
hang di forklaringarna oftast inskranker sig till individen eller
hennes narmiljé. For att kunna tilligna sig ett innehdll som kan
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bidra till systemkritik krivs att man som studerande sjdlvstindigt
sOker sig litteratur och studie-former vid sidan av utbildningen.

Exempel:

" I: Vad dr det Du har fdtt ldra Dig under den hdr tiden tycker Du ?

R: Ja, jag brukar titta pd litteraturhyllan ibland vad man har samlat pd
sig....koper alla bocker for jag tycker om att ha béckerna omkring mig.... Jag
undrar vad jag minns av det jag har ldst dd.... Jag tror jag ldirt mig ett for-
hdllningssdtt till saker och ting.... Jag tror att jag ldrt mig att se pd saker pd ett
vetenskapligt eller filosofiskt sdtt....Vad stdr den ddr mdnniskan for och varfor
dr hon som hon dr och vad kan tdnkas pdverka och inte bara i ett steg utan
kanske flera steg. Och att kanske se mdnniskan i olika roller och funktioner i
samhdllet. Och sedan sd har jag vdl fdtt vissa bitar manifesterade. Som t ex
klassamhdllet och den ekonomiska situationen och det dr sddant som bara har
lagts pd och som jag har blivit dnnu mer évertygad om. Men samtidigt har jag
insett svdrigheterna att fordndra ocksd....

I: Ar det sddant som Du ldst i utbildningen ?

R: Nej, det dr vdl dels att man har jobbat praktiskt-politiskt och dels dr det vil
utbildningen, att jag fdtt teoretiska referensramar att bygga min praktik pd....
I: Hur dar det med psykologiska teorier och sd dir ? Har Du tagit stdillning ddr?
R: Ja, jag har tagit stillning fran en massa saker. Jag har tagit stilining frdn
psykoanalys och tagit stillning mot gestaltterapi och annat jivia geschdft. Vad
har jag tagit stillning for dd ? .... Jag fick val ett lyft har i vdras eller somras
dd jag fick tag i ndgra bocker av L-K Hydén och av P Nygren som hdller pd lite
med kritisk psykologi och som bygger mer pd mdnniskan i samhdllet och vilken
funktion samhidllet speglar i mdnniskan. Det dr inte den hdr individinriktade
terapin ddr allt forskjuts indt och kampen dr bakdt i stillet for framdt...." (ip

83)

Citatet aterger i stort sett hela forestdllningskategorins beskrivning av
forestdllningar om psykologins systemutmanande mdjligheter. Den stude-
rande dr kritisk till stora delar av utbildningens inneh&ll och méste gé viagen
dver egna studier och politiskt praktik for att tillfredsstidlla sina kunskaps-
strdvanden.

Den grundldggande makten och kontrollen lokaliseras hir till systemniva:
Arten av psykologisk kunskapsproduktion dr samhélleligt bestamd. Forverkli-
gandet av den existerande psykologin sker via samhéllets utbildnings/forsk-
nings- samt vardinstitutioner. Motstdndet riktas mot dessa systembestimda
verksamheter i formen av en strategi for kritik av dessa. Syftet med detta ar
att pd sikt kunna bidra till foérdndringar av samhillet.

B. Forestallningar om psykologins miljoforbattrande mojligheter.

Den andra typen av forestdllningar om psykologins kunskapspotentialer
uttrycker en férvdntan att via psykologin fa ldra om hur olika sociala miljoer
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pdverkar individens psykiska halsa. Vidare finns hdr en forvidntan om att
psykologin skall innehdlla kunskaper om hur psykologer kan bidra till
fordndringar av den psykologiska miljén.

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens
mdjligheter att bidra till férdndring och férbéttring av psykosoci-
ala miljoer. Méanniskans psykiska vélbefinnande ir frimst bero-
ende av den miljé som skapas inom olika sociala sammanhang.
Familjen, skolan och arbetsplatsen ar exempel pd miljéer som
starkt pdverkar och dirmed ofta dr avgorande for minniskans
psykiska vilbefinnande. I de fall nér en familj eller en arbetsplats
skapar ogynnsamma forutsdttningar for psykiskt vilbefinnande
miste man inse att de ir psykosociala miljoer som dr forindrings-
bara till det bittre. Psykologin som dmne har mdjlighet att ge de
kunskaper som kridvs om relationen mellan manniskans psyke och
sociala sammanhang for férédndringar av milj6er till det bittre.

Utldarningen av psykologin har olika &mnesinstitutioner ansvar for.
Sitten att bedriva undervisning pi varierar mellan dessa @mnen.
Vidare ar budskapet om vad psykologi &r, inte enhetligt. Dessa
olikheter i undervisningsformer och innehdll skapar olika
psykosociala klimat. Den utldrning som frimjar och uppmuntrar
till samarbetet dr bra. Samarbete dr en av forutsidttningarna for
att ett lyckosamt fordndrings- och férbéttringsarbete skall kunna
genomféras i praktiken. Vidare dr utlirning av innehdll som
behandlar teorier och strategier foér foérdndring av sociala
sammanhang att foredra. Utlarning av sddant inneh8ll i kombina-
tion med undervisningsformer som uppmanar till och befrimjar
samarbete ger den bista utlirningen. Hir kommer lidraren att
fungera som en positiv forebild - en lirare som bdde ar mycket
kunnig och kan lyssna och ta till sig synpunkter frin de studeran-
de. Andra utlarningsprinciper skapar ofta en ldrarauktoritet som
ger samre studiemiljo.

Inlarningen sker bast di studerande och lirare samarbetar och
behandlar psykologiska problemstillningar utifrdn hur foréandring
och forbattring av psykosociala miljoer kan och bor ske. Andra
sitt att organisera undervisning pa och sitt att se pd psykologin
forsvarar mojligheten till att erhdlla de kunskaper som &r efter-
striavansvirda.

Exempel:

" I: Var det bra ?
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R: Ja det var hemskt givande, det f6ds mdnga nya tankar och funderingar som
man skulle vilja géra om utbildningens med dom hdr tankegdngarna, bl a det
att stéta pd den tunga psykiatrin for den tycker jag inte har existerat pd vdran
utbildning utan det har varit mera neuroser och littare former av problem. Den
tunga psykiatrin har vi ndstan inte pratat om, hur man kan férédndra, vad man
kan gora &t dom som dr mer sjuk."(ip 81)

Utlarningen uppfattas som varierande mellan olika delar av utbildningen
med avseende pd innehdll och form. Bésta utldrningen kdnnetecknas av att
lirare och studerande fir samarbeta i olika frdgor och kunskapsomréden.
Detta ger dven grunden f6r god inldrning.

Exempel:

R: ....Det utmirkande dr ju att det dr vildigt olika allting for det dr ju olika
institutioner och den dr ju vildigt splittrad och saknar en mdlsdttning som man
kan folja frdn borjan,....

I: Har det blivit bdttre nu sedan dom gjort om tror Du ?

R: ...Men det dr i rdtt riktning i alla fall....

I: Hur bedrivs sjdlva undervisningen ?

R: Just nu dr den upplagd pd en forelisning i veckan, gruppévningar och
enskilda arbeten....

I: Vilken typ av undervisning tycker Du sjdlv ger den bdsta inldrningen ?

R: Det jag lir mig mest av det dr att arbeta sjdlv tillsammans med mdnniskor
ocksd projekt som dr intressanta.

1: Varfor ger det mest ?

R: Darfér att vi inte har haft ndgra bra foreldsningar som givit mig allting och
dom gruppovningar vi haft har dom mest rundsnackat bara och sedan beror det
ju pd oss i klasserna." (ip 88)

Den grundldggande makten och kontrollen lokaliseras hér till verksamheter.
Psykologiska problem har sitt ursprung i olika sociala situationer och
miljoer. Motstdndet kommer hér att riktas mot de miljéer som inte fungerar
bra for individen. Losningen - strategin - innebér att utifrdn kunskaper om
hur sociala miljoer skapar psykologiska betingelser bidra med forédndringar
av miljoer for forbattringar av det psykologiska klimatet.

C. Forestallningar om psykologins ateranpassande mojligheter.

Den tredje typen av forestdllningar uttrycker en fOorvdntan om att utbild-
ningen skall innehdlla de kunskaper som krédvs for att de studerande skall
klara av att hjdlpa individer med psykologiska problem att finna sig tillrdtta
i livet igen.

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens
mdjligheter att bidra till att minniskor som mar psykiskt diligt
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kan dteranpassas till ett psykiskt vilbefinnande. Den psykologiska
kunskapen har som en visentlig utgdngspunkt att manniskor har
form3ga att anpassa sig till sin omgivning. Manniskor som mér
psykiskt ddligt har i regel problem med att finna sig till ritta med
de villkor som livet stiller. Psykologins uppgift ir att bidra med
kunskaper om hur minniskan kan anpassa och dteranpassa sig till
den miljé som hon lever i.

Utlarningen av psykologi kdnnetecknas av att flera institutioner
har ansvar for de olika problemomrdden som dmnet behandlar.
D4 utbildningen leder till att man blir en yrkesmédnniska, som
skall klara av att hjidlpa ménniskor med psykiska problem,
féorvantar man sig att de férmedlade kunskaperna motsvarar de
krav som yrkespraktiken stiller. I de fall man tycker att innehdllet
ar svirt att relatera till sina kunskapsstrivanden uppfattar man
andi innehdllet som ndgonting som kan vara bra att ha tillignat
sig. Detsamma giller for instidllningen till forekommande under-
visningsformer. Foreldsningar kan vara bra for att fi innehdllet
strukturerat, grupparbeten kan vara bra for att fi mojlighet att
diskutera ett givet innehdll med andra studerande. Andra former
har sina férdelar. Utbildningen anvinder nog de metoder som
frimjar utlidrningen av utbildningsinnehéllet.

Inldrningen av psykologin sker bist di innehdll och under-
visningsmetod dr anpassade till varandra. Som studerande har man
dock alltid sjidlv ansvaret for att innehdllet férviarvas - de ér den
studerandes uppgift att leva upp till de krav utbildningen stiller.

Exempel:

" I: Vad forviantar Du Dig av den hdr utbildningen ?

:....Helst av allt fd ett jobb....Sedan fd& en plattform att std pd....Jag forvintar
mig att kunna lite mer om psykologi och lite mer om mdnniskan éverhuvud taget
ndr jag blir fardig.

I: Ar det ndgot mer specifikt Du vantar Dig att fd lara Dig under utbildningen
?

R: Att ta hand om folk i krissituationer. Inte bara forstd och kunna lyssna och
nicka med utan konkret kunna hjilpa dom pd ndgot vis...."(ip 85)

Utldrningen uppfattas i stort som organiserad s& att inneh&ll och form &r
anpassad till varandra och ger goda inldrningsmojligheter.

Exempel:

" I: Hur har undervisningen bedrivits ?
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R: Det har mest varit en foreldsning i veckan. Och sedan har det varit gruppov-
ningar, men det har skilt sig frdn institution till institution....

I: Tycker Du dom hdr inldrningssditten som har varit pd dom olika institutio-
nerna ger den bdsta inldrningen ?°

R: Ja, for det mesta.

I: Har man anpassat innehdllet efter formen ?

R: Ja, rdtt bra tycker jag.

I: Vilket innehdll tycker Du passar till seminarier och vilket innehdll passar till
foreldsningar ?

R:Seminarier tycker jag passar bdst till litteraturgenomgdngar overhuvud taget
och foreldsningar det dr mer sddana hdr fakta, rena fakia....

I: Ja, om jag omformulerar mig sd hur tycker Du art ldrarna har agerat ?

R: Ja, som ldrare har dom i stort sett varit bra dom flesta om man ser till dom
som kunskapsformediare..."(ip 96)

Den grundliggande makten lokaliseras hér till verksamhetsnivan. Psykologin
handlar om att hjdlpa manniskor att &ter kunna leva ett bra liv i den miljo
de befinner sig - eller - annorlunda uttryckt sd tas miljén fér given som
utgdngspunkt for vad som géller hér livet. Forverkligandet sker via att psyko-
login kan bidra med sddana kunskaper att denna process sker. Ndgot mot-
stdnd eller strategi pekas ej konkret ut hir.

D. Forestallningar om psykologins forstaelseskapande mojlig-
heter:

I den fjdrde typen av fOrestdllningar om psykologins kunskapspotentialer
uttrycker psykologstuderande en férvéintan om att via psykologin fa férvirva
kunskaper som mojliggér en forstdelse av individens psykiska vélbefinnande
och problem.

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens
forstielseskapande mojligheter. Psykologisk kunskap bor bygga pa
utgdngspunkten att forstdelse av den enskilde individen i sitt
sammanhang ir en forutsittning for att kunna hjidlpa henne om
och ndr hon har psykiska problem. Genom att individer idr olika
och dirfor reagerar olika pd en och samma miljo blir det viktigt
att utgd frin individen och den situation hon befinner sig i. Ut-
veckling av kunskap som mojliggér forstielse av den enskilde
individen med psykiska problem ger mojlighet att hjdlpa henne att
finna den/de miljéer som biést svarar mot hennes inneboende
forutsdattningar och egenskaper.

Utlarningen av psykologi varierar mellan institutioner och larare.

Nir utlirningen sker via undervisningsformer och innehdller ett
kunskapsstoff som underlattar en forstelse av andra individer
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uppfattar man som studerande den som bist. Detta sker i former
som grupparbeten och seminarier dar man far triana sig i att tolka
och forstd andra.

Vid utldarningen av psykologi ar lirarens personlighet viktig for
mojligheten att férstd innehdllet. Lirare ar som alla andra
individer olika varandra och hennes/hans personliga egenskaper
blir darfor viasentliga for en bra utlarning. Den béaste ldraren ir
den som intresserar sig for forstdelseskapande psykologi, har de
institutionella méjligheterna att férmedla ett sddant innehdll, samt
i sig sjalv har sddana egenskaper att han/hon kan férmedla
forstielse.

Inldrningen av psykologi sker bést nir utbildningen behandlar hur
forstelse av individer mojliggérs. Vidare underléttas inlirningen
av undervisningsformer som ger mojlighet att trana sig i tolkning
och forstdelse av andra. De studerande har olika méjligheter att
tilligna sig psykologins forstaelseskapande mojligheter dd& man
som individer ir olika och har olika intressen och forméga.

Exempel:

" I: Vad forvantar Du Dig av den hdr utbildningen ?

R: Jag forvintar mig kanske just att fd veta mer hur mdnniskor fungerar for att
kunna forstd mdinniskan bittre. Om man jobbar inom psyk och jobbat med
utvecklingsstorda att pd sé satt lattare kunna sdtta sig in i deras situation."(ip

82)

Utlarningen uppfattas som beroende av ldrarens intressen och anlag. Vidare
uppskattas undervisningsformer som underlittar forstdelse av innehdll och
kurskamrater. Inldrningen underldttas ocksd nér innehédllet motsvarar de
forvintningar de studerande har p& vad psykologin dr och bér vara. Det
konkreta inldrningsresultatet kommer att variera mellan olika individer d&
"vi alla dro olika".

Exempel:

" I: Hur ser Du sjalv pd det, vilken undervisningsform tycker Du ger bdst
inldrning ?

R: En ldrare kan ha superbra foreldsningar som ger en otrolig inldrning andra
larare kan ha foreldsningar som vi gdr totalt oberorda ifrdn. Sd det dr inte
ndgon speciell form utan det dr situation och ldrare som bestimmer det och
dmne naturligtvis om man dr intresserad eller inte.” (ip 102)

Den grundldggande makten lokaliseras har till individnivdn: grunden till ett
vetande om individers psykiska problem stdr att finna inom individen.
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Forverkligandet av psykologins kunskaper méste dock ske med hjilp av att
forstd individen i ett sammanhang. Nigot artikulerat motstind finner vi ej
hér.

E. Forestillningar om psykologins sjalvutvecklande mojligheter.

Den femte typen av forestdllningar om psykologins kunskapspotentialer
utpekar en férvéantan om att psykologin skall bidra till den studerandes sjilv-
forstéelse.

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens
mojligheter att utveckla den egna personligheten. Psykologisk
kunskap baseras pa att varje individ har en uppsittning av dolda
och synliga anlag och formégor. Nir individer mar psykiskt diligt
kan detta fordndras till det bittre genom att individen skaffar sig
sjilvkdnnedom om sitt sédtt att fungera. Detta mojliggdér for
individen att sjilv upptiicka sina inneboende anlag och férmégor.
Denna process, som kan sdgas utgdéra en rekonstruktion av det
egna jaget, ger individen nya och battre forutsittningar for
utvecklandet av sig sjdlv och sin jaguppfattning.

Utbildningen skulle kunna bedrivas utifrin ovanstiende grundan-
tagande om ménniskans psyke. Den nuvarande utldrningen dr dock
inte framst inriktat pd ett innehdll som ger individen mojlighet att
lara kiinna sig sjilv. Att det ges for litet inneh8lisligt utrymme kan
forklaras utifrdn sammansittningen av individer som svarar for
psykologutbildningen.

De undervisningsformer som féorekommer skall varderas i ljuset
av om de underlattar eller forsvirar mojligheterna till att utveckla
sjalvkinnedom. Ingen form ir bra eller dilig i sig. Bedomningen
blir individuell - den form som ger en individ m&jlighet att
utveckla sig kan f6r en annan vara hammande. Lirarnas sitt att
lara ut psykologi dr ocksa ytterst bestimt av den enskilde lararens
inneboende anlag, formigor och personlighet, vilket gor att den
lirare som framstar som bra och skicklig for en studerande kanske
inte alls gér det for en annan.

Inlirningen sker bast d8 man som studerande fir mojlighet att
studera innehdll som behandlar olika aspekter av hur individens
inneboende psykiska anlag och formégor kan utvecklas. Detta kan
ske bide via litteraturstudier och i olika personlighetsutvecklande
aktiviteter som gruppsamtal och terapi. I de fall, nir man som
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studerande inte tycker att utbildningens nuvarande innehill och
utformning lever upp till de egna kunskapsstrivandena, kan man
sjalv ta ansvar hirfor. Individuellt kan man aktivt stilla krav pd
utbildningen samt gi i egen terapi.

Exempel:

" I: Har Du sjilv tagit stdllning for ndgon teori ?

R: Jag kdnner mest for humanistisk psykologi med dragning sd ddr lite dt
psykoanalys faktiskt som teori inte som metod dd tror jag det finns bdttre
metoder.

I: Vad ir det i den teorin som Du tycker dr tilltalande ?

R: Den passar mitt sdtt att tdnka. Det som dr tilitalande for mig dr att den teori
som betonar individens mojligheter och jag kdnner som att det mdste vara enda
vigen att dndra pd ndgot det dr att ta det till sig sjdlv for det hinger pd var och
en dndd dven om man lever i ett samhdlle med alla dom krav och konstigheter
som kan forekomma sd for individen ifrdga sd blir det frdgan om att gora ndgot

sjdlv...." (ip 91)

Utlarningen av psykologi uppfattas som ett resultat av den enskilde ldrarens
intressen och personlighet.

Exempel:
" I: Hur uppfartar Du ldrarna pd utbildningen ?

R: Det varierar faktiskt, vissa ldrare dr vildigt intresserade av dels vill dom
bjuda en kunskap eller formedla et kunskap som dom verkligen dr intresserad
att vi ska ta del av och som dr intresserade av att studenterna helt enkelt lir sig
ndgonting....Det beror pd lirarens intresse dels for sin egen roll som lirare och
som kunskapsformedlare.” (ip 89)

Inldrningen av psykologin dr ocksd en individberoende process.
Exempel:

" I: Hur ser Du sjilv pd det, vilket tror Du ger den bdsta inldrningen ?
R: Det tycker jag att jag far sjdalv ndr jag gor ndgot sjilv, ndr jag fdr anvinda
mig av det jag ldst i en bok." (ip 91)

Den grundldggande makten lokaliseras till individnivan. Svaren pa frigor om
psykologiska fenomen stir att finna inom individen. Forverkligandet av den
psykologiska kunskapen lokaliseras ocksd pd individnivd: Det 4r i och genom
individen som upptidckten och féréndringen av ett psykologiskt problem sker.
Motstdnd och strategi lokaliseras dirmed ocksd p# individnivdn. Ar en in-
divid inte tillfreds med ndgot sd dr det upp till individen att férdndra. Om
t ex utbildningen inte innehdller de Onskvdrda psykologiska kunskaperna
kan dessa erhdllas via egen aktivitet i form av t ex egen terapi.
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Sammanfattning.
De psykologstuderande forestéllningar om psykologins kunskapspotentialer
kan, sdvél vid studiernas bdrjan som avslutning, beskrivas i fem kvalitativt
skilda forestdllningakategorier. De olika forestéllningarskategorierna har jag
bendmnt:

A: Forestillningar om psykologins systemutmanande mojligheter.

B: Forestillningar om psykologins miljoforbiattrande méjligheter.

C: Forestillningar om psykologins &teranpassande mdéjligheter.

D: Forestillningar om psykologins forstdelseskapande mojligheter.

E: Forestdllningar om psykologins sjdlvutvecklande mojligheter.

Jamforande sammanfattning.

Nedan ges en enkel sammanfattning dver i vilken kategori i strukturmodellen
som de olika forestéllningskategorierna kan de beskrivas.

Kategori i Forestallningar om
strukturmodellen
A Forestillningar om teknikens behovsstyrda méjligheter

Forestillningar om ekonomins ekonomikritiska mojligheter

Forestidllningar om psykologins systemutmanande mdjligheter
B Forestallningar om teknikens samhiéllsforbittrande mojligheter

Forestillningar om ekonomins samhéllsutvecklande mojligheter

Forestillningar om medicinens hilso- och sjukvirdsforbattrande
mojligheter

Forestdllningar om psykologins miljoforbittrande moéjligheter
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Forestallningar om teknikens produktionsavpassade mojligheter
Forestallningar om ekonomins foretagsbetjanande mojligheter

Forestallningar om medicinens hilso- och sjukvdrdsanpassade
mojligheter

Forestallningar om psykologins dteranpassande mojligheter

Forestallningar om teknikens produktionsskapande mdjligheter
Forestillningar om ekonomins foretagsdrivande mdéjligheter

Forestallningar om medicinens individrelaterade hilso- och sjuk-
virdsmojligheter

Forestallningar om psykologins forsticlseskapande mojligheter

F(“)resliﬁrl'lningar om psykologins sjilvutvecklande mojligheter
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BORTFALL OCH BORTFALLSANALYS.

Inledning.

Vanligen gors bortfallsanalyser fo6r att utreda pd vilket sdtt bortfallet
eventuellt pdverkar mojligheterna att uttala sig generellt utifrdn den studie
som genomfdérts. Som pdpekats har denna studie som sitt framsta syfte att
belysa kvalitativt olika sdtt att fOorestédlla sig nfgra aspekter av hogre ut-
bildning. I avsnittet Urval redogjordes for pa vilket satt vi i forvidg férsokt
motverka ett alltfor stort bortfall. Aven om vArt syfte ej 4r att kunna
generalisera resultaten av genomforda forestdllningsanalyser dr vi intressera-
de av att undersdka vilka studerande som avbryter eller slutar de utbild-
ningar vi f6ljt. En sddan undersékning kan ge en del underlag f6r tolkning
av forestdllningsanalyserna i férhallande till de mer Gvergripande resone-
mangen om relationerna mellan hégre utbildning och samhille. Analysen
omfattar: bortfall inom linjer och inom olika sociala klasser liksom bortfall
relaterat till kon och till arbetslivserfarenhet. Frdgan om vilka forestédllningar
om utbildningarnas kunskapspotentialer de studerande som ldmnat utbild-
ningarna uttrycker besvaras ocksa.

Bortfallsstudiens upplaggning.

Vid tidpunkten for den andra intervjuomgéngen p&bérjades bortfallsstudien
parallellt med det praktiska genomfdrandet av intervjuerna. Vi valde att
forsoka nd de individer som hade slutat eller gjort studieuppehdll via en
enkiit. De frdgor som stélldes i enkdten syftade i huvudsak till att erhélla
information om:

- de studerande hade studieuppeh8ll och avsdg att fortsdtta sin studier vid
en senare tidpunkt samt eventuella skil for att géra uppehall.

- de studerande hade avbrutit sina studier och ¢vergdtt till annan verksamhet
samt skdlen till att géra studieavbrott.

- de studerande bytt studieort och skédlen harfor.

- de studerande hade &vergdtt till att studera vid annan hégskoleutbildning
och skdlen harfor.

- de studerande hade ndgon form av kombination av ovan angivna skil for
studieavbrott.
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Om enkéten ej besvarades skickades en pdminnelse. [ ndgra fall erhéll vi inte
heller svar pd denna andra enkidt. Andra vigar provades did for att fa
uppgifter om motiven till att den studerande hade avbrutit sina studier eller
tillfalligt hade studieuppehdll. P4 vilket sédtt och i vilken omfattning vi
erhdllit information p& andra sdtt 4n via enkdten redovisas nedan.

Borfallsanalys - maskinteknisk linje.

Fem av de ursprungliga 26 studerande vid maskinteknisk utbildningslinje
intervjuades ej vid studiernas avslutning. Fyra av dess studerande har svarat
pé bortfallsenkiten. Uppgifter om den femte har erhallits via f d studiekam-
rater till denna. Vidare kom vi att f& ett 6:e bortfall som hérrér frdn att en
bandspelare upphdrde att fungera under en intervju vid den andra interv-
juomgangen.

Den forste studerande som kom att bli bortfall for oss hade tidigt bytt
utbildning och utbildningsort. De nya studierna ligger inom det naturveten-
skapliga omrddet. Denne intervjupersons nya studiebana har vi fitt bekréftad
via studievégledaren for den aktuella utbildningen. En annan studerande
som ingdr i vart bortfall vid maskinteknisk linje uppger skoltrotthet som skl
for avbrutna studier. Han har senare aterupptagit sina studier. En tredje
studerande uppger virnpliktstjinstgéring som motiv for att avbryta sina
studier. Han bytte senare till en f6r oss okénd studieinriktning f6r att komma
nidrmare hemorten. Den fjirde studerande som ingdr i vart bortfall pé
maskinteknisk linje uppger otrivsel med studielivet samt d8liga studieresultat
som skal for att avbryta sina studier vid linjen. Vidare uppger han "karlek"
och "ointresse" for teknisk utbildning som skil f6r byte av utbildningsort och
inriktning pé sina studier. Vid tiden for var bortfallsstudie studerade han till
forskoleldrare. Den femte studerande vid maskinteknisk linje uppger lag
kompetens hos ldrare och begridnsade tilivalsmdjligheter vid linjen som skil
for byte av studieort. De nya studierna har en naturvetenskaplig/teknisk
inriktning.

Kommentar.

De studerandes egna motiv for att avbryta sina studier pekar ej ut négra
for oss speciella grunder for ytterligare analyser. Anmérkningsvért dr i detta
sammanhang att endast en uppgivit ddliga studieresultat samt att detta har
inneburit att den studerande drastiskt dndrat studie- och yrksesinriktning
frdn teknik till ett framtida yrke som forskoleldrare. Utbildningar till
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civilingenjor har i allmédnhet haft forhdllandevis stora problem med studieav-
brott p g a svaga studieprestationer.®

Hér skall dven noteras att samtliga fem personer uttryckte en forestéillning
om teknikens produktionsavpassade mdjligheter vid studiernas bérjan, d v s
en kategori C-forestédllning.

Bortfallsanalys - ekonomlinjen.

Fem av de studerande vid ekonomlinjen hade gjort studieuppehdll, avbrutit
sina studier eller av annan anledning ej intervjuats vid studiernas avslutning.
For tvé studerande har vi inga uppgifter om motiven fér detta. Den ena av
dessa vet vi har fullf6ljt sina studier. Denne uppgav vid upprepade tillfidllen
sjukdom som skél for att ej delta vid andra intervjutillfallet. Uppgiften om
studieavbrott for den andre erhdll vi via en studentexpedition vid utbild-
ningslinjen.

Tre studerande besvarade sdledes enkiten. Tva avbrot tidigt sina studier d&
dessa ej uppfattades ge négot. Den ene menar dessutom att lirarna hade
délig kompetens. Bida hade arbete inom den ekonomiska sektorn vid tiden
fér bortfallsstudien. Den ene i chefsbefattning och den andre som egen
foretagare. Den femte studerande uppger "otrivsel” i Norrland som skal for
byte av studieort. Han fortsatte med samma utbildningslinje pd den nya
orten.

Kommentar.

Fyra av fem studerande som for oss blivit bortfall var, vid tidpunkten for vir
bortfallsstudie, verksam inom den ekonomiska sektorn, antingen i form av
utbildning eller forvéarvsarbete. Samtliga gav uttryck for kategori C-forestéll-
ningar om ekonomins kunskapspotentialer vid studiernas bdrjan, d v s
forestéllningar om ekonomins foretagsbetjinande mdjligheter.

% Vid enheten for pedagogiskt utvecklingsarbete vid Stockholms universitet startades
i mitten av 80-talet ett utvecklingsarbete vid tekniskt fakultet for att motverka avsevirda
studieforseningar och onddiga avbrott. Se t ex Ronnbick, B. (1985). Deltagarna och deras
dsikter om kursen Sjilvpiverkan av studievanor.
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Bortfallsanalys - ldkarlinjen.

Fyra studerande avbrét studierna vid studieorten. Tre besvarade enkéten.
En studerande uppger att hans motivation for studierna ej var tillrackliga da
han redan hade utbildning till annat nérbesldktat yrke - tandldkare. Studier-
na vid ldkarlinjen avbrots redan den forsta terminen. En annan studerande
uppger studieuppehdll som motiv till varfor han inte fullf6ljt studierna. Han
dterupptog senare sina lakarstudier. Den tredje studerande har vi inga
uppgifter ifrdn. Ddremot har vi via antagningsenheten erhdllit uppgift pa att
denne studerande hade studieuppehdll under flera efter varandra f6ljande
terminer. Den fjidrde studerande uppger "kdrlek" som motiv fér byte av
studieort med bibehdllen studieinriktning.

Kommentar.

De studerandes egna motiv for avbrott och byte av studieort ger oss ingen
anledning till en fdérdjupad analys. Samtliga fyra studerande uttryckte
kategori C-forestdllningar om medicinens kunskapspotentialer vid utbild-
ningens borjan, d v s forestallningar om medicinens hélso- och sjukvérdsan-
passade mojligheter.

Bortfallsanalys - Psykologlinjen.

Sex studerande vid psykologlinjen kunde inte intervjuas vid studiernas
avslutning. Tre studerande har vi ej fitt ndgra uppgifter frdn. En av dessa
tre har enligt Antagningsenheten studieuppehdll. En har fullf6ljt sina studier
men vid telefonkontakt uppgivit sig vara for upptagen for att kunna svara pa
frdgor eller delta i intervjuomgéng tvd. Den tredje studerande reste, enligt
fordldrarna, till en annan kontinent efter att ha avbrutit sina studier. De
Ovriga har vi daremot erhdllit en motivbild f6r. En av dessa avbrét studierna
p g a arbete utomlands och har sedan pdbé6rjat en annan utbildning inom
virdsektorn. En annan av dessa studerande har bytt utbildningslinje for att
erhdlla en bredare utbildning och f4 ett annat innehdll i det framtida yrket.
Den nya studieinriktningen riktar sig mot det sociala fédltet. Den siste
studerande som inte kunde intervjuas vid studiernas avslutning bytte studie-
ort med bibehéllen studieinriktning. Motivet till byte av studieort var hem-
langtan.
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Kommentarer.

Den motivbild vi erhdllit via de studerandes egen forstdelse av varfor de
avbrutit sina studier eller bytt studieort framstér inte i nidgra avseenden som
anmérkningsvérd. Vidare noterar vi att alla sex uttryckte forestéllningar om
psykologins ateranpassande mojligheter vid studiestarten, d v s kategori C-
forestéllningar.

Bortfall i reaktion till socialklass, kdn samt arbetslivserfarenhet.

Vilken social bakgrund hade de studerande som avbrét sina studier eller
bytte studieort ?

Tabell 11. Relationen studieavbrott - byte av studieort och social bakgrund.

Socialklass
Ovre medelklass Ligre medelklass Arbetarklass
N 28 N 39 N 36
Bortfall 29 % 21 % 14 %
n 8 8 5

Av tabellen framgdr att nistan en tredjedel av de studerande frdn Ovre
medelklass avbrutit sina studier eller bytt studieort/inriktning. En femtedel
av de studerande fran ligre medelklass samt drygt en tiondel frdn arbetar-
klass. For den fortsatta resultatredovisningen innebir det att férdelningen
av individer med avseende pd social bakgrund ser ut pa féljande sitt:

Frdn 6vre medelklass dterfinner vi sju studerande vid maskinteknisk linje,
fem vid ekonomlinjen, sex vid ldkarlinjen samt endast tvd vid psykologlinjen.
Fem studerande vid maskinteknisk linje, nio vid ekonomlinjen, &tta vid
likarlinjen samt nio vid psykologlinjen har lidgre medelklassbakgrund.
Arbetarklassbakgrund har &tta studerande vid maskinteknisk linje, sju vid
ekonomlinjen, sju vid ldkarlinjen samt nio vid psykologlinjen.

Den mest i6gonfallande konsekvensen av bortfallet relaterat till social bak-
grund &r att det dr f8 i den slutgiltiga undersdkningsgruppen vid psykologlin-
jen som har en hembakgrund i 6vre medelklass miljé. Detta var dock fallet
redan i vdr ursprungliga unders6kningsgrupp. Den relativt stora andelen
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studieuppehdll eller studieavbrott bland studerande frdn 6vre medelklass har

ytterligare forstirkt denna "snedférdelning".®

Av de studerande som vi av olika skél ej kunde intervjua andra intervjuom-
géngen var tio mén och fem kvinnor vid ekonom-, ldkar- och psykologlinjen.
Alla de studerande som ingdr i undersdkningsgruppen vid maskinteknisk linje
ir man. Diarav foljer att bortfallet ocksd endast kan bestd av min. Det
innebdr att mdn och kvinnor fordelar sig pd foljande satt: teknik - alla ar
min, ekonomi - 8 kvinnor och 13 mén, medicin - 10 kvinnor och 11 mén,
psykologi - 5 mén och 15 kvinnor.

Slutligen visar det sig att av de som hade arbetslivserfarenhet infor sina
hégskolestudier har 13 av totalt 67 gjort studieuppehdll, avbrutit sina studier
eller av andra skl ej blivit intervjuade, d v s 19%. Detta motsvarar i stort
sett det totala bortfallet, 21 av 103, d v s 20 %. Fordelningen pé linjer ar
relativt jamn frénsett linjen for maskinteknik dar endast 11 % av de stude-
rande med arbetslivserfarenhet foll bort, 1 av 9. Fordelningen pd Gvriga
linjer var: ekonomi - 20 %, 3 av 15, medicin - 20 %, 4 av 20, psykologi - 22
%, 5 av 23.

Sammanfattning och kommentarer.

De studerande, totalt 21, som ej bidragit till vart intervjumaterial f6r den
andra intervjuomgdngen uppger timligen rimliga och forstdeliga motiv till
sina studieavbrott och byte av studieort och/eller inriktning. Motivbilderna
ar likartade vid samtliga fyra linjer. Intressant att notera &r att i de fall den
studerande bytt utbildningslinje har valet i samtliga fall utom ett -den
teknikstuderande som o&vergick till forskoleldrarstudier - skett inom ramen
for det verksamhetsfélt som det férsta utbildningsvalet leder till. Vi menar
att ett bortfall pd mindre 4n 20% under en s& pass 1&ng undersdkningsperiod
som det hdr dr frdga om méste betraktas som forh8llandevis 18gt.

Med utgdngspunkt tagen i forestéllningar framstr det som anmérkningsvért
att samtliga studerande som hér utgér bortfall uttryckte kategori C-férestdll-
ningar vid hdgskolestudiernas bérjan. Den frdga man méste stdlla sig hdrvid
ar: motsvarade inte utbildningarna dessa studerandes kunskapsstrdvanden ?
De allra flesta individerna i vart bortfall har haft studieuppeh8ll, bytt
studieort eller bytt utbildningslinje inom samma kunskapsomrdden som den
ursprungliga linjen. En positiv tolkning hirvidlag &r att dessa studerande pé
intet sétt givit upp sina kunskapsambitioner utan endast valt andra végar for
att kunna forverkliga den kunskap de 4r intresserade av. Vidare har ménga

# jmf tabell 4 sid 38.
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av dem, av ndgot varierande privata skdl, gjort paus i sina studier eller
flyttat till annan studieort f6r att dar fullfolja sina studier.

Ett resultat som 4r timligen i6gonfallande &r att andelen studerande frén
ovre medelklass dr sd stor inom bortfallsgruppen. D4 alla individerna i hela
bortfallet uttryckte samma grundliggande forestéllning, kategori C-forestall-
ningar, inverkar detta inte p& nf#got avgdrande sdtt pd den kommande
analysen av stabilisering och fordndring av forestéllningar. En granskning
av motivbilderna for studieavbrotten i relation till social bakgrund visar att
ingen systematik foreligger i motivbilden.

Till sist &terfinns det inte nédgra framtrddande skillnader mellan mén och
kvinnors motivbilder.”

7 Bisseret diskuterar klassbakgrundens och konstillhdrighetens betydelse for hur
individen uppfattar sina motiv for studieavbrott se Berner,B., Callewaert, S. & Sil-
berbrand. (1979). Utbildning och arbetsdelning. For en diskussion och empirisk analys av
studieavbrott och genomstromning vid Umed universitet se Elgqvist-Saltzman, 1. (1976).
Vigen genom universitetet.

94



DEL 1V

STABILISERING OCH FORANDRING AV DE STUDERAN-
DES FORESTALLNINGAR - BESKRIVNING OCH ANALYS
AV STUDERANDEGRUPPER OCH INDIVIDER.

Inledning.

I foreliggande kapitel beskriver och analyserar jag stabilisering och
forandring av forestallningar om kunskapspotentialer pd tv3 sdtt. Forst
redovisas fordelningen av olika forestdllningskategorier pa individnivé vid de
fyra utbildningarnas start och avslutning. Redovisningen syftar till att kunna
jimfora de fyra utbildningarna. Jamforelsen sker utifrdn vilken kollektiv
forestillningsrepertoar som den studerande ingdr i d& hon stabiliserar eller
fordndrar sina egna fOrestdllningar. Med kollektiv forestillningsrepertoar
avses den kvalitativa variationen av forestdllningar som studerandegrupperna
ger uttryck for.

Dérefter tar jag utgdngspunkt i forestillningar och analyserar vilka individer
som stabiliserar respektive férédndrar sina forestdllningar. Vilken bakgrund,
vilket kon, samt vilken arbetslivserfarenhet har de ? Parallellt med denna
analys redovisas dven huruvida den studerande uttrycker en eller flera
kvalitativt skilda forestdllningar om #dmnesinnehdllet i sin utbildning. Hér
jamfors uttryck for flera férestdllningar vid studiestarten med arten av dessa
uttryck vid studiernas avslutning. Analyserna pd individnivd begrénsas till
forestdllningar om dmnesinnehdll dd& denna aspekt dr mitt huvudobjekt.
Jamforelsen mellan de olika utbildningarnas kollektiva forestédllnings-
repertoarer sker utifrdn forestdllningar om dmnesinnehdll, utldrning och
inldrning.

FRAN FORESTALLNINGSKATEGORI TILL DEN STUDE-
RANDES KONKRETA FORESTALLNINGAR.

Forestallningskategorierna édr skapade utifran tva killor. All den information
som de studerande givit oss i intervjusvaren utgdr den ena och strukturmo-
dellen 4r den andra kéllan. Med hjédlp av strukturmodellen skapar vi en
ordning och systematik i den information som studerandeintervjuerna ger. -
Att sammanfatta ndgot pd det sdtt som vi goér nédr vi konstruerar forestill-
ningskategorierna innebér att vi bdde forenklar vad de enskilda studerande
sdger samtidigt som vi gor innehdllet mer allmingiltigt. Forenklar goér vi i
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den meningen att inte alla studerandes konkreta utsagor, inom ramen fér en
foérestdllning, ryms i kategoribeskrivningen - den ir en innehéllslig samman-
fattning. Mer allméngiltigt blir innehéllet genom att strukturmodellen 4r vért
tolkningsverktyg for att uttala oss om vad forestédllningarna betyder i termer
av makt och kontroll.

Vid overgdngen, frdn att beskriva de kvalitativa skillnaderna mellan olika
satt att forestdlla sig kunskapspotentialer, till att fordela de skapade
forestdllningskategorierna pd individer, ar foljande pdpekande visentligt:
Forestillningskategorierna dr teoribemingda och forenklade i férhéllande till
den studerandes konkreta utsagor. Annorlunda uttryckt sd anvidnder jag
forestdllningskategorier som dr skapade utifrdn allas utsagor och strukturmo-
dellen f6r att uttala mig om den enskilde. Detta dr viktigt att h8lla i minnet
dd beskrivningen av de fyra utbildningarna, i termer av studerandes
forestillningar, méste ske utifrdn ndgon form av utsiktspunkt. Utsiktspunkten
dr hdr mina forestdllningskategorier. Dessa anvdnder jag f6r att beskriva
variationen av forestdllningar inom och mellan utbildningar. Samma
anmairkning géller f6r analysen av stabilisering och forédndring av forestill-
ningar pa individniv&.”

ATT INNEHA OCH UTVECKLA EN ELLER FLERA FORE-
STALLNINGAR.

Ménga studerande ger inte uttryck for enbart en forestidllningskategori om
kunskapspotentialerna i de dmnesomrdden som den egna utbildningen
representerar. SAvil vid studiestarten som vid studiernas avslutning uttrycker
ménga studerande flera olika forestillningar hirom.” Sdtten att uttrycka
olika férestdllningar dr dessutom kvalitativt skilda dt. For att kunna tilldela
den studerande en forestdllning som han/hon i huvudsak uttrycker har vi
anvént oss av f6ljande analysforfarande:

De studerande som uttrycker flera kvalitativt skilda foérestillningar om en
och samma aspekt av samhiillslivet kan gora detta pd olika sdtt genom att:

7 En del tolkningsproblem som uppstdr vid detta forfaringssdtt behandlar jag i
slutdiskussionen under rubriken Databildningens problem.

7 Initialt uppfattade vi inom projektet detta som problematiskt. Vi antog implicit
att individen forestillde sig olika aspekter av den sociala verkligheten pa ett timligen
enhetligt sdtt. Problemet framstod som l0sbart pa tvé sitt: Endera var vara forestillnings-
kategorier inte varandra uteslutande eller sd 4r det faktiskt pa det viset att individer ofta
blandar eller medreflekterar féorekomsten av fler 4n en fOrestdllning om en och samma
aspekt av verkligheten. Se Zetterstrom, B.O. (1988) a. a sid 73 f f.

96



1. - relatera olika forestdllningar till olika sociala verksamheter och
till olika sociala kontext.

Nir den studerande gor detta har var huvudregel varit att tilldela henne den
forestillning som refererar till det vidaste kontext som hon ger uttryck for.

2. - relatera olika forestédllningar till regel eller till undantag, d v s
en typ av forestédllning uttrycks vara den som oftast géller men att
det finns undantag.

Vid denna typ av resonemang frn den studerandes sida har vi tilldelat
henne den forestédllning som uttrycks som regeln.

3. - referera till att jag har den "hér" forestdllningen men andra
forestiller sig aspekten sd "dir", d v s den studerande goér en
dtskillnad mellan sina och andras férestdllningar.

Den forestidllning som den studerande sjdalv omfattar utgdr hir grund for
tilldelning av forestdllningskategori.

4. - referera till att en typ av forestdllning beskriver hur det faktiskt
dr samtidigt som andra forestdllningar utpekas som i och for sig
ideala men omdjliga att realisera, d v s gor en 8tskillnad mellan
hur verkligheten faktiskt &r och det som &r idealt omdjligt.

Vid denna typ av uttryck for fler 4n en forestdllning har den studerande
tilldelats den férestdllning som uttrycks som faktisk.

5. - referera till att forestéllningar endera dr uttryck for ndgonting
faktiskt existerande eller ndgonting som &r idealt och ocksd
mojligt att forverkliga.

Vid uttryck for en dtskillnad mellan forestdllningar pd detta sétt har den
studerande tilldelats den forestdllning som uttrycker det énskvdrda och idealt
mdjliga.

De olika sédtten att uttrycka olika forestédllningar kan vidare sammanfattas
som tre skilda sdtt att medreflektera forestdllningar.

De studerande som hénfor olika forestdllningar till olika sammanhang
uttrycker detta pé ett spontant och sjilvklart sdtt. Forestdllningar uppfattas
inte som forestdllningar i den bemirkelse som hér anvénts, d v s som
kvalitativt skilda beskrivningar av samma verklighet utan som den enda
beskrivningen av verkligheten. De hanterar olika férestédllningar men har inte
reflekterat forestdllningarna i relation till varandra. De uttrycker ej den
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problematik som uppstdr dd forestdllningarna stélls mot varandra och tas
som utgdngspunkt fér att forstd verkligheten. Nar motsdgelser uppstér i
intervjusituationen 16ser den studerande problematiken genom att ta
utgdngspunkt i att olika forestéllningar svarar mot olika delar av verklighe-
ten. Denna form av medreflektion bendmner vi forestillningar som sub-
jektiva representationer. Olika forestédllningar och darmed olika samman-
hang refererar framst till individens egna erfarenheter.

Den andra formen av medreflektion bendmner vi forestdllningar som
kollektiva representationer. Den studerande gor hédr en &tskillnad mellan
sina och andras forestéllningar. Forekomsten av olika forestidllningar om en
och samma foreteelse dr hir uppenbarad. Uppmirksamheten riktas mot de
olika forestdllningarna och den egna forestdllningen bryts mot andras. Detta
sker frimst i termer av skillnaden mellan hur nagot faktiskt dr och vad som
ir idealt. Det faktiska refererar till den egna forestidllningen och det ideala
till andras forestdllningar.

Denna form av uttryck f6r olika forestallningar mdjliggér en kommunikation
om och mellan olika forestdllningar som utgdngspunkt for att forstd och
begripa olika kontext utifrdn en och samma grundldggande forestdllning.

Den tredje formen av medreflektion bendmner vi forestdllningar som
ideologiska representationer. Liksom vid foérestdllningar som kollektiva
representationer dr férekomsten av olika forestdllningar som forestdllningar
uppenbarad fér den studerande. Vidare problematiseras hdr forestdliningar
i relation till vad som faktiskt giller och vad som 4r mdjligt att skapa. Den
idealt méjliga forestdllning tas som utgdngspunkt for individens handlande
pé kort och 1&ng sikt.

I resultatredovisningen lyfter jag framfér allt fram skillnaderna mellan tvd
skilda sétt att uttrycka forestdllningar. Redovisningen koncentreras till de
studerande som uttrycker olika forestillningar genom att & ena sidan gora
dtskillnad mellan olika férestallningar eller & andra sidan genom att relatera
olika forestdllningar till olika kontext. Hidrvid gbrs ingen distinktion mellan
de studerande som gor atskillnad genom att uttrycka sina férestillningar som
kollektiva eller ideologiska representationer. Anledningen till detta 4r att ett
av hogskolans frimsta mal 4r att skapa ett kritiskt tinkande hos den
studerande. I detta sammanhang innebir det att hos den studerande skapa
en medreflektion av olika forestédllningar om sitt utbildningsinnehall.

De studerande kan vid det andra intervjutilifdllet antingen reproducera sin
initiala forestédllning eller férvdrva en ny i termer av var makten och
kontrollen lokaliseras. Denna form av reproduktion eller férédndring sker
dock inte pa ett mekaniskt sdtt. De studerande som stabiliserar sin forestill-
ning dterskapar inte bara sin initiala forestdlining utan utvecklar ofta denna.
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Framforallt problematiseras forhdllandet mellan verklighet och férestillning
pa ett sdtt som det initialt knappast finns négra uttryck foér. Att erhélla
adekvata kunskaper inom ramen for sin forestdllning kan i en mening ségas
ha fétt férvetenskapligade uttryck. De studerande problematiserar relationen
mellan teori och empiri inom ramen for sin grundldggande foérestédllning.
Samma typ av utveckling uppvisar dven ménga studerande som férandrat
sin forestdllning. Utvecklingen innebdr hédr att den nya forestdllningen
problematiseras pé ett séitt som knappast ndgon av de studerande gér som
initialt uttryckte en likadan fOrestdllning. Jag redovisar denna form av
utbildningseffekt under avsnittet Stabilisering och foérdandring av forestill-
ningar om dmnesinnehdll. - Den forestillande individen - Vem ér det ?

FORANDRING OCH STABILISERING AV DEN KOLLEKTI-
VA FORESTALLNINGSREPERTOAREN INOM UTBILD-
NINGSLINJER.

Inledning.

I avsnittet nedan beskrivs férdelningen av forestiallningskategorier, frdn A -
E, vid studiernas inledning och avslutning f6r varje utbildningslinje.
Aspekterna dmnesinnehdll, utlirning och inldrning hélls isdr. Detta innebir
att en studerande kan ha tilldelats en kategori-A fOrestdllning om &m-
nesinnehdll men kategori-B forestdllningar for utldrning och inldrning. Vi
erhdller dirmed en bild 6ver hur de studerande férdndrats med avseende pé
vilka forestédllningar som dominerar samtidigt som variationen av forestill-
ningar fir trida fram. Vi erh8ller m a o en bild éver den kollektiva
forestillningsrepertoar som den enskilde ingdr i vid stabilisering eller
forandring av sina egna forestdllningar om dmnesinnehdll, utlirning och
inldrning.

Forandring och stabilisering av en kollektiv forestallnings-
repertoar - Maskinteknisk linje.

De flesta forestédllningarna om tekniken som dmnesinnehéll sdval vid borjan
som vid slutet av den maskintekniska utbildningen sammanfattas bist under
forestdllningskategorin om teknikens produktionsavpassade mdjligheter. Den
forestdllningskategori som motsvarar kategori C i strukturmodellen. Samma
forestillningskategori dominerar for aspekterna utldrning och inldrning.
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Tabell 12.7 Fordelningen av individer vid forsta och andra intervjutillfillet p kategorier-
na A - D for aspekterna dmnesinnehdll, utlirning och inldrning vid maskinteknisk linje.

(n=20)
Forestéll- Studiernas Studiernas
nings- borjan avslutning
struktur 7
Amnes Utl Inl Amnes Utl Inl
innehill innchall
A 1
B 2 1 1 4 4 3
C 17 18 16 14 15 16
D 1 1 3 1 1 1

Nir det géller forandring frén intervjutillfalle 1 till 2 kan vi notera tre typer
av férandringar infér en analys och jamforelse med de dvriga utbildningslin-
jerna. Antalet individer som tolkats som bidrare av C-forestédllningar har
minskat nir det giller forestdllningar om dmnesinnehdll och utlidrning, frn
17 - 14 och 18 - 15. For samtliga tre aspekter har antalet forestillningar som
kan beskrivas i strukturmodellens kategori B fordubblats eller mer én
fordubblats. Till sist s& har en studerande tolkats som bérare av en forestéll-
ning om tekniken som &amnesinnehdll som kan beskrivas med hjidlp av
strukturmodellens kategori A, en forestédllning om teknikens behovsstyrda
mojligheter. Studerandegruppen har sammanfattningsvis blivit mer heterogen.
Forandringens riktning tenderar gd mot forestillningar som lokaliserar makt
och kontroll till relationen mellan verksamheter.

& Jag vill gora ldsaren uppmirksam pd tvd saker infor lasningen av tabellerna i
resultatredovisningen. FOr det forsta har jag markerat forestdllningar om dmnesinnehll
dd min efterfoljande diskussion frimst kommer att ta sin utgdngspunkt i en jimforelse
mellan de olika utbildningarna med avseende pd denna aspekt. For det andra vill jag
pdpeka att jag i tabellen ej redovisar de studerande som avbrutit sina studier. Dérav det
lagre n for varje linje jamfort med redovisningen av unders6kningsgrupperna. For den
ldsare som &r intresserad av hur mitt forfaringssdtt paverkar jaimforelsen mellan forsta
och andra intervjuomgdngen hénvisar jag till avsnittet om bortfall. Se sid 88-94.

# Forestdllningskategorierna benimns: A Teknikens behovsstyrda mojligheter, B

Teknikens samhéllsforbattrande mojligheter, C Teknikens produktionsavpassade mojlig-
heter, D Teknikens produktionsskapande mojligheter.
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Fordndring och stabilisering av en kollektiv forestillnings-
repertoar - Ekonomlinjen.

Tabell 13. Fordelningen av individer vid forsta och andra intervjutillfdllet pd kategorierna
A - D for aspekterna dmnesinnehdll, utldrning och inldrning vid ekonomlinjen. (n=21 fér
dmnesinnehdll och utlidrning, n=20 for inldrning)

Forestdll- Studiernas Studiernas
nings- borjan avslutning
struktur
Amnes Utl Inl Amnes Utl Inl
innehdll innehill
A 1 1
B 1 2 3 2
C 19 19 18 16 16 14
D 1 1 2 2 2 4

Den dominerande typen av forestidllningar om ekonomi som &mnesinnehéll
hos de studerande vid ekonomlinjen utpekar ekonomins foretagsbetjinande
mdjligheter - forestdllningar som kan beskrivas med hjélp av strukturmodel-
lens kategori C. Detta giller sdvil i borjan som vid slutet av studietiden. Tre
férdndringstendenser kan utldsas. Antalet forestdllningar som kan beskrivas
med hjdlp av strukturmodellens kategori C minskar ndgot for samtliga tre
aspekter medan kategori B har dkat fran fdrsta till andra intervjutillfillet.
Till sist har antalet foérestdllningar som kan beskrivas i strukturmodellens
kategori D férdubblats. Studerandegruppen har ddrmed blivit mer heterogen
under utbildningstiden med avseende pd fOrestdllningar om ekonomins
kunskapspotentialer.

5 Forestaliningskategorierna bendmns:A Ekonomins ekonomikritiska mojligheter,
B Ekonomins samhéllsutvecklande mojligheter, C Ekonomins foretagsbetjinande mojlig-
heter, D Ekonomins foretagsdrivande mojligheter.
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Forandring och stabilisering av en kollektiv forestdllnings-
repertoar - Likarlinjen.

Tabell 14. Fordelningen av individer vid forsta och andra intervjutillfillet pd kategorierna
B - D for aspekterna dmnesinnehdll, utlirning och inldrning vid likarlinjen. (n=21)

Forestall- Studiernas Studiernas
nings- borjan avslutning
struktur’
Amnes Utl Inl Amnes Utl Inl
innehill innehill
B 2 2 2 4 3
C 15 19 19 18 12 12
D 4 3 5 6

Den dominerande typen av forestillningar om medicinens kunskapspotentia-
ler hos de studerande vid ldkarlinjen utpekar medicinens hélso- och sjuk-
virdsanpassade mojligheter. Detta géiller sdvél vid utbildningens bdrjan som
avslutning fér de studerandes férestdllningar om dmnesinneh8ll, utldrning
och inldrning. Tva intressanta fordndringar kan vi ldsa ut frdn tabellen: For
det forsta Okar antalet studerande som vid andra intervjutillfdllet givit
uttryck for kategori C-férestdllningar om admnesinnehdll. For det andra
minskar antalet studerande med kategori C-forestdllningar nédr det géller
utldrning och inldrning till formén f6r badde B- och D-fgrestédllningar. Antalet
kategori B forestdllningar har dkat for dessa aspekter, d v s forestdllningar
som lokaliserar makten och kontrollen till relationerna mellan verksamheter.
Ett stort antal kategori D-forestéllningar har tillkommit, d v s férestéllningar
som lokaliserar makten till individen och kontrollen till verksamheten. De
likarstuderande blir m a o mer homogena med avseende pé forestédllningar
om #&mnesinnehdll och heterogena med avseende p& forestdllningar om
inlarning och utlarning.

% Forestédllningskategorierna bendmns: BMedicinens hdlso- ochsjukvardsforbéttrande
mojligheter, C Medicinens hilso- och sjukvdrdsanpassade mojligheter, D Medicinens
individrelaterade hédlso- och sjukvdrdsmojligheter
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Forandring och stabilisering av en kollektiv forestillnings-
repertoar - Psykologlinjen.

Tabell 15. Férdelningen av individer vid forsta och andra intervjutillfallet pd kategorierna
A - E for aspekterna dmnesinnehéll, utldrning och inldrning vid psykologlinjen. (n=20)

Forestall- Studiernas Studiernas
nings- borjan avslutning
struktur”
Amnes Utl Inl Amnes Utl Inl
innchdll innchill
A 1 1 1 5 1 2
B 4 4 4 2 5 4
C 9 8 9 8 8 8
D 3 5 4 4 4 4
E 3 2 2 1 2 2

De psykologstuderande uppvisar en bred variation av forestdliningar om
psykologin som #dmnesinnehdll sévdal i borjan av sin utbildning som vid
avslutningen. Variationen omfattar samtliga fem kategorier i strukturmodel-
len. Den forestdllningstyp som ar mest frekvent dr kategori C for samtliga
de tre aspekterna dmnesinnehdll, utlirning och inldrning, d v s det &r
forestdllningar om psykologins dteranpassande mdjligheter som dominerar.
Nigra anmirkningsvidrda fordndringar sker ej pd gruppnivd under utbild-
ningstiden férutom att vi noterar en O6kning av antalet studerande som
forestéller sig amnesinnehdll i strukturmodellens kategori A, d v s forestill-
ningar dar makt och kontroll lokaliseras till systemniva. Studerandegruppen
idr m a o ytterst heterogen med avseende pa foérestdllningar om psykologins
kunskapspotentialer sdvél i borjan som vid slutet av utbildningen.

7 Forestdllningskategorierna bendmns: A Psykologins systemutmanande moéjligheter
B Psykologins miljoforbattrande mojligheter, C Psykologins dteranpassande méjligheter,
D Psykologins forstdelseskapande mojligheter, E Psykologins sjdlvutvecklande mojligheter
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Sammanfattning.

Sammanfattningsvis kdnnetecknas de teknikstuderandes kollektiva stabilise-
ring och fordndring av fOrestdllningar om &dmnesinnehdll, utlirning och
inldrning av:

- att de studerandes forestdllningar foretrddesvis kan beskrivas i
strukturmodellens kategori C sdvil i borjan som vid slutet av
utbildningen - om 4n med nfgot firre foretradare vid slutet av
utbildningen, d v s forestdllningar om teknikens produktionsav-
passade méjlighet dominerar.

- att de studerandes forestidllningar fordndras négot mot fore-
stallningar som kan beskrivas i strukturmodellens kategori B, d v
s forestdllningar om teknikens samhéllsforbattrande mojligheter.

- att variationen mellan studerandes forestdllningar om teknikens
kunskapspotential blir ndgot stérre under utbildningstiden i och
med att spridningen pd forestdllningar okar kvantitativt och
kvalitativt.

Sammanfattningsvis kdnnetecknas de ekonomstuderandes kollektiva stabili-
sering och foérandring av forestidllningar om 4dmnesinnehdll, utldrning och
inlarning av:

- att forestidllningar som kan beskrivas i kategori C dominerar
bland de studerande men ar mindre frekvent vid slutet dn vid
bérjan av utbildningen, d v s férestédllningar om ekonomins fore-
tagsbetjinande mojligheter.

- att forestillningar som kan beskrivas i B- och D-kategorierna ar
mer foretrddd bland de studerande vid utbildningens avslutning,
d v s forestdllningar om ekonomins samhillsutvecklande och
foretagsdrivande mdojligheter.

Detta innebdr;

- att variationen av forestédllningar 6kar bland studerande under
studietiden vid ekonomlinjen.

Sammanfattningsvis kdnnetecknas de ldkarstuderandes stabilisering och
forindring av forestidllningar om dmnesinnehdll, utldrning och inldrning av:
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- att de lakarstuderande foretrddesvis har férestdliningar om
amnesinnehdllet i medicin som kan beskrivas i kategori C, d v s
forestidllningar om medicinens hilso- och sjukvidrdsanpassade
mojligheter. Denna forestdliningskategori f8r dessutom fler
foretradare under utbildningstiden.

- att de ldkarstuderande som grupp fordndrar sina forestéllningar
om utldrning och inldrning mot framférallt B- och D-foérestéll-
ningar.

- att variationen ndr det giller férestidllningar om dmnesinnehéll
minskar parallellt med att variationen nér det géller forestéllning-
ar om utldrning och inldrning 6kar under utbildningstiden.

Sammanfattningsvis kdnnetecknas de psykologstuderandes stabilisering och
fordndring av forestillningar om dmnesinnehdll, utldrning och inldrning av:

- att de psykologstuderande sdvil vid borjan som vid slutet av
utbildningen ger uttryck for samtliga fem forestdllningskategorier
i strukturmodellen. Kategori C férestdllningar dominerar dock, d
v s forestdllningar om psykologins dteranpassande mojligheter.

- att det skett en markant Okning av antalet studerande som
forestiller sig dmnesinnehdllet i psykologi i kategori A, d v s
forestdllningar om psykologins systemutmanande mdojligheter.
Denna trend dr psykologlinjen ensam om.

DEN FORESTALLANDE INDIVIDEN - VEM AR DET ?

Inledning.

Presentationen av de studerande som stabiliserar eller fordndrar sina
forestdllningar sker utifrdn vilken hembakgrund de har, k6n, samt arbetsliv-
serfarenhet.] detta sammanhang redovisar jag ocksd vilka studerande som
utvecklar en forestdllningsrepertoar, d v s ger uttryck for olika férestéllning-
ar om dmnesinnehdll. Slutligen visar jag ocksd med hjalp av citat hur de
studerande som stabiliserat sin forestallning férdndrats inom denna, samt ger
exempel pd fordndring av forestdllningar och utveckling av en férestall-
ningsrepertoar. Utgdngspunkten tas har hela tiden i forestdllningskategorier
och vilka de 4r som representerar dem.
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Vilka ar det som stabiliserar sina foérestdllningar om dmnesinne-
hall vid maskinteknisk linje ?

Tabell 16. Stabilisering av forestdllningar om dmnesinnehdll - maskinteknisk linje.

Forestill- A  Teknikens B Teknikens C Teknikens D Teknikens

ningskatego- behovsstyrda samhallsférbitt- produktionsav- produktionsska-

ri mdjligheter rande mdojlig- passade mojlig- pande mdjlig-
heter heter heter

Antal - 1 12 -

13 studerande av 20, (65%) vid maskinteknisk linje stabiliserar sina
forestdllningar om teknikens d&mnesinnehdll.

En studerande uttrycker sdvidl vid studiernas borjan som avslutning en
férestdllning om teknikens samhaéllsférbédttrande mojligheter. Han kommer
frdn ett vre medelklasshem och har ringa arbetslivserfarenhet. Vid andra
intervjutillfdllet ger han uttryck for forekomsten av olika forestéllningar om
tekniken som dmnesinnehdll. Han gor ddrigenom en &tskillnad mellan olika
forestdllningar om teknik vilket innebdr att han har férvarvat mdjligheten att
pé ett kommunikativt plan sdrskilja mellan olika forestéllningar om teknik.

Fyra av de tolv som stabiliserat en férestdllning om teknikens produktionsav-
passade mojligheter kommer frdn 6vre medelklasshem. En av dem har
arbetslivserfarenhet. Tre kommer fr8n ldgre medelklasshem och har
arbetslivserfarenhet. Fem kommer frdn arbetarklasshem varav tvd har
arbetslivserfarenhet.

Gemensamt for samtliga som stabiliserat en forestdllning om teknikens
produktionsavpassade mojligheter dr att de inte uttrycker olika férestéllning-
ar om dmnesinnehdll vid andra intervjutillfdllet. Vi kan dock notera att en
studerande frdn Ovre medelklass med en C-forestdllning uttrycker olika
forestidllningar om dmnesinnehdll vid studiernas boérjan. Han relaterar di
olika forestédllningar till olika kontext, d v s den form av representationsplan
vi bendmner forestdllningar som subjektiva representationer.

De studerande som stabiliserar sina forestédllningar har olika social bakgrund.
Majoriteten frén sdvdl Ovre och ligre medelklass som frén arbetarklass
forandrar ej sina forestdllningar under studietiden.”

7 Fem av sju frdn 6vre medelklass, tre av fem fran ligre medelklass samt fem av dtta
med arbetarklassbakgrund.
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Néstan samtliga teknikstuderande med arbetslivserfarenhet stabiliserar sina
forestillningar.”

Den ende studerande som utvecklar en forestéllningsrepertoar, parallellt med
att den initiala forestdllningen stabiliseras, uttrycker en forestdllning om
teknikens samhallsforbattrande mojligheter, en kategori B-férestéllning.

Att den studerande stabiliserar sina férestdllningar innebdr, som tidigare
ndmnts inte en total "icke-fordndring". De flesta som stabiliserar sina
forestdllningar om A4dmnesinneh8ll férdjupar och problematiserar sin
forestidllning. Utvecklingen bestdr i att de studerande 'relativiserar"
forhallandet mellan teknisk kunskap och verklighet. Oberoende av vilken
forestidllning om dmnesinnehdll som den studerande uttrycker problematise-
ras ofta sjalva kunskapen om teknik och tekniska framsteg eller férandringar.
Kunskapen tas ej fo6r given utan &r resultatet av ett vixelspel mellan
teoretiska konstruktioner och praktiska tilldimpningar.

Nedan ges exempel pd hur en studerande stabiliserat en forestédllning om
teknikens produktionsavpassade mojligheter samtidigt som han har borjat
problematisera relationen mellan teknisk kunskap och verklighet. Citaten ar
framst utvalda for att skadliggdra denna problematiseringen.

Foérsta intervjun:
" I: Vad forvantar Du dig att fd lira dig ?
R: ...Jag skulle vilja ldra mig forstd hur teknik fungerar, se hur saker och ting

dr funtade..." (ip 6)

Denna initiala férestdllning om att man kan ldra sig hur teknik fungerar har
problematiserats under utbildningstiden. Vid studiernas avslutning &r inte
tekniken "funtad" pé ett speciellt och sjilvklart sétt ldngre.

Andra intervjun:

" I: Vad har Du fdrt ldara dig under dom hdr dren ?

R: Jag har lirt mig mera matte, fysik och mekanik....

Teori forst och framst det dr ett antagande om hur verkligheten ser ut, teknisk
teori skulle vara i sd fall ett antagande om jag sdger sd har ett antagande om
verkligheten, en teknisk teori dr en forenklad teori som gdr att tillimpa...

I: Finns det olika teorier i den hdr utbildningen ?

R: Jo...

1: Vad dr det som avgor om en teori dr bdttre dn ndgon annan ?

R: Om det dr tvd som stammer 6verens med verkligheten sd dr det den som dr
enklare att tillimpa. Men misstdmmer en med verkligheten sd dr det den som
dr overensstimmande” (ip 6)

? Sex av itta mojliga.
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Vilka ar det som forandrar sina forestaliningar om dmnesinnehall
vid maskinteknisk linje ?

Vid maskinteknisk linje ar det totalt sju individer, 35 %, som foréndrar sina
forestéllningar, i bemérkelsen byter frdn en forestdllningskategori till en
annan, fér aspekten dmnesinnehall.

Tabell 17. Fordndringens riktning och innehll for individerna - Maskinteknisk linje.

Frin A B C D Antal
Till

Till A - - 1 - 1

B - - 3 - 3

C - 1 - 1 2

D - - 1 1
Antal 1 5 1
frdn

Av tabellen framgdr det att det framférallt dr studerande som vid studiernas
bérjan uttryckte en forestdllning om teknikens produktionsavpassade
mojligheter som fordndrats under utbildningstiden. Majoriteten har véxlat
denna forestdllning mot férestdllningar som lokaliserar makt och kontroll till
relationen mellan verksamheter/system. Fordndringen innebdr att teknikens
mdojligheter att bidra till fordndringar mellan olika delar av samhéllet har
uppenbarats for flera studerande. Vidare forestéller sig en studerande numer
att den tekniska kunskapen i grunden férindras med férdandringar av
samhdéllssystem. Parallellt med denna forédndring har en studerande som
uttryckte teknikens samhéllsforbattrande mojligheter vid studiernas bdérjan
uttryckt en forestédllning om teknikens produktionsavpassade mojlighet. Detta
giller dven en studerande som vid studiernas borjan uttryckte en forestéll-
ning om teknikens produktionsskapande mdjligheter. Slutligen har en
studerande bytt forestdllning frdn produktionsavpassade till teknikens pro-
duktionsskapande mdjligheter.

Har dessa studerande som byter forestillning ndgot gemensamt férutom att
de dr unga midn ? De som férdndrat sina fOrestdllningar pd sd sétt att
makten och kontrollen lokaliseras till relationen mellan verksamheter eller
system utryckte alla en kategori C-forestallning vid studiestarten. De kommer
frdn ldagre medelklass eller arbetarhem. Vidare uttrycker samtliga av dessa
olika forestdllningar om dmnesinnehdll vid studiernas avslutning. Parallellt
med den nya forestdllningen uttrycker de fortfarande fragment av en
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forestdllning om teknikens produktionsavpassade mdjligheter. Tre av dessa
fyra gor &tskillnad mellan olika férestdllningar. Den fjiarde relaterar olika
forestdllningar till olika kontext. Detsamma géller for de studerande som bytt
forestillning frdn C -> D och D -> C. De uttrycker ocksd fragment av den
forestdllning de uttryckte vid forsta intervjutillfdllet. Den studerande som
fordndrats frdn C -> D uttryckte redan vid studiestarten fragment av en D-
forestdllning. Vid intervjutillfdllena relaterar han olika forestédllningar till
olika kontext. Via samma representationsplan uttrycker den som fordndrats
frdn D -> C sina forestillningar vid andra intervjutillfillet. BAda kommer
frdn 6vre medelklasshem. Den studerande som bytt frin B till C-férestillning
ger ej uttryck for forekomsten av olika forestidllningar om teknikens
mdjligheter. Han kommer frn arbetarhem.

Tvd av de studerande som fordndrat sina fOrestdllningar har arbetslivserfa-
renhet. Med utgdngspunkt tagen i férestdllningar ger denna gemensamma
erfarenhet inget gemensamt for férdndringens innehdll. Den ene frdn D ->
C, den andre frdn, C -> B.

Nedan ges exempel pd en fordndring frdn en forestdllning om teknikens
produktionsavpassade mojligheter till teknikens samhéllsférbdttrande
mojligheter i kombination med utvecklandet av en forestidllningsrepertoar.

Forsta intervjun:

" I: Vad forvintar Du artt fd lira Dig under utbildningen ?
R: Det var en svdr frdga ...Sen vill jag att man behdrskar ett omrdde sd att man
kan ta ett jobb."(ip 12)

Initialt relaterar den studerande utbildningens innehdll till en tédnkt
arbetsmarknad. Relationen dr sjalvklar och okomplicerad.

Andra intervjun:

" I: Hur bedrivs undervisningen ?

R: Det dr klassrumsundervisning fast vi dr i mindre grupper 10 -15 stycken. Vi
har rdtt mycket konstruktionsuppgifter som vi jobbar i grupp med. Sedan har vi
en grupp nu i fyran ocksd sd man fér lira sig atr jobba i grupp och sd hur man
lagger upp sddana hir storre projekt, att man forséka utvirdera det sedan ocksa.
Det tycker jag ocksd dr bra. Jag tycker det dr skont med sddana hir dmnen som
bryter, for ibland sd blir jag less pd alltihop, pd alla dom hdr tekniska dmnena.
I: Du tycker det dr for mycket tekniska dmnen ?

R: Det lit ju sd bra det hir nir man liste i broschyrerna om strimmadmnena,
att vi skulle fd lasa samhdllskunskap och icke-rekniska dmnen och ergonomi
skulle vi fd lisa; det dr ju som ganska viktigt tycker jag, men det har som
kommit pd sidan om i och med att det dr dom enda kurserna vi har godkdnt
licke godkdnt pd. Dirfor ligger man inte ner ndgot jobb pd dom. Det enda som
har funkat bra det dr den hir ergonomikursen for den har funkat himla bra. Vi
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har jobbat utifrdn industrin och sedan fick vi forséka anpassa dom till
mdnniskorna sd att siga. Det tycker jag var bra."(ip 12)

Av det l8nga citatet ovan framgér att den studerande gor en &tskillnad
mellan att férstélla sig tekniken som ndgon enbart tekniskt, ndgot som man
tar for givet dr bra och avpassat for en viss produktion och, att sédtta in
tekniken i ett socialt sammanhang f6r att kunna forbéttra f6r méanniskan.
Han tar hér stédllning f6r den senare utgdngspunkten.

Sammanfattning: teknikstuderandes stabilisering och férandring
av forestéllningar.

For att sammanfatta férdndringen pé individnivd s skiljer de sig ndgot med
avseende pd den studerandes sociala bakgrund. Den studerande som skiftar
frdn teknikens produktionsavpassade till produktionsskapande mdojligheter
samt de som byter tvirtom kommer frdn 6vre medelklasshem. De studerande
som fordndrar sina foérestdllningar mot B- och A- forestdllningar kommer
frén ligre medel-och arbetarklass. Vidare kan vi notera att endast tvd av sex
med arbetslivserfarenhet har forandrats. Gemensamt for alla, oberoende av
social bakgrund, dr att de flesta uttrycker olika forestdllningar om teknik vid
studiernas avslutning. Se tabellen nedan fér en sammanfattning av denna typ
av fordndring ndr det géller skillnaderna mellan de som stabiliserat en
forestdllning om teknik och de som fordndrat sina foérestdllningar hdrom.

Tabell 18. Stabilisering och forandring av forestdllningar med avseende pé uttryck for fler
dn en fOrestdllning. Forsta och andra intervjutillfdllet vid maskinteknisk linje. Antalet
mojliga (n) inom varje kategori inom ( ).

Typ av forestill- Forsta intervjun Andra intervjun Andra intervjun
ningsrepertoar Stabilisering Fordndring
Relaterar fore- 2 (20) 3 (N

stdllningar  till
olika kontext

Go6r  Atskillnad 1 (13) 3 (7)
mellan olika fore-

stdllningar

Totalt 2 (20) 1(13) 6 (7)

Av tabellen framgér det tydligt att det dr de studerande som fdrdndrat sina
forestillningar som samtidigt utvecklar en forestéllningsrepertoar. Vi skall
dven notera att detta sker oberoende av fordndringens riktning och innehéll.
Déiremot framstdr det som om det dr skillnad i sdtt att uttrycka olika
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forestdllningar. Studerande som foérdndrats till eller stabiliserat en A eller B
forestéillning gor i fyra fall av fem en dtskillnad mellan olika férestdllningar.
Detta skall jimf6éras med att de studerande som férdndrats till en C eller D
forestédllning, i kombination med uttryck for olika forestdllningar, relaterar
olika forestédllningar till olika kontext.

Till sist 4r det intressant att av de som ger uttryck for olika forestdliningar
vid studiernas avslutning kommer tre av sju mdjliga frdn 6vre medelklass, tvd
av sex mojliga frin ligre medelklass och tva av tta mojliga frdn arbetarhem.
Detta skall sédttas i relation till att de som initialt uttryckte olika forestill-
ningar om dmnesinnehdll kom frdn 6vre medelklass. En av dem ger inga
s8dana uttryck vid studiernas avslutning.

Vilka ar det som stabiliserar sina forestillningar om dmnesinne-
hall vid ekonomlinjen ?

Tabell 19. Stabilisering av forestidllningar om amnesinnehdll - ekonomlinjen.

Forestall- A Ekonomins B Ekonomins C Ekonomins D Ekonomins E

ningskatcgo- ekonomikritis- samhdllsutveck- foretagsbetji- foretagsdrivan-

ri ka mdjligheter lande mdgjlig- nande mdojlig- de mojligheter
heter heter

Antal 1 - 15 - -

16 av 21 studerande, 76 %, vid ekonomlinjen stabiliserar sina forestallningar
om ekonomin som #dmnesinnehdll.

En studerande frdn 6vre medelklasshem stabiliserar en forestdllning om
ekonomins ekonomikritiska méjligheter. Det 4r en man som har arbetslivser-
farenhet. Han uttrycker sdvil vid studiernas bérjan som vid dess avslutning
olika forestillningar om ekonomin. Han g6r darvid 4tskillnad mellan olika
forestédllningar.

15 av de 19 som vid studiernas bérjan uttryckte en forestdllning om
ekonomins foretagsbetjinande mojligheter stabiliserar denna férestéllning
under utbildningstiden. Tre studerande kommer frdn 6vre medelklass. Tva
kvinnor och en man. En av kvinnorna uttrycker olika férestdllningar om
ekonomin som dmnesinneh8ll vid studiernas boérjan och avslutning. Hon gor
dtskillnad mellan olika foérestdllningar. En av de tre har arbetslivserfarenhet.

Majoriteten av de som stabiliserat en C-forestdllning kommer frin ligre
medelklass. - dtta av de nio frdn ligre medelklass. Fem av dem har
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arbetslivserfarenhet och tvd uttrycker olika forestallningar om &mnesinnehall.
Den ene relaterar olika forestdllningar om ekonomin som d&mnesinnehéll till
olika kontext men gor en &tskillnad mellan olika forestdllningar vid
studiernas avslutning. Tvd av de atta dr kvinnor.

De fyra &terstdende som stabiliserat en férestidllning om ekonomins
foretagsbetjinande mojligheter kommer fran arbetarhem. Tre uttrycker olika
forestdllningar om dmnesinnehdll vid studiernas avslutning. Tva gor atskillnad
mellan olika férestdllningar. Den tredje relaterar olika forestdllningar till
olika kontext. Tvd av dem har arbetslivserfarenhet. Tvd8 &4r manliga
studerande.

Bilden av de som stabiliserar sina forestdllningar om ekonom som 4dm-
nesinneh8ll dr tdmligen splittrad. Bdde studerande med och utan arbetslivser-
farenhet gor detta, nio av tolv respektive sju av nio. Tio av de tretton
méannen samt sex av atta kvinnor gor detsamma. Det som i viss m8n forenar
gruppen ar att framférallt individer frdn 6vre medel- och ligre medelklass
stabiliserar sina forestédllningar, fyra av fem respektive atta av nio mdjliga.
Detta skall jimféras med fyra av de sju studerande med arbetarklassbak-
grund. Vidare dr det intressant att sju av de sexton som stabiliserat sina
forestédllningar har forvdrvat en forestidllningsrepertoar under studietiden.
Framforallt de studerande med arbetarklassbakgrund.

Att stabilisera sina fOrestdllningar om &mnesinnehdll innebir, f6r de
ekonomstuderande liksom for de teknikstuderande, en samtidig process av
utveckling i séttet att berdtta om vad de avser med ekonomin som dm-
nesinnehdll. En tredjedel av de studerande har borjat ge uttryck for olika
forestdllningar om ekonomin som dmnesinnehdll. Vidare har flera av dessa
bdrjat att problematisera sjdlva den ekonomiska kunskapen. Detta giller
dven for flera av de studerande som ej uttrycker fler 4n en férestédllning.

Nedan ges exempel p& stabilisering av forestdllningar om ekonomins
mojligheter i kombination med en utveckling av den initiala forestédllningen.
Exemplet syftar framst till att lyfta fram problematiseringen av &mnesinne-
hillets mojligheter.

Forsta intervjun:

" I: Vad forvintar Du dig att Du kommer att fd ldra dig under utbildningen ?
R: Det dr svdrt att veta vad det kommer att innehdlla allt som allt. Jag skulle
vilja ldra mig en hel del foretagsekonomi speciellt. Inte sd mycket nationaleko-
nomi. Jag vet inte s@ mycket nu vad undervisningen bestdr i. Jag forutsitter att
det ska bli en grund for att kunna komma ur direkt i arbetsliver."(ip 59)

112



Den studerande forutsitter initialt att inneh&llet i utbildningen svarar mot
behoven i arbetslivet.
Andra intervjun:

" I: Vad dr det Du har fédut ldara dig, sjdlva kunskapsinnehdllet ?

R: Man kan se det pd tvad sidor, dels forsta delen av utbildningen man fick en
mera allmdnorientering, oversikt av samhdlle och foretag. Man kan liksom i
efterhand tycka att det har inte gett s@ mycket som tiden har varit dimensione-
rad. Den andra delen har varit mera metodinriktad ungefdar, man fdr ldra sig
dom saker man behover kunna, kunna fungera ute pd en arbetsplats. Det ar inte
sd tillimpat att man bara sdtter sig ner och borjar jobba i stora drag, rent
praktisk metodkunskap. Det dr det som sporrar en mest."(ip 59)

Jamfor vi de tvad citaten framgdr det att den studerande biar pd samma
forestidllning om ekonomin som dmnesinnehdll sdvil i borjan som vid slutet
av utbildningen. Bdde initialt och vid slutet av utbildningen &r denne
studerande inte speciellt intresserad av samhéllsperspektiv och nationaleko-
nomi. Kunskapen skall vara relaterad till foretagens behov. Skillnaden bestér
i att den studerande, inom ramen f6r en och samma férestéillning, uppen-
barat den ekonomiska kunskapens relativitet i forh&llandet till verkligheten:

"Det dr inte (min markering) sa tillimpat att man bara sdtter sig ner och borjar
jobba...Det ir det som sporrar en mest".(ip 59)

Vilka ar det som férandrar sina forestallningar om dmnesinnehall
vid ekonomlinjen ?

Av de 21 studerande vid ekonomlinjen 4r det fem studerande, 24%, som
kvalitativt foérdndrar sina forestdllningar om ekonomin som &dmnesinnehall.
Tabellen nedan visar pd fordndringarnas riktning och innehéll.

Av tabellen (se tabell 20) framgdr att det dr studerande som forestiller sig
ekonomins féretagsbetjdnande maéjligheter som fordndrats under utbildnings-
tiden. Tvd av dessa studerande uttrycker forestdllningar om ekonomins
samhillsutvecklande mdjlighet vid andra intervjutillfillet. Den ene kommer
frdn arbetarhem och har arbetslivserfarenhet. Den andre saknar sédan
erfarenhet och kommer frén ett lagre medelklasshem. Bdda, som 4r mén, gor
dtskillnad mellan olika férestdllningar om ekonomin vid studiernas avslut-
ning. Det dr den initiala forestdllningen som &tskiljs frdn den nyférvirvade.
De tvd studerande som fdrdndrat sina férestédllningar till ekonomins
foretagsdrivande mdéjligheter kommer frdn arbetarhem, en man och en
kvinna. Den ene skiljer mellan olika forestdllningar om ekonomin. Den andre
byter forestillning frdn C -> D utan att det i intervjutexten finns fragment
kvar av forestdllningen om ekonomins féretagsbetjinande mdojligheter.
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Tabell 20. Foérandringens riktning och innehdll for individerna - Ekonomlinjen.

Frin B C D Antal
till
Till B - 2 - 2
C - - 1 1
D - 2 - 2
Antal - 4 1
frén

Den studerande som skiftat forestalining frdn ekonomins féretagsdrivande-
till ekonomins féretagsbetjinande méjligheter dr kvinna och kommer fran
dvre medelklass. Hon har det gemensamma med flertalet andra vid linjen
som foérdndrat sina férestdllningar om ekonomin att hon vid andra interv-
jutillfallet uttrycker olika forestdllningar om ekonomin. I andra intervjun
framkommer uttryck som svarar mot hennes initialt uttryckta forestéllning.
Hon goér dirvidlag dtskillnad mellan den initiala férestédllningen och den nya.

Gemensamt for de ekonomstuderande som fordndrar sig dr fradmst att ndstan
alla forvarvar en forestallningsrepertoar under studietiden. Vidare kommer
majoriteten, tre av fem, fr&n arbetarhem.

Nedan ges ett exempel pd férdndring frdn en foérestdllning om ekonomins
foretagsbetjinande mdjligheter till en forestdllning om ekonomins foretags-
drivande mdjligheter i kombination av utveckling av en forestdllnings-
repertoar:

Foérsta intervjun:

" I: Har Du forvintningar mer specifikt om vad Du kommer att fd lira dig under
utbildningen ?

R: Det har jag inte tankt pd sd mycket. Du vet min tidigare utbildning, banken
har utbildat mig ritt mycket och det dr en utbildning som dr ganska smal och
bankfixerad sd att min utbildning ser ut som ett fjillandskap kan man séiga. Jag
har vildigt ddliga kunskaper pd vissa omrdden, medan dd djupa smala pd vissa,
kreditpolitik o s v. Dir tror jag inte universitetet kan ldra mig sd mycket...Har
vill jag alltsd bredda mina kunskaper och den forvintningen har jag, att hdr
skall jag std pd lite mer siker mark. Jag har upplevt ndr kunder frigar ibland
att man dr osiker, man upplever att man inte riktigt ndr upp och svara dom.
Och det kan vara sd elementdra saker, investeringssvar o s v. Det hoppas jag att
jag ska klara av efter det har".(ip 68)
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Den studerande uttrycker med en sjilvklarhet att ekonomins mdéjligheter
ligger i att serva en given ekonomisk verksamhet.

Andra intervjun:

" I: Vad har Du fédtt ldra dig under dren ?

R: Jag har fdut lira mig mycket. Ndr jag jobbade i bank sd satt jag och gjorde
saker och ting...man bedomde ...efter schabloner. Jag visste var jag skulle sdtta
in siffrorna ,men jag begrep inte orsakssambanden...

I: Du berdttade. tidigare..., hur ser Du pd det hdar med teorier ?

R: ...jag tror man att man mdste ha teorierna, till skillnad mot jag tror i borjan,
kanske beroende pd den hdr underligsenhetskdinslan jag hade, men jag anser att
teorierna mdste finnas for att kunna gora en modell nir man har undersokt, t
ex ett foretag sd mdste teorierna finnas for att man over huvudtaget ska fd en
modell om hur ska foretaget bdra sig dt for att komma ur den hdr situationen.
Dad har vi flera mojligheter beroende pd vilket problem foretaget har. Teorierna
dr nédvdndiga...

I: Har Du tagit stdllning for ndgon typ av teoribildning ?

R: Jag ar som jag dr, jag dar for situationssynsdtt overhuvudtaget. Sd dr jag
mycket for detta att sdtta mdnniskan forst ndr man forséker losa alla
problem...Jag tror nimligen att det dr ddr man har missat mycket om man
forsoker underlitta for t ex medarbetare i ett féretag sd har man stérre chans
att losa foretaget kriser. Man mdste borja ddir innan man kan nysta i systemsyn-
sdtt eller se pd andra synsdrt. Jag tror att detta, med beteendesynsdtt, jag tror
att man mdste borja ddr innan man kan anvdnda andra teorier, andra synsdtt"

(ip 68)

I citatet ovan tar den studerande explicit stdllning for att olika forestélining-
ar leder till olika praktiker. Han tar dven stilining for vilken forestéllning
som skall vara den vigledande. Namligen situationssynsdtt som relateras till
beteendesynsétt. For att som uttolkare av hans férestdllningar kunna tilldela
honom en forestillning i vart kategorisystem méste vi forst ndrmare "lyssna
till" vilken innebord han lagger i "at sarta manniskan forse".

"I: Kan Du beskriva dom hdr situationssynsdtt och systemsynsdtt ?

R: Situationssynsdtt dr ju det att man anser att varje foretag dr unikt alitsd
deras situation dr unikt och man Idser problemen utifrdn dom, utifrdn den
situationen alltsd man tittar pd foretaget och ser vilka dr problemen och léser
utifrdn dom. Om man tar systemsynsittet sd finns klara facit pé men dd domer
man alla, man anser att alla organisationer t ex har gemensamma saker och
dom gdr att 10sa med sé att sdga gemensamma dtgdarder, det dar skill-

naden..."(ip 68)

Den studerande betonar ménniskans beteende och det unika i olika
verksamheter. Min tolkning blir hér att for att kunna driva foretag krévs
kénnedom om de individer som verkar inom verksamheten i relation till
denna, d v s en kategori D-forestdllning - en forestdllning om ekonomins
foretagsdrivande mdjligheter. Denna forestdllning argumenterar den
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studerande for i relation till andra forestdllningar och har ddrmed forvérvat
en forestédllningsrepertoar under studietiden.

Sammanfattning - ekonomstuderandes stabilisering och forand-
ring av forestillningar.

Till sist en sammanfattning av hur de olika uttrycken for olika forestéllningar
har férédndrats under studietiden.

Tabell 21. Stabilisering och férdndring av forestédliningar med avseende pd uttryck for fler
4n en forestillning. Forsta och andra intervjutillfillet vid ekonomlinjen. Antalet mojliga
(n) inom varje kategori inom ().

Typ av forestill- Forsta intervjun Andra intervjun Andra intervjun
ningsrepertoar Stabilisering Fordandring
Relaterar fore- 2 (16)

stdllningar  till
olika kontext

Go6r  atskillnad 2 (21) 5 (16) 4 (5)
mellan olika fore-

stdllningar

Totalt 2 (21) 7 (16) 4 (5)

Av tabellen framgdr att endast tvd ekonomstuderande initialt uttrycker
forekomsten av olika forestdllningar om ekonomin. En man och en kvinna.
Detta skall jimféras med att det vid andra intervjuomgdngen inte var mindre
dn elva som fdrvédrvat eller bibehdllit en forestallningsrepertoar. Denna
utveckling har skett framst bland dem som skiftat forestallning. De tvd som
bdde initialt och vid slutet av utbildningen uttrycker en f&restéllnings-
repertoar kommer frdn Ovre medelklass. De tvd har stabiliserat sina
forestdllningar om ekonomin och goér sdval i borjan som i slutet av ut-
bildningen &tskillnad mellan olika forestdllningar. En studerande med &vre
medelklass bakgrund som fordndrat sina forestdllningar gor vid studiernas
avslutning dtskillnad mellan olika forestéllningar. Detta innebér att tre av de
fem studerande med denna typ av hembakgrund ldmnar sina studier med en
forestillningsrepertoar. Tv8 av dem dgde redan en sddan vid studiestarten.

Tre av nio frin ldgre medelklasshem ger vid andra intervjuomgangen uttryck
for olika forestillningar varav tva gor dtskillnad mellan olika forestdllningar
och en relaterar olika forestédllningar till olika kontext. Tvd av dem férdndrar
sin grundldggande forestdllning om ekonomin som dmnesinnehdll.
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Fem av sju méjliga frédn arbetarhem har férvédrvat en forestillningsrepertoar.
Fyra av dem gor dtskillnad mellan olika forestdllningar och en relaterar
olika forestallningar till olika kontext. Tvd av dem f6réndrar sina forestill-
ningar. De studerande som utvecklar en férestdllningsrepertoar kommer
diarmed, vid ekonomlinjen, oftast frdn arbetarhem.

Med utgdngspunkt tagen i forestédllningar dr det intressant att de tvd som
relaterar olika forestdllningar till olika kontext &r tvd studerande som
stabiliserar en forestdllning om ekonomins foretagsbetjainande mdjligheter.
Denna form av uttryck for olika forestidllningar 8terfinns ej fér de som
féordndrat sina forestéllningar.

Vilka ar det som stabiliserar sina forestillningar om dmnesinne-
héllet vid lakarlinjen ?

Tabell 22. Stabilisering av forestdllningar om dmnesinnehdll - ldkarlinjen.

Forestéall- B Medicinens C Medicinens D Medicinens
ningskatego-  hilso- och sjuk-  hilso- och sjuk-  individrelate-
ri virdsforbittran-  virdsanpassade  rade hilso- och
de mojligheter  mdjligheter sjukvdrds moj-
ligheter
Antal - 14 1

15 av 21 studerande, 71 %, vid ldkarlinjen stabiliserar sina forestdllningar
under utbildningstiden.

14 studerande som uttryckte en forestdllning om medicinens hélso- och
sjukvdrdsanpassande mojligheter bibehdller sin forestillning genom hela
utbildningen. Fem - av sex mojliga - kommer frdn 6vre medelklasshem. Fyra
av dem uttrycker olika forestdllningar om medicinen vid slutet av ut-
bildningen. Samtliga relaterar har, framférallt implicit, olika forestédllningar
till olika kontext. Tvd av dem goér detta redan vid studiestarten. Tre av dem
har arbetslivserfarenhet. Tre dr kvinnor och tvd 4r min.

Fyra - av tta mdjliga - frdn ldgre medelklasshem stabiliserar en C-forestall-
ning om medicinen som dmnesinnehdll. Tvd av dem &r kvinnor. Tre har
arbetslivserfarenhet. Vid slutet av utbildningen uttrycker tre av dem olika
forestdllningar om medicinen och relaterar dé olika forestallningar till olika
kontext. En av dem uttryckte redan vid studiestarten fler 4n en forestdllning
pé samma sitt.
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Fem av sju frdn arbetarhem har stabiliserat en forestdllning om medicinens
hilso- och sjukvérdsanpassande mojligheter. Fyra av dem har arbetslivserfa-
renhet. Tre av de fem ar mén. Vid studiernas slutfas uttrycker en av dem
olika forestdllningar och relaterar olika férestédllningar till olika kontext. Tva
av dem relaterar olika forestédllningar om medicinen till olika kontext vid
studiestarten men ger inga sidana uttryck vid slutet av utbildningen.

En kvinnlig studerande frdn ligre medelklasshem med arbetslivserfarenhet
stabiliserar en forestdllning om medicinens individrelaterade hélso- och
sjukvdrdsmdjligheter. S&vil vid studiestarten som vid slutet av sin utbildning
uttrycker hon olika forestdllningar. Vid studiestarten relaterar hon olika
forestdllningar till olika kontext. Vid studiernas avslutning g6r hon &tskillnad
mellan olika forestédllningar om medicinen.

Gruppen studerande som stabiliserar sina forestdllningar vid ldkarlinjen ar
timligen heterogen. Bdde man och kvinnor frdn olika sociala klasser, med
eller utan arbetslivserfarenhet finns representerade. Vi noterar dock att
studerande frdn 6vre medelklass i hogre utstrackning dn frdn dvriga sociala
klasser stabiliserar sina forestéllningar vid ldkarlinjen.

Aven de medicine studerande som stabiliserar sina forestéllningar utvecklar
sina svar i jamforelse med hur de resonerade vid studiestarten. Liksom foér
tekniker och ekonomer problematiserar flertalet av de ldkarstuderande den
medicinska kunskapen oavsett om de dr pd vdg att utveckla en forestédllnings-
repertoar eller inte.

Nedan ges ett exempel frdn en studerande som boérjat problematisera
forhdllandet mellan verklighet och medicinsk kunskap. Vid studiernas bérjan
uttrycker den studerande en sjédlvklar forvdntan att utbildning skall ge de
kunskaper som krdvs for att klara av yrket som ldkare, d v s en férestéllning
om medicinens hélso- och sjukvardsanpassade mdéjligheter. Vid studiernas
avslutning uttrycker denne studerande i grunden samma férestidllning men da
har den medicinska kunskapens mojligheter problematiserats.

Forsta intervjun:

" I: Ja, t ex vad forvantar Du fd lira dig under den hdr tiden ?
R: Ja, jag vet vil att det dr mycket korvstoppning. Jag fdr ju hoppas att jag fdr
en bra grund att std pd sedan nar jag ska borja som likare..."(ip 43)

Andra intervjun:

" I: Vad dr det Du fdtt ldra dig under den hdr tiden ?
R: Ja, sdg det. Under hela utbildningen menar Du ?
I: Ja, om Du tittar pd kunskapsinnehdllet !
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R: Ja, en jdvla massa som man har glémt. Det dr vdl klart vi har fdet valdigt
mycket stoff. Vi har ju list en jdvla massa bocker. Och det mesta har man ju
glomt men efter varje termin sd dr det en del saker som faller pd plats. Man
kompletterar och man dd liksom forsta terminen och ldser anatomi och fattar
en del. Och ndr man sedan liser om det sd fattar man lite mer sd man fdr lite
mer helhetsbilder. Men , ja, jag vet inte...

I:...det hdar om det upplevs som fakta sd att man dr valdigt klar over att sd har
dr det eller dr det mer dt hdllet att det dr olika teorier ?

R: Jo, men det dr vil sd att ju mer man laser, ju mer kommer man ju pd art
det inte dr sddana har sjilvklara saker utan det dr ju en massa teorier om det
mesta. Jag dr forvdnad éver hur lite man egentligen vet...

I: Ndr det galler diagnostik, dr det ocksd dd den hdr osdkerheten som kommer
med den o6kade kunskapen ?

R: ...vi har fdrtt ldra oss att om man fdr fram en massa symtom sd sedan fdr
man sdtta upp en massa differentialdiagnoser, och liksom inte bara stirra sig
blind pd en sjukdom for dd kan det ju gd snett..."(ip 43)

Vilka ar det som fordndrar sina forestiallningar om dmnesinnehall
vid lakarlinjen ?

Vid lékarlinjen har sex, 29 %, av de 21 studerande f6érdndrat sina férestill-
ningar om medicinen som #dmnesinnehdll. Forandringarnas riktning och

innehdll framglr av tabellen nedan.

Tabell 23. Fordndringens riktning och innehdll for individerna - Likarlinjen.

Frin B C D Antal till
Till B - - - -

C 1 - 3 4

D 1 1 - 2
Antal fridn 2 1 3

Till skillnad fr&n maskinteknisk linje och ekonomlinjen sker det nistan inga
férdndringar bland de studerande med C-forestdllningar, d v s férestéllnin-
gar om medicinens hilso- och sjukvdrdsanpassande mdjligheter. Endast en
studerande, man med arbetslivserfarenhet fran arbetarklass, fordndras frdn
att ha uttryckt en C-férestédllning om medicinen som dmnesinnehdll till en
forestdlining om medicinens individrelaterade hilso och sjukvardsmdojlighe-
ter. Denne ldkarstuderande uttrycker olika forestdllningar vid studiernas
avslutning. Fragment frdn den initiala forestédllningen framskymtar i intervju-
texten och han gor dtskillnad mellan de olika férestédllningarna.

Tva studerande med arbetslivserfarenhet som vid forsta intervjutillfiallet
uttryckte forestillningar om medicinens hélso- och sjukvardsforbéttrande
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mojligheter har 6vergivit denna férestéllning till formén fér en C- respektive
D-forestillning om medicinen som d&mnesinnehdll. Bdda kommer frén ligre
medelklass och dr kvinnor. De har vidare gemensamt att de vid slutet av
utbildningen uttrycker olika férestdllningar om &dmnesinnehdll. Vidare
uttrycker de redan vid férsta intervjutillfdllet fragment av den férestédllning
de uttrycker vid studiernas avslutning. Den ena gor 4tskillnad mellan olika
forestdllningar vid studiestarten. Vid sin utbildnings avslutning relaterar hon
olika forestédllningar till olika kontext. Den andra relaterar vid studiestarten
olika forestédllningar till olika kontext. Vid avslutningen av studierna gor hon
atskillnad mellan olika foérestillningar.

De tre studerande som ldmnat en D-forestédllning om medicinens mdjligheter
till forman for en C-forestallning kommer alla frn olika sociala klasser. De
ar samtliga méan. Tv8 av dem har arbetslivserfarenhet. Den studerande frén
ovre medelklass uttrycker redan vid studiestarten fragment av en kategori C-
forestdllning samt relaterade olika forestdllningar till olika kontext. Vid
slutet av utbildningen uttrycker han olika forestdllningar om medicinen som
amnesinnehdll p& samma sdtt. Den studerande fr&n ligre medelklass
uttrycker vid studiestarten dven fragment av en kategori C-forestdllning samt
gor implicit &tskillnad mellan olika férestdllningar. Vid andra intervjuom-
gldngen ger han inga uttryck for olika forestdllningar. Den studerande frén
arbetarklasshem uttrycker vare sig vid studiestarten eller vid studiernas
avslutning olika forestdllningar om medicinen.

Nedan ges ett exempel p& fordndring av en forestdllning om medicinens
hilso- och sjukvardsforbittrande mojligheter till en férestdllning om
medicinens individrelaterade hélso- och sjukvdrdsmdjligheter.

Forsta intervjun:

" I: Vad férvintar Du dig av den hdr utbildningen ?

R: Jag har ocksd funderat pd det, det dr en ldng historia...Ddr har jag jobbat
tre dr med, som socionom. Dom flesta ir sociologer och likare. Jag har jobbat
med ett konkret projekt for att forebygga psykisk ohdlsa. Inom det jobbet har jag
dd kommit i kontakt med socialmedicin, det var val ddrfér som jag tyckte att det
skulle vara roligt och kanske ldra mig mer om det. Det hdr med att hoppa av
som socionom, det dr vdl inte att hoppa av utan jag vill forena det... Jag har
dd gdtt socialhogskolan, man har ldrt sig det hdar med det sociala och mdnni-
skan men kan vildigt lite om hur mdnniskorna fungerar rent kroppsligt. Pd
ndgot sdtt hoppas jag kunna forena dom hdr kunskaperna pd ett vertigt sitt...". -

(ip 36)
Den studerande ger hidr uttryck for mdjligheten att forvdrva medicinska

kunskaper som kan beskrivas i en forestdllning om medicinens hélso- och
sjukvdrdsférbédttrande mojligheter. Hon sédger vidare i intervjun att hon ser
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det som vidsentligt att det forekommer ett samarbete mellan olika sam-
hilleliga verksamheter som berdrs av hidlso- och sjukvdrdsproblem:

" R: Jag hoppas som allmdnlikare kunna kanske inte jobba sd hemskt mycket
sjalv utan att man jobbar ndgra stycken tillsammans bdde ldkare...och social-

forvaltning...".(ip 36)

Vid forsta intervjutillfdllet ger denna studerande dven en del uttryck for en
forestidllning om medicinens individrelaterade héilso- och sjukvardsmojlig-
heter:

"R: Jag hoppas kunna ldra mig lite mera, ndgonstans i utbildningen om liksom
hela mdnniskan dels dom hdr alla delarna och hur en sjuk mdnniska funge-

rar".(ip 36)

Vid andra intervjutillfdllet har den studerande skiftat forestillning frdn B
till D.

Andra intervjutillfillet:

" R:...Alltsd ndgon slags information om hur olika organ fungerar och ser ut
och samspelet dem emellan. Och det dr ju vildigt, vildigt mycket inriktat pd
organ och funktioner, alltsd materia. Och dom forsta delarna var ju dd dom
friska organen och sd kom vi dd till patologen och ddr skulle vi ldsa om sjuk-
domar i olika organ. Och dd gick vi igenom alla olika organsystem och vilka
sjukdomar som dd kan drabba olika organ. Det dr ju liksom staplat pd varan-
dra. Vildigt lite har det dd varit om den sjuka mdnniskan, hur reagerar man
ndr man blir sjuk, hur bemdéter man en sjuk mdnniska...och hur mdrker man
pd en mdnniska, inte om man ska lamna information utan hur man skall ldam-
na den, hur mortaglig dér man...Det skulle behovas mer".(ip 36)

Den studerande tar hér stallning for en férestidllning om medicinens individ-
relaterade hilso- och sjukvirdsmdojligheter i relation till den férestdllning
som dominerar utbildningen.

Sammanfattning - lakarstuderandes stabilisering och férdndring
av forestdllningar.

Niar det géller stabilisering och fordndring av forestdllningar och uttryck for
fler 4n en forestdllning 4r tendensen for ldkarlinjen en annan dn den vid
linjen for maskinteknik och ekonomlinjen - N&gon markant skillnad
foreligger ej mellan studerande som fordndrar och stabiliserar sina férestdll-
ningar med avseende pd uttryck for fler 4n en forestdllning vid studiernas
avslutning.(nio av femton i jamf6relse med fyra av sex). Fordndringsten-
denserna dr i Ovrigt framférallt olika dem vid ekonomlinjen. Redan vid

121



studiestarten dr det manga som uttrycker fler 4n en forestillning. Okningen
dr dessutom ringa p& gruppnivd, frdn elva till tretton individer. P4 in-
dividnivd dr den storre. Det 4r fem som forvérvat en férestédllningsrepertoar
samtidigt som tre inte lingre ger ndgra sddana uttryck vid studiernas avslut-
ning. Det féreligger en vésentlig skillnad mellan individer frdn olika social
bakgrund. Initialt ger fler av de studerande frdn Gvre- och ligre medelklass
fler uttryck for olika forestédllningar &n studerande frdn arbetarhem. (Fyra
av sex och fem av itta mot tvd av sju). En skillnad som kvarstér vid
studiernas avslutning. (fem av sex och sex av dtta mot tvd av sju).

Tabell 24. Stabilisering och fordndring av forestdllningar med avseende pd uttryck for fler
dn en forestdllning. Forsta och andra intervjutillfdllet vid ldkarlinjen. Antalet mojliga
(n) inom varje kategori inom ( ).

Typ av forestéll- Forsta intervjun Andra intervjun Andra intervjun
ningsrepertoar Stabilisering Fordndring
Relaterar fore- 9 (21) 8 (15) 2 (6)

stdllningar  till
olika kontext

Gor  Atskillnad 2 (21) 1 (15) 2 (6)
mellan olika fore-

stdllningar

Totalt 11 (21) 9 (15) 4 (6)

En annan intressant iakttagelse dr att utvecklandet av en forestédllningsreper-
toar vid linjen for maskinteknik och ekonomlinjen oftast innebir att de
studerande gor 8tskillnad mellan olika foérestédllningar. Detta skall jimfdras
med de ldkarstuderande som sdvil initialt som vid studiernas senare del
framst relaterar olika férestallningar till olika kontext. Endast tre studerande
gor d& A&tskillnad mellan olika fdrestdllningar. De &r studerande som
forandrats till eller stabiliserat en forestdllning om medicinens individrela-
terade hidlso-och sjukvdrdsmdjligheter.

Vilka ar det som stabiliserar sina forestillningar om amnesinne-
hall vid psykologlinjen.

Tabell 25. Stabilisering av forestidllningar om dmnesinnehdll - psykologlinjen.

Forestall- A Psykologins B Psykologins C Psykologins D Psykologins E Psykologins
ningskatego-  systemutmanan-  miljoforbittran-  Ateranpassande  forstdelseskapan-  sjdlvutvecklan-
ri de mdjligheter de mdjligheter  mdjligheter de mojligheter  de moéjligheter
Antal 1 2 5 2 1
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11 av 20 studerande, 55 %, vid psykologlinjen stabiliserar sina férestdllning-
ar. Jamfort med Ovriga tre linjer vi foljt dr det valdigt f&, ungefdr hiften.
Vidare finns samtliga fem forestidllningskategorier representerade.

En studerande med arbetslivserfarenhet frdn arbetarklassen stabiliserar sin
forestdllning om psykologins systemutmanande mdjligheter. Det &r en man
och han uttrycker olika forestdllningar om dmnesinnehdll sdvél i bérjan av
som vid avslutningen av studietiden. Vid béda tillfillena g6ér han &tskillnad
mellan olika férestédllningar.

Tvé studerande uttrycker en forestéllning om psykologins milj6forbattrande
mojligheter vid bdda intervjutillfillena. B8da dr kvinnor. Den ena kommer
frdn 6vre medelklass och har arbetslivserfarenhet. Vid sdval forsta som andra
intervjuomgdngen uttrycker hon fler &n en forestdllning om psykologins
mojligheter. I sina resonemang om &dmnesinnehdll gér hon en &tskillnad
mellan olika férestillningar, bdde vid studiestarten och vid avslutningen av
utbildningen. Den andra kommer fran ett lagre medelklasshem och saknar
arbetslivserfarenhet. Vid studiernas avslutning gor dven hon en &tskillnad
mellan olika typer av forestdllningar om psykologin som dmnesinnehéll.

Fem studerande, tv8 min och tre kvinnor, bibehdller en forestdlining om
psykologins &teranpassande mdjligheter genom hela utbildningen. Tre
kommer frn arbetarhem och tvd frn ligre medelklass hem. Samtliga har
arbetslivserfarenhet. Samtliga uttrycker olika forestdllningar om psykologin
vid andra intervjutillfdllet. Fyra relaterar olika forestdllningar till olika
kontext. En gor 8tskillnad mellan olika forestillningar.

Tva studerande stabiliserar en férestidllning om psykologins forstdelse-
skapande mojligheter. Bdda ar kvinnor. De kommer frén ligre medelklass-
respektive arbetarhem. Arbetslivserfarenhet har bdda tvd. Vidare uttrycker
bdda olika forestdllningar om psykologin vid studiernas bdrjan och avslut-
ning. Den ena relaterar olika foérestdllningar till olika kontext vid de tvé
intervjutillfdllena. Den andra gor implicit &tskillnad mellan olika forestall-
ningar vid sdvél bdrjan som slutet av sin utbildning.

En kvinnlig studerande frén arbetarklasshem stabiliserar en férestidllning om
psykologins sjdlvutvecklande mdéjligheter. Hon har arbetslivserfarenhet. Hon
ger inga uttryck for olika forestidllningar om psykologins mdojligheter.

Den sammantagna bilden av de psykologstuderande som stabiliserar sina
forestallningar om psykologin lyfter inte fram négra specifika drag for denna
grupp som sfdan. Mdn och kvinnor med olika fOrestdllningar frdn olika
social klasser stabiliserar sina forestallningar. Daremot utvecklas de ofta pa
samma sdtt som de Ovriga studerande vi intervjuat. De har bdérjat pro-
blematisera den psykologiska kunskapen i termer av skillnaden mellan teori
och praktik.
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Nedan ges ett exempel pa stabilisering och utveckling av forestdllningar om
psykologins sjdlvutvecklande mdjligheter.

Foérsta intervjun:

" I: Vad forvintar Du dig av sjdlva utbildningen dd ?

R: Att jag skall fa tillfdlle att vixa sjdlv som manniska...

I: Du sa att Du hade hoppats att Du skulle fd vixa sjilv, dr det ndgot speciellt
Du tanker pd ?

R: Jag skulle vila veta allt om mig sjilv. Jag skulle vilja att man gav sig pd
varandra och testade varann och kollade vilka vi dr helt enkelt och vem jag dr
dd i det sammanhanget naturligtvis. Fd veta hur andra upplever mig utan en
massa omskrivaingar som man ofta fdr annars. Tar man det den vigen sd tror
jag att man dessutom kan tillimpa det lite grand av faktamaterialet som man

lar sig...".(ip 91)
Andra intervjun:

" I: Har Du sjdlv tagit stdllning for ndgon teori ?

R: Jag kinner mest for humanistisk psykologi med dragning sd dar lite dt
psykoanalys faktiskt som teori inte som metod dd tror jag det finns bdttre
metoder.

I Vad dr det i den teorin som Du tycker ar tilltalande ?

R:Den passar mitt sdtt att tdnka. Det som dr tilltalande for mig dr att den teori
som betonar individens mojligheter och jag kidnner som att det mdste vara enda
vigen att dndra pd ndgot det dr att ta det till sig sjdlv for det hinger pd var och
en dndd dven om man lever i ett samhdlle med alla dom krav och konstigheter
som kan férekomma sd for individen ifrdga sd blir det frdgan om artt géra ndgor
sjdlv...

I: Vad dr det Du har fdtt lira dig under dom hdar dren ?

R: ...Olika metoder att samla in information och idéer, for och nackdelar med
olika informationsinsamlingsvigar och framforallt har jag lart mig hur
fruktansvdrt lite jag kan och vad vansinnigt mycket det finns att ldra sig. Sd
har jag lart mig att det finns aldrig ett svar pd ndgonting utan det finns alltid
en massa antingen eller...".(ip 91)

Vid andra intervjutillfidllet uttrycker den studerande samma grundldggande
forestéllning om vad psykologin som d&mnesinneh8ll ger f6r mojligheter - att
utveckla sig sjalv. Samtidigt uttrycker den studerande nu en problematisering
kring den psykologiska kunskapen. Det finns inga sjilvklara svar pd de
frigor som stills och sétten att inférskaffa information om verkligheten dr
inte heller entydiga.
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Vilka ar det som foérdndrar sina férestallningar om d&mnesinnehall
vid psykologlinjen ?

Vid psykologlinjen har nio, 45 %, studerande av 20 férdndrat sina forestill-
ningar om psykologin som dmnesinnehdll. Av tabellen nedan framgir pd

vilket sdtt de nio studerande forandrats.

Tabell 26. Fordndringens riktning och innehdll for individerna - Psykologlinjen.

Frin A B C D E Antal
till
Till A - 2 2 - 4
B - R R - . -
C - - - 1 2 3
D - - 2 - } 2
E . - R
Antal - 2 4 1 2
fran

Vid psykologlinjen har flest antal studerande fordndrat sina forestdllningar
under studietiden.

Av de studerande som initialt uttryckte forestdllningar om psykologins
dteranpassande mojligheter kommer tre frdn ligre medelklass och en frén
arbetarklass. Den senare, som dr kvinna férdndrar, liksom en man frin ldgre
medelklass, sina forestallningar om dmnesinnehall till en kategori A-forestill-
ning, d v s forestdllningar om psykologins systemutmanande mdjligheter.
Bédda ger vid andra intervjuomgdngen uttryck for olika foérestdllningar om
psykologin som dmnesinnehdll. Den ene uttrycker fortfarande dven fragment
av en C-forestdllning. Den andre ger redan vid forsta intervjuomgéngen
uttryck for fler &n en forestdllning. Bdda gor Aatskillnad mellan olika
forestédllningar vid studiernas avslutning. Den som vid férsta intervjutillfdllet
gav uttryck for olika forestédllningar relaterade dd olika forestdllningar till
olika kontext.

De tv8 som foérdndrats fr@n forestdllningar om psykologins dteranpassande-
till forestdllningar om psykologins forstelseskapande mojligheter kommer
frdn ligre medelklass. En man och en kvinna med arbetslivserfarenhet. Bdda
uttrycker olika forestdllningar om psykologin vid andra intervjutillfdllet. Den
ene gor implicit &tskillnad mellan olika forestdllningar. Den andre relaterar
olika forestdllningar till olika kontext sdvidl i borjan som vid slutet av
utbildningen. Vi noterar hdr att det framst var uttryck fér en kategori D-
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forestdllning som férekom vid sidan om C-férestidllningen vid f6rsta interv-
juomgdngen.

Tvé studerande foréndrar sina forestdllningar frdn psykologins milj6forbét-
trande- till systemutmanande mdjligheter. Bdda dr kvinnor varav en frn 6vre
medelklass och en frdn arbetarklass. En av dem har arbetslivserfarenhet.
Béda uttrycker olika forestidllningar om psykologin vid andra intervjutillfillet
och gor dé atskillnad mellan olika forestéllningar.

En studerande fordndras frn en kategori D- till en kategori C-férestillning
om psykologin som dmnesinnehdll. Det 4r en kvinna som kommer frén ett
ligre medelklasshem. Vid andra intervjuomgéngen uttryckte hon olika
forestdllningar och relaterade d& dessa till olika kontext.

Tva kvinnor, en frdn ldgre medelklass och en med arbetarklassbakgrund,
forandras frdn en kategori E- till en kategori C-forestdllning. Den med
arbetarklassbakgrund uttryckte fler &n en forestédllning andra intervjun. Hon
relaterade di olika forestédllningar till olika kontext.

Nedan ges ett exempel pé fordndring frdn en forestédllning om psykologins
dteranpassande mojligheter till en forestidllning om psykologins systemkritiska
mdjligheter samt uttryck for fler &n en forestéllning.

Foérsta intervjun:

" I: Ar Det négot speciellt Du vintar att fd ldra dig under utbildningen ?

R: Att ha hand om folk som dr i krissituationer. Inte bara bli forstdende och
kunna lyssna och nicka med utan konkret kunna hjilpa dom pd ndgor vis..."”
(ip 85)

Vid andra intervjutillfdllet utgdr den studerande i sitt resonemang om
psykologin som dmnesinnehdll frén en forestillning om psykologins systemut-
manande mdjligheter. Den studerande gor 4tskillnad mellan olika forestéll-
ningar samtidigt som hon aktivt tar stdllning f6r en forestdllning.

" I: Vad dr utmdrkande for den hdr utbildningen som Du hdller pd att avsluta
nu ?

R: ...Jag tycker det dr lite vdl dynamiskt inriktad. Hela institutionen dr ju det
och det passar inte riktigt mig pd ndgot vis, jag tycker den dr lite for sndv.

I: Hur skulle Du vilja ha den ?

R: Jag skulle ha ett mycket fastare samhdllsperspektiv, det tycker jag sociologen
har gett bast. Jag har jakligt svdrt att placera in allt inuti alla mdnniskor ...
att det kommer frdn dom sjdlva att dom dr ansvariga for alla deras sjukdomar
i ett sdnt lan som dr helt utan jobb och det finns ju fan ingen framtid for dom
ungar som vdxer upp. Jag kan inte stilla upp pd det resonemanget...Det har
varit alldeles for snivt. Men det dr ju den andan som dr hir ocksd overlever
ju inte en ldrare som skulle komma hit med ett annat synsatt...(ip 85)
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Lite ldngre fram i intervjun diskuterar den studerande det psykodynamiska
perspektivet igen.

"I: Men sjdlva teorin dd ?

R: ...Som teoribildning i stort tycker jag inte den dr allmdngiltig...Jag vill pd
ndgot vis ha en stdrre samhdllelig forankring...jag ldste ju dven i DN ... om
Nackaprojektet nu dom har bérjat erbjuda varvsarbetarna fristillda varvsarbeta-
re kristerapi. D4 vill man bara spy..Det dr banne mig ingen psykologi i
mdnniskans tjdanst, den dr totalt samhdllsbevarande av rddande intressen".(ip

85)

Sammanfattning - psykologstuderandes stabilisering och férand-
ring av forestallningar.

Den i sdrklass mest tydliga gemensamma ndmnaren fér de studerande som
sdvil stabiliserar som fordndrar sina forestdllningar vid psykologlinjen ir det
kraftfullt utékade antalet uttryck for fler d4n en férestillning pd individniva.
Det dr sex studerande som initialt uttrycker fler &n en forestdllning om
psykologin. Fyra av dessa stabiliserar sina forestédllningar. Tre av dem gor
redan initialt dtskilinad mellan olika forestdliningar och en relaterar olika
forestiliningar till olika kontext. De tvd som initialt ger uttryck f6ér olika
forestdllningar, samt fordndrar dem under utbildningstiden, relaterar initialt
olika forestdllningar till olika kontext. Vid studiernas avslutning ar det totalt
19 studerande som ger uttryck for olika forestdllningar: alla som forédndrat
sina forestdllningar och alla utom en av de som stabiliserar sina forestill-
ningar.

Tabell 27. Stabilisering och fordndring av forestdllningar med avseende pa uttryck for fler
in en forestillning. Forsta och andra intervjutillfdllet vid psykologlinjen. Antalet mo6jliga
(n) inom varje kategori inom ( ).

Typ av forestall- Forsta intervjun Andra intervjun Andra intervjun
ningsrepertoar Stabilisering Fordndring
Relaterar fOre- 3 (20) 5 (11) 4 (9)

stiallningar  till
olika kontext

Gor  atskillnad 3 (20) 5 (11) 5(9)
mellan olika fore-

stdllningar

Totalt 6 (20) 10 (11) 9 (9)
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Tre av dem som initialt uttryckte olika férestidllningar kommer frén arbetar-
hem, tvd frén ligre medelklasshem och en frdn ett 6vre medelklasshem. Vid
studiernas avslutning dr det endast en studerande frin arbetarhem som ej
uttrycker forekomsten av olika forestéllningar om psykologin. Detta innebéar
att de psykologstuderande forvirvar en forestéllningsrepertoar om psykologin
som dmnesinnehdll oberoende av hembakgrund.

Vidare dr de tvd olika sdtten att uttrycka olika forestdllningar ungefir lika
frekventa. - "Atskillnad" mellan olika forestillningar féorekommer en ging
mer.

Med utgdngspunkt i forestéllningar foreligger det en intressant skillnad med
avseende pé hur uttrycken for olika forestédllningar ges. Av de sju studerande
som stabiliserar eller férandras till kategori B eller A- forestéllningar gor
samtliga en dtskillnad mellan olika foérestallningar. Detta skall jaimforas med
att nio av de tolv mdjliga som stabiliserat ndgon av eller fordndrat sin
forestdllning till kategorierna C eller D relaterar olika forestéllningar till
olika kontext.

Nagra av utbildningslinje oberoende trender.

Infér den fortsatta framstdllning vill jag lyfta fram ndgra trender som é&r
oberoende av utbildningslinje.%

Studerande fr8n Ovre medelklass tenderar att stabilisera sina
forestillningar oftare 4n studerande med annan hembakgrund.®
Studerande frdn ligre medelklass och arbetarklass dr de som
framst tenderar att utveckla en forestdllningsrepertoar under
studietiden. De studerande frdn 6vre medelklass har oftare en
sddan redan infor studiestarten.

Studerande som uttrycker en kategori A-, B- eller en D-forestill-
ning gor oftare &tskillnad mellan olika forestdllningar dn de som
uttrycker C-forestéllningar. Trenden dr densamma for sivil de
som stabiliserar som fordndrar sina forestdllningar.

& For tabellsammanstédliningar se tabellbilaga.
& Jag vill hidr understryka att antalet studerande med ¢vre medelklassbakgrund ir

f4 vid psykologlinjen - endast tvd studerande varav den ene stabiliserar och den andre
fordndrar sina forestdllningar.
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Tes tvd och tre terkommer jag till i slutdiskussionen.
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DEL V

MOTET MELLAN UTBILDNING OCH INDIVID

Inledning.

I detta kapitel problematiseras mdtet mellan individens forestdllningar och
aktuell utbildning. Forst diskuteras forhallandet mellan den initiala kollektiva
forestédllningsrepertoaren som varje studerandegrupp uttrycker om &m-
nesinnehdllet samt férandringarna pé individ- och gruppnivé. Férdndringarna
diskuteras darefter tentativt i relation till de innehallsliga utbildningsbeskriv-
ningarna som redovisades i kapitlet De fyra utbildningarnas innehéll och
undervisning. Dérefter analyseras fordndringarna av alla tre aspekterna av
forestidllningar om kunskapspotentialer, d v s d&mnesinnehdll, utldrning och
inldrning i relation till de Bernsteininspirerade utbildningsbeskrivningarna.
Studerandegruppens gemensamma forestidllningsrepertoar, innehéllet, samt
sdttet att organisera inneh&ll och undervisning i aktuell utbildning betraktas
som ett kraftfdlt och potential for sdvil stabilisering som fordndring av
forestdllningar pa individnivd. Kapitlet avslutas med en analys av motet
mellan utbildning och individ med utgdngspunkt tagen i férestdllningar. Har
analyseras endast psykologlinjen i ett forsdk att utveckla och empiriskt préva
forestallningsbegreppet som grund f6ér analys av s&vil utbildningsinnehdll som
individens forestédllningar.

Motet mellan studerandegruppens kollektiva forestallnings-
repertoar och individens forestallningar. - Maskintekniskt linje.

Vid maskinteknisk linje dr det endast tre studerande som initialt uttrycker
avvikande forestédllningar frdn de dominerande om teknikens produktionsav-
passade mojligheter. Tvd studerande uttrycker B-forestédllningar om teknikens
mojligheter och en studerande en D-férestallning hdrom. Studerandegruppen
dr med andra ord mycket homogen vid studiestarten.

Vid analysen av stabilisering och fériandring av forestéllningar pd individniva
framgdr det att sju studerande férdndrar sina forestdllningar om teknik som
amnesinnehdll under studietiden. Sju studerande utvecklar under studietiden
en férestdllningsrepertoar om dmnesinnehdll, d v s relaterar olika forestall-
ningar om teknik till olika kontext, eller gor Atskillnad mellan olika
forestdllningar om teknikens mojligheter. Sex av dessa som utdkar sina
forestdllningar ingdr i gruppen som f6rdndrar sina forestdllningar. De
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individuella forestidllningsrepertoarerna omfattar, med ett undantag, den
variation av forestdllningar som hela teknikergruppen initialt ger uttryck for.
Den studerande som avviker har férdndrat sina férestédllningar frin en C- till
en A-forestidllning. Han uttrycker en forestdllning om tekniken som vare sig
forekommer initialt bland de studerande eller vid slutet av utbildningen. De
individuella fordndringarna sker alltsd nidstan undantagsldst inom ramen for
den initiala kollektiva forestéllningsrepertoaren.

Fordelningen av forestdllningar om tekniken som &dmnesinnehdll ar inte
densamma vid studiestarten som vid studiernas avslutning. Det dr framférallt
en forskjutning mot "vénster". Hur kan man forstd denna forskjutning ? Av
innehéllsbeskrivningarna av linjen for maskinteknik framgdr att utbildningen
fordndras frén "rena" vetenskaper som matematik, fysik o s v till mer
tillimpade dmnen som vid slutet av utbildningen ofta bearbetas i projekt som
har anknytning till ett verkligt problem inom industrin. Vidare studeras
imnen som aktuella samhillsproblem och ergonomi. Amnen som inte &r
klassiska tekniska @&mnen. Dessa @&mnen kan antas bryta mot den studeran-
des initiala forestédllningar och skapa motsdgelser for individen néar det géller
att utveckla en forstdelse av vad teknik omfattar. Att bearbeta sdvil faktiska
problem inom industrin samtidigt som teknik problematiseras kan vara en
grund till att studerande bdrjar reflektera kring teknik som ndgot mer @n ett
kunskapsomrdde som kan bidra till att 16sa de problem som framstér som
"rent tekniska". Forestdllningar om hur teknik kan bidra till samhélls-
forbéttringar, och inte bara dr ndgot som dr avpassat till industriella behov,
torde hérigenom ges en materiell grund att gro i. Forédndringen till
forestdllningar, som lokaliserar makt och kontroll till relationen mellan
verksamheter, skulle didrigenom delvis kunna fdrklaras av innehdll som den
studerande moter i utbildningen. Vi skall dock samtidigt hdlla i minnet att
det tunga innehdllet i utbildningen framfor allt bestdr av de "rena vetenska-
perna” och olika tekniska &mnen.

Att en studerande utvecklar en forestdllning om teknikens behovsstyrda
mojligheter ldter sig svirligen forklaras pd samma sdtt. Av utbildningsbe-
skrivningarna framgédr ej att utbildningen ger mdojlighet till att kritiskt
granska teknik i ett samhilleligt systemperspektiv. Hir méste andra grunder
for en forstdelse sokas.

En mdjlig vdg 4r att analysera den studerandes egna fOrutsidttningar lite mer
noggrant. Hur har den studerande svarat pa frdgeomrdden som angrénsar till
det som hédr behandlats ? Vilka tidigare erfarenheter har den studerande i
termer av arbetslivserfarenhet och familjeférhéllanden ? P& frigeomridet om
yrkesfunktion har Hult (1990) tilldelat honom en kategori B-férestdllning vid
andra intervjutillfdllet. Ndgon arbetslivserfarenhet har han inte. Familjebak-
grunden dr ett gruvarbetarhem dér det redan vid intervjupersonens fddsel
fanns "ett helt bibliotek" (ip 18 pé frdgan vad man ldste hemma hos honom).
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Det fanns god tillgdng till bocker om naturvetenskap, ndgot som ip tror har
paverkat bdde honom sjilv och hans syskon. - Informationen ger oss en klar
bild av att denne studerande mycket tidigt i livet haft mojlighet att reflektera
dver naturvetenskap och teknik.

Motet mellan studerandegruppens kollektiva forestdllnings-
repertoar och individens forestillningar. - Ekonomlinjen.

Vid ekonomlinjen dominerar C-forestdllningar vid studiestarten. Endast tvd
studerande har andra férestillningar om ekonomin som d&mnesinnehéll. Den
ene uttrycker en forestdllning om ekonomins foretagsdrivande mdojligheter
och den andre en forestillning om ekonomins ekonomikritiska mdjligheter.
Variationen av férestdllningar &r initialt mycket liten. Endast tre olika
forestdllningar om ekonomin har kommit till uttryck bland de studerande och
den kvalitativa variationen bérs i praktiken upp av endast tvd studerande.
Kanske kan man driva tesen att det endast existerar tvé rimliga forestédllning-
ar om ekonomins kunskapspotentialer, C- och D- forestdllningarna.
Forestdllningar om ekonomins ekonomikritiska potential torde av de flesta
som laser vid ekonomlinjen uppfattas som problematisk. Linjen &r yrkesinrik-
tad och férbereder traditionellt individen for ett yrkesliv i ledande befattning
eller pd mellannivd inom néringslivet. En forestallning som den ekonomikri-
tiska utpekar helt andra uppgifter féor den ekonomiskt skolade individen.
Kunskaper i ekonomi dr viktiga for att kritiskt kunna granska det nuvarande
ekonomiska systemets grunder. P& sikt kan sddan verksamhet bidra till det
nuvarande ekonomiska systemets fall och uppkomsten av ett nytt politiskt
och ekonomiskt samhillssystem. Forestidllningen torde darfoér inte framstd
som speciellt attraktiv som utgdngspunkt fér en yrkespraktik som ekonom
inom nédringslivet eller offentlig sektor.

For att sammanfatta s§ &r den kollektiva férestdllningsrepertoaren mycket
homogen vid studiestarten. Vi skall hdr dven poidngtera att endast tv8
studerande uttryckte fler 4n en forestillning om dmnesinnehdll vid studiestar-
ten. Fr8n de ekonomstuderandes perspektiv torde dirmed ekonomidmnet
framstd som ett problemomrdde ddr de flesta delar den grundlidggande
forestillningen om, ett vildigt entydigt problemomride som det inte finns
flera olika forestdllningar om. Fordndringen av forestédllningar frén férsta till
andra intervjutillfillet &r inte speciellt stor. Fem studerande har skiftat
forestédllningar under studietiden. Fordndringen sker till bdde B- och D-
forestéllningar. Fordndringarna till B-forestallningar innebér samtidigt att en
kvalitativt ny forestéllning tillkommer bland de ekonomstuderande. Vid
forsta intervjutillfdllet férekom ej ndgra uttryck for en sddan forestdllning
bland dem.
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Hur kan vi forstd att studerandegruppen inte 4r lika homogen vid studiernas
avslutning som vid studiestarten ?

Den kollektiva forestdllningsrepertoaren ger i praktiken endast forutsatt-
ningar for fordndringar mot D-forestdllningar. Tvd studerande forvérvar
ocksd en sédan forestdllning under studietiden. Den som initialt uttryckte en
D-forestidllning om ekonomin har dvergivit den till fdrmdn for, den pa linjen
dominerande, C-forestallningen om ekonomi. Den studerande som initialt
uttryckte en A-forestdllning om ekonomins mgjligheter har stabiliserat denna
under studietiden. Ndmnas bér att han valde att specialisera sig mot
samhillsekonomiska frdgor. Darmed har han, efter den férsta terminen, lidst
andra kurser de 6vriga ekonomstuderande vi foljt.

Vinder vi blicken mot utbildningens inneh8ll kan vi f en viss forstdelse f6r
att en del studerande har forvédrvat en kategori B forestédllning om ekonomin.
Av utbildningsbeskrivningen av ekonomlinjen framgér att den dr upplagd pé
s sitt att ekonomisk politik och samhillsekonomi behandlas f6érst. Darefter
fokuseras innehdllet allt mer pd det enskilda féretaget eller organisationen.
Denna innehédllsliga uppldggning kan bidra till att skapa sdvil forestdllningar
om ekonomins samhillsutvecklande som foretagsdrivande mdjligheter,
beroende pé vad i innehdllsférmedlingen den studerande koncentrerar sin
uppmirksamhet.

For att belysa att en studerande stabiliserar en forestidllning om ekonomins
ekonomikritiska mojligheter méste vi tervinda till ver information om den
studerandes egna forutsédttningar. Redan i den férsta intervjun framgdr att
den studerande ar politiskt aktiv, vilket kan férklara hans initiala forestdll-
ning. Vid andra intervjutillfdllet berédttar han att de politiska intressena
bestdr och ser studierna som en del i utvecklingen av denna praktik.

Motet mellan studerandegruppens kollektiva forestdllnings-
repertoar och individens forestillningar. - Lakarlinjen.

Férestdllningar om medicinens hilso- och sjukvdrdsanpassade mojligheter
dominerar den kollektiva férestdllningsrepertoaren vid studiestarten. Vid
sidan om denna typ av forestdllningar dterfinns uttryck for béde kategori B-
och D-férestdllningar. Den kollektiva forestdllningsrepertoaren bestdr m a
o inmitialt av tre kvalitativt olika forestdllningar om medicinen som &dm-
nesinnehdll.

Mot slutet av utbildningen har sex individer fOrdndrat sina grundldggande

forestallningar om medicinen som &mnesinnehdll. Fordndringarnas kvalitativa
innebérder skiljer sig markant &t jimfért med vad som framkom vid
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maskinteknisk linje och ekonomlinjen. De ldkarstuderande minskar i stéllet
for att utdka sin kollektiva forestéllningsrepertoar. De tvd studerande som
initialt uttryckt B-férestdllningar uttrycker mot slutet av sin utbildning en C-
och en D-forestdllning om medicinen som dmnesinnehdll. Endast en av de
fyra som uttryckte en kategori D-forestdllning stabiliserar en s8dan
forestdllning. De tre o&vriga uttryckte en kategori C-férestdllning vid
studiernas avslutning. Tvd av de tre som vid detta tillfalle uttryckte D-
forestéllningar har férvdrvat den under studietiden. Den ene kommenterad
ovan. Den andre uttryckte initialt en kategori C-férestdllning.

Att som for maskinteknisk linje och ekonomlinjen relatera férédndringarna till
den initiala kollektiva forestiallningsrepertoaren ldter sig svarligen géras. De
kvaliteter som de studerande som grupp praktiskt behdrskade har minskat.
Négra nya "anhédngare" till kategori B-forestidllningar har inte rekryterats.
Diremot tva till D-forestdllningar samtidigt med att tre inte ldngre kan
beskrivas i denna férestédliningskategori. Férdndringarna innebdr att kategori
C-forestillningar om medicinen som dmnesinnehdll har kommit att omfattas
av fler studerande vid slutet av utbildningen jamfort med vid studiestarten.
Endast tre studerande uttrycker avvikande férestdllningar vid slutet av
studietiden mot initialt sex. Studerandekollektivets forestédllningsrepertoar
tycks ha haft ringa betydelse for ldkarstuderandes fordndring av fore-
stillningar om medicinen som dmnesinnehall.

L&t oss i stillet 6vergd till den innehallsliga utbildningsbeskrivningen. Av den
framgdr att utbildningen frdmst inriktas pd inneh8ll som beskriver mannisko-
kroppen som en fysiologisk organism. Det finns visserligen inslag av
socialmedicin, termin tvd och tio, av psykologisk och praktisk medicin och
psykiatri, termin nio. Dessa inslag dr f& i forhdllande till de "klassiskt"
medicinska och dominerar aldrig ndgon termin. Detta skulle till en del kunna
forklara varfér det ar svart att uppratthdlla férestdliningar om medicinens
hilso- och sjukvardsforbattrande forestéllning.

De tvd studerande som initialt uttryckte B-forestdllningar har fordndrats till
att uttrycka en kategori C- och D-férestidllning om medicinens mojligheter.
Det &r intressant att hidr notera att den ene initialt relaterade olika
forestdllningar till olika sammanhang. B och D-férestdllningar svarade f6r
denne studerande mot olika kontext. Vid andra intervjutillfdllet gér denne
studerande dtskillnad mellan olika forestdllningar. Den andre studerande gor,
med utgdngspunkt tagen i en B-forestdllning, &tskillnad mellan olika
forestallningar for att vid studiernas avslutning relatera olika forestédllningar
till olika kontext. C-forestédllningen dr hdrvidlag den mest framtradande i
intervjuutsagorna. Av de tre studerande som férdndrats fran kategori D till
C-forestdllningar skiftar en forestdllningar utan att ge uttryck for olika
forestdllningar. En gor initialt tskillnad mellan olika forestdllningar for att
vid studiernas avslutning inte ligre ge ndgra sddana uttryck. Den tredje
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relaterar sdvidl vid studiestarten som vid avslutningen av studierna olika
forestdllningar till olika kontext. De ldkarstuderande som fordndrar sina
forestdllningar tenderar att ha svért att utveckla eller vidmakthélla en
forestdllningsrepertoar. Tendensen dr den motsatta vid linjen fo6r maskintek-
nik och ekonomlinjen.

Hur skall vi forstd forandringarna av forestillningar bland de ldkarstuderan-
de ?

De studerande verkar inte utveckla och férindra sina forestillningar annat
an i en riktning - mot C-férestdllningar. Detta trots att studerandegruppen
som kollektiv uppvisar andra forestédllningar initialt. Férdndringarna kan
relateras till de Bernsteininspirerade utbildningsbeskrivningarna.# Likarlin-
jen karaktériseras som starkt dominerad av en samlingskod, d v s makten och
kontrollen 6ver undervisningens innehdll, upplaggning, sekvensering och ut-
virdering ligger 18ngt ifrdn de studerandes faktiska inflytande. Fordndring-
en mot C-forestdllningar kan d& tolkas som en anpassningsprocess till de
krav som utbildningens explicit uttrycker med avseende p& vilket innehdll
som uppfattas som det legitima. Mojligheterna att uttrycka och utveckla
andra forestdllningar 4r starkt begrdnsade. (Tesen utvecklas i ndsta avsnitt,
MOTET MELLAN FORESTALLNINGAR OCH LAROPLANSKODER.)

Till sist dr det intressant att lyfta fram de tre studerande som vdgar avvika
och granska om de sarskiljer sig pd ndgot annat sitt frdn sina studiekam-
rater. De tre uttrycker kategori D-forestdllningar om medicinen som
dmnesinnehdll. Detta &r intressant i sig men det som hir framtrader som
synnerligen anmérkningsvirt dr att de, till skillnad fr&n sina studiekamrater,
gor dtskillnad mellan olika férestdllningar vid studiernas avslutning.

Motet mellan studerandegruppens kollektiva forestallnings-
repertoar och individens forestillningar. - Psykologlinjen

Vid psykologlinjen dominerar ocksd kategori C-forestdllningar om &m-
nesinnehdllet vid studiestarten. Denna dominans 4r dock inte alls si
markerad som for de tre d&vriga utbildningarna. Studerandegruppens
kollektiva forestdllningsrepertoar omfattar redan initialt samtliga fem
forestidllningskategorier.(Frdn A - E) Inom de tre dvriga utbildningslinjerna
finns initialt endast uttryck for tre olika férestallningskategorier. Gruppen
psykologstuderande uttrycker m a o en mycket variationsrik kollektiv
forestédllningsrepertoar i jdmférelse med de Gvriga utbildningslinjerna.

& se sid 21
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Uttryck for samtliga fem férestdllningskategorier dterfinns dven vid studier-
nas avslutning. Forandringen p& kollektiv nivd dr framst en forskjutning frén
foérestillningskategorierna E och B till f6rmén for bl a kategori A-forestill-
ningar. Den kollektiva férestdllningsrepertoaren ger redan initialt mojlighet
fér de studerande att mota flera olika forestdllningar om dmnesinnehé8llet.
Men hur skall vi forstd den stora Okningen av uttryck for kategori A-
forestdllningar ? Utifrdn den kollektiva forestillningsrepertoaren dr samtliga
fem kategorier mojliga att f6rvirva under studietiden. Den beréttar dock inte
ndgot om vilken riktning pd gruppféréndringar som vi kan férvinta.

Den innehéllsliga utbildningsbeskrivningen visar pd att det framforallt ar
kurserna vid pedagogiska och sociologiska institutionen som mojliggdr att
kategori A-férestdllningar utvecklas. Déar ingdr flera delmoment som
problematiserar de konkreta studieobjekten i relation till samhéillet och
samhillsfé6randringar. Detta méste dock stillas emot att de tunga delarna av
utbildningen vid psykologiska institutionen och tillaimpad psykologi har en ut-
larning som fokuserar analyser pd individnivd. En férdndring mot forestéll-
ningar som lokaliserar makt och/eller kontroll till individnivdn skulle i detta
perspektiv vara lika mgjlig. Granskar vi innehdllet ytterligare ar det virt att
notera att utbildningen dven innehdller kurser om forandringsarbete. Kurser
som fokuserar uppmérksamheten pa férandringar mellan olika verksamheter.
Utbildningen innehdller dirmed ett variationsrikt utbud av innehdll och
teoribildningar, vilket kan bidra till att belysa varfoér de psykologstuderande
dr den grupp dar flest studerande forvdarvar en individuell forestédllnings-
repertoar om dmnesinnehdllet. Analysen ger oss dock inte nfgon hjilp med
att forstd fordndringen mot just kategori A-forestidllningar om psykologin.
Jag overgdr i stédllet till en granskning av de studerande. Tvd av de
studerande som uttryckte kategori B-forestdllningar om psykologin som
dmnesinnehdll uttrycker vid studieavslutningen kategori A-forestdllningar
hdrom. Ingen av dem uttrycker olika forestdllningar vid studiestarten.
Déremot gor bdda dtskillnad mellan olika forestdllningar om dmnesinnehéll
vid andra intervjutillfdllet. De tvd andra som tilldgnat sig en kategori A-
forestédllning uttryckte initialt en C-forestidllning om d&mnesinnehdllet. Den
ene relaterade dd olika forestiliningar till olika kontext for att vid studie-
avslutningen goéra &tskillnad mellan olika forestdllningar. Den andre goér
likaledes vid andra intervjutilifdllet men uttrycker inte olika forestédllningar
vid studiestarten. De fyra har vidare olika hembakgrund. - En granskning av
individerna bidrar inte heller till en rimlig forstdelse av fordndringens
riktning.

Andra forskare har noterat att det vid tidpunkten f6r vir studie fanns en

grupp psykologstuderande som aktivt studerade psykologi utifrén teoretiska
uppfattningar som sammanfaller med en forestdllning om psykologins kritiska
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mojligheter.® Vidare var under tidsperioden nigra ldrare/forskare anstillda
vid en av de institutioner som héller i flera kurser mot slutet av utbildningen
vilka i sina vetenskapliga publikationer kan sdgas ge stod for en kategori
A-forestéllning.#

Bortser vi fran fordandringens riktning och i stillet jamfor forsta och andra
intervjutillfillet med avseende pd stabilisering framkommer en ndgot
annorlunda bild. De psykologstuderande aterskapar, som grupp, uttryck for
samtliga fem kategorier som de initialt omfattar. Diremot &r bérarna av
forestdllningarna inte samma individer. Nio av de tjugo psykologstuderande
skiftar forestdllningar, vilket kan ses som att gruppens individer 4r instabila
samtidigt som studerandekollektivet som sddant 4r relativt stabilt. Forutsatt-
ningarna for att dterskapa uttryck fér samtliga fem forestallningskategorier
dterfinns i den kollektiva forestdllningsrepertoaren. Vidare innehéller
utbildningen en utldrning av innehdll som 4r differentierat i flera olika
teoretiska uppfattningar om vad psykologi ar och kan vara.®

MOTET MELLAN FORESTALLNINGAR OCH LAROPLANS-
KODER.

Inledning.

I foljande avsnitt analyseras forédndring och stabilisering av forestdllningar
i relation till den ldroplanskod, integrerad- eller samlingskod, de undersokta
utbildningarna antas domineras av.® Analysen av fordndring och stabilise-
ring sker hir utifrn samtliga tre aspekter av forestidllningar om kunskapspo-
tentialer. Vidare relateras studerandegruppernas sdtt att uttrycka olika
forestédllningar till de tvd laroplanskoderna.

& Se Sutter, B. (1990) a a.

8 se Hultqvist, K. (1982). Frin psykologi till psykoterapi - psykologin i ett
omvandlingsskede. Vidare framkommer det i négra intervjuer att dessa larare/forskare
paverkat studerandegruppen i olika avseenden.

& For en utveckling av detta resonemang se sid 142 f f.

% se kapitlet De fyra utbildningarnas innehill och undervisning.

137



Forandring och stabilisering av forestidllningar i relation till
laroplanskod - Maskinteknisk linje.

De studerande vid linjen f6r maskinteknik utékar och fordndrar sin
kollektiva forestillningsrepertoar om #dmnesinnehdllet under sin studietid.
Fordndringen med avseende pd utlirning och inldrning motsvarar i stort
fordndringarna for aspekten dmnesinnehdll. Det dr fiarre som uttrycker
kategori C-forestdllningar om utldrningen vid andra intervjutillfdllet till
formdn for kategori B-fOrestdllningar. Antalet uttryck for kategori C-
forestdllningar om inldrning &r stabilt. Ddremot fordndras forestidllningarna
om inldrning pd samma sitt som for de tva dvriga aspekterna. Uttryck for
kategori B-forestdllningar tillkommer.

Vid studiernas avslutning har sju studerande uttryckt olika férestdllningar om
tekniken. Sex av dem har fdrvdrvat en forestdllningsrepertoar, en har
stabiliserat en sddan under utbildningstiden. Drygt hiften av dem gor
dtskillnad mellan olika forestdllningar.

Linjen for maskinteknik beddmdes framst vara dominerad av en samlingskod.
Utbildningar av denna typ antas forma en stark &dmneslojalitet enligt
Bernstein. For de teknikstuderande skulle detta kunna innebéra att de med
sjilvklarhet kommer att uppfatta sig som tekniker. Innehédllet borde inte
ifr@gasédttas utan inldrning av teknik skulle framst ses som en friga om pé
vilket sdtt kunskapen ldrs in.

De studerandes férdndring av forestidllningar motséger ndgot denna tes. De
forandras svagt mot B-forestdllningar samtidigt som en ny forestidllnings-
kategori om &mnesinnehdll tillkommer vid andra intervjutillfdllet. En
studerande forestéller sig dd4 dmnesinnehdll som teknikens behovsstyrda
mojligheter, d v s en kategori A-forestdllning. Vidare f6rvérvar sex
studerande en forestidllningsrepertoar om teknik som dmnesinnehdll under
studietiden. Detta tyder pd att vad den tekniska kunskapen bestdr av, inte
med nédvidndighet uppfattas som en sjilvklarhet. Granskar vi pd vilket sétt
de studerande uttrycker olika foérestédllningar visar det sig dock att endast tre
gor atskillnad hirvidlag. Att gora atskillnad innebar att skilja pd sina egna
och andras forestédllningar. En socialisationseffekt som béttre torde svara mot
den integrerade kodens effekter. De studerande antas "bli tvingade" att visa
upp sina egna stindpunkter, samtidigt som vérderingskonflikterna &r
ansenliga enligt Bernstein. Att uttrycka fler &n en forestillning och darvid
relatera olika forestdllningar till olika kontext har, i ett socialisations-
perspektiv en annan innebdérd. Ett sddant uttryck for olika forestédllningar
innebdr inte att individen goér skillnad mellan férestdllningar som forestéll-
ningar eller skillnad mellan sina och andras forestidllningar. Repertoaren
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kan ses som den som dmnet foretrdder och forevisar for olika kontext.
Denna senare tolkning svarar bittre mot inskolning till &mneslojalitet.

Analysen av inramningens styrka, d v s graden av kontroll som ldrare och
studerande har Over urval e t c, visade att utbildningen kan karaktériseras
av en svagare inramning d4n vad som normalt géller f6r utbildningar som
domineras av en samlingskod. De studerande fordndras ocksd svagt mot
forestdllningar om utldrning och inldrning dir férvarv av kunskap uppfattas
som grupprelaterat. Innehélisligt dterfinner vi hdrmed likheter med kategori
B-férestédllningar om utlarning och inldrning.

Forandring och stabilisering av forestdllningar i relation till
laroplanskod - Ekonomlinjen.

Aven de ekonomstuderande utdkar och fordndrar sin kollektiva forestill-
ningsrepertoar om ekonomin som &mnesinnehdll. Foridndringarna av
forestdllningar om aspekterna "utlarning” och "inldrning f6ljer i stort fordnd-
ringarna for aspekten dmnesinnehdll. De studerande heterogeniseras men
fordndringarna har ingen klar riktning.

Vid studiernas avslutning har nio studerande fOrvirvat en forestdllnings-
repertoar om dmnesinnehdllet samt tvd stabiliserat en sddan. Flertalet gér
darvidlag atskillnad mellan olika férestédllningar, nio av elva.
Ekonomlinjen tolkades som framst dominerad av en integrerad kod. Detta
innebdr att vi skulle kunna férvénta oss ansenliga vdrderingskonflikter inom
utbildningen. Vad som 4r den giltiga kunskapen osynliggérs och den
studerande tvingas att vdlja utan visshet om vad som fOrvéntas.

De studerandes sitt att forindras under utbildningstiden kan delvis forstés
utifrdn ovanstdende bild av ekonomlinjens ldroplanskod. Férandringarna av
forestdllningar om dmnesinnehdll har ingen bestimd riktning. Detta skulle
kunna tolkas som att den giltiga kunskapen 4r osynliggjort. Forédndringarna
av forestédllningar om utldrning och inldrning sker innehdllsligt endera mot
forestdllningar som forordar gruppreglerade férviarvsformer eller individreg-
lerade sddana. - Mot B- eller D-forestdllningar. Vidare forvidrvar eller
stabiliserar ndstan hdlften av de studerande en forestdllningsrepertoar som
innebir att de gor tskillnad mellan olika forestédllningar. Att gora tskillnad
mellan olika forestdllningar innebédr, som redan sagts, att individen skiljer
mellan sina och andras forestidllningar. Detta sammanfaller med Bernsteins
antagande for den integrerade kodens socialisationseffekter. Utbildningar
som domineras av en integrerad kod framtvingar ett synliggérande av
personen i en studerandegrupp. Skillnaden mellan, pa vilket sitt, de
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teknikstuderande och ekonomstuderande forvirvar en forestéllningsrepertoar
ges innebord och forstdelse utifrdn Bernsteins synsiitt,

Forandring och stabilisering av forestadllningar i relation till
laroplanskod - Likarlinjen.

De studerande vid ldkarlinjen férdndras helt annorlunda jamfért med de
ekonomstuderande. Nar det giller aspekten dmnesinnehéll homogeniseras de
som grupp. 18 av de 21 studerande uttrycker C-forestédllningar harom mot
slutet av sin utbildning. Néar det giller aspekterna utldrning och inldrning
heterogeniseras studerandegruppen frdn kategori C- till B- och D-forestill-
ningar.

Vid studiestarten uttryckte elva studerande olika forestdllningar om
dmnesinnehdllet. Tv8 av dem gjorde vid den tidpunkten &tskillnad mellan
olika forestédllningar. Mot slutet av utbildningen uttryckte tretton studerande
olika férestdllningar om medicinen som dmnesinnehdll. Tre av dem gjorde
d& 3tskillnad mellan olika forestdllningar harom. I férhallande till linjen for
maskinteknik och ekonomlinjen dr det relativt m8nga som initialt uttrycker
forekomsten av olika forestidliningar om dmnesinnehdll. Detta 4r intressant
i sig men det som hdr framtrdder som den kvalitativt mest intressanta
skillnaden dr att r e 1l a t i v t fd studerande gor atskillnad mellan olika
forestdllningar vid studiernas avslutning.¥ Likarlinjen tolkades som den
utbildningslinje som tydligast var dominerad av en samlingskod. Am-
neslojalitet och inskolning till yrket borde hér vara tydlig. Den underliggande
synen pd inldrning antas pridglas av frdgor som har att géra med utbild-
ningens och undervisningens uppléggning och genomférande.

Mot slutet av ldkarutbildningen finns endast uttryck for tvd forestidllningar
om dmnesinnehdll, C- och D-férestillningar. C-forestdllningar dominerar
helt. Detta kan tolkas som att gruppen ldkarstuderande foérvidrvat en
dmneslojalitet som dr tdmligen entydig. Vidare utdkas uttrycken for kategori
B-forestillningar om utldrning och inldrning samtidigt som ménga uttryck for
D-forestidllningar hdrom tillkommer. Denna fordndring kan tolkas som att
samtidigt som en dmneslojalitet forvarvas tillkommer det motstdnd mot
utbildningen. Dock inte ett motstdnd mot den legitima kunskapen utan mot
formerna for formedling och forvirv. - Férdndringarna av forestidllningar om

& Det skall i detta sammanhang dock pdpekas att fem av de som uttryckte fler dn en
forestdllning vid studiestarten har tidigare erfarenheter av hogskolestudier. Fyra av dem
hade samhiéllsvetenskaplig utbildning, och en hade naturvetenskaplig. De tvd som ¢j
uttryckte fler dn en fOrestidllning hade tidigare erfarenheter av hogskolestudier i tekniska
och naturvetenskapliga dmnen.
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amnesinnehdll, utldrning och inldrning kan darmed forstds i ljuset av vilken
laroplanskod som dominerar ldkarutbildningen.

Denna tes forstarks nar vi 6vergdr till att tolka fordndringarna av sétten att
uttrycka olika forestdllningar. Det &r endast tre studerande som uttrycker en
dtskillnad mellan olika férestéllningar vid studiernas avslutning trots att si
ménga initialt gav uttryck for olika forestédllningar. Sdtten att gora detta pd
var visserligen framst i féorhéllande till olika kontext. Det 4r uppenbarligen
sé att den studerande inte har fatt stod i sin utbildning for att ytterligare
utveckla denna form av forestdllningsrepertoar. Detta forstdrks nar vi
granskar fordndringarna p8 individnivd. Tre studerande uttrycker inte lingre
en forestéllningsrepertoar vid studieavslutningen samtidigt som fem forvarvat
en sédan. Utbildningen torde m a o inte vara den verksamma pdtryckaren i
detta avseende utan det dr andra krafter som bidrar till férvirvet av ndgon
form av forestdllningsrepertoar om medicinens mdjligheter.

Forandring och stabilisering av forestillningar i relation till
laroplanskod - Psykologlinjen.

Fordndringarna av de studerandes forestdllningar vid psykologlinjen ar
relativt sma pd gruppnivd. Den enda intressanta fordndringen dr forskjut-
ningen frdn B- till A-forestéllningar for aspekten dmnesinneh&ll. Daremot ar
den stora variationen av férestdllningar sdvél initialt som vid slutet av ut-
bildningen synnerligen intressant. Vidare har den relativa stabiliteten pd
gruppnivéd ingen motsvarighet p& individnivad. Néstan halva studerandegrup-
pen byter foérestdllningar om dmnesinneh8ll under sin studietid.

Nir det giller fordandringarna av sédtten att uttrycka olika forestillningar ar
aven dessa kraftiga. Initialt uttrycker sex studerande olika forestdllningar om
psykologin som dmnesinnehdll. Tre av dem gjorde d& &tskillnad mellan olika
forestdllningar. Vid andra intervjutillfdllet uttryckte inte mindre 4n nitton
studerande fler 4n en forestdllning om d&mnesinnehdll och tio av dessa gor
ddrvidlag atskillnad mellan olika forestdllningar. Sju studerande utvecklar
denna form av medreflektion under studietiden. Inte vid ndgon av de ovriga
linjerna utvecklar s manga studerande ndgon form av forestallningsrepertoar
under studietiden.

Psykologlinjen tolkades som den utbildning som tydligast kdnnetecknades av
en integrerad kod. De studerande borde ha mott ansenliga védrderingskon-
flikter 6ver vad ar psykologi dr. Vidare kan vi anta att kriterierna fér vad
som dr den giltiga kunskapen framstdr som osynlig. Ett fenomen som
Bernstein menar tvingar de studerande att visa upp sina egen uppfattning.
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Redan initialt uppvisar de studerande fem kvalitativt skilda foérestallningar
om psykologin. Monstret dterskapas under utbildningen vilket, tyder pd att
virderingskonflikterna om vad dmnesinnehdllet dr bidrar till att mojliggora
denna reproduktion. Reproduktionen sker dock ldngt ifr&n pd négot
mekaniskt sdtt av individen sjdlv. Hilften av de studerande skiftar forestill-
ning under utbildningstiden. Hélften stabiliserar eller utvecklar en férestdll-
ningsrepertoar som innebér att de gor atskillnad mellan olika férestillningar.
De studerande gor ddrmed skillnad pd sina och andras férestdllningar.

Att de psykologstuderande uttrycker ménga olika forestillningar om
imnesinnehédllet vid studiernas avslutning kan alltsd ses som en effekt av att
utbildningen domineras av en integrerad kod. Den integrerade koden antas
innebira tydliga viarderingskonflikter vilket ger forutsédttningar for att flera
olika forestédllningar skall komma till uttryck hos de studerande. Vad som &r
den legitima kunskapen mdste individen sjdlv bearbeta och ta stdllning till.
Att de psykologstuderande ofta férmdr goéra en dtskillnad mellan olika
forestdllningar, kan forklaras av att en integrerad kod antas tvinga den
studerande att visa upp sig och sina stéllningstaganden.
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UTBILDNING OCH FORESTALLNINGAR OM AMNENESIN-
NEHALL I INTELLEKTUELL PRAKTIK - PSYKOLOGLINJEN
SOM EXEMPEL.

Inledning.

I féljande avsnitt redogér jag for tvd analyser. Den forsta dr en analys av
innehdllet i psykologlinjen utifrdn forestidllningskategorierna om psykologins
kunskapspotentialer. Den andra analysen rér uppsatser som de psykologstu-
derande forfattade under termin sex.® Syftet #r att, utifrdn en och samma
analysdimension: forestéllningar, relatera utldrningens och inldrningens
férutséttningar till varandra.

Tillvdgagdngssittet ger, for det forsta, mojlighet att underséka om struktur-
modellen dr anvdndbar som analysmetod p& andra kallmaterial 4n interv-
jumaterial. Det empiriska underlaget utgdrs hir av flera olika typer av
texter. Framstédllningen om innehallet i utbildningen bygger pa tvé reanalyser
av tidigare publikationer frdn Long-projektet. Det ena underlaget &r
detsamma som for min beskrivning av de fyra utbildningarnas inneh&11.® Det
andra underlaget bygger p& en uppsats om psykologlinjen.” Studeran-
deuppsatser foérfattade av de psykologstuderande i vir undersékningsgrupp
4r en tredje typ av text.

&  Min analys avsdg ursprungligen att omfatta samtliga linjer. Syftet var d& att
relatera de studerandes studieresultat pé olika delkurserna till de forestallningar som de
givit uttryck for. Mitt dataunderlag harfor var hogskolornas centrala studieresultatsregi-
streringar. Tillforlitligheten i dataunderlaget var dock sd underméligt att jag gav upp den
ambitionen. Istdllet forsokte jag erhdlla underlag for en jamférelse mellan tvd utbildnings-
linjer, dominerade av samlingskod respektive av integrerad utbildningskod med avseende
pa uttryckta forestdllningar om 4dmne vid intervjutillfille tvd i relation till uttryckta
forestdllningar i ett storre skriftligt arbete. Psykologlinjen och maskinteknisk linje valdes
for denna jimforelse. Mojligheterna att f4 tillgdng till de teknikstuderandes examensarbe-
ten visade sig emellertid vara starkt begrdnsad varvid dven denna strategi dvergavs. Min
framstidllning har kommer sdledes att inskridnkas till pd empiri frdn psykologlinjen.

® se sid 21 £ f.

2 Rapporten foreligger i form av CD 1 uppsats som genomf6rts p4d psykologlinjen.
Se Algotsson, L., Nyman, L., & Oscarsson A-C. (1982). Ett forsok till Laroplansteoretisk
analys av psykologlinjen i Umea, 1971 - 1981. Uppsatsforfattarnas empiriska underlag
utgors av offentliga kursplaner och litteraturlistor for utbildningen under dren 1971 -
1981. Vidare har forfattarna samlat in s k moment eller kursbeskrivningar i den mén dessa
har funnits arkiverade.
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For det andra ger analysen av de studerandes uppsatsarbeten en mdojlighet
att diskutera forestidllningar som handlingar. Mitt exempel ar resultatet av
en intellektuell praktik - uppsatsférfattande. En verksamhet vars ramar med
avseende pd kriterier for val av problem, teoretiska utgdngspunkter,
datainsamlingstekniker, uppsatsutformning, handledning och innehdllsliga
kvalitetskrav i sista hand avgdrs av utbildningen. Produkten, d v s uppsatsen,
kommer enligt mitt synsétt att vara resultatet av métet mellan den studeran-
des forestdllningar och utbildningens inramning av uppgiften i formen av
utldrda forestdllningar om psykologin som dmnesinnehéll.

Underlaget for uppsatsanalysen 4r de uppsatser som de studerande péd
psykologlinjen forfattade under sin 6:e termin p& linjen. Analysen av
uppsatserna har genomférts utifrdn uppsatsforfattarnas resonemang och
stidllningstaganden under framforallt rubrikerna inledning, bakgrund, syfte,
problemstédllningar och slutdiskussion.

For det tredje ger ansatsen ett underlag for att kunna argumentera for en,
i fortsatt forskning, enhetlig analys av utldrningens och inldrningens
forutsdttningar i termer av férestdllningar.

UTLARNING I TERMER AV FORESTALLNINGAR.

Héar beskrivs psykologutbildningen som f6restéllningar om psykologins
kunskapspotentialer sdsom jag tolkar att de presenteras vid var och en av de
fyra vetenskapliga discipliner som har huvudansvar fér utbildningen. De i
utbildningen ingdende dmnena presenteras disciplin fér disciplin utan hidnsyn
till i vilken ordning de medverkar i den faktiska utbildningssituationen.
Utbildningens innehdlisliga sekvensering har jag tidigare redovisat.” Analysen
bygger pd det innehdll som framtridder som dominerande i litteraturlistor,
kursplaner och momentanvisningar.” Det innebédr fér denna framstillning
att den faktiska variationen av utldrda forestillningar far triada tillbaka till
formdn foér det innehdll som framtrider som dominerande i dokumenten.

Vid den psykologiska institutionen koncentreras det ideologiska budskapet
pé forestédllningar om psykologin ddr den grundldggande makten lokaliseras
pé individ och pé verksamhetsnivén. De teoretiska férklaringsmodellerna och
forskningsstrategierna fokuseras pd kunskaper som frimst uppmirksammar
mdojligheten till att &teranpassa individer till en given miljo eller till
teoribildningar som baserar sig pad ett antagande om att psykologin frimst

I Se sid 23-27.

2 Se killférteckning.
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producerar och har producerat kunskap om hur vi kan ge anvisningar for
forutsdgelser om vilka individuella egenskaper som passar till olika kontext.
I termer av strukturmodellen innebér detta att utldrningen framst kéinneteck-
nas av forestdllningar som kan beskrivas i C och D kategorier, d v s
forestidllningar om psykologins &teranpassande och forstdelsskapande
mdjligheter.

Vid sociologiska institutionen dominerar en utldrning om sambhilleliga
systems inverkan p& det sociala livet och p& forestdllningar om hur olika
konkreta samhélleliga och kollektiva verksamheter samverkar och kan
samverka. Samhéllet och individen studeras i relation till sin historiska
utveckling och grupptillhorighet i termer av samhéllssystem och sam-
héllsklasser. Detta ideologiska budskap liknar forestidllningar som kan besk-
rivas i A-och B-kategorier, d v s forestdllningar om psykologins systemut-
manande och miljéforbédttrande mojligheter.

Utldrningen vid pedagogiska institution kidnnetecknas av en tydlig pluralism.
Flera olika perspektiv pd sociala och psykologiska processer presenteras.
Frn beskrivningar, analyser och forklaringar p& systemnivd nir det giller
socialisation, till analyser och forklaringar av barns utveckling som lokalise-
ras till verksamhets- och individnivd. Detta innebdr att ett ideologiskt
budskap som kan beskrivas i sdvdl A-, B-, C- som D kategorier kan bli
synligt vid utldrningen, d v s forestdllningar om psykologins systemut-
manande, milj6forbittrande, dteranpassande och forstdelsskapande mojlig-
heter.

Lokalisering av den grundliggande makten till individnivdn kdnnetecknar
slutligen utldrningen vid institutionen for tilldmpad psykologi. De domine-
rande forestdllningarna kan hidr beskrivas i bdde D och E kategorier.
Individens psyke forstds endera som en relation mellan den unika individen
och hur denne forverkligas i ett visst kontext eller som resultatet av
individens unika anlag och egen psykiska historia. Vid tidpunkten f6r véir
undersOkning kom #dven forestdllningar om psykologins dmnesinnehéll som
kan beskrivas i kategori A att ha visst utrymme under avsnitt som veten-
skapsteori och socialpolitik. Det var inget dominerande inslag men kom att
uppmérksammas av ménga studerande vid linjen.”

Utifrén ovanstdende sétt att beskriva utbildningens utlarningen vill jag lyfta
fram ndgra utmirkande mdnster i psykologlinjens utldrning. Forst noterar vi
att de psykologstuderande genom utbildningens utldrning "traffar” alla fem
forestidllningskategorier om psykologins kunskapspotentialer som de sjédlva
givit uttryck for. Utbildningens utldrning kdnnetecknas ddrmed totalt sett av

% Se Hult, Agneta. (1990) aa s 150.
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mangfald med avseende pé forestdllningar om psykologin och kunskaper om
ménniskans psyke. Vidare framskymtar en viss dominans for utlirda
forestdllningar som kan beskrivas i termer av C- och D- kategorierna, d v s
forestallningar om psykologins dteranpassande och forstdelseskapande
mojligheter. Dessa finns féretriddda vid psykologiska och pedagogiska
institutionen samt vid institutionen for tillaimpad psykologi. Dessa tre
institutioner ansvarar totalt for merparten av utbildningen. Denna dominans
kan vi anta har betydelse for vilken férestdllning den studerande ger uttryck
for i sitt uppsatsforfattande. Ur studerandeperspektiv kommer antalet
mdjliga val av handledare och dérav féljande val av problem, teori o s v att
till viss del begridnsas. Utbildningens utldrningsvillkor skulle, trots den tydliga
relativismen, kunna utgtra ett hinder for vissa studerandes mdojligheter att
utveckla sina forestdllningar om psykologin. Variationen av uttryckta
forestdllningar i uppsatserna kan trots dominansen av utlirda C- och D-
forestdllningar omfatta flera andra forestdllningar om psykologin. - Linjen
formedlar ju samtidigt ett budskap om att det finns ménga olika svar pé
frigor om ménniskans psyke.

P& vilket sétt kan vi d& tinka oss att de studerande har ett inflytande 6ver
vad de skall forfatta om och hur, i termer av forestdllningar? Vilken
handlingspotential kan vi tillskriva individerna om vi beaktar deras
forestédllningar om psykologins kunskapspotentialer i relation till utlirningens
givna utbud av forestidllningar om vad psykologi d4r och bor vara? Infér den
analysen atervinder vi till det faktum att den studerande ofta ger uttryck for
olika forestdllningar om en och samma aspekt av den sociala verkligheten.

Infér redovisningen av stabilisering och foradndring av forestédllningar inom
och mellan de fyra utbildningarna redovisades vdr "metod" for att tilldela
individer en eller flera forestdllningar. I foregdende avsnitt redovisade och
diskuterade jag skillnaderna mellan olika utbildningar med avseende pé
huruvida de studerande uttrycker fler 4n en forestdllning samt pé vilka olika
sdtt de ger uttryck harfoér. Vid analyser pd sdvil individ- som gruppnivd
visade det sig att forfaringsséttet bidrar till att belysa intressanta skillnader
mellan olika utbildningar. Frdmst i relation till vilken utbildningskod som
aktuell utbildning antas domineras av.

I den f6ljande diskussionen om relationen mellan utldrning av forestillning-
ar och den studerandes forestdllningar - med psykologlinjen som exempel -
utgdr de tva olika sdtten att uttrycka olika forestdllningar dter en intressant
analysenhet. Det forsta sédttet att uttrycka olika forestdllningar innebér att
individen relaterar olika forestédllningar till olika kontext. De studerande
uttrycker dd olika forestédllningar och relaterar dem till olika sammanhang.
Det andra sittet att uttrycka fler &n en fOrestéllning tar sin utgéngspunkt i
att olika forestdllningar kan ge mening och innebdrd till ett och samma
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kontext. Individen gor hdrmed medreflekterat &tskillnad mellan olika
forestillningar.®

Genom att stdlla analysen av de studerandes uppsatser i termer av
forestdllningar mot analysen av intervju nummer tvd skapas forutsdttningar
for att forsta:

- Motségelser mellan den/de i uppsatsen uttryckta forestidllningen/forestill-
ningarna och den/de i intervjun uttryckta férestidllningen/férestdllningarna.
Eventuella motségelser kan kanske 16sas upp med hjédlp av analysen av, dels
uttryck for fler 4n en forestédllning och dels pd vilket sidtt de kommer till
uttryck.

Genom att sedan relatera utfallet av uppsatsanalysen/intervjuanalysen till ut-
lirningen i termer av forestdllningar ges mojlighet till en forstdelse av
vixelverkan mellan utldrning och inldrning som tvd aktiva processer.

ANALYS AV DE PSYKOLOGSTUDERANDES
INTELLEKTUELLA PRAKTIK.

Inledning.

Underlaget till detta avsnitt baserar sig pd de uppsatser som de psykologstu-
derande producerade under sin sjdtte studietermin. Uppsatserna har en
omfattning av &tta studiepoing. Amnesomridde och handledning kan de
studerande vilja inom ramen fér samtliga 4mnen som ingdr i utbildningen.
Jag har ej kunnat ta del av samtliga 20 studerandes uppsatser da arkivering-
en av uppsatserna har en del brister som stdr utanfér min kontroll. 16
studerandes uppsatser har jag erhdllit via arkivet pd linjen. Uppsatserna har
forfattats enskilt eller i grupp. Antalet uppsatser 4r tolv.

Analysen av uppsatserna har jag, som tidigare ndmnts, genomfdrt utifrén
forestdllningskategorierna om psykologins kunskapspotentialer. Vid analysen
av uppsatserna har jag forst ldst igenom hela uppsatsen. Dérefter har jag
speciellt granskat avsnitten inledning, bakgrund, problemstéllningar, syfte
och slutdiskussion. Mitt argument for att vélja just dessa avsnitt i uppsatser-
na dr att det 4r under dessa rubriker som férfattarna vanligtvis presenterar
sina perspektiv pd sitt undersdkningsobjekt. Efter att ha tolkat uppsatserna
i ljuset av mina férestédllningskategorier har jag identifierat vilka forfattarna
dr i min huvudundersdkningsgrupp. Detta foér att undvika att péverkas av

“ se sid 95 f f.

147



den tidigare analysen och kategoritilldelningen. Min framstéllning av
uppsatserna dr vare sig omféngs- eller detaljrik utan sammanfattar kort
innehdllet i syfte att lyfta fram det generella.

Efter varje uppsatsanalys kommenteras relationen mellan:

- 1 uppsatsen uttryckta forestdllningar och den studerandes forestéllningar
om psykologin som dmnesinnehdll vid andra intervjutillféllet.

- utldrningens forutsdttningar i termer av vilken/vilka forestdllningar som
dominerar utldrningen vid den institution som ansvarat f6r handledningen av
uppsatsen.

Uppsats 1.

Uppsatsen har en forfattare (ip 83) och ar skriven under handledning frén
sociologiska institution. Forfattaren har avsatt betydligt mer tid &n den av
utbildningen foreskrivna for arbetets genomfdrande. Vid andra intervjuns
genomfdrande uttryckte forfattaren en forestdllning om psykologins
kunskapspotentialer som kan beskrivas i kategori A. Vid intervjutilifidllet gav
forfattaren uttryck for olika forestdllningar om psykologin som @mnesinne-
héll och gjorde d& A&tskillnad mellan olika forestdllningar. Forfattaren
argumenterade for varfor en férestdllning om psykologins systemutmanande
mojlighet var béttre 4n andra i relation till hur verkligheten faktiskt ser ut
och till sina egna kunskaps- och handlingsambitioner. Forfattaren var m a
o fortrogen med andra forestéllningar om psykologin samtidigt som den
onskvidrda och realiserbara forestdllningen om psykologin bést beskrivs i
kategori A.

Uppsatsen dr en teoretisk analys av psykologins grianser och mdjligheter som
praktik. Forfattaren kommer fram till att psykologisk praxis bestims av de
ramar som den rddande samhéllsstrukturen sétter, och féreskriver en kritisk
psykologisk praktik. Forfattarens analyser lyfter tydligt fram férestdllningar
om psykologin som bést kan beskrivas i kategori A - psykologins systemut-
manande mdjligheter.

Forfattarens intellektuella praktik Overensstimmer m a o vdl med den
forestdallning om psykologin som denne ger uttryck for vid andra interv-
jutillfallet. Uppsatsen ar dven skriven under handledning av ldrare som
arbetar vid den institution vars utldrning jag menar fradmst kan beskrivas i
kategori A- och B-férestédllningar.
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Uppsats 2.

Uppsatsen har tvd forfattare och 4r skriven under handledning frén
sociologiska institutionen. Den ene fdrfattaren ingick ej i vdr underséknings-
grupp. Den forfattare ( ip 88) som ingick i var studie lagger tillsammans
med sin medforfattare fram sin uppsats ett par 8r efter foreskriven
studieplan. Orsakerna till detta &r delvis okdnda f6r mig. En anledning kan
vara att den studerande hade studieuppehdll men det forklarar inte helt
fordrojningen. Vid det andra intervjutillfdllet uttryckte férfattaren en
forestdllning om psykologins kunskapspotentialer som bast beskrivs i kategori
A - psykologins systemutmanande mdjligheter - samtidigt som uttryck for
andra forestdllningar gavs. Forfattaren uttrycker tydligt i intervjun sina
kunskapsambitioner i relation till hur verkligheten uppfattas och vilka
konsekvenser det fir for det individuella handlandet. Hon gor ddrmed tydligt
atskillnad mellan olika foérestillningar.

I uppsatsen studerar forfattarna, sévil teoretiskt som empiriskt ett
allmangiltigt ménskligt livsproblem. Problemet sétts i sitt samhélleliga och
historiska sammanhang och betraktas dirmed som samhalleligt bestdamt.
Forfattarna betonar i avslutningen kritiken mot det nuvarande sambhaéllets
oformdga att hantera det konkreta psykiska problem som studerats.

Den forfattare till uppsatsen som vi f6ljt under utbildningstiden uppvisar m
a o en tydlig dverensstimmelse mellan uttryckt férestdllning om psykologin
som dmnesinnehdll och sin intellektuella praktik som uppsatsfoérfattare.
Uppsatsen forfattades dven under handledning frdn den institution vars
utldrning jag beskrivit i A- och B-kategorier.

Uppsats 3.

Uppsatsen har forfattats av tre studerande under handledning av en ldarare
frdn sociologiska institutionen. En av uppsatsférfattarna ingick ej i vér
undersdkningsgrupp. De tvd som vi intervjuat ( ip 78 och 79) gav bada
uttryck for kategori C forestédliningar vid andra intervjutillfdllet. Vidare gav
bada uttryck for olika férestdllningar om psykologin som dmnesinnehdll. Den
ena forfattaren uttrycker en medvetenhet om att det finns olika forestall-
ningar om psykologin som dmnesinneh8ll men har sjilv svart att ta stdllning
annat én i termer av en strédvan efter att kunna det som behdvs for att klara
av sin yrkesroll. Olika forestdllningar svarar, enligt denne studerandes
perspektiv, framst mot olika sammanhang. Den andre uttrycker klart en -
uppfatning om att det finns olika forestdllningar om psykologin som
amnesinnehdll samtidigt som denne forfattare tar stéllning for en specifik
teoribildning. Valet av teoribildning svarar mot ett av minga olika sétt att
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bidra till att kunna &teranpassa individer som har psykiska problem. Olika
forestdllningar relateras framst till olika konkreta sammanhang.

Uppsatsen handlar om hur fordndringar i ménniskors vardagsvillkor pdverkar
individernas psykiska vidlbefinnande. Betingelserna for férdndring lokaliseras
till aktiviteter i relationen mellan olika verksamheter. Uppsatsen ger dirmed
uttryck for att vara skriven utifrdn en forestillning om psykologins miljofér-
bédttrande mdjligheter, d v s en kategori B-forestédllning. I slutdiskussionen
forskjuts forfattarnas férestdllningsramar dver till férslag om dtgarder som
innebér att individer som mér psykiskt dalig skall 4teranpassas till samhéllsli-
vet utan att fordndringar mellan verksamheter féresprékas. I sina slutsatser,
om vad som bdr géras, overgdr forfattarna sdledes till att skriva utifrdn en
forestdllningsram som kan beskrivas i kategori C.

Forfattarna uttrycker delvis olika forestédllningar vid andra intervjuomgéngen
och vid uppsatsforfattandet. Uppsatsens problemstdllning och syfte uttrycker
tdmligen tydligt en férestdllning om psykologins milj6férbédttrande mojlig-
heter. I uppsatsens avslutning framtonar forestdliningen om psykologins
dteranpassande mdjligheter. Vilken péverkan den tredje intervjupersonens
forestdllningar om psykologin haft ¢ver val av problem och syfte vet jag ej.
I ljuset av att uppsatsen dr skriven under handledning av ldrare fridn den
institution vars utldrning karaktériserats som A- och B-forestédllningar, kan
en rimligt tolkning vara att uttrycken for B-forestdllningar &r en anpassning
till utldrningens villkor.

Forfattarnas byte av forestillning i slutet av uppsatsen kan forstds utifrén
att bdda tva faktiskt forestédller sig psykologins méjligheter framst som en
kunskap som bidrar till dteranpassning. Detta &r ett perspektiv de har behov
av att framhéva och utveckla.

Uppsats 4.

Uppsatsen &r skriven av tva forfattare ( ip 95 och 97 ) under handledning
av ldrare frén institutionen for tillimpad psykologi. Bdda uppsatsforfattarna
uttrycker en forestidllning om psykologins &teranpassande mdjligheter vid
sina studiers avslutning. Vidare ger bdda uttryck for flera olika forestéllning-
ar om psykologin som &dmnesinnehdll. Den ene forfattaren uttrycker en
medvetenhet om att det finns olika férestillningar om psykologin som
amnesinnehdll. Denne studerande har dock sjdlv svrt att ta stdllning i frdgan
utan anpassar sig, om an med viss kritik, till de krav som utbildningen
stiller. Den andre studerande uttrycker ocksd olika forestdllningar om
psykologin som dmnesinnehdll. Forfattaren menar att utlirningens budskap
oberoende av forestillning nog har ndgot viktigt att berdtta. Sjilv har
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forfattaren svdrt att ta stidllning for ndgon specifik forestédllning trots att
hon framf6rallt kdnner sig mest attraherad av en specifik teoribildning.
Vilken forestillning som dr bist avgdrs, enligt bdda, frimst av vilket kontext
det for tillfdllet ror sig om.

Uppsatsen dr skriven utifrdn en teoriram som behandlar relationerna mellan
olika samhailleliga verksamheter och en specifik befolkningsgrupps séregna
forhdllanden. Forfattarna forsdker géra en granskning av hur samhillet
behandlar och forsdker fordndra betingelserna for den specifika gruppen i
syfte att forbéttra. Forfattarna ger hdrvid sjdlva uttryck for en forestéllning
om psykologins miljoforbéttrande mojligheter. I sina analyser och kommenta-
rer till de problem och samhilleliga problemldsningar, som forfattarna
studerar, byter de delvis perspektiv och foresldr andra samhélleliga program
for forandring 4n vad som var aktuella. I stdllet for att f6rdndra betingelser
som idag inte fungerar bra foresldr forfattarna att samhélleliga insatser skall
satsas pd forebildliga exempel. Forfattarna uttrycker inte ldngre ndgon
forestdllning om behov av fordndringar mellan olika verksamheter for att
forbéattra miljoer som fungerar déligt. I stiillet framkastar de en idé om att
bra fungerande exempel kan utgdéra grunden for hur sdmre fungerande
miljder borde aktivera sig. Jag finner forfattarnas idé svar att tolka i de
forestdllningskategorier som jag har anvdnder som tolkningsbas. En tolkning
ar att forfattarna menar att diliga miljobetingelser skulle forsvinna av sig
sjalva i kraft av att de flesta individerna i den specifika gruppen skulle
anpassa sig till de positiva miljoerna, d v s ndgon form av program for en
dteranpassning av individer, d v s en kategori C-férestéllning

Forfattarnas uttrycker m a o olika forestdllningar i intervjun och i uppsats-
férfattandet men om min tolkning accepteras som rimlig lever forfattarnas
forestdllningar om psykologins kunskapspotentialer kvar i slutet av uppsat-
sen.

Nir det géller relationen mellan val av handledande institution och de
studerandes egena forestillningar uppvisar ovanstdende uppsats motsigelser.
Forfattarna har "valt" att skriva under handledning frdn den institution vars
utldrning jag karaktdriserat som D- och E-forestdllningar. I uppsatsen
uttrycker de studerande till stora delar en forestdllning om psykologin som
bést beskrivs som en kategori B-forestédllning. Forfattarna uttryckte vid andra
intervjun en foérestillning om psykologins §teranpassande mojligheter. Dessa
motsdgelser kan till viss del f6rstds utifrdn min tolkning ovan. Vidare &r det
inte alltid rimligt att anta att handledaren vid en specifik institution delar
den dominerande/de dominerande forestdllningen /forestdllningarna om
imnesinnehdll vid sin arbetsplats.
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Uppsats 5.

Uppsatsen har tvd forfattare och skrevs under handledning av ldrare frén
medicinsk fakultet. Den ene forfattaren ingick ej i vr undersdkningsgrupp.
Den andre forfattaren ( ip 86) uttryckte en forestdllning om psykologins
forstdelseskapande mojligheter vid det andra intervjutillfillet, d v s en
kategori D forestéllning. Forfattaren uttryckte dven olika férestdllningar om
psykologin som dmnesinnehdll men tar med vissa reservationer stillning for
en forestdllning om psykologin som framst en forstdelseskapande mojlighet.
Andra férestdllningar svarar frdmst mot andra kontext dn de hon sjilv &r
intresserad att arbete med.

Uppsatsen ingdr i en serie studier vid ett forsknings- och utvecklingsarbete
inom en annan fakultet. Arbetet syftar till att ta fram instrument som
underlag for &teranpassningsprogram fér en specifik grupp av patienter.
Uppsatsens teoretiska utgdngspunkter pekar frimst ut ett sokande efter en
forstdelseskapande kunskap. I slutdiskussionen betonas kunskapsproduktio-
nens betydelse f6r mdjligheten av dteranpassning.

Uppsatsforfattarens forestdllning vid andra intervjutillfdllet och som
intellektuell praktik sammanfaller inte helt men delvis. Vilket huvud-
budskapet om psykologin dr, férmedlat via handledningen, tolkar jag utifrn
den information jag erhdllit om det forskningsprojekt som uppsatsen ir ett
bidrag till. Projektets syfte dr att skapa kunskaper som kan bidra till
dteranpassning, d v s en forestdllning om psykologins &teranpassande
mdjligheter. Vidare relaterar den studerande, vid andra intervjutillfallet, en
forestdllning om &teranpassning till andra kontext dn de hon sjalv specifikt
ir intresserad av. Forfattaren anpassar sig sdledes delvis till utbildnings-
situationen och har med hjdlp av sin fOrestidllningsrepertoar en viss
forforstdelse for under vilka villkor uppsatsarbetet sker.

Uppsats 6.

Uppsatsen har skrivits av tva forfattare under handledning av tvd ldrare, den
ene vid institutionen for tillampad psykologi och den andre vid medicinsk
fakultet. Den ene forfattaren ingick ej i vr undersdkningsgrupp. Den andre
( ip 80 ) uttryckte en fOrestdllning om psykologins systemutmanande
mdjligheter vid andra intervjutillfdllet. Forfattaren uttryckte dven flera olika
forestallningar om psykologin som dmnesinnehdll vid intervjutillfdllet och
hon tar dér stdllning for hur psykologin bor forstds och forklaras i relation
till att olika forestdllningar ger olika forstdelseformer och praktiker, d v s
en dtskillnad mellan olika forestdllningar gors.
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Uppsatsen &r framst skriven utifrdn en forestdllning om psykologins
dteranpassande mojligheter, d v s en kategori C forestillning. Uppsats-
forfattarna har genomfdrt en forskningsuppgift inom ramen for ett befintligt
forskningsprojekt som syftar till att producera underlag f6r dteranpassnings-
program for patienter inom den psykosomatiska virden. I slutdiskussionen
framskymtar dock en helt annan forstdelse av dteranpassningsprogrammet.
Forfattarna skriver fram ett kritiskt perspektiv pd den form av underlag som
de sjdlva varit med om att skapa och pekar pd att underlaget dven kan
utgdra en del av den maktkamp som rdder inom sjukvdrden i stort i vért
samhille, d v s ett resonemang som kan tolkas och f6rstds utifrdn en
forestiallning om psykologins systemutmanande mdjligheter.

Uppsatsens uttryckta forestdllning om psykologin som &admnesinnehdll
dverensstimmer ej med den férestdllning hdrom som vér intervjuperson gav
uttryck for vid intervjutillfdlle tv8. Dock framskymtar foérestdllningen om
psykologins systemutmanande mojligheter i slutet av uppsatsen.

Utbildningssituationens huvudbudskap till de studerande torde hér bist be-
skrivas utifrdn forskningsprojektets perspektiv, d v s en férestillning om
dteranpassning. Var forfattares forestdllning om psykologin hamnar i
motsattning hirtill vilket ocksd kommer till uttryck i slutet av uppsatsen.

Forfattarens forméga att hantera de tvd olika forestédllningarna, C- och A-
forestdllningar kan dven relateras till den forestdllningsrepertoar som denne
uttrycker vid andra intervjutillfdllet. Atskillnad gors mellan olika foérestéll-
ningar. Detta kan ha underlittat bdde anpassningen till och brytningen med
projektets ambitioner.

Uppsats 7.

Uppsatsen har en forfattare ( ip 93 ) och ar skriven under handledning av
larare frdn psykologiska institutionen. Vid andra intervjutillfdllet uttryckte
forfattaren en forestdllning om psykologins dteranpassande mdojligheter.
Forfattaren uttrycker olika férestdllningar om psykologin som dmnesinnehadll.
Dérvid uttryckte forfattaren en handlingsstrategi som innebédr en anpassning
till de teorier som utbildningen ldr ut samtidigt som forfattaren klart tar
avstind frén vissa teorier som uppfattas ge ddligt underlag fér den typ av
praktik som forordas. Andra foérestédliningar kan svara mot andra kontext.

Uppsatsen syftar till att utprova ett mitinstruments formdga att urskilja
individer som har en viss form av psykiska problem. Det 6vergripande syftet
med studien dr att kunna bidra med behandlingsprogram for 8teranpassning
av individer med det specifika psykiska problem som studeras. Min tolkning
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blir ddrmed att forfattaren skriver utifrdn en forestidllning om psykologins
dteranpassande mdjligheter.

Forfattarens forestiallning om psykologin som #dmnesinnehdll vid interv-
jutilifdlle tv8 sammanfaller hdrmed med perspektivet i uppsatsen och
utbildningens huvudbudskap under handledningsperioden.

Uppsats 8.

Uppsatsen har tvd forfattare. En av dem ingick i v8r undersdkningsgrupp
( ip 82 ). Forfattarna har skrivit under handledning av tvd8 externa &dm-
neskompetenta handledare. Vid andra intervjutillfdllet uttryckte var
forfattare en forestillning om psykologins 4teranpassande mojligheter.
Vidare gav forfattaren uttryck for olika forestdllningar ddr kontext avgor
vilken fdrestdllning som passar.

Uppsatsen syftar till att belysa situationen fér en viss typ av ménniskor med
psykiskt handikapp. Den producerade kunskapen skall bidra till en
dteranpassning av den undersdkta gruppen, d v s uppsatsen 4r skriven utifrdn
ett kategori C-perspektiv.

Forfattarens intellektuella praktik 6verensstdmmer med utryckt forestédllning
vid andra intervjutillifallet. Ndgon uppfattning om vilken forestallning om
psykologin som handledarna representerar kan jag ej ha. Handledningen
stod personer utanfér de ordinarie utbildningsinstitutionerna for.

Uppsats 9.

Uppsatsen har forfattats av tvd studerande ( ip 89 och 98 ) under hand-
ledning av en legitimerad psykolog samt en lidrare frdn en medicinsk fakultet.
Vid andra intervjutillfidllet gav den ene studerande ( ip 98 ) uttryck for en
forestillning om psykologins teranpassande mojlighet. Forfattaren gav dven
uttryck for olika forestdllningar om &dmnesinnehéll och relaterar olika
forestédllningar till olika kontext. Den andre forfattaren uttryckte en
forestdllning om psykologins forstdelseskapande mdjligheter och gav
samtidigt uttryck for olika férestdliningar om psykologin som dmnesinnehdll.
Valet av fOrestédllning refererar savil till verkligheten som till andras och
forfattarens egna vérderingar och upplevelser av verkligheten, d v s
forfattaren gor &tskillnad mellan olika forestdllningar.

Uppsatsen ar genomfdrd inom ramen for ett s k grundforskningsprojekt.
Projektet syftar till att erhélla kunskap om hur enskilda individer upplever
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en viss form av sinnesfornimmelser vid ett specifikt medicinskt problem.
Forfattarna ansluter i uppsatsen till en forestdllning om psykologins
forstdelseskapande mdjligheter genom att i sin studie betona behovet av en
forstdelse av den enskilde individen i det kontext som studien behandlar.

Uppsatsen uttrycker m a o en kategori D forestdllning vilket 6verensstam-
mer med den ene forfattarens forestdllning vid intervjutillfdalle tvd. Den
andre forfattaren gav i intervjun visentligen uttryck fér en kategori C
forestdllning om psykologin men uttryckte dven andra forestdllningar - framst
en forestillning om psykologins férstielseskapande mojligheter. Min tolkning
av relationen mellan dessa tvd forfattares forestdllningar om psykologin vid
intervjutillfdlle tv8 och som intellektuell praktik &r att de tdmligen vil
Overensstimmer.

Utbildningens férestdllningar om dmnesinnehdll kan jag ej analysera for
denna uppsats di handledningsansvaret dvilat andra dn de liarare som arbetar
vid psykologlinjen.

Uppsats 10.

Uppsatsen har tvé forfattare (ip 91 och 94 ) . Handledningen stod tvé larare
vid tillaimpad psykologi fér. Den ene forfattaren ( 94 ) gav vid andra
intervjutillfdllet uttryck for en férestéllning om psykologins miljéforbéttrande
mojligheter samtidigt som uttryck f6r andra forestdllningar om &mnesinne-
hall gavs. Forestéllningar relateras sdvil till olika kontext, egna upplevelser
och véarderingar samt till att olika forestdllningar ger olika handlande och
forstdelse av verkligheten, d v s en atskillnad mellan olika férestdllningar
gérs. Den andre forfattaren utryckte en foérestdllning om psykologins
sjdivutvecklande mdjligheter vid det andra intervjutillfdllet.

Uppsatsen dr av ren forskningskaraktdr och syftar till att utvidrdera ett
analysinstrument i relation till en specifik teori om relationen mellan
personlighetstyper och beteenden i olika sammanhang. Forstdelsen av hur
olika individuella egenskaper levs ut olika i samma kontext, utgdr en
teoretiskt grund. Min tolkning av férfattarnas forestdllning om psykologin
som dmnesinnehdll blir hirmed att de utgdr ifr&n en forestdllning om
psykologins forstdelseskapande méjligheter.

Relationen mellan forfattarnas forestdllningar om psykologin vid andra
intervjuomgdngen och som intellektuell praktik ar till synes oférenliga. Den
ene forfattaren uttrycker flera forestillningar, frdn kategori B, C till D. Den
andre forfattaren uttrycker en kategori E forestéllning. Den enda berd-
ringspunkten forfattarnas forestallningar emellan ligger pd ett abstrakt plan.
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Bdda kan uttrycka fdrestdllningar om psykologin som férldgger den
grundliggande makten till individnivdn, d v s kategori D- och E-forestill-
ningar).

Uppsatsen dr forfattad vid en institution dar utlirningen kdnnetecknas av
kategori D-och E-férestidllningar. Detta innebdr att uppsatsen dr skriven
utifrn en forestdllning om psykologin som sammanfaller med huvud-
budskapet vid den institution som ansvarat f6r handledningen

Uppsats 11.

Uppsatsen har en forfattare ( ip 102 ) och &r skriven under handledning av
lirare frdn psykologiska institutionen. Vid andra intervjutillfillet gav
forfattaren uttryck for en forestdllning om psykologins forstielseskapande
mojligheter. Vid intervjutillfdllet uttryckte denne forfattare olika fore-
stdllningar om dmnesinnehdllet. Forfattaren har sjdlv svart att ta stillning
till en forestdllning som en medveten strategi for eget handlande och
gestaltning av verkligheten. Olika forestillningar relateras framst till olika
kontext.

Uppsatsen har forskningskaraktdr och utgdr ifrdn en klassisk psykologisk
teoribildning om vikten av att forstd den enskilda individen och att olika
ménniskor hanterar ett och samma kontext olika. Forfattaren provar hir
bdde en specifik teori och méatinstrument for att testa aspekter av teorin.
Forfattarens teoretiska utgdngspunkter sammanfaller enligt min tolkning vél
med en fdrestdllning om psykologins forstdelseskapande mojligheter.
Forfattaren anviander sig ddrmed av samma férestdllning om psykologin som
dmnesinnehdll i sin intellektuella praktik som vid intervjutillfdlle tva.

Den studerandes forestdllningar sammanfaller med huvudbudskapet om
dmnesinnehdllet vid den institution som har ansvar for handledningen av
uppsatsen. Psykologiska institutionen foretrdder fraimst C- och D-forestéll-
ningar om psykologin som dmnesinnehall.

Uppsats 12.

Uppsatsen har en férfattare ( ip 96 ) och &r skriven under handledning av
en person som vi ej kdnner till yrke och arbetsplats for. Vid andra interv-
jutillfdllet uttryckte forfattaren en forestdllning om psykologins dteranpassan-
de mojligheter. Forfattaren uttrycker olika forestdllningar om psykologin som
dmnesinnehdll men har svart att ta klar stdllning. Forfattaren uttrycker dock
med viss fOrsiktighet vilken fdrestdllning som torde komma att utgora
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grunden for reflexion och handlade och pekar pd att olika forestédllningar ger
olika forstdelse av ett och samma sammanhang. Forfattaren gér m a o
dtskillnad mellan olika férestillningar.

Uppsatsen har forskningskaraktér och syftar till att underséka hur en viss
typ av fysisk funktionsnedséttning inverkar pd individen i olika sociala
kontext. Forfattaren skriver framférallt i slutdiskussionen fram behovet av
mer kunskap som syftar till 6kad forstdelse av individer med aktuell fysisk
funktionsnedsédttning. Min tolkning blir att forfattaren skriver utifr8n en
forestallning om psykologins forstdelseskapande mojligheter.

Forfattaren uttrycker en annan forestéllning om psykologin i sin intellektuel-
la praktik dn vid intervjutillfidllet. Vilken forestillning om psykologin som
handledaren har kan jag ej uttala mig om.

Utbildning, forestallningar och intellektuell praktik - en samman-
fattning.

Sammanfattningsvis vill jag har lyfta fram ndgra intressanta monster utifrdn
den ovanstiende analysen av de psykologstuderandes uppsatser. Hélften av
uppsatserna (1,2,7,8,9 och 11) dr producerade och genomférda utifrn den
forestdllning om psykologin som dmnesinnehdll som férfattarna gav uttryck
for vid intervjutillfille tvd.” Detta tyder pd att v&rt forestidllningsbegrepp och
satten att tilldela individer en férestdllning tdmligen vél beskriver hur den
studerande forestéller sig psykologin och dven handlar i enlighet med sina
forestdllningar.

For fyra av dessa uppsatser (1,2,7, och 11) kédnner jag till den handledande
institutionens dominerande forestidllningar om dmnesinnehdll. For samtliga
sammanfaller den handledande institutionens forestédllning om d&mnesinnehéll
med den studerandes forestdllning hdrom vid andra intervjutillfdllet och
dennes intellektuell praktik. Jag menar att vi kan forstd denna enhetlighet
utifrdn tvd utgingspunkter. Utbildningen bjuder ut en pluralism med
avseende pd forestdllningar samtidigt som den studerande soker sig ett
utrymme for att utveckla sina kunskapsstrdvanden.

En tredjedel (3,4,5, och 6) av uppsatserna ar delvis forfattade utifrdn de
forestdllningar som férfattarna gav uttryck for vid andra intervjutillfdllet.
For samtliga fyra rdder det en motsdttningen mellan dominerande forestill-
ningar vid handledande institution och den studerandes férestéllningar. I tre

% En sammanfattande tabell aterfinns i tabellbilagan.
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av uppsatserna (3,5 och 6) bryter den handledande instiutionens domine-
rande forestillningar in i uppsatsarbetet. De studerande ger dock ej helt upp
sina forestédllningar utan 18ter dven dem komma till uttryck i sitt forfattande.

Slutligen dr det tvd uppsatser (10 och 12) dir de studerandes forestédllningar
ej sammanfaller med den intellektuella praktiken. Fér den ena ,uppsats 10,
kan detta delvis foérstds i relation till dominerande forestdllningar vid den
handledningsansvariga institutionen d& uppsatsen &r forfattad utifr8n en
forestallning som sammanfaller med institutionens. For uppsats 12 saknar jag
uppgifter pd handledarens institutionstillhdrighet och kan blott konstatera
att den studerandes forestdllningar ej sammanfaller med den intellektuella
praktiken . I andra intervjun ger forfattaren uttryck for fler 4n en forestéall-
ning om psykologin som dmnesinnehdll och understryker diar sin osékerhet
i valet av forestédllning om psykologin.

Nagra reflexioner Over kursplane- och uppsatstexter som
underlag for forestallningsanalyser.

Den typ av text som 4terfinns i kursplaner och momentanvisningar innehéller
normativa mél- och innehdllsbeskrivningar samt litteraturlistor for en given
kurs och moment. Dessa har fatt utgdra underlag fér mina tolkningar av
linjens innehdll. Ett sddant forfaringssitt innebér naturligtvis en del brister.
Det ger, t ex ingen mdjlighet till en analys av den faktiska utldrningens
budskap i "klassrummet". F6r mitt tentativa forsék till en enhetlig analys av
utldrning och den studerandes uppfattningar utifrdn forestdllningar racker
dock ansatsen till.

Uppsatstexterna har ndgot olika karaktir. En del forfattare ar mycket tydliga
i sina utgldngspunkter och resonemang om hur man betraktar sitt studie-
objekt. Andra &r lite mer "luddiga" i kanten. Min strategi, att ldsa hela
uppsatserna for att sedan speciellt granska inledning, bakgrund, syfte och
diskussion, har fungerat bra. Den forsta genomlidsningen ger en bild av vad
det dr som forfattarna vill berédtta. Den efterfoljande granskningen ger
mojlighet att lyfta fram bade forfattarnas egna ambitioner, och hur de
diskuterar sina kunskapsstrdvanden. Tillvigagdngssédttet dr snarlikt den
klassiska akademiska oppositionsformen forutom att jag ej granskat
resultatdelarna ur vetenskaplig synpunkt.

Till sist ett par praktiska synpunkter. Att analysera uppsatserna &r tids-
méssigt lika médosamt som att arbeta med intervjuer. Det har dessutom
den nackdelen att uppféljningsfrigor inte gar att stialla. Fordelen dr att de
foreligger fiardiga i tryckt form vilket spar bdde tid och energi for annat
arbete.
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DEL VI
AVSLUTANDE DISKUSSION

DATABILDNINGENS PROBLEM

Inledning.

Under 80-talet har den vetenskapliga produktionen av texter om kvalitativa
metoder Okat kraftigt. Innehdllsligt kan vi d4ven konstatera att forskare som
intresserar sig for kvalitativ metodik systematiskt f6rsoker reda ut validitets-
och reliabilitetsproblemen vid anvindandet av icke kvantitativa tekniker.®
Mé&hdnda kan man péstd att det har skett en omsvidngning inom den sk
kvalitativt inriktade forskningslitteraturen, frdn att i frimsta rummet
argumentera for kvalitativa metoder i allmdnhet i kombination med en
allmdn kritik av positivismens maétningsldara, till att behandla "interna"
vetenskapsteoretiska problem.” Min ambition dr att argumentera for det
sdtt pd vilket vi inom Long-projektet sokt 10sa négra visentliga aspekter av
frdgorna om giltighet och tilllf6rlitlighet med avseende p& vad vi menar oss

% Utan ansprdk pa representativitet i mitt exempel sd dr det intressant att notera
att t ex Eneroth, B. (1979). Kvalitativ mctod f6r samhallsvetenskaplig forskning knappast
behandlar problemet. I Eneroth, B. (1984). Hur miter man “vackert® ? - Grundbok i
kvalitativ metodik, sidorna 65 - 76, skrivs validitets och reliabilitetsproblematiken fram
som intersubjektivitets och giltighetsproblem. Vidare behandlade fenomenografiskt
inriktade forskare i slutet av 70- och bdrjan av 80-talet reliabilitetsfrdgan péd sd sitt att
andra fick fordela de beskrivningskategorier som forskaren konstruerat. Korrelationen
mellan olika bedomare fick utgora kriteriet pd reliabilitet. Se t ex Larsson, S.(1986).
Kvalitativ analys - exemplet fenomenografi, sid 38 - 39. Det som enligt min mening gor
ovanstdende exempel intressanta dr att Eneroths bocker under ménga ar varit represente-
rade pd litteraturlistorna pé sdvil grund- som forskarutbildningsnivd. Fenomenografin 4r
sedan snart ett drtionde tillbaka en sjilvstindig forskningstradition i svensk pedagogisk
forskning, som inte minst nir det giller frigor om undervisningsldra fatt stort genomslag
i debatten.

7 Se t ex Kvale, S. (Editor). (1989). Issues of Validity in Qualitative Reseach. Boken
bestar av en samling artiklar som utifrdn olika utgdngspunkter ingdende behandlar framfor
allt validitetsproblem vid kvalitativa forskningsstrategier. Se dven t ex Uljens, M. (1989)
Fenomenografi - forskning om uppfattningar. Uljens gor en omfattande genomgéng utav
den fenomenografiska ansatsen och diskuterar ingdende metodens validitets och
reliabilitetsproblem.
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ha undersokt och hur.® Min utgdngspunkt ar att visa pa fortjinsterna med
att driva den kvalitativa studien s& 1angt att den leder till utarbetandet av en
reflekterad analysmodell. Jag kommer hidrvid att kortfattat diskutera
tolkningsproblematiken i den forskningsprocess som jag deltagit i frén
skapandet av en allmidn teoriram for Longprojektet, konstruerandet av
intervjufrdgor, genomférandet av intervjuer, tolkning av intervjuer utifrén
strukturmodellen samt tilldelningen av f6restidllningskategorier pé in-
dividniv8. Hela denna process innehdller flera olika tolkningsproblem som
i den klassiska forskningsprocesslitteraturen bendmns validitets- och reliabili-
tetsproblem. I min framstélining kommer jag framst att koncentrera mig pa
de tolkningsproblem som uppstdr vid konstruktionen av forestdllnings-
kategorier och tolkningen av de individuella intervjusvaren i ljuset av de, av
mig konstruerade forestdllningskategorierna. For att "visualisera" min
framstillning jamfor jag v8r tolkningsansats och dess resultat med annan
empirisk forskning som ansluter till mitt arbete.

Fran teoretisk referensram till strukturmodell.

Véar overgripande teoriram fick utgdra den visentliga utgngspunkten for
konstruktionen av virt intervjuschema.” Detta var vart sitt att explicitgora
att vi samlade in information om studerandes férestdllningar om utbildning,
yrke och samhélle. Utvecklandet av forestillningsbegreppet och strukturmo-
dellen har givit oss mdjlighet att for andra berétta vad det ar vi undersdker
nir vi studerar forestillningar” Vi kan dirmed dven hdvda att vi under-
sOker det vi avser att understka samtidigt som vi anvdnder oss av en
medvetet tolkande forskningsansats. Det méste dock har klarlaggas att det
skett forskjutningar i var forstdelse av vad vi faktiskt gor. Utvecklingen av
forestidllningsbegreppet har inneburit en férdjupad forstaelse for vad det ar
vi studerar. Detta inom ramen fér en och samma forskningsprocess. Detta
leder till att ndgra anmérkningar angdende véra data maste lyftas fram.

% Zetterstrom (1988) a a redogor utforligt for validitets och reliabilitetspro-
blematiken i sin avhandling. Vidare finns det sedan flera r tillbaka forskningsoversikter.
Se t ex Berglund, G. W. (1985). Den etnografiska ansatsen - Eit aktuellt inslag i
pedagogisk forskning.

¥ De for denna avhandling aktuella intervjufridgorna se sid 41.

1 e sid 40 1 f.
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Intervjuteknik och tolkning av intervjuerna.

Konstruktionen av forestidllningskategorier har skett pd basis av information
som rent tekniskt har samlats in utifrdn den forstielse som vi hade av
forestdllningar innan strukturmodellen hade genererats. Detta innebér att de
tolkningar jag redovisar skett utifrdn en datainsamling som préglades av den
teoretiska referensramen, men som inte ar teoristyrd utifrn strukturmo-
dellen. Mitt dataunderlag har ddrmed brister som det ej torde ha haft om
det hade producerats med hjdlp av fragestdllningar och frégetekniker som
genererats och preciserats utifrdn sdvél den Gvergripande teoriramen som
strukturmodellen. A andra sidan hade vi inte kunnat skapa strukturmodellen
utan den ursprungliga teoriramen och de efterféljande forestdllningsa-
nalyserna.

Vad innebdr d& detta for kvaliteten pd mitt arbete ? Forst och framst
innebdr det en medvetenhet om att det gdr att producera battre data-
underlag dn det som foreligger. Jag menar vidare att strukturmodellen kan
ses som ett bra hjdlpmedel infor fortsatt empirisk forskning om férestillning-
ar. Strukturmodellen kan bidra till att frdgor och uppfoljningsfragor
formuleras mer konsekvent och precist i och med att modellen "pekar" ut
innehallet i vad- och hur- frdgorna: Vad 4r det som skapar och uppritthélier
den grundldggande makten och hur férverkligas den enligt intervjupersonen?
Vad och hur kan konkretiseras i intervjusituationen utifrdn aktuellt
undersékningsproblem.

Relaterat till de intervjufrdgor jag analyserat innebdr detta att vi nu kan se
brister i uppfdljningen av de intervjuades svar. T ex har frdgan om vilken
undervisningsmetod som ger den bésta inldrningen inte f6ljts upp konsekvent
i alla intervjuer. Vid tolkningen av hela intervjumaterialet visade det sig att
just den frigan kom att spela en betydelsefull roll fér skdrpan i sjilva
konstruktionen av forestdllningskategorier. Samtidigt har frnvaron av
uppfoljningsfrdgor i vissa intervjuer kommit att forsvdra tolkningen av
enskilda studerandes férestédllningar om aktuellt &mnes kunskapspotential.
Fordelningen av forestédllningskategorier pd individnivd skulle m a o kunna
goras med béttre precision d&n vad jag kunnat gdra med aktuellt interv-
jumaterial.””

Var ursprungliga strategi for att garantera att goda uppféljningsfrdgor
stialldes var av teknisk art: vi var alltid tvd intervjuare i syfte att kunna

0 Zetterstrom (1988) a a diskuterar denna problematik utforligt pd sidorna 78 f f.
Motsvarande principiella problem giller dven for mig. D& Zetterstrom behandling av
frdgan 4r synnerligen noggrann hinvisar jag till hans arbete och utvecklar den ej vidare
har.
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"ticka upp" varandra med avseende pd uppfdljningsfrdgor. Jag menar
fortfarande att det 4r en bra strategi. Sjdlva intervjugenomfdérandet skulle
dock blivit 4nnu bittre om en utarbetad analysmodell funnits att tillgd redan
i forviag. Nu kom strukturmodellen att bli ett viktigt resultat av vér
forskningspraktik, ndgot som i sig &r ett vésentligt bidrag. Modellens
tillkomst 4r snarare en konsekvens av hela vir forskningsansats: Teori och
metodutveckling via empiriska studier som utgdr frdn en medveten teoriram.

Fo6r framtida intervjuundersdkningar som syftar till att studera olika gruppers
férestdllningar om skilda sociala fenomen torde strukturmodellen séledes
vara en hjilp vid sjidlva skapandet av intervjufrdgor. Varje huvudfriga bor
idealt utpeka ett socialt objekt samtidigt som uppfoljningsfrdgorna dr sd vél
forberedda att den intervjuade explicit eller implicit ger information om de:

a) egna antagandena och forsanthdllandena for beskrivning och
analys av aktuellt socialt objekt.

b) vad som genererar den grundliggande makten 6ver aktuellt
social objektet utifrdn sina egna utgdngspunkter.

¢) hur den angivna makten forverkligas och upprétthdlles i det
egna perspektivet.

d) huruvida den intervjuade anser det dnskvirt och mdojligt med
en fordndring.

e) den intervjuades eventuella reflexion Gver fdérekomsten av
alternativa forestdllningar om aktuellt socialt objekt.

De brister jag nu kan upptidcka med hjidlp av strukturmodellen bér m a o
framst varderas i relation till de férbattringar for framtida bruk som sjélva
skapandet av modellen inneburit.

Tolkning utifrdn strukturmodellen.

I detta avsnitt har jag argumenterat for fortjinsterna med att skapa en
modell for sjdlva tolkningsfasen av forskningsarbetet och ddrmed synliggora
tolkningskriterierna. Ett exempel ges nedan p& hur en sddan forsknings-
strategi kan skilja sig frdn ett annat och vanligare forfaringssédtt inom s k
tolkande ansatser.

Mitt exempel utgdrs av en jamforelse mellan den i denna avhandling
framlagda analysen av de psykologstuderandes forestéllningar om psykologins
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kunskapspotentialer med "motsvarande” analyser genomférda av Lars-Ove
Dahlgren och Ingrid Pramling. Jag inleder med ett kort referat av deras
forskningsansats och forskningsresultat./®

I en analys av psykologstuderandes uppfattningar av psykologidmnet och
psykologisk verksamhet redovisar forfattarna sina resultat utifrin den
forskningsansats som under 80-talet utarbetats under namnet fenomenogra-
fi.”® Intervjustrategin som forfattarna anvdnder sig av dr i teknisk mening
densamma som jag tidigare beskrivit och som vi inom Long-projektet anvént
oss av.”” Strategin for analys och tolkning skiljer sig emellertid frin den i
denna avhandling redovisade. Syftet fér de forskare som representerar
fenomenografin dr att utifrdn ett intervjumaterial "uppticka likheter och
skillnader mellan uppfattningar".”® Denna utgéngspunkt dr problematisk. Det
framstdr som om forskaren upptdcker skillnader som faktiskt finns. Ett
antagande som innebdr att sjdlva uppfattningarna uppticks i och genom
upptéckten av skillnaderna mellan uppfattningar. Vi menar att kvalitativa
skillnader mellan férestdllningar inte uppticks.”® Forestillningar konstrue-
rar forskaren utifrdn strukturmodellen och det empiriska underlaget.
Dérigenom kan kriterierna f6r tolkningsarbetet bli synligt f6r andra samtidigt
som det tydligt framgdr att det dr forskaren som p&fdr intervjumaterialet en
tolkning. Med strukturmodellen har begreppet forestdllningar givits en
teoretisk och metodisk precisering till skillnad fran begreppet "uppfattning
av" som inte definieras nirmare i det hir anférda arbetet.!”

Som jag forstdtt begreppet "uppfattning av" ir podngen att forskarna
beskriver manniskors uppfattningar av olika aspekter av verkligheten med
hjalp av de av forskaren upptéckta beskrivningskategorierna. Skillnaden i
analysférfarande mellan den ansats jag hidr forordar och den fenomenografis-

1% s¢ Dalhlgren, L. O., & Pramling, 1. (1981). Méte med psykologin - En studic av
hur en grupp psykologstudenter uppfattar psykologidmnet och psykologisk verksamhet vid
olika tidpunkter under sitt forsta studiedr.

B Eor en utforlig presentation av traditionens studieobjekt se Marton, F. (1981).
Phenomenography - Describing Conceptions of the Word Around Us. En aktuell svensk
text pd samma tema ir Marton, F.(1992). Pa spaning efter medvetandets pedagogik.

% se sid 40 f f.

® Dalhlgren, L. O. & Pramling, I. (1981). sid 3.

1% Uljens (1989) diskuterar huruvida vi skall uppfatta de fenomenografiska
foretradarna pa det satt som jag hir tolkar dem. Se sid 44 i anfort arbete.

17 Diremot finns begreppet presenterat i en rad olika arbeten. Se t ex Marton, F.
(1986). Fackdidaktik. Volym 1. Principiella 6verviganden. Yrkesforberedande dmnen.
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ka ligger i den teoretiska bestdmningen av de tvd begreppen forestéllning om
och uppfattning av. Forestdllningar ar alltid férestdllningar om den sociala
verkligheten och kan beskrivas, analyseras och tolkas utifrdn strukturmodel-
len. "Uppfattningar av" kan ocksid beskriva olika uppfattningar av sociala
fenomen. Skillnaden bestir i att den teoretiska bestimning av vad en
uppfattning ar, i praktiken varierar forskare emellan. Tolkningen sker utifrdn
forskarens outtalade forforstdelse av aktuellt intervjumaterial. Den fenome-
nografiska ansatsens motsvarighet till var strukturmodell kommer ddrmed att
utgdras av outtalade antaganden och analysstrategier.”®

Vilka skillnader uppkommer om vi jamfdr mina forestéllningsanalyser med
en analys utifrin den fenomenografiska ansatsen? Nedan genomférs en
jamforelse utifrdn frigeomrdden som 4r snarlika varandra och dir de
intervjuade tillhor samma typ av studerande.

Dahlgren/Pramling redovisar fyra, enligt dem kvalitativt skilda, beskrivnings-
kategorier for hur de psykologstuderande uppfattar psykologidmnet:

"A: Psykologi befattar sig med frdgan om hur man skall behandla ménniskor
med psykiska problem.

Exempel:

S(studerandesvar): Jaa, det dr klart.. Ju ldngre man dr hdr, ju mer kanske man
fdr revidera sin uppfatining, men.. innan jag bérjade hdr, sd personliga intryck..
ansdg jag att psykologin var en utav mdnga vdgar att hjdilpa andra mdnniskor
som har stora mentala och andra dylika problem..."l

Dahlgren/Pramling tolkar denna typ av utsaga som att "psykologin som
kunskapsomréde innehéller handlingsregler for diagnostik och behandling av
minniskor med psykiska problem" “° Den andra beskrivningskategorin
sammanfattar forfattarna: "Psykologi innebidr att forstd méanniskor"”
Innehéllet i beskrivningskategorin specificeras "...méanniskor kan f6rstds i en

18 Larsson, S. (1986). diskuterar indirekt denna problematik. Han 4r vdl medveten
om mojligheten att integrera olika beskrivningskategorier i ett begreppssystem men menar
att den fenomenografiska ansatsen som sin dverordnade regel har att beskrivningen av
uppfattningar skall vara intervjuunderlaget troget.

1% Dahlgren, L.O. & Pramling, I. (1981) sid 4.

10 5 4 sid 4.

a1 5 35id 5
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tdmligen insuldr bemirkelse och att det d4r denna forstdelse som dr psykolo-
gins kunskapsinnehl11."?
Forfattarna ger oss ldsare foljande empiriska exempel:

"S..det ror sig om det mentala livet hos mdnniskor.....Ja varfér en reagerar som
4 g
en gor..."

Den tredje beskrivningskategorin sammanfattar forfattarna: "Psykologi
innebir att forstd samspelet mellan ménniskor och den sociala miljon" %4
Beskrivningskategorin specificeras som: "Den gemensamma kédrnan i denna
svarsgrupp dr att det sociala samspelet mellan ménniskor dr psykologins
mest angeldgna studieobjekt. "* Jag dterger dven hir utdrag ur ett empiriskt
exempel:

"S... Jaa..det handlar ju om mdnniskor.. om hur vi beter oss i olika situationer
.. och lite grann om hur vi bor bete oss .....

.... Ja jag tycker att det dr det stora omrddet.. att lira oss hur vi kan fd det
bdttre egentligen tillsammans.."!1

Den sista beskrivningskategorin sammanfattar forfattarna: "Psykologi dr att
forstd att ménniskor dr vad de &dr som ett resultat av grundliaggande
samhilleliga férh&llanden."” Kategorin kommenteras av férfattarna som en
uppfattning om psykologin som en omdjlig vetenskap dd det krdavs sam-
hillsférandringar for att komma &t orsakerna till psykiska problem.
Forfattarna ge ett 1dngt empiriskt exempel pd beskrivningskategorin. Jag
refererar har ett kort avsnitt:

" S... problematiken dr éver sd brett filt med ekonomiska villkor 4 bostadsvill-
kor @ arbetsvillkor d ....det dr sd mdnga faktorer som samspelar som inte en
enskild psykolog kan rdda éver helt enkelt. w18

223 asid 5

I3 4 5 sid 5.

114 s5

5 3 a sid 6.

116 3 3 sid 5 - 6.
17 4 a sid 6.

18 4 4 sid 7.
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Dahlgren/Pramlings analys resulterar sdledes i fyra beskrivningskategorier
som till sitt innehdll liknar nfgra av de fOrestdllningskategorier som jag
tidigare redovisat. Det galler frimst kategorierna A, B , C och E i min
framstillning.”? (se tabell 28)

Dahlgren/Pramlings beskrivningskategori A liknar till sitt innehdll de
forestdllningar som jag sammanfattat under bendmningen psykologins
dteranpassande mdjligheter: Bdde de studerande som Dahlgren/Pramling
intervjuat och de som ingick i Long-projektets undersdkningsgrupp upp-
fattar/forestiller sig att psykologin kan bidra till att midnniskor som maér
psykiskt ddligt kan dteranpassas till ett normalt liv. Dahlgren/Pramlings
beskrivningskategori B dr delvis svar att uttolka utifrdn de forestédllnings-
kategorier jag tidigare redovisat: Den liknar till sin bendmning de foérestéll-
ningar som jag beskrivit under forestédllningskategorin psykologins forstdel-
seskapande mdjligheter. Det dr den unika individen i sitt sammanhang som
utgdr den ram som ger god psykologisk kunskap och behandlingsstrategier.
Eller som Dahlgren/Pramling specificerar sin beskrivningskategori: "psykologi
handlar om att forstd ménniskor i en insuldr bemérkelse". En utsaga som
dven kan tolkas i ljuset av strukturmodellens kategori E. Insuldr kan hér
utpeka att psykologi som @mne méste forstds och forklaras utifran intraindi-
viduella forutséttningar.

Dahlgren/Pramlings beskrivningskategori C sammanfattar uppfattningar om
att psykologin handlar om samspelet mellan méinniskor och miljé och
kunskaper om denna relation kan bidra till att alla fir det bittre. Denna
tolkning &r snarlik forestdllningar om psykologins mdjlighet att bidra till
forbéttringar av psykosociala miljoer, d v s en forestédllningskategori som kan
beskrivas enligt strukturmodellens kategori B.

Den fjarde beskrivningskategorin som Dahlgren/Pramling presenterar - att
forstd att manniskor ar resultatet av grundliggande samhélleliga forhallan-
den kombinerat med en kritik av den nuvarande psykologin - liknar fores-
tdllningar om psykologins systemutmanande mdjligheter, d v s strukturmodel-
lens kategori A.

Avsaknaden av en tydliggjord systematik for analys av uppfattningar av kom-
mer, enligt min uppfattning, att forsvdra en systematisk analys av relationer-

w Jag vill for den fortsatta framstdllningen understryka att syftet med denna
presentation av Dahlgren/Pramlings analys inte 4r skriva fram en kritik av deras analys
av de psykologstuderandes uppfatiningar av psykologin. Min ambition 4r i stdllet att
skriva fram poidngen med att infOr analysen av ett intervjumaterial ha en utarbetad
analysstrategi.

166



na mellan de olika uppfattningarna.’”” Férdelen med strukturmodellen &r att
den bidde underldttar och bidrar till att precisera en systematik. Vi kan
utifrdn den féra en diskussion om utbildning i termer av dmnesinnehdll,
utldrning och inldrning som just former av maktutdvning, kontroll, motstdnd
och strategier emot, eller anpassning till en given utbildningsverksamhet.

Tabell 28. Innehdllsliga likheter mellan Dahlgren/Pramlings analys av psykologstuderandes
uppfattningar av psykologi och Long-projektets analys av de psykologstuderandes
forestdllningar om psykologins kunskapspotentialer.

Beskrivningskategori enligt Dahlgren/ Forestdllningskategori
Pramling
A Psykologi befattar sig med fridgan Liknar forestdllningskategori C

om hur man skall behandla médnni-
skor med psykiska problem.

B Psykologi innebar att forstd manni- Liknar forestillningskategori D samt
skor delvis E
C Psykologi innebdr att forstd samspe- Liknar forestdllningskategori B

let mellan méinniskor och den
sociala miljon

D Psykologi dr att forstd att minni- Liknar forestillningskategori A
skor 4r vad de 4r som ett resultat
av  grundldggande samhilleliga
forhdllanden

Tolkning av enskilda intervjuer.

Nir det géller relationen mellan Dahlgren/Pramlings beskrivningskategorier
och de empiriska exempel de anger, uppvisar de delvis samma problem som
vi inom Long-projektet stdtt och stdr infér. En beskrivningskategori-
/forestdllningskategori 4r bdde mer allmdn och mer preciserad 4n vad en-
skilda intervjuutsagor 4r. Detta leder till att olika uttolkare av interv-
juutsagor kan ldgga in olika innebdrder i den text de ldser. Skillnaden mellan
Dahlgren/Pramlings och védr tolkningsstrategi blir hir densamma som vid
konstruktionen av kategorier. Med hjidlp av strukturmodellen erhéller vi ett
"regelsystem” for hur vi skall tolka dven enskilda individers utsagor, vilket
gor det lattare for forskaren att tolka de olika individernas intervjusvar. Det

2 Diremot har foretradare for ansatsen genomfort forsok att logiskt integrera olika
uppfattningar till varandra. Se t ex Larsson, S. (1982). Studier i lirares omvirldsupp-
fattning: ett forsok till integration.
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blir ocksd lattare for lasaren att uppfatta varfoér en viss intervjuutsaga
betraktas som ett empiriskt exempel p& en given forestdllningskategori.

Néar det giller mitt framstdllningssdtt for redovisning av forestéllnings-
kategorier och empiriska exempel har jag valt att till varje forestdllnings-
kategori ge ett empiriskt exempel. Detta foérfaringssétt var framforallt mycket
vanligt vid s k kvalitativ forskning under andra halvan av 70-talet. Frdgan om
huruvida detta ar rimligt eller ej kan diskuteras. Det vésentliga dr dock att
skriva fram resultatet av forestédllningsanalysen, d v s forestdllningskategori-
erna. Syftet dr d& att f8 maojlighet att argumentera for dessa som rimliga
tolkningar av hur studerande forestéller sig olika aspekter av de sociala livet.
Att sOka "verifiera" tolkningarna med enstaka empiriska exempel ger inte en
riattvisande bild av grunden till konstruktionen av forestédllningskategorier.
De &ar resultatet av tolkningar av alla undersékta individers intervjuutsagor
med hjilp av forestdllningsbegreppet och strukturmodellen.

Anledningen till att jag redovisar enskilda exempel p& forestédllnings-
kategorierna ar att ldsaren skall ges en uppfattning om hur de konkreta
uttrycken for en forestdllningskategori kan gestalta sig. Redovisningen syftar
m a o inte till att prova tillfdrlitligheten. Den har under drens lopp provats
inom var forskargrupp genom att intervjuutsagor har diskuterats och provats
mot forestdllningskategorier. Vidare har en forskare vid institutionen erhéllit
ett urval utsagor och kategoribeskrivningar och parat ihop intervjucitat med
kategoribeskrivningar. Négra anméirkningsvdrda avvikelser frdn de hér i
avhandlingen redovisade tolkningarna har dirvid inte uppkommit.’”

2 porskaren, som sjalv genomfort forestdllningsanalyser i sitt avhandlingsarbete,
tilldelar i 8 fall av 10 individerna samma fOrestdllningskategorier som jag gjort.
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UTVARDERING - DEN HOGRE UTBILDNINGENS MAL
OCH STUDERANDES STABILISERING OCH FORANDRING
AV FORESTALLNINGAR.

Inledning.

Allt eftersom resultatbilden vuxit fram har jag besvarat och diskuterat av-
handlingens huvudfriga.’?? Min huvudfriga syftade till att:

belysa om, och i sd fall hur, hégskolestuderandes férestdllningar
om kunskapspotentialerna, i de imnesomriden som utbildningarna
till maskiningenjor, ekonom, ldkare och psykolog representerar,
forandras under hogskoletiden i relation till studerandegruppernas
initiala forestdllningar hdrom och till de fyra utbildningslinjernas
sdtt att organisera sin undervisning.

I det foljande avsnittet for jag en utvidgad diskussion Gver ndgra av svaren
péd denna frdga samt relaterar dem till den hogre utbildningens mal. I
avsnittet ges forslag till fortsatt forskning i anslutning till de resultat som
diskuteras. Avsnittet avslutas med nfgra kommentarer till den aktuella
debatten om utvirdering av universitet och hégskoleutbildningar.

Vad har de studerande gemensamt oberoende av utbildningslin-
je?

De studerande vid maskinteknisk linje, ekonom-, ldikar- och psykologlinjen
skiljer sig &t i flera intressanta avseenden samtidigt som tva tydliga likheter
framtrader:

- De studerande uttrycker, oberoende av utbildningslinje, fraimst
kategori C-forestdllningar sdvédl vid studiestarten som vid
avslutningen av studietiden.

Det innebér att merparten av de studerande - oberoende av utbildningsval -
forvintar sig att utbildningen skall inneh8lla just de kunskaper som den
framtida yrkespraktiken kommer att kriava av dem. Vidare sd uppfattas
utbildningarna férmedla kunskaper som kommer att vara bra att férvirva i
sig och infor framtiden oavsett om den studerande sjalv kan se nyttan eller

122 ge sid 18 f f.
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ej hiarmed.”” Sjialva forvarvandet av de eftersékta kunskaperna anser
studerande med kategori C-forestéllningar att de sjdlva har ansvar for att
forverkliga. Ndgot egentligt motstdnd eller ndgra utarbetade strategier for
forandring av det existerande "tilldter" inte férestdllningsstrukturen.

Forestdllningar som kan beskrivas i strukturmodellens kategori C &r i
grunden ett uttryck for anpassning. I och med att den grundldggande makten
lokaliseras till verksamhetsnivd och forverkligandet till individnivd utpekar
forestdllningen anpassning till det givna och uttrycker diarmed stabilitet av
rddande forhillanden. Nér det giller den aspekt av de studerandes forestill-
ningar som jag hir undersokt innebér detta att de studerande aktivt anpassar
sig till de krav som utbildningarna stiller p4 dem med avseende pd innehall
och arbetsformer. I beskrivningarna av de studerandes férestdllningar hdrom
beskrivs de studerandes anpassning till utbildningarnas inneh8ll och form
konkret. Vid utbildningen till civilingenjor handlar det om att forvidrva de
kunskaper i naturvetenskap och teknik som &r avpassade till produktionens
behov. Ekonomstuderande efterstrdvar att forvdrva tekniker och teorier som
kan bidra till att betjdna olika foretagsverksamheter. De ldkarstuderande vill
forviarva hélso- och sjukvdrdsanpassade kunskaper for att kunna leva upp till
de krav de tror att framtiden kommer att stdlla pd dem. Helheten av
kunskaper bestdr hidr av summan av de olika medicinska specialiteternas
praktiska och teoretiska vetande. Psykologstuderande sdker erhdlla de
instrument och teoribildningar som bidrar till att de kan hjdlpa ménniskor
att dteranpassa sig.

Vilka slutsatser dr dd rimliga att dra av dessa resultat i férh8llande till den
hogre utbildningens mél:

" Utbildningen skall anordnas sd att de studerande forvirvar kunskaper och fardigheter
samt utvecklar sin formdga art kritiskt bedoma foreteelser av skilda slag. Utbildningen skall
framja att de studerande forbereder sig for skilda yrken eller vidareutvecklar sig inom yrken
som de redan utévar. .... All utbildning skall frimja de studerandes personliga utveckling.."

123 Innenallet i kategori C-forestidllningarna samt att flertalet studerande foretrider
ett sddant innehdll kan jimforas med tvd svenska studier. Backstroms (1991) studie, en
longitudinell studie over hur studerande vid religionsvetenskaplig linje fordndras under
sin utbildningstid, visar pd likartade resultat. De flesta studerande forvantar att
utbildningen skall ge teoretiska kunskaper om religion i allménhet. De tar for givet att
utbildningen skall ge kunskaper i en mer neutral, objektiv mening. Liknade svarsmonster
dterkommer vid studiernas avslutning. Se Bickstrom, A. (1991). Att forandras av
utbildning ? Om stabilitet och utveckling vid religionsvetenskaplig linje. s 316 - 321.
Sutter (1992) analyserar studerandestrategier. Framforallt de ldkarstuderande i hans
studie ger uttryck for en anpassningsstrategi som liknar vdr kategori C-forestillning. Se
Sutter, B.(1992). Studerandestrategier i hogskolan och deras betingelser. s 5. Se dven
Sutter (1990) a a. Huvudresultaten i avhandlingarna av Hult (1990) a a och Zetterstrom
(1988) a a har samma karaktér.
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Denna grundliggande forestdllning om att kunskap skall bidra till att
forverkliga de krav som stills av givna forhdllanden kan till en bérjan verka
ndgot pessimistisk med tanke p& att "vi" med hoégskoleutbildning ofta
refererar till kreativitet, kritisk tdnkande o s v. I sjdlva verket menar jag
dock att nigot annat resultat inte borde ha varit att férvinta.’?! I inled-
ningen refererade jag min och Long-projektets dvergripande teoriram. En
grundlidggande forstdelse av utbildning i allmidnhet innebér ett synliggdrande
av att utbildning alltid frdmst har till uppgift att formedla och dterskapa ett
givet samhilles norm- och vérdesystem. Utbildning bidrar darmed till att in-
dividerna anpassas till det existerande samhéllet. Motet mellan den
studerande och utbildningens budskap 4r en process som alltid innebér
forvarv och/eller utarbetande av virderingar trots att det specifika féremadlet
for aktuell utbildning definieras som vetenskap. Att delta vid universitets-
eller hogskoleutbildning 4r dd i en mening den mest avancerade och
kvalificerade formen av forvdrv av sdvil virderingar som av kunskap.’?
Négon kanske hdr har den invdndningen att det inte &r hégskolan som pro-
ducerar férestédllningar om anpassning. - Det &r sant ! Vad vi ser i var studie
ar att flertalet studerande utarbetar en férestdllning om anpassning till det
givna eller férandras till att vara bédrare av en sédan forestéllning.

De flesta som givit uttryck for kategori C-forestédllningar om vilka kunskaper
de efterstrivar att forvirva behdller den f6restillningen utbildningen igenom.
De utvecklas dock inom ramen for sin forestidllning. Ndgot som tar sig
uttryck i att de beskriver innehdllet i sina utbildningar pd ett mer reflekterat
sdtt vid andra intervjutillfiallet. Detta kan t ex beskrivas med antalet ord som
de studerande anvidnder fOr att berdtta om ett och samma fenomen i bérjan
och i slutet av utbildningen. Intervjuutskrifterna dr vésentligt ldngre vid
andra 4n vid forsta intervjutillfallet. Mer intressant dr dock att minga som
stabiliserar en kategori C-forestdllning eller férdndras till att i huvudsak
omfatta en sdan férestédllning utvecklar vad jag kallat ett forvetenskapligan-
de av sin forestdllning. Forhallandet mellan verklighet och teori har
problematiserats.’?

124 Ett resultat som ansluter till Bourdieus och Passerons tes om att utbildnings-
institutionerna uppfattas som neutrala. Se Bourdieu, P., & Passeron, J-C.(1977).
Reproduction in Education, Society and Culture. sid 141 och 195.

125 Jimfor har t ex Brante, T. (1987). Kéarnkraften. Varfor ar forskarna oense. I
Tvarsnitt 1987/1 s 33-41. Brante beskriver dédr resultaten av intervjuer med tolv
vetenskapsmdn som alla har samma formella vetenskapliga kompetens att uttala sig i
kidrnkraftsfrigan. Trots att alla 4r skolade i samma teoribildningar och har docent-
kompetens i 4mnet delar de ej frdgan om karnkraftens for och nackdelar.

126 petta resultat kan jamforas med de resultat som Béckstrom (1991) erhdllit dé

han beskriver de teologstuderandes fordndring i synen pd kunskap. Bickstrom relaterar
de studerandes fordndringar av uppfattningar om vad de vill ldra sig till tre olika former
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For att sammanfatta: En f6rsta grundlaggande likhet mellan studerande vid
de fyra utbildningarna, sdvil vid ankomsten till som vid avgdngen frén
hégskolan, dr att en stor andel uttrycker forestidllningar om respektive dmnes
kunskapspotentialer som till sina strukturella kdnnetecken innebir an-
passning till vad som uppfattas vara rddande sociala férhllanden.

I ett klassiskt utvirderingsperspektiv kan ovanstdende resultat tolkas som
att utbildningsresultaten inte utfallit i 6nskad riktning sett utifrdn de
officiellt uttryckta mdlen.”?” Det &4r inte kritiskt tinkande som &ar det
gemensamma resultatet for olika utbildningar utan utbildning till fortsatt
anpassning. Ddremot kan vi kanske séga att de studerande utvecklas som
personer ndr de utvecklar ett "forvetenskapligt" forh&llningssidtt. I den
betydelsen lyckas hogskolan med sin mélsattning att "..all utbildning skall framja
de studerandes personliga utveckling.."

I bdde traditionell och nyare pedagogisk forskning om relationerna mellan
utbildning och samhille fokuseras ofta resultaten av analyserna pd vilket
sdtt en given utbildningspraktik bidrar till att uppritthdlla rddande sam-
hilleliga férhdllanden i termer av dominerande ideologi, arbetsdelning e t
c. Detta giller inte minst Durkheimtraditionens funktionalistiska perspektiv
pa utbildning. Dagens stora utvecklare och traderare av denna tradition,
som Bourdieu i Frankrike och Bernstein i England, fokuserar i stort sett
samma grundproblematik: P& vilket sétt bidrar utbildning till det ifrdgavaran-
de sambhallets fortlevnad? Jag har hir som ett huvudresultat skrivit fram den
hogre utbildningens bidrag till att stabilisera och utveckla studerandes fore-
stiallningar om olika &mnens kunskapspotentialer i termer av en grund-
liggande forestillning om anpassning till det givna.’?

Alla studerande uttrycker dock inte kategori C-forestidllningar. Det finns
studerande som uttrycker avvikande forestéllningar om vilken kunskap som
ar efterstravansvird och mdojlig. Av resultaten frdn forestidllningsanalysen
framgdr det med all tydlig 6nskvdrdhet att de studerande forestdller sig
"sina" dmnen pa kvalitativt olika sédtt dven om kategori C-forestillningar

av kunskapsuppfattningar: kunskap som fakta, kunskap foreligger da den ar relaterad till
erfarenhet samt kunskap betraktas som forstdelse och integration. Se Bickstrom (1991)
aas 311.

127 por presentation och kritisk granskning av klassiska utvidrderingsmodeller se
Franke-Wikberg, S. & Lundgren, U.P. (1980) Att virdera utbildning. Del 1. En
introduktion till pedagogisk utvardering. Sc¢ dven Franke-Wikberg, S. & Lundgren, U.P.
(1981) Att virdera utbildning Del 2. En antologi om pedagogisk utvirdering.

128 Olika positioner i frigan om de grundliaggande forhdllandena mellan utbildning
och samhille intas av samtida foretrddare for reproduktionsteorier. Fér den moderna
debatten - postmodernismen inkluderad - se t ex Wexler, P. (1987). Social Analysis of
Education. After the New Sociology.
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dominerar hos samtliga fyra studerandegrupper. Vidare varierar antalet
kvalitativt skilda forestdllningar mellan studerandegrupperna. Vid ut-
bildningen till maskinteknisk ingenjor finns forestéllningsstrukturerna B - D
foretridda med avseende pd forestdllningar om teknikens kunskapspotenti-
aler. De ekonomstuderande uttrycker forestédllningsstrukturerna A - D.
Likarlinjens studerande uttrycker strukturerna B - D. (endast C och D fé6r
aspekten dmne vid studiernas avslutning) Slutligen har de studerande vid
psykologlinjen givit uttryckt f6r samtliga fem forestéllningstyper, A - E. Vid
samtliga linjer mots ddrmed, under flera ars studier, olika satt att forestélla
sig foremdlet for studierna. Detta innebédr att utbildningarna ar négonting
mer dn en process under vilken den studerande utarbetar en forestdllning
om olika dmnens kunskapspotentialer. Olika forestdllningar mdts, bryts och
néts ddrmed direkt eller indirekt mot varandra.

Denna andra likhet de fyra utbildningarna emellan innebér att det fors en
spontan kamp om vad respektive dmne har att bidra med f6r kunskaper om
sitt specifika objekt. De olika forestdllningarna utpekar olika och ibland
ofdrenliga kunskapsstrdvanden.

Kategori A-forestdllningarna utpekar mojligheter till:

behovsstyrd teknikproduktion och teknikanvidndning,

kritisk granskning av rddande ekonomiskt system med vidhdngande
sociala och ekonomiska oréttvisor,

systemutmanande kritik av grunderna till psykisk hélsa och ohilsa.
Forestédllningar enligt ovan dr i grunden kritiska till de aktuella utbild-
ningarnas innehdll och organisering samt till det ifrgavarande samhillet.
Kategori B-foérestillningarna utpekar mojligheter till:

samhillsforbittringar via ett samarbete mellan de som producerar

teknik och grupper som har kunskaper om teknikens pdverkan pd

miljéon och férh8llanden inom arbetslivet,

samhdllsutveckling i det att ekonomisk kunskap utvecklas i

samarbete och samférstdnd mellan olika intressenter i pro-

duktionen av varor och tjénster,

hilso- och sjukvardsforbittringar via ett bittre samarbete mellan
olika delar av samhdllets sjukvdrdsverksamheter,
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miljoforbattrande  mdojligheter genom att den psykologiska
kunskaps-produktionen sker utifr&n samarbete mellan olika
grupper och utifrdn kunskaper om hur miljén péverkar den
psykiska hilsan.

Namnda fyra forestédllningar av kategori typ B utpekar médjligheter till
forbittring och utveckling av aktuellt utbildningsinneh8ll och organisation.

Kategori C-forestdllningar utpekar mojligheter till:
produktionsavpassad teknik,
foretagsbetjanande ekonomi,
halso- och sjukvidrdsanpassad medicin,
dteranpassande psykologi.
I dessa fyra kategori C-forestédllningar tas kontexten som utgdngspunkt och
individen har att anpassa sig. Forestdllningarna uppmanar dérigenom till
anpassning till aktuell utbildning.
Kategori D-foérestédllningar som utpekar mdjligheter till:
produktionsskapande teknik,
foretagsdrivande ekonomi,
individrelaterad medicin,
forstdelseskapande psykologi.
I D-forestaliningarna "matchas” individens inneboende egenskaper mot olika
kontexter. Utbildningar framstdr darigenom som bra nédr studerande och
larare passar in i aktuell utbildningsmiljo.
En kategori E-forestéllning som utpekar mdjligheter till:
sjdlvutvecklande psykologi.
Denna forestillning utgdr ifrdn individens unika egenskaper och forméagor.

Utbildningar &r dérfor i grunden resultatet av ldrares och studerandes anlag
och formégor.
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Inom de fyra studerandegrupperna uttrycks alltsd olika forestidllningar om
vad som &r den efterstrivansvirda kunskapen samt hur den bést forvirvas
och realiseras. Min tes om att utbildningarna fradmst bidrar till en stabilise-
ring och utveckling av kategori C-forestdllningar kan da vid en forsta an-
blick std i motsdttning till en tes om att det rdder en kamp mellan olika
forestillningar. Men dr teserna oférenliga? Ar det inte endast i en rationell
forestdllningsvérld som tesen om anpassning och tesen om en kamp mellan
olika fOrestédllningar blir omdjliga att driva om en och samma utbildnings-
praktik? Enligt min uppfattning pdgdr bdde en anpassningsprocess och en
kamp om vilka eller vilken forestillning som bést ger mening och innehall
4t var och en av de fyra utbildningarnas kunskapspotentialer. Utbildning
méste, i de samhéllen dar utbildning krdvs for samhillets fortlevnad, bidra
till att dterskapa det ifrdgavarande samhillet via olika former av anpass-
ningsprocesser. Detta innebdr dock inte att utbildningar samtidigt méaste
bidra med att fostra till, upprétthdlla och utarbeta endast en forestillning
annat dn d det ifrAgavarande samhillets reella makt och kontrollstrukturer
krdver detta for sin egen O&verlevnad. De utbildningar vi studerat &ar
utbildningspraktiker i ett avancerat industrialiserat samhélle med marknads-
ekonomi och politisk demokrati. En sidan samhillsformation kan snarast
antas fOrutsédtta en legitim kamp om vilka vdrderingar och dskddningar som
bést terberdttar omvérldens natur och beskaffenhet.’?

Hur kan vi férstd och uppfatta kampen mellan olika forestédllningar i relation
till den hogre utbildningens mé&l ? F6r att kunna utveckla ett svar pd denna
frdga utglr jag frdn skillnaderna mellan studerandegruppernas stabilisering
och férdndring av forestédllningar.

Vilka kvalitativa skillnader finns det mellan studerandes stabili-
sering och forandring av forestallningar vid olika utbildningar ?

Frdn resultatredovisningen vill jag gérna lyfta fram féljande skillnader.

- De studerande vid maskinteknisk linje, ekonom- och psykologlin-
jen bibehdller eller utdkar sin kollektiva forestallningsrepertoar.
Detta skall jaimforas med att ldkarlinjens studerande minskar sin.

- Ekonom- och psykologlinjens studerande utvecklar en individuell
forestdllningsrepertoar betydligt oftare &n studerande vid
maskinteknisk linje och ldkarlinjen. Denna utveckling innebér
framforallt att de studerande ofta gor atskillnad mellan sina och

129 5e t ex avsnittet som behandlar "Kampen om véra tankar” i Pettersson, O. (1991).

Makt. En sammanfattning av maktutredningen. sid 60.
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andras forestdllningar. Detta resultat skall jimforas med att de
studerande vid ldkarlinjen initialt ofta ger uttryck for olika
forestdllningar men att gruppen inte utvecklas i detta avseende
under utbildningstiden. De ldkarstuderande uttrycker vidare i
regel fler dn en forestdllning genom att de relaterar olika
forestillningar till olika kontext. Vid maskinteknisk linje dr det f&
studerande som initialt uttrycker olika forestéllningar. Endast ett
fatal av de blivande ingenjorerna forvérvar en individuell forestill-
ningsrepertoar under utbildningstiden.

Mot slutet av sin utbildning tenderar de ldkarstuderande att vara Overens
om hur man skall férestédlla sig medicinen som dmne. Alla studerande utom
tre uttrycker en kategori C-férestdllning om medicinen som dmne. Négon
synlig och artikulerad kamp om vad som dr medicinens kunskapspotentialer
verkar inte féorekomma i ndgon storre utstriackning.”’’ 1 relation till den
hégre utbildningens mal framstdr detta som problematiskt. "Urbildningen skall
anordnas sd att de studerande forvirvar kunskaper och fardigheter samt utvecklar sin
formdga att kritiskt bedoma foreteelser av skilda slag." Ett sdtt att tolka "kritiskt
bedtma foreteelser av skilda slag" vore hir att de studerande fdrvérvat fler
4n en forestdllning om dmnesinnehdllet samt att de i ndgon mening kan ta
stdllning till olika forestdllningar. I relation till denna typ av problematik
skriver Franke-Wikberg (1992). "En konsekvens utifrdn de undersékningar som ovan
har ndmnts (syftar pd Zetterstrom och Hults avhandlingar, min anmdrkning) dr att de
studerande i sin utbildning mdste fd mojlighet att bli medvetna om att det finna skilda
forestillningar om viktiga ting i vdr omvdrld, att de kritiskt fdr granska dessa och att de
uppmuntras till art gora egna val bland alternativa férestiillningar."”l

Atervinder vi till fenomenet forvetenskapligande av forestillningar framstar
relationen mellan maél och resultat mindre problematiskt. Genom att borja
problematisera forhéllandet mellan teori och empiri kan de studerande sédgas
inta en kritisk héllning till det inneh&ll som de moter i utbildningen. Men vi
maste d8 komma ihdg att denna form av reflexion ej kastar ljus ver vad det
ar for forestdllning som forordas.

Nir det giller frdnvaron av kamp mellan olika forestdllningar om medicinens
som dmne &4r ett annat resultat intressant att notera. De studerande vid
lakarlinjen uttrycker ofta en annan férestdllning om utldrning och inldrning

130 yimfor Hults analys av de likarstuderandes forestdllningar om yrkesfunktion.
Vid studiernas avslutning uttrycker de ldkarstuderande frimst en kategori C-forestillning
hirom. Tvd studerande uttrycker en avvikande forestillning. Se Hult (1990) a a sid 120.

131 Franke-Wikberg, S. (1992). Reflexioner kring hogskoleutbildning och dess
paverkanseffekter. i Baskursboken till den vetenskapliga baskursen vid Umed universitet.
sid 241.
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dn vad de goér om medicinen som dmne. De uttrycker dven fler kvalitativt
skilda forestdllningar om utldrning och inldrning dn vad de gér om &mne. En
rimlig tolkning kan vara att de ldkarstuderande uttrycker sitt motstind och
kamp om vad det dr fo6r innehdll de vill férvdrva via en diskussion Gver
formerna for formedling och inldrning. I stéllet f6r att 6ppet diskutera och
problematisera vad det dr for innch8ll som foérviarvas avleds frigan om
innehdll till en formdiskussion.

Ett annat intressant resultat dr att manga likarstuderande uttrycker fler 4n
en forestdllning och att olika férestdllningar relateras till framforallt olika
kontext. I relation till den higre utbildningens mdl om kritisk forméga och
personlig utveckling skulle vi kunna tédnka oss att se en sddan utveckling
som positiv. Som grupp utvecklar de studerande inte denna férméga under
studietiden.

De psykolog- och ekonomstuderande utvecklas med avseende p& antalet
studerande som forvdrvar en individuell forestdllningsrepertoar under
utbildningstiden. De &r relativt f8 som vid studiestarten uttrycker fler &n en
forestdllning. Vid slutet av utbildningen dr det ménga eller néstan alla som
gor det. Vidare visar det sig att dessa studerande ofta gér tskillnad mellan
olika forestédllningar, d v s forestédllningar 4r uppenbarade som just forestéll-
ningar fér dessa studerande. Att uttrycka fler &n en forestallning pd detta
sdtt sammanfaller bdttre med intentionerna i citatet av Franke-Wikberg
ovan, d v s att utbildningar bor vara s organiserade att de studerande ges
mojlighet att uppfatta skillnader mellan olika forestédllningar om féremélet
for sina studier. N&got som verkar gélla for ekonom- och psykologlinjen.
Med avseende pd utveckling av kritisk forméga och personlig utveckling kan
ekonom- och psykologutbildningarna didrmed sdgas uppfylla den hogre
utbildningens mal bittre dn vad ldkarlinjen och maskinteknisk linje gor.

Utifrdn resultatanalysen 4r en kamp om vad som &r, teknikens, ekonomins
och framst psykologins kunskapspotentialer f6r handen. I relation till den
hégre utbildningens méal kan detta betraktas som ndgot positivt och bra.
Flera olika forestdllningar forekommer och de studerande bdr dem med sig
genom sin utbildning eller skiftar forestdllning. Denna méngfald av forestall-
ningar dr frdmst synlig for de studerande som givit uttryck for att de gor
dtskillnad mellan olika forestdllningar. Detta fenomen tenderar att utvecklas
vid utbildningar som domineras av en integrerad ldroplanskod, d v s vid
ekonom- och psykologlinjen.
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Andra av utbildningslinje oberoende resultat.

Vid resultatanalysen framkom tvd andra intressanta tendenser. Den ena
tendensen avser relationen mellan uttryck for fler 4n en férestdllning och
hembakgrund. Den andra tendensen avser relationen mellan de kvalitativt
skilda forestédllningskategorierna A, B, C och D, och arten av uttryck for
fler 4n en forestéllning.

De studerande frdn 6vre medelklass uttryckte oftare dn andra studerande
en individuell forestdllningsrepertoar vid studiestarten. Efter genomgingen
utbildning ger denna grupp studerande fortfarande fler uttryck foér olika
forestdllningar 4n studerande frdn ldgre medelklass och arbetarklass.
Diaremot dr skillnaderna mellan de tre grupperna mindre vid slutet av ut-
bildningen i férhéllande till skillnaderna vid studiestarten.’3? Denna foérand-
ring i relation till den hdgre utbildningens mél om personlig utveckling och
kritisk férmaga kan tolkas pd tvd sitt. I enlighet med min argumentation i
avsnittet ovan kan de studerandes forvirv av en forestédllningsrepertoar i
kombination med att en viss likhet mellan grupper med olika social bakgrund
uppstdr ses som en positiv méluppfyllelse.

Med hjilp av den Gvergripande teoriramen kan en négot annorlunda bild
skisseras. Den hogre utbildningen kan betraktas som en utbildningsprocess
som leder till att mdnga studerande kommer att férvdarva en forestillnings-
repertoar. Detta sker framst pd tvd skilda sédtt. Olika forestdllningar kan
relateras till olika kontext, d v s olika kontext uttrycker olika forestallningar.
Manga studerande gor dven, efter genomgdngen utbildning, en dtskillnad
mellan olika férestdllningar, d v s de 4r medvetna om att det finns olika
forestillningar om ett och samma kontext. Att utveckla eller bibehélla en
individuell forestédllningsrepertoar pd ndgot av dessa tvd sétt kan antas vara
utbildningseffekter som svarar mot den ldroplanskod som dominerar en given
utbildning.

Utbildningar som domineras av en samlingskod bidrar knappast till att
utveckla en individuell forestillningsrepertoar. Snarare torde det vara rimligt
att pdstd att sddana utbildningar férsvdrar en process som innebér utveckling
av en forestidllningsrepertoar. Likarlinjen &r hédr tydligaste exemplet tétt
f6ljd av utbildningen till maskiningenjorer. Det motsatta forhéllandet galler
for de tvd utbildningar som domineras av en integrerad ldroplanskod.
Studerandegrupperna vid dessa utbildningar, d v s ekonom- och psykologlin-
jen, utvecklar i stor utstrickning en forestillningsrepertoar.’?’

132 Se tabellbilaga

133 g¢ Motet mellan forestallningar och laroplanskoder. s 137 ff.
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Social bakgrund och/eller typ av ldroplanskod péverkar sledes tydligt
individens md&jlighet att inneha eller utveckla en fdrestédllningsrepertoar.
Detta innebér, vare sig vi ser denna typ av forédndring som positiv eller
negativ i relation till de uttryckta samhilleliga mélen med hdgre utbildning,
att det dr andra sociala krafter &4n m&ldokument som styr forutsdttningarna
for forvérv av forestéllningsrepertoarer av olika slag.

Den andra intressanta tendensen som jag vill lyfta fram 4r att de studerande
som uttrycker C-forestdllningar sdllan gor &tskillnad mellan olika forestall-
ningar. Det dr betydligt vanligare att studerande som uttrycker A-, B-, och
D-, forestillningar gor tskillnad mellan sina och andras forestallningar.’?
Vad detta 4r ett resultat av 4r det svart att uttala sig om pd basis av hir
framlagda resultat. JAmfér vi t ex hur studerande vid maskinteknisk
utbildningslinje férdndras med hur de ldkarstuderande fordndras under
utbildningstiden 4r bilden komplex. Vid bdda utbildningarna ar det relativt
fd studerande som forvdrvar en individuell forestédllningsrepertoar under
utbildningstiden. Daremot &r variationen av kvalitativt skilda forestdliningar
bred vid maskinteknisk utbildning for att endast omfatta uttryck for tvé
skilda forestdllningar hos de ldkarstuderande vid studiernas avslutning.
Utbildningar som domineras av en samlingskod kan darfor antas att inom sig
ge utrymme for manga olika forestdllningar. FOr en ndrmare precisering
krévs fortsatt forskning.

Diremot verkar det som om olika ldroplanskoder ger olika fdrutsdttningar
for att utveckla individuella forestédllningsrepertoarer samtidigt som den
kollektiva forestdllningsrepertoaren i sig kan antas ha en underordnad
betydelse hirvidlag. Arten av forestdllning verkar dock ge olika forutsatt-
ningar for den studerande att utveckla en individuell férestdllningsrepertoar.
Att birarna av kategori A-, B- och D-forestédllningar ofta dven uttrycker en
dtskillnad mellan sina och andras forestéllningar kan forstds utifrén att dessa
forestdllningar utpekar andra mdjligheter dn de som studerandegrupperna
overlag ger uttryck for. C-férestdllningar dominerar ju alla utbildningar. Att
befinna sig i opposition gentemot den dominerande studerandeforestéll-
ningen kan framtvinga en medreflektion av den egna fGrestédllningen i
relation till andras oberoende av vilken ldroplanskod som dominerar en
aktuell utbildning. Jamfor vi de teknikstuderande med psykologlinjen
framtrdder denna tendens tydligt. De teknikstuderande som uttrycker andra
forestdllningar 4n C-forestdllningar gor i fyra av sex fall &tskillnad mellan
sina och andras forestillningar. De psykologstuderande som uttrycker frdn
kategori C skilda forestdllningar gér p8 samma sétt i nio fall av tio. Samtliga
som i huvudsak uttryckt andra @n C-férestdllningar vid dessa linjer ger
uttryck for fler dn en forestdllning vid studiernas avslutning.

134 g tabellbilaga
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Utifrdn ovanstiende resonemang kan fdljande teser drivas ang8ende
relationen mellan hogre utbildning och malen harfor.

Utbildningar som domineras av integrerad kod bidrar uppenbarligen till att
utveckla en form av kritiskt tinkande hos ménga studerande. Utbildningar
som domineras av en samlingskod kan dock ocksd indirekt bidra till detta.
Atminstone géller det i de fall den studerande kan uppritthélla eller utéka
sin forestdllningsrepertoar med frdn kategori C-forestillningar avvikande
forestdllningar. Vi kan hér sarskilt notera att de tre studerande som avviker
frdn gruppnormen vid ldkarlinjen, och uttrycker D-foérestdllningar om
medicinens kunskapspotentialer, gor &atskilinad mellan sina och andras
forestédllningar. Ndgra andra ldkarstuderande gor ej detta vid studiernas
avslutning.

Till sist ndgra ord om arten av medreflektion och innehé8llet i kategori C-
forestillningarna. C-forestdllningar utpekar, som tidigare padpekats, frimst
strategier for anpassning till det givna. I en mening ger d& denna forestéll-
ningstyp framforallt rum fér en medreflexion dédr olika forestdllningar
relateras till olika kontext. Det finns i grunden ingen annan fundamental
forestdllning om kunskapspotentialen i teknik, ekonomi, medicin och
psykologi dn anpassning till det givna. Det givna #r inte uppenbarat som
olika forestdllningar utan som just olika praktiker och specialiteter. I C-
forestédllningarna dr det vdsentligt att sd bra som mdjligt bidra med adekvata
kunskaper till de praktiker som framstdr som givna.

Tidstypiska utbildningseffekter eller langsiktig kunskapsupp-
byggnad ?

I avhandlingens inledning argumenterade jag for att innehdllet i min
framstédllning skulle komma att vara intressant och aktuellt trots att det
empiriska underlaget hunnit f& négra &r pa nacken.

Med facit i hand kanske fortfarande en och annan ldsare menar att studien
nog var intressant i sig men har féga att berétta om dagens hogre utbildning.

Den bild jag skapat dver hur studerande vid de fyra utbildningarna stabilise-
rat och/eller fordndrat sina forestdllningar innehédller ett tydligt tidstypiskt
drag, ndmligen hur de studerande som ingdtt i undersdkningen fordelar sig
pad skilda forestédllningskategorier. Enligt min uppfattning 4r dock de
studerandes fordelning pé skilda kategorier underordnad sjdlva analysen av
vilka kvalitativt skilda forestdllningar som de studerande ger uttryck for. Nar
det géller mina analyser av vilka férestdllningar som finns féretrddda bland
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de studerande végar jag pdstd att de férestdllningstyper som hir presenterats
ar lika aktuella idag som igdr.”*> Detsamma giller fér analysen utifrdn
Bernsteins arbeten om hur olika sédtt att organisera utbildning ger olika
effekter. Dessa resultat d4r kunskaper som bidrar till en mer l&ngsiktigt
kunskapsuppbyggnad om den hégre utbildningens effekter pd den studerande
individen.’?

Den hogre utbildningens kvalitet - vad kan det vara ?

Det torde knappast ha undgdtt ndgon som &dr verksam inom den hogre
utbildningen att debatten om vad som &ar kvalitet har fitt minga olika
intressenter de senaste iren.”’” Samtidigt har statsmakten genomfoért manga
utredningar som nu dvergdtt till formen av en ny hégskolelag.”’® Vira
svenska universitet och hogskolor ingdr i detta sammanhang i férdndringar
som férekommer och férekommit i ménga vistlinder under 80- och borjan
av 90-talet. Forandringen i vart land kdnnetecknas av att regelstyrningen av

135 vid ett seminarium med ett 20-tal studerande vid psykologlinjens sjdtte termin,
1991, uppmanades de att ta stdllning till Hults fOrestdllningskategorier om psykologens
yrkesfunktion. Resultatet av denna "ministudie” visar att fordelningen av studerande pé
forestdliningskategorier ar tidstypiska samtidigt som forekomsten av kvalitativt skilda
kategorier 4r stabilt. Studerandegruppen gav visentligt fler uttryck for kategori D- och
E-forestillningar 4n den studerandegrupp vi f0ljt. Representanterna for kategori A- och
B-forestdllningar var diremot mycket fi. Liknande resultat har Dahlgren (1990) erhillit
vid en systematisk jdmforelse mellan studerande vid idrottspedagoglinjen och linjen for
personal och arbetslivsfrigor med avseende pa studerandegruppernas forestillningar om
yrkesfunktion. Se Dahlgren, E. (1990). Studerandes forestallningar om yrkesfunktion.

136 Ett viktigt tillagg finns dock hir utifrdn Bernsteins egna arbeten. I sin senaste
bok diskuterar Bernstein tva olika varianter av samlingskod. Den ena marknadsorienterad,
den andra med basen i den vetenskapliga hierarkin. Denna distinktion torde, pa ett mer
nyanserat sitt 4n den grundtext jag bygger mina analyser pd, kunna bidra till den aktuella
debatten om vad som styr, begrinsar och ger effekter pd den studerande i den hogre
utbildningen idag. Ett perspektiv som, enligt min uppfattning, vore intressant att
detaljerat undersoka for att nirmare kunna precisera de tvd varianternas inverkan.

Se Bernstein, B. (1990). The Structuring of Pedagogic Discourse, Volyme 1V, Class, codes
and control. sid 63 ff.

137 Foretagsdoktorn Trolle 4r ett exempel bland ménga. Se Trolle, U. (1990). Mot
en internationell konkurrenskraftig utbildning.

738 5¢ SOU 1992:1 Frihet Ansvar Kompetens. Grundutbildningens villkor i h6gskolan.
Stockholm. Betidnkande av hogskoleutredningen, Ds 1992:1. Fria universitet och
hogskolor. Stockholm. Utbildningsdepartementet samt Den nya hogskolelagen i UFB-
nytt. Komplement till Utbildningsvisendets forfattningsbocker 1993:26.Nya hdgskolelagen
SFS 1992:1434.
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universiteten och hdgskolorna ersitts med mél- och resultatstyrning samt av
decentralisering. Samtidigt 6kar kraven pd redovisningen av kvalitet i Sverige
liksom i m&nga andra vistlander.”” En sdan process leder till att intresset
for olika former av s k produktivitetsmodeller fér utvdrdering &nyo blir allt
mer intressanta f6r de som har ansvar f6r uppfoljning och utvirdering. Inte
minst har olika uppsittningar av "performance indicators" provats inter-
nationellt.”*’ Nagra storre indikatorprojekt for utvirdering av vdra universi-
tet och hogskolor har vi dock dnnu inte sett./¥

Fordndringen av sjilva anslagssystemet till grundutbildningarna &r dock i sig
ett exempel pd produktivitetstinkande. Universiteten och hdgskolorna
erhdller fr&n med lasdret 1993/94 medel f6r grundutbildningens genomféran-
de som frimst baseras pd heldrspresterande studenter. Detta produktivitets-
tinkande &dr tdnkt att bidra till kvalitet men kan aldrig p& basis av erhdllna
uppgifter om genomstromning bidra till att nidrmare ange vad kvaliteten
bestdr av. Modellen for medelstilldelning syftar till att universiteten och
hégskolorna skall effektivisera sina egna organisationer och dirigenom kunna
ge utbildning med bibehdllen eller battre kvalitet till en lagre kostnad én
férut. Foretradare for produktivitetsmodeller av ovan beskrivna slag hamnar
forr eller senare i ett dilemma. Det som till en bérjan framstod som en
intressant aspekt att utvdrdera, t ex antalet studerande som klarar en viss
typ av utbildning i forhallande till insatt kapital, omvandlas till ett verktyg
for statsmakten vid resurstilldelning. Ddrmed omvandlas dven en modell for
utviardering som vid en forsta anblick framstér som vetenskapligt grundad till
att bli en modell for legitimering av en viss utbildningspolitik.

Vad dr da kvalitet utifrdn de kunskaper om den hégre utbildningens effekter
pé den studerande som den hér framlagda studien resulterat i ?

Studerande férestéller sig innehdll, undervisningsformer och inldrning pd
kvalitativ skilda sdtt. Givet att man betraktar den studerande, eller studenten

139 s¢ UHA Projekt 1990:1. Uppfdljning och utvdrdering i hogskolan. Rapporten
syftar till att ge UHA en platiform for uppfoljning och utvdrdering av hogskolan. Se
dven Bauer, M. (1987). Utvirdering av univcrsitet och hogskolor. - Exempel frin fyra
lander. Bauer, M. (1989). Hur gr det ? med utvidrdering av universitet och hogskolor. -
Lagesrapport frian fyra linder.

149 Eor en insiktsfull och nyanserad bild av anvdndning och utveckling av performan-
ce indicators i England se Dochy, F., Segers, M. & Wijnen, W. (red). (1990). Management
information and performance indicators in higher education: an international issue.

141 yj kan finna en del mindre exempel fran slutet 80-talet pa forskning som forséker
studera relationen mellan insatt kapital och utbildningskvalitet i termer av genomstrom-
ning. Se Eklundh, P. (1989). Mer pengar - battre utbildning ? ett forsok att jaimfora och
forklara fordndringar i produktivitet inom en hogskoleutbildning. Exemplet ekonomlinjen.
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som det nu dter heter, som en aktiv individ som redan vet en hel del och har
dsikter om sin utbildning och omvirld ger resultaten flera utgdngspunkter for
reflexion infdr utbildnings- och undervisningsplanering.’*? De studerandes
forestallningar utgdr viktiga ramfaktorer att beakta vid planering, genom-
férande och examination av hégskolestuderande. Skélen hartill 4r minst fyra:

Studenternas forestidllningar om sina &mnen utgdr den klangbotten
mot vilka de reflekterar och virderar det innehdll som bjuds i
undervisningen.

Studenternas forestiallningar om utldrning utgdér den klangbotten
mot vilken de virderar hur innehdllet formedlas.

Studenternas forestidllningarna om inldrning utgdr den klangbotten
mot vilken de vidrderar mojligheten att pd ett bra sétt férviarva
innehéllet i utbildningen.

De fem kvalitativt skilda fOrestdllningskategorierna som de studerande
uttrycker om var och en av ovanstdende tre teser dr goda exemplifieringar
hédrvidlag. De utgér i en mening de fem olika "ansikten" som universitets-
lirare har att kdnna igen f6r att kunna veta utifrdn vilka grunder de
studerande handlar i olika undervisningssammanhang. Mitt fjarde skl for
att studenternas forestdllningar utgdr visentliga ramar for planering,
genomférande och examination kan didrfér sammanfattas i f6ljande tes:

Studenternas forestdllningar om kunskapspotentialerna i sin
utbildning utgdr en vésentlig bas for deras agerande i utbild-
ningen.

I delstudien om vilka forestidllningar som uttrycks vid psykologlinjens olika
delar i forhdllande till vilka forestidllningar de studerande ger uttryck for
har jag kunnat 8skadligora denna tes. De psykologstuderande tenderar att
uttrycka samma fdrestidllning om psykologin som d4mne vid andra intervjun
och i sina uppsatser den sjdtte terminen. De studerande "véljer" dven ofta
att skriva sin uppsats under handledning vid en institution dir dmnet kan
férvintas presenteras i enlighet med den egna forestéllningen.’*3

742 Att den studerandes forestédllningar eller uppfattningar ar av centralt intresse vid
reflexion Over utbildnings- och undervisningsforlopp 4r en av mina grundteser. En tes
som jag delar med ménga Se t ex Marton (1986) a a. I den forskargrupp jag sjdlv tillhor
har Frykholm och Nitzler i detta sammanhang p&borjat arbetet med att utarbeta en teori
om innehdllslig styrgrupp. Frykholm, C-U., & Nitzler, R. (1990). Bld dunster - korn av
sanning. En studie av gymnasieskolans undervisning om arbetslivet. s 329 ff.

143 ge sid 157 f 1.
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Ett viktigt bidrag till en medvetenhet om vad det 4r som uppritthdlls och
utvecklas med avseende pd kvalitet i den hégre utbildningen #r dirfor
utvirderingsforskning som inriktas mot beskrivning och analys av vad det ar
studenterna vill ldra sig och hur samt vad de faktiskt ldr sig och varfor.
Denna studie ar ett sddant bidrag och har férutom de fyra teserna ovan
dven visat pd att det fortfarande sannolikt 4r sd att universitets- och
hogskoleutbildningar i sig rymmer problem som:

"....the ultimate mystery of the subject is revealed very late in the educational
life. By the ultimate mystery of the subject, I mean its potential for creating
new realities, It is also the case, and this is important, that the ultimate mystery
of the subject is not coherence, but incoherence: not order, bur disorder, not the
known but the unknown..."

Flera studenter har avtdckt sitt 4mnes mysterier vid de utbildningar som
dominerades av en integrerad ldroplanskod. For att fler studenter skall
erhdlla mdjligheten till avmystifiering av den kunskap som den hdégre
utbildningen innehdller dr det védsentligt att lyfta fram problemet som en
kvalitetsfriga. FOr att kunna férdjupa virt vetande om pé& vilket sdtt och
varfoér studenterna forestiller sig den hégre utbildningens innehdll som de
gor krévs dven fortsatt och férdjupad forskning om inte endast studenternas
forestéllningar utan av den utldrande sidans aktdrer. Vilka forestédllningar
som universitets- och hogskoleldrare samt utbildningsansvariga har om vad
det d&r som ar viasentligt att erbjuda de studerande &dr angeldgna under-
sokningsuppgifter.

144 Bernstein, B. (1977). a a sid 97.
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SUMMARY
Background

This study focuses on the qualitative aspects of the effects of higher
education on the students in relation to the forms of transmission of the
content. The study is part of the so-called Long-project (Long-term effects
of higher education - A longitudinal study of students’ notions related to
different educations). The project aims at elucidating stabilization and/or
change in university students’ notions of education, profession, and society
in connection with their higher education. We have chosen a qualitative
research approach, i.e. we examine the stabilization and change in students’
notions in terms of qualitatively different ways of visualizing their education,
their future profession and contemporary society. Students enrolled in four
vocational higher education programmes were interviewed at the beginning
and the end of their training. These programmes were mechanical enginee-
ring at the Luled College and Institute of Technology, and the higher
education programmes of economics, medicine, and psychology at Umeé
University. The project was funded by the National Swedish Board of
Universities and Colleges between 1977 and 1984.

We chose to study future physicians, economists, engineers, and psychologists
because they are some of the elitist higher education programmes in Sweden.
To be admitted to one of these programmes is often regarded as beyond the
average Swede’s reach. It is considered even more prestigious to obtain a
degree from one of these programmes. After having completed their studies
these former students will be regarded as professionals in their speciality
and, thus, be able to provide the successful solutions within their field of
activity. A degree from one of these programmes also means greater pro-
babilities of obtaining management positions. The majority of the physicians
and psychologists are employed in the public sector, and economists and
engineers often get management positions in both the public and private
sectors. The effects of elitist higher education programmes on changes the
professionals and on those who will be in power in the future is therefore an
interesting field of research. In the light of the fact that these students will
probably become professionals and, thus, exercise power makes it even more
interesting to try to trace long-term educational effects, i.e. individual
changes that also in the long run can be assumed to influence the in-
dividual’s notions of education, profession, and society.

The fact that this study is an evaluation study makes it interesting to relate

the long-term effects on the future engineers, economists, physicians, and
psychologists to the goals of higher education:
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...that the students acquire knowledge and skills and that they develop the ability to make
critical judgements of different kinds of phenomena... All forms of education shall promote
the students’ personal development...

Aim

This dissertation focuses on how and why students stabilize and/or change
their notions of the knowledge potentials in the subject fields represented
by the higher education programmes of mechanical engineering, economics,
medicine, and psychology. Knowledge potentials refer to the knowledge that
the students think of as desirable and possible to procure and accomplish.
Thus, knowledge potentials also include the question of how the teaching and
learning processes can and should be carried out. Based on the concept of
notion an analysis is also made of the content of the study programme of
psychology and of essays written by students of psychology. The aim of this
substudy is to test if the model, developed within the project, can be used
for analysing notions based on other material than interviews. This substudy
also makes it possible to relate the outcome of the analyses of the interviews
to a practical situation (essay writing).

Results

The concept of notion is a central aspect of this study. Notions imply that

...the focused aspects have an ideological basis. The individual notions are assumed to
operate as a filter or matrix for interpreting and valuating the surrounding world. They consist
of various preliminary assumptions about the nature of reality and are based on systems of
knowledge about the surrounding world. They determine what the individuals perceive in the
world surrounding them, how this will be interpreted, as well as the individuals’ ability to take
action in relation to the world surrounding them. Notions can be related to values and
attitudes according to the dimensions abstract-concrete, general-specific, and permanent-
momentary.

The analysis of how and why students change and/or stabilize their notions
was facilitated by an analysis of the code dominating each of the four study
programmes. This analysis was based on Bernstein’s work on educational

I Utbildningsvasendcts forfattningsbok 1977/78. Del 3. Det hogre utbildningsvaendet.
§ 2, sidan 11.

2 Franke-Wikberg, S., & Zetterstrom, B.-O. (1979). Tekniker om teknik. Intervjuer
med studerande och larare, p 1.
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transmission.” The study programmes of medicine and mechanical enginee-
ring are, according to Bernstein, dominated by the collected code. The limits
between the various contents of these programmes are well-defined. The
criteria of the knowledge that the students are expected to acquire are also
well-defined. Knowledge becomes synonymous with facts and the learning
process is regarded as a question of choosing the right teaching method. The
students’ ability to influence these programmes is insignificant. According to
Bernstein, this form of organizing education results in specific socialization
effects. The students learn to look upon themselves as individuals and future
physicians, engineers, etc.

The study programmes of economics and psychology turned out to be
dominated by an integrated code. This means that the limits between the
various contents of these programmes have become blurred or weak. The
students have a greater influence on the content, work forms, and evaluation
principles of these programmes. The criteria of what is supposed to be
learned are not very well-defined. The learning process is regarded as a
question of group- or self-regulation. The students are assumed to be forced
to expose their personality in this form of education. Changes towards an
integrated code can lead to considerable conflicts regarding values.
Programmes dominated by an integrated code are assumed to produce
specific socialization effects. The students are supposed to learn to look
upon themselves as persons, i.e. to bring out the unique in themselves.

The results of the analyses of the notions have also been related to the
students’ social background, sex, and work experience.

The analysis of the students’ notions shows that the students of engineering
manifested the following three notions at the beginning of their training:

B* Notions of the potential of engineering to reform society

C: Notions of the potential of engineering to adjust itself to the
production

D: Notions of the potential of engineering to stimulate production

3 Bernstein, B. (1977). Class, Codes and Control. Volume 3. Towards a Theory of
Educational Transmission (2nd edition).

* The capital letter indicates that this notion can be comparcd with the notions with
the same capital letter for the other programmes.
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Towards the end of their training the students of engineering have adopted
a fourth notion:

A: Notions of the potential of engineering to adjust to the requirements

At the beginning of their training the students of economics express three
qualitatively different notions of the knowledge potentials of economics:

A: Notions of the potential of economics to criticize economics
C: Notions of the potential of economics to serve companies
D: Notions of the potential of economics to run companies

The students of economics also express a fourth notion at the end of their
training:

B: Notions of the potential of economics to contribute to the
development of society

The students of medicine express three notions at the beginning of their
training:

B: Notions of the potential of medicine to improve public health

C: Notions of the potential of medicine to adjust itself to the needs of
public health

D: Notions of the potential of medicine to meet individual needs of
public health

At the end of their training none of the medical students expresses the
notion of the potential of medicine to improve public health. Thus, this
group of students express only two separate categories of notions.

The students of psychology express five different notions of the knowledge
potentials of psychology both at the beginning and the end of their training:

A: Notions of the potential of psychology to challenge the system

B Notions of the potential of psychology to improve the environment
C: Notions of the rehabilitating potential of psychology

D Notions of the potential of psychology to create understanding
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E: Notions of the self-developing potential of psychology

The content of these notions varies; from social definitions of the subject
content of the programmes to the opinion that the subject content is
basically determined by individual factors. By means of a special model for
the analysis of notions, the students’ notions can be compared independent
of study programme. These notions have been given the designations A, B,
C, D, and E (see above). The contribution of this model to the analysis is
that it singles out five different locations of power and control in the
different notions to the three levels of social system, activities, and individual
differences.’

The most common type of notion in all study programmes, both at the
beginning and the end, was the C-type. The content of this notion is,
irrespective of programme, characterized by adjustment to the current
situation.

In relation to the dominating code it appears that the study programme of
psychology, which shows the strongest tendency to change towards an
integrated code, also manifests the greatest variation of notions of the
content of the education. The study programme of medicine, with the most
distinctive features of a collected code, exhibits the opposite pattern. The
number of notions of medicine as a subject decreases from three to two
qualitatively different notions of the content.

It also appears that the students in study programmes dominated by an
integrated code tend to develop a repertory of notions in the course of their
training. This education effect creates a form of awareness in the students
that it is posisible to have several different notions of the content. The two
programmes dominated by a collected code do not manifest this clear
tendency. It is reasonable to assume that there are conflicting views within
the study programmes of economics and psychology about what these
subjects are and what they should be. Furthermore, the integrated code’s
invisible criteria of valid knowledge can contribute to explaining why these
students are forced to reflect on their own views in relation to other people’s
views.

The analysis of the essays of the students of psychology shows that, as a rule,
they try to write them within the framework of the notion they expressed in

5 The model was first presented in Zetterstrom, B.-O. (1988). Samhillet som
forestallning. Om studerandes ideologiska formning i fyra hogskoleutbildningar. (Society
as notion - On the ideological shaping of students in educational programmes in four
different fields of higher education.) Dissertation of the Faculty of Social Sciences. Umeé
University. (In Swedish with a summary in English.)
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the second interview. In other cases the notion expressed in the essay
coincides with the notion dominating at the department responsible for the
tutoring. The results confirm the assumption that notions determine what the
individuals perceive in the world surrounding them, how this will be interpreted, as well as
the individuals’ ability to take action in relation to the world surrounding them. The

interviews were made shortly after or in connection with the essay writing.

The analysis of the relation between notions, sex, and work experience has
not produced any significant results.

The analysis of the students’ notions in relation to social background yields,
however, some interesting results. Students from the upper middle classes
tend to stabilize their notions to a greater extent than students from the
lower middle classes and the working classes who develop a repertory of
notions in the course of their training. The students from the upper middle
classes have, to a great extent, already acquired such a repertory before they
start their training. Several students with this class background who did not
express a repertory of notions at the beginning of their training developed
one later on.

The fact that students of psychology and economics, and students from the
lower middle classes and the working classes develop a repertory of notions
of the content of their porgrammes is extremely interesting in relation to the
goals of higher education. A positive interpretation of these results is that
study programmes dominated by an integrated code contribute forcefully to
the students’ acquisition of the ability to make critical judgements of
different kinds of phenomena and, thus, also to mature as persons. The fact
that students from the lower middle classes and the working classes develop
a repertory of notions in the course of their training can be regarded in the
same perspective. An alternative and theoretically based interpretation is
that these results should first of all be seen in the light of the notions that
higher education contributes to recreate. The fact that students with a
certain background and in certain study programmes develop a repertory of
notions can be regarded as a fulfilment of the functions that are not
expressed in the goals; that is, to contribute to recreating the notions and
skills in individuals that will be required of them in their professional
functions.

In conclusion we would like to suggest continued research focusing on
qualitative analyses of higher education. It is true that this dissertation is
published many years after the initiation of the Long-project and that many
other interesting contributions to the research on higher education have been
presented in the last few years, but the basis for the current discussion about
educational quality is still too weak and incomplete. Today’s debate on
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higher education embraces words like quality®, but it is a debate which is
largely founded on the same basic assumptions that we have already
criticized. Today’s and yesterday’s advocates of different kinds of effec-
tiveness models overlook, almost without exception, the question what the
students actually learn and why. These effectiveness models tend to change
from the original form of scientifically based conceptions to an ideology
contributing, above all, to the reinforcement of the practical consequences
of the current educational ideology, i.e. a maximum of throughput of
students with a minimum of costs.
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