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ABSTRACT 

The purpose  of  th is  s tudy is  to  examine the  process  of  s tabi l iza t ion and/or  
change in  univers i ty  s tudents '  not ions  of  content  and t ransmiss ion and 
acquis i t ion  of  knowledge.  The subjects ,  25  s tudents  of  engineer ing,  
economics ,  medic ine ,  and psychology,  were  in terviewed a t  the  beginning and 
the  end of  the i r  t ra in ing per iod.  
The main  resul t  of  th e  s tudy is  tha t  the  s tudents  of  psychology,  both  a t  the  
beginning and the  end of  the i r  t ra in ing,  manifes t  the  greates t  var ia t ion  in  
not ions  of  content  and in  t he  t ransmiss ion and acquis i t ion  of  knowledge.  
They express  f ive  qual i ta t ive ly  di f ferent  not ions  a t  these  two points  of  t ime.  
Fur thermore ,  pract ica l ly  a l l  s tudents  of  psychology devel op a  reper tory  of  
not ions  in  the  course  of  the i r  t ra in ing.  This  means  tha t  the  s tudents  
s imul taneously  express  more  than one not ion of  the  content  of  the i r  
educat ion.  
In i t ia l ly ,  the  s tudents  of  economics  express  three  di f ferent  not ions  of  content  
and of  th e  t ransmiss ion and acquis i t i on  of  knowledge.  Towards  the  end of  
the i r  t ra in ing,  they have d eveloped a  four th  not ion.  Sl ight ly  more  than hal f  
of  th e  s tudents  of  economics  acquire  a  reper tory  of  not ions  of  the  content  
of  economics  in  the  course  of  the i r  t ra in ing.  
In i t ia l ly ,  the  s tudents  of  medic ine  express  three  not ions  of  medic ine .  Towards  
the  end of  the i r  t ra in ing they express  only  two di f ferent  types  of  not ions  of  
the  content  of  medic ine .  Few s tudents  of  medic ine  develop a n  individual  
reper tory  of  not ions .  
In i t ia l ly ,  the  s tudents  of  engineer ing express  three  di f ferent  not ions  of  
engineer ing.  Towards  the  end of  the i r  t ra in ing they express  four  qual i ta t ively  
d i f ferent  not ions .  Some s tudents  develop a  reper tory  of  not ions  of  enginee
r ing in  the  course  of  the i r  t ra in ing.  
From the  point  of  v iew of  content ,  the  s tudents '  not ions  vary  between socia l  
and individual  expl anat ions  and def ini t ions  of  the i r  respect ive  subjects .  
The changes  in  the  s tudents '  not ions  are  analysed on the  bas is  of  the  
curr iculum code of  each programme.  The programmes of  medic ine  and 
engineer ing are  dominated by a  col lec ted  code whereas  the  programmes of  
economics  and psychology are  dominated by an  in tegra ted  code.  

Keywords: Notions  of  content ;  t ransmiss ion of  knowledge;  acquis i t ion  of  
knowledge;  evaluat ion of  h igher  educa t ion;  qual i ta t ive  methods .  
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FÖRORD 

Tre omständigheter  har  kraf t fu l l t  haf t  inf ly tande över  a t t  jag  idag kan vandra  
över  t i l l  Rolf  v id  t ry cker ie t  med manuskr ip te t  t i l l  min  avhand l ing.  

Under  gymnasie t iden arbetade  jag  med a t t  organisera  ungdomsledarut 
bi ldningar  inom rame n för  KFUK/M:s  regi .  Spontant  kom jag  d å  a t t  s tä l la  
mig f rågor  om varför  de  kurser  vi  genomförde  så  uppenbar t  in te  hade de  
effekter  v i  så  välvi l l ig t  h ade  avset t  m ed dem.  Dessa  er farenheter  b idrog 
s tarkt  t i l l  a t t  jag  påbör jade  mina s tudier  i  Pedagogik .  

Den andra  "omständigheten"  föddes  en  kal l  februar idag då  solen  sken och 
snön knarrade  under  skosulorna .  Jag  gjorde  sä l l skap f rån  univers i tete t  t i l l  
Ål idhems s tudentkvar ter  med en  kurskamrat  som und rade om jag vi lle  de la  
en  Vino Blanco med honom inför  kväl lens  kursfes t .  "Kursaren"  presenterade  
s ig  som Bol ie .  Det  b lev  in ledn ingen t i l l  många års  kamratskap me d mycket  
s tudier ,  a rbete ,  na t t långa diskuss io ner  och en  och an nan blues .  Und er  de  
förs ta  årens  s tudier  kom jag också  a t t  t räf fa  min andra  långlivade s tudie-  och 
arbetskamrat  Agneta .  Til l sammans med Bol ie  och Agneta  har  jag  genomför t  
såväl  min grund-  som forskarutbi ldning i  Pedag ogik .  At t  under  så  många år  
haf t  förmånen a t t  s tudera  och diskutera  såväl  l ive t  s jä lv t  som Pedagogik  med 
Er  är  hel t  k lar t  e t t  av  de  vikt igas te  b idragen t i l l  a t t  jag  k lara t  av  mi t t  
avhandl ingsarbete .  Tack !  

Den t redje  och i  f le ra  avseenden di rekt  avgörande "omständigheten"  ti l l  a t t  
jag  n u med got t  samvete  pensionerar  min gamla  PC,  är  min handledare  
Sigbr i t s  a ldr ig  s inande tå lamod med mit t  forskningsa rbete .  Du är  hel t  k lar t  
Mästaren i  handledning av,  om än in te  l ika  mål inr ik tade  me n i  s in  s jä lv
förs tåe lse ,  l ika  env isa  människor  som Dig s jä lv .  Tusen tack Sigbr i t  !  

Dessutom har  arbetsgemenskapen i  mi t t  dagl iga  ar bete  vid  ins t i tu t ionens  
grundutbi ldning många gånger  var i t  min  räddning då  humorn är  den bäs ta  
h jä lpen för  a t t  kun na ta  e t t  s teg  t i l l .  

Margare tha ,  Ul la  och Mats  har  grundl ig t  granskat  mi t t  a rbete  och givi t  mig  
goda förbät t r ingsförs lag  inför  den s lu tg i l t iga  vers ionen av  avhandl ingen.  
Ragnhi ld  har  granskat  mina  to lkningar  av  in tervjuerna .  Kers t in  har  översa tt  
sammanfat tn ingen och Lot ta  skr iv i t  u t  den.  Innan jag  ti l l  s i s t  t ryckt  u t  texten  
har  Regina  korrektur läs t .  Tack !  

Håknäsbacken de n 2  august i  

Anders  



DEL 1 

INLEDNING 

Denna undersökning fokuserar  f rämst  kval i ta t iva  aspekter  av  den högre  u t 
b i ldningens  ef fekter  på  den s tuderande i  re la t ion  t i l l  formerna för  förmedl ing 
av  innehål l .  S tudien ingår  som en del  i  de t  så  kallade  Long-projekte t  (Lång
s ik t iga  ef f ekter  av  högre  utbi ldning -  en  longi tudinel l  s tudie  av  de  s tuderan
des  föres tä l ln ingsvär ld  re la terad  t i ll  o l ika  u tbi ldningsl in jer ) .  Projekte t  syf tar  
t i l l  a t t  be lysa  s tabi l i ser ing och förändr ing av  vissa  högskoles tuderandes  
föres tä l ln ingar  om utbi ldning,  yrke  och samhäl le  i  samband med deras  
högskoleutb i ldning.  Forskningsansatsen är  kval i ta t iv .  Vi  s tuderar  därmed 
s tuderandes  s tabi l i ser ing och förändr ing av  föres tä l ln ingar  i  te rmer  av  
kval i ta t iv t  sk i l da  sä t t  a t t  föres tä l la  s ig  s in  u tb i ldning,  s i t t  f ramtida  yrke  och 
s in  samtids  samhäl le .  In tervjuer  med s tuderande vid  fyra  yrkes inr iktade  
högsko leutbi ldningar  h ar  genomför ts  v id  s tudies tar ten  och i  ans lu tning t i l l  
s tudiernas  avs lu tning.  Utbi ldningarna  är  maskinteknisk  l in je  v id  Luleå  
högsko la  samt  ekonom-,  läkar-  och psykologl in jen  vid  Umeå univers i te t .  
Projekte t  f inansierades  av  UH Ä åren 1977 -  1984 samt  t i l l  v iss  de l  av  Fou-
byrån vid  UH Ä 1986.  

Vi  valde  a t t  s tudera  bl ivande läkare ,  ekon omer ,  tekniker  och psykologer  
därför  a t t  u tb i ldningarna  t i l l  dessa  yrken är  o l ika  s la g  av  e l i tu tb i l dningar  i  
vår t  samhäl le .  At t  ha  vunnit  t i l l t räde  t i l l  n ågon av utbi ldni ngarna  uppfat tas  
of ta  som en pres ta t ion  utöver  vad "Svensson"  k larar  av.  Än mer  pres t igeful l t  
ä r  de t  a t t  ha  avlagt  examen vid  någon av dem.  Ef ter  genomgången utbi ldning 
kommer de ,  före  det ta ,  s tuderande a t t  uppfa t tas  som profess ionel la  inom s in  
specia l i te t  och därmed kunna ange de  "f ramgångsr ika  lösningarna"  inom s i tt  
a rbetsfä l t .  At t  inneha examen f rån  någon av de  fyra  u tb i ldning arna  innebär  
även a t t  förutsä t tn ingarna  för  a t t  e rhål la  en  arbets ledande befa t tn ing ä r  
sannol ik .  Läkare  och psykologer  å ter f inner  vi  f rämst  inom offe nt l ig  sektor ,  
ekonomer  och tekniker  erhål ler  of ta  arbets ledande befa t tn ingar  inom såvä l  
offen t l ig  som pr ivat  verksamhet .  At t  s tudera  hur  f ramtida  makthavare  och 
profess ionel la  påverkas  och eventuel l t  förändras  av  samhäl le ts  e l i tu t 
b i ldningar  torde  f ramstå  som et t  legi t imt  kunsk apsint resse  i  s ig .  I  l ju se t  av  
a t t  de  bl i r  makthavare  och profess ionel la  är  de t  än  mer  int ressant  a t t  försöka 
komma långsikt iga  u tb i ldningseffekter  på  spåren,  dvs  förändr ingar  av  
individen som även på  s ik t  kan antas  inf luera  indiv idens  sä t t  a t t  föres tä l la  
s ig  u tb i ldning,  yrke  och samhäl le .  

Någon läsare  kanske redan här  stä l ler  s ig  f rågande inför  a t t  de  data  som här  
presenteras  insamlades  för  re la t iv t  lång t id  sedan.  Då vi  s tuderar  u t 
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bi ldningseffekter  som kan antas  vara  av  mer  genere l l  na tur  kan det  dock 
hävdas  a t t  da tas  å lder  har  en  underordnad bet ydelse /  

Då s tudien är  en  utvärder ingss tudie  b l i r  långsikt iga  ef fekter  på  de  bl ivande 
teknikerna ,  ekonomerna,  läkarna  och psykologerna ,  dessutom,  s jä lvklar t  
in t ressanta  a t t  re la tera  t i l l  den högre  utbi ldningens  målsä t tn ing.  Enl ig t  
högskole lagen skal l  den högre  utbi ldningen bidra  ti l l  a t t  de  s tuderande skal l :  

Utbildningen skall anordnas så att de studerande förvärvar kunskaper och 
färdigheter samt utvecklar sin förmåga att kritisiskt bedöma företeelser av skilda 
slag. Utbildningen skall främja att de studerande förbereder sig för skilda yrken 
eller vidareutvecklar sig inom yrken s om de redan utövar... All utbildning skall 
främja d e studerandes personliga utveckling.." 

Från projekte t  har  två  avhandl ingar  publ icera ts  t id igare .  Den ena  belyser  de  
s tuderandes  förestä l ln ingar  om samhäl le t .  Den andra  föres tä l ln ingar  om det  
f ramtida  yrket  som ingenjör ,  ekonom,  läkare  e ller  som psykolog. 3  Förel iggan
de  avhandl ing fokuserar  de  s tuderandes  s tabi l i ser ing och förändr ing av 
föres tä l ln ingar  om kunskapspotent ia lerna  i  d e  ämnesområden som utbi ld
ningarna  t i l l  maskining enjör ,  ekonom,  läkare  och psykolog repr esenterar /  
Kunskapspotent ia ler  avser  här  vad det  är  för  kunskaper  som de  s tuderande 
föres tä l ler  s ig  som önskvärda  samt  möj l iga  a t t  förvärva  och förverkl iga .  
Kunskapspotent ia ler  innefa t tar  därmed även hur  u t lärning och in lä rning av  
aktuel l  kunskap kan och bör  ske .  

1 Det kan även här vara av intresse att understryka att den typ av studier som denna 
utgör fortfarande är synnerligen ovanlig. Förutom två tidigare avhandlingar från projektet 
återfinns två svenska studier av särskilt intresse. Se Bäckström, A. (1991). Att förändras 
av utbildning ? Om stabilitet och utveckling vid religionsvetenskaplig linje. Dahlgren, L-
O. (1989). Fragment of an economic habitus. Conceptions of Economic Pehnomena in 
Freschmen and Seniors. European Journal of Psychology of Education. 

2 Utbildningsväsendets författningsbok 1977/78. Del 3. Det högre utbildningsväsendet. 
§ 2, sidan 11. I och med den nya högskol elagen 1993 föreligger även en ny målsättning för 
våra universitet och högskolor. Då innebörden i den nya målsättningen sammanfaller med 
den ovan citerade är den till sitt innehåll lika aktuell. Se UFB-nytt. Komplement till 
Utbildningsväsendets författningsböcker 1993:26.Nya högskolelagen SFS 1992:1434. 

3 Se Zetterström, B-O. (1988). Samhället som föreställning. Om studerandes 
ideologiska formning i olika högskoleutbildningar samt Hult, A. (1990). Yrket som 
föreställning. En analys av föreställningar hos studerande inom fyra högskoleutbildningar. 
I bilaga finns e n förteckning över, från projektet, utgivna texter. 

4 Fortsättningsvis benämnda teknik, ekonomi, medicin samt psykologi. 
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Avhandl ingen är  indelad  i  sex  delar .  Del  e t t  innehål ler  en  kor t  beskr ivnin g 
av  projekte ts  h is tor ia  och teore t i ska  u tgångsp unkter .  Den problemavgräns-
ning som gjor ts  och sy f te t  med den hä r  aktuel la  s tudien presenteras .  
Del  två  innehål ler  en  analys  de  fyr a  u tb i ld ningsl in jernas  sä t t  a t t  organisera  
s in  undervisning .  De ol ika  sä t ten  beskr ivs  och analyseras  som ol ika  domine
rande socia li sa t ionsformer .  Här  ges  även en  sammanfat tande beskr ivning av  
utbi ldningarnas  innehål l .  

Del  t re  in leds  med e n  beskr ivni ng av  de  s tuderande.  Däref ter  presenteras  
metoden för  analys  av  föres tä l ln ingar  samt  resul ta te t  av  föres tä l ln ingsanaly
sen av  d e  s tuderandes  föres tä l ln ingar  om teknikens- ,  ekonomins- ,  medic i 
nens-  och psykologins  kunskapspotent ia ler .  Här  ingår  v idare  en  bor t 
fa l l sanalys .  

I  de l  fyra  redogör  jag  för  hur  de  s tuderande s tabi l i sera t  och/e l ler  förändrat  
s ina  föres tä l ln ingar  under  s tudie t iden.  Jämförande analyser  av  såväl  
s tuderandegrupper  som individer  ly f ts  f ram.  

I  de l  fem re la teras  de  fyra  u tb i ldningsl in jernas  innehål l  och sä t t  a t t  
organisera  s in  undervisning t i l l  hur  de  s tuderande stabi l i sera t  e l ler  förändrat  
s ina  föres tä l ln ingar  om utbi ldn ingarnas  kunskapspotent ia ler .  Härvid  
redovisas  också  en  fördjupad s tudie  av  psykologl in jens  innehål l .  Vidare  
genomförs  en  analys  av  de  uppsatser  som de  psykologstuderande förfa t tade  
mot  s lu te t  av  s in  u tb i ldning.  

Del  sex  innehål ler  två  d iskuss ionsavsni t t .  Det  ena  behandlar  metodproblem 
i  ans lu tning t i l l  s tudien.  De t  andra  är  en  övergr ipande disku ss ion om den 
högre  u tbi ldningen s  samhäl le l i ga  mål  i  re la t ion  t i l l  s tudiens  huvudresul ta t  
och vår  samtids  debat t  om de n högre  utbi ldning en.  

BAKGRUND 

Long-projekte t  in i t ie rades  och s tar tades  åren  1976-1977.  Problemstä l ln ing och 
undersökningsuppläggning var  s tarkt  påverkad av  den debat t  om teor iavsak
naden i  pedagogisk  forskning som för ts  och fördes  på  1970- ta le t . 5  Projekte ts  

5 Projektets initiativtagare och vetenskaplig ledare Sigbrit Franke-Wikberg 
diskuterade denna problematik i flera rapporter under andra halvan av 1970-talet. Se t 
ex Franke-Wikberg, S (1977). Teoretisk referensram vid pedagogisk utvärdering - Varför 
det ? Hur då ?. Hur debatten fördes i norden när det gä ller vad utvärdering är och bör 
vara se t ex Jiveskog, L-O., Lundgren, & Mattson, K. (red). (1977) Utvärdering inom 
utbildningens område. För den allmänna vetenskapliga kritiken inom ämnet vid denna 
tidpunkt se Thomas, L. (red) (1972) Philosophical redirection of educational reseach. The 
Seventy-first Yearbook of the National Society for the Study of Education. 
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in i t ia t iv tagare  och vetenskapl iga  ledare  hade s jälv  under  förs ta  häl f ten  av  
1970- ta le t  genomför t  e t t  f ler ta l  u tvärder ingss tudier  om univers i te tsundervis
ning . 6  På bas is  av  s ina  er farenheter  f rån  dessa  s tudier  och den dåvarande 
vetenskapl iga  debat ten  formulerade  hon en  st ra tegi  för  hur  teor iavsaknaden 
inom främst  u tvärder ing sforskningen skul le  kunna avhjä lpas .  19 77 publ ice 
rades rapporten Teoretisk referensram vid pedagogisk utvärdering - Varför 
det  ?  Hur då ? 7  Här behandlades ,  b l  a ,  v i lka  krav som borde  s tä l la s  v id  
pedagogiska  utvärder ingss tudier .  Tre  grundkrav angavs  för  u tvärder ing av  
utbi ldning.  U tvärder ing bör :  

"1. s kildra vad som sker i det som synes ske. 
2. tala om varför just detta sker. 
3. ange möjligheterna för hur något annat kan ske"5 

Inom projekte t  kom vi  a t t  ans lu ta  o ss  t i l l  och u tgå  f rån  dessa  t re  grundkrav 
på  utvärder ing.  För  a t t  kunna förverkl iga  de  t re  grundkraven menade vi ,  i  
en l ighet  med Franke-Wikberg ,  a t t  e t t  he lhetsperspekt iv  på  utbi ldn ing måste  
in tas  v id  u tvärder ing av  utbi ldning.  Al l  u tb i ldning förekommer i  e t t  sam
häl le l ig t  sammanhang.  Därför  måste  u tvärder ing av  utbi ldning utgå  i f rån  en  
teore t i sk  uppfat tn ing som re la terar  u tb i ldning t i l l  de t  samhäl le  där  u t 
b i ldningen föregår .  Vidare  s tä l l s  här  krav på  a t t  den teore t i ska  uppfat tn ingen 
in te  naivt  ta r  de  off ic ie l l t  u t t ryckta  målen och in tent ionerna  med en 
utbi ldning för  g ivna.  Den bör  även inbegr ipa  en  förs tåe lse  av  hur  re la t ionen 
mel lan  utbi ldning och samhäl le  fakt iskt  ges ta l tar  s ig .  -  "ski ldra  vad som sker  
i  de t  som synes  ske  " .  

Helhetsperspekt ivet  innebar  v idare  a t t  u tvärderaren ref lekterar  kr ing sjä lva  
u tb i ldningsnivån .  Teore t iska  begrepp behövs  om vilka  re la t ioner  som skapas  
mel lan  de  akt iva  par terna  i  en  utbi ldning.  Härmed ges  möj l ighet  a t t  
analysera  processer  som s tyr  och begränsar  lärares  och s tuderandes  
handl ingar  och utveckl ing av  föres tä l ln ingar .  Utvärder ingsforskaren får  
därmed en grund a t t  s tå  på  vid  s in  b eskr ivning,  ana lys  och fö rklar ing av  en  
given ut bi ldningsprakt ik .  

Vikten  av  a t t  he lhetsperspekt ivet  även innefa t tade  indiv idnivån unders t röks .  
Teore t iska  begr epp för  analyser  på  individnivå  bet raktades  som väsent l ig t .  

6 Se doktorsavhandlingen författad av Franke-Wikberg, S. & J ohansson, M. (1975). 
Utvärdering av undervisning. En problemanalys och några empiriska studier på 
universitetsnivå. 

7 se fotnot 5. 

8 a a s 14 
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Dessa  "mikroana lyser"  på  individnivå  sk ul le  re la teras  t i l l  de  ovan n ämnda 
makro-  och mediumnivåerna .  Det  gav utvärderingsforskaren en  möj l ighet  a t t  
kunna " ta la  om varför  jus t  de t ta  sker"  samt  kunna "ange möj l ighetern a  för  
hur  något  ann at  kan ske"  

Mot  vad var  då  den s  k  " teori inr ik tade"  ansatsen en  kr i t ik  och på  vi lket  sä t t  
representerade  den e t t  nyt t  perspekt iv  inom utvä rder ingsforskning ?  
Ansatsen repr esenterade  e t t  svar  på  den a l lmänna kr i t iken mot  a t t  många 
utvärder ingss tudier  i  rea l i te ten  saknade en  teore t i sk  referensram.  De 
ut t ryckta  målen för  en  given utbi ldningsv erksamhet  togs  a l l t  för  of ta  som 
enda utgångspunkt  för  u tvärder ing.  Utvärder ingen bet raktades  som en s tudie  
av  huruvida  en  viss  u tb i ldning hade avsedda ef fekter  e l ler  in te .  Vidare  
skedde data insamlingarna  i  regel  ut i f rån  kvant i f ie rbara  observat ionsmåt t  på  
måluppfyl le lse .  Några  möj l igheter  t i l l  en  helhetsförs tåe lse  gavs  e j .  Icke  
avsedda ef fekter  av  utbi ldni ng gic k  e j  vare  s ig  a t t  beskr iva ,  ana lysera  e l ler  
förklara  med e n sådan ansats .  -  Någon ski l dr ing av  vad som sker  i  de t  som 
synes  ske  kunde e j  ges .  Vidare  innebar  vår  ansats  en  kr i t ik  av  a t t  innehål le t  
i  u tb i ldn ingar  in te  kunde analyseras ,  l iksom in te  hel ler  hur  s tuderande 
fakt isk t  föres tä l lde  s ig  de t ta  innehål l .  När  målen tas  som utgångspunkt  b l i r  
forskarens  uppgif t  i  s tä l le t  a t t  enbar t  s tudera  huruvida  indiv ider  uppvisar  
önskvär t  be teende e l ler  e j  e f ter  e n  utbi ldni ng.  

I  de t ta  samma nhang skal l  även påpekas  a t t  s jä lva  kunskapsbegreppet  of ta  
hanterades  som et t  kvant i ta t iv t  problem.  Utvärderar en s tude rade  huruvida  
individen förvärvat  e t t  v iss t  kvantum av kunskaper  e l ler  e j  i  re la t ion  t i l l  
målsä t tn ingen med en viss  utb i ldning .  En sådan ansats  kunde knappast  b idra  
t i l l  a t t  förklara  det  kval i ta t iva  u t fa l le t  av  en  utbi ldning sprocess .  

Sis t  men in te  minst  så  innebar  den teor i inr ik tade  ansatsen en  kr i t ik  av  
ef fekt iv i te tsmåt t  av  typ kostnad/s tuderande som kval i te tsmåt t  på  en  viss  
u tb i ldning e l ler  anta le t  examinerade i  re la t ion  t i l l  an ta le t  antagna.  För  a t t  
kunna värdera  de  kval i ta t iva  aspekterna  av  en  utbi ldning krävdes  kval i ta t iva  
beskr ivningar  och analyser  som under lag  för  kval i te tsbedömningar .  D et ta  
u tes lu ter  i  och för  s ig  in te  per /capi ta  analyser  som en av många aspekter  a t t  
beakta  vid  helhetsvärder ingar .  Sådana analyser  be t raktade  vi  som under
ordnade vid  kval i te tsbedömningar .  I  enl ighet  med den teor i inr ik tade  ansatsen 
menade vi  a t t  k lass iska  produkt iv i te tsmodel ler  in te  kunde ge  informat ion om 
vare  s ig  u tb i ld ningars  kv al i te t  e l ler  på  vi lket  sä t t  den s tuderande individen 
förändrades  kval i ta t iv t  under  e t t  u tb i ldningsför lopp. 9  

9 Denna kritik gäller fortfarande för dessa utvärderingsmodeller. Se t ex Franke-
Wikberg, S. (1992) Utvärderingens mångfald Den nuvarande debatten återkommer jag till 
i den avslutande diskussionen. 
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Några  d i rekta  förebi ld l iga  exempel  på  s tudier  före låg  e j  v id  projekts tar ten/ 0  

De förs ta  åren  ägnade vi  f ram för  a l l t  å t  a t t  u tveckla  en  för  projekte t  a de
kvat  teor i ram om den högre  utbi ldnings  samhäl lsuppgif ter  och därmed 
effekter  på  den s tuderande.  Den teore t i ska  referensramen skul le  även 
innefa t ta  metodologisk a  och metodiska  lösnin gar  på  hur  vi  skul le  beskr iv a  
och analysera  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar  om utbi ldning,  yrke  och 
samhäl le  på  individnivå .  Analyser  och beskr ivningar  som sedan skulle  kunna 
analyseras  och förs tås  u t i f rån  den övergr ipande teor i ramen om re la t ionen 
mel lan  utbi ldning och samhäl le .  Projekte t  p lanerades  så  a t t  teor i ramen skul le  
u tvecklas  para l le l l t  med en  empir isk  förs tudie .  Däref ter  skul le  s jä lva  huvud
s tudien bör ja .  Vi  skisserade  en  övergr ipande teore t i sk  referensram.  Däref ter  
har  data insamling för  huvudstudien genomför ts  para l le l l t  med a t t  v i  
success iv t  försökt  kval i f icera  våra  lösningar  på  ol ika  teore ti ska  och metodis
ka  f rågor  som uppstå t t  i  samband med analys  in te rvjumater iale t .  

Då referensram skisserades  u tgick  vi  i f rån  a t t  s tuderandes  föres tä l ln ingar  
måste  förs tås  och förklaras  u t i f rån  samhäl ls - ,  undervisn ings-  och individnivå .  
När  det  gäl ler  vår  vetenskapl iga  grundins tä l ln ing t i l l  re la t ionen mel lan  högre  
utbi ldning och samhäl le  kom den f ranska  utbi ldningssociologin  och delar  av  
den s  k  s t rukturmarxismen a t t  u töva s tarkt  inf ly tande på  vår t  sä t t  a t t  
be t rakta  forskningsproblemet /"  Vi  menade a t t  högskolan är  en  del  av  
utbi ldningssys temet  vars  f rämsta  uppgif t  ä r  a t t  f rån  en  genera t ion t i l l  e n  
annan överföra  föres tä l ln i ngar  och färdigheter  som svarar  mot  de  s tyrke
förhål landen som råder  mel lan  samhäl lsklasserna .  För  oss  innebar  det ta  a t t  
högskolans  uppgif t  a t t  överföra  föres tä l ln ingar  kom at t  b l i  den väsentl igas te  
s idan a t t  närmare  s tudera .  Vi  menade a t t  denna process  bes tod av två  o l ika  
moment .  Å ena  s idan den expl ic i ta  förmedl ingen av ideologier  om de  objekt  

10 Ett viktigt amerikanskt arbete skall i detta sammanhang nämnas. Det är Perrys 
studier från 60-talet över studerandes kunskapsutveckling under högskoletiden. Hans 
kunskapsintresse är av annan art än det som formulerats här. Hans arbete var för oss 
främst intressant ur den aspekten att han följde ett antal studerande under deras studietid 
med hjälp av öppna intervjuer och kunde därvid beskriv a kvalitativa förändringar av de 
studerandes kunskapsuppfattningar. Se Perry, W.G.Jr. (1970). Forms of intellectual and 
ethical development in the college years: A sheme. 

11 Här åsyftar jag främst författare som Bourdieu som trots sin kritik (tillsa mmans 
med Passeron) av Durkheim kan sägas vara en vetenskapsman som vidareför och utvecklar 
den franska utbi ldningssociologiska tradition som Durkheim skapade vid sek elskiftet. Se 
t ex de svenska översättningarna av Bourdieus arbeten i Berner, B. Callewaert, C., & 
Silberbrant, H. (red ) (1977) Skola ideologi och samhälle. De sk kallade strukturmarxister 
som var aktuella vid denna tidpunkt var främst de Althusserinspirerade utbildnings
kritikerna Baudelot & Establet som finns i svensk översättning i samma arbete. 
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som var je  speci f ik  u tb i ldning behandlar / 2  Å andra  s idan formerna för  denna 
ideologiförmedl ing,  v i lka  i  s ig  s jä lva ,  indi rekt  ä r  u t t ryck för  ideologier .  Både 
den expl ic i ta  och impl ic i ta  överför ingen av  ideologi  menade vi  f rämst  
svarade  mot  de  samhäl ls ideologier  som dominerar  i  samhäl le t .  Denna s lu tsa ts  
var  och är  så  a t t  säga  "a l lmän gods"  inom såväl  den klass iska  u tbi ldnings
sociolog in  som inom den s t rukturmarxis t i sk t  inf luerade  utbi ldningsforsk
ningen.  

Basi l  Berns te ins  teore t i ska  arbeten  om pedagogiska  överför ingsprocesser  
kom at t  b l i  vår  u tgångspunkt  för  analyser  av  utbi ldningsnivån/ 5  Hans 
analyser  av  hur  ol ika  sä t t  a t t  organisera  innehål l  svarar  mot  o l ika  sam
häl ls in t ressen sammanföl l  med vår t  in t resse  a t t  be t rakta  u tbi ldning i  e t t  
he lhetsperspekt iv .  Vidare  uppfat tade  vi  hans  analyser  av  hur  o l ika  sä t t  a t t  
organisera  u tbi ldn ing och undervi sning ger  o l ik a  socia l i sa t ionseffekter  som 
int ressanta  för  oss .  Ol ika  pr inciper  för  innehål ls förmedl ing kunde tänkas  
b idra  t i l l  a t t  förs tå  förekomsten av  kval i ta t iv t  o l ika  föres tä l ln in gar  inom 
ski lda  u t bi ldningar .  

Den nivå  som var  väsent l i gas t  a t t  u tveckla  begreppsl ig t  var  föres tä l l n ings
nivån.  Vi  skul le  komma a t t  fö l ja  e t t  hundrata l  individe r  v ia  in tervjuer  och 
enkäter .  Vår t  empiriska  huvudint resse  var  och är  där igenom data  på  individ
nivå .  At t  u tveckla  begreppet  föres tä l ln ingar  kom här igenom at t  b li  vår  s tora  
uppgi f t .  Begreppet  behövde preciseras  teore t i skt  för  a t t  k unna in tegreras  i  
den övergr ipande teor i ramen.  Vidare  behövde begreppet  u tarbetas  i  re la t ion  
t i l l  da ta insamlingsmetoden samt  gå  a t t  åskådl iggöra  med hjä lp  av  in terv
judata .  Föres tä l ln ingar  som teore t iskt  b egrepp beskrev vi  i  denna fas  av  
projekte t  som "de s tuderandes  värder ingar  och kun skaper  om vär lden" .  Före
s tä l ln ingar  antogs  inbegr ipa  förhå l ln ingssät t ,  uppfa t tn ingar ,  synsät t  och 
handl ingsberedskap.  I  teore t i sk  mening var  begreppet  outveckla t  och e t t  
f ler ta l  omarbetningar  genomfördes  under  de  förs ta  projektåren med av
seende på  såväl  teore t i skt  innehå l l  som på empir iska  impl i kat ioner .  Denna 
utveckl ingsprocess  ledde t i l l  a t t  v i  kom at t  beskr iva  för es tä l ln ingar  som:  

"de  aspekter  som s tår  i  fokus  ses  som ideologiskt  be t ingade.  
Individens  fö res tä l ln ingar  antas  fun gera  som et t  f i l te r  e l l er  matr is  
för  hur  omvär lden to lkas  och värderas .  D e bes tår  av  ol ika  för
handsantaganden om verkl ighetens  beskaffenhet  och bygger  på  

12 Vårt ideologibegrepp ansluter sig till Liedmans neutrala ideologibegrepp. Vi 
uppfattar alltså inte ideologi som falska bilder av verkligheten vilket inte är ovanligt inom 
ideologiforskning. Se Liedman, S-E. (1977). Motsatsernas Spel. Friedrich Engels' filosofi 
och 1800-talets vetenskap. Volym 1 och 11.sid 9 volym 1 och sid 2 21 - 24 2 volym 11. 

13 Se Bernstein, B. (1977). Class, Codes and Control. Towards a theory of educational 
transmission. 
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kunskapssys tem om om vär lden.  De avgö r  både vad indi viden ser  i  
s in  omvär ld ,  hur  denna uppfa t tas  l ikso m indivi dens  handl ingsbe
redskap infö r  omvär ld en.  Före s tä l ln ingar  kan re la te ras  t i l l  värde
r ingar  och a t t i tyder  i  d imensionerna  abs t rakt -konkret ,  genere l l 
speci f ik  och permanent-momentan."  1 4  

Den ursprungl iga  teor i ramen,  som här  kor t fa t ta t  sk issera ts ,  har  däref ter  
fungera t  som en "diskuss ionspar tner"  som,  u tan  a t t  va ra  auktor i tär ,  spela t  
ro l len  av  auktor i te ten  med förmågan a t t  s tä l la  nya  f rågor  t i l l  såväl  gamla  
som nya problem.  

Longprojektet - forskningsprocessen. 

För  a t t  under lä t ta  förs tåe lsen av  i  v i lke t  sammanhang denna avhandl ing 
ingår  redovisar  jag  här  kor t fa t t a t  p laner ing,  upp läggning och genomförande 
av Long-projekte t .  

Projekte ts  h is to r ia  kan grov t  indelas  i  f yra  o l ika  faser .  1976/77 genomfördes  
en  förs ta  förundersökning.  Tio  s tuderande vid  fem ol ika  akademiska  ut 
bi ldningar  skrev under  en  termin ned s ina  ref lexioner  om vad som förevar i t  
i  undervisningen.  Dagboken fördes  veckovis .  Vid  s lu te t  av  terminen ge
nomfördes  en  in tervju  med var je  s tuderande om deras  er farenheter  av  termi
nens  s tudier / 5  Denna förs tudie  u tg jorde  t i l l samman s med en omfat tande 
l i t te ra turgenomgång under lag  för  ansökan ti l l  UHÄ om medel  för  a t t  genom
föra  Long -projektet . ; < 5  

Hösten 1977 in leddes  den andra  fasen av  projekte t .  D å formulerades  den 
förs ta  grova teor i ramen samtidigt  som en förs tudie  t i l l  den planerade  huvud
undersökningen genom fördes .  Vid  denna förs tudie  in tervjuades  s tuderande 
och lärare  vid  läkar- ,  ekonom- och psykologl in jen  samt  vid  l in jen  för  
maskinteknik .  Vidare  in tervjuades  yrkesverksam ma civi l ing enjörer ,  ekono
mer ,  läkare  och psykologer ,  yrkesutövare  som i  regel  a rbeta t  mellan  fem och 
t io  år  i  s ina  yrken.  Denna förs tudie  gav oss  möj l ighet  a t t  u tpröva lämpl iga  

14 Franke-Wikberg, S., & Zetterström, B-O. (1979) Tekniker om teknik. Intervjuer 
med studerande och lärare, s 1. 

15 Se t ex Franke-Wikberg, S. (1979). Meetings between student and institutional 
perspectives. 

16 Franke-Wikberg, S. (1977). Pedagogisk utvärdering av högre utbildning med tonvikt 
på långsiktiga utbildningseffekter. Några teoretiska och empiriska bidrag utifrån 
litteraturen. 

16 



in tervjufrågor  och f rågeområden inför  huvudstudien.  Vi  vann där igenom 
vikt iga  er farenheter  för  u tveckl ingen av  vår  kval i ta t iva  metod.  En metod för  
a t t  s tudera  individers  föres tä l ln ingar  om yrke ,  u tb i ldning och samhäl le .  
Tota l t  in tervjuades  e t t  70- tal  personer .  Det  empir iska  mater ia le t  f rån  denna 
förs tudie  u tg jorde  under lag  för  projekte ts  förs ta  föres tä l ln ingsanalyser . 7 7  

Vidare  användes  mater ia le t  som et t  de lunder lag  vid  en  beskr ivning och 
analys  av  de  fyra  u tb i ld ningarnas  sä t t  a t t  organisera  s in  und ervisning.  Ol ika  
sä t t  a t t  organisera  u tbi ldning svarar ,  v i lket  redovisas  senare ,  mot  o l ika  
socia l i sa t ionsformer  som antas  ge  ol ika  u tbi l dningseffekter . 7 8  

Huvudundersökningens  empir iska  fas ,  projekte ts  t redje  fas ,  påbör jades  
1978/79.  Då genomfördes  in tervjuer  med 1 03 nybör jare  vid  terminss tar ten .  
Urvale t  av  s tuderande skedde på  så  sä t t  a t t  v i  kom at t  in tervjua  25 
s tuderande vid  läkar l in jen ,  26  vid  l in jen  för  maskinteknik ,  26  vid  ekonomlin
jen  och 26 vid  psy kologl in jen .  Ut i f rån  vår  teor i ram och de  er farenheter  v i  
hunni t  v inna  v id  förundersö kningen användes  e t t  in tervjusc hema som inne
hål ls l ig t  fokuserade  fö l jande f rågeområden:  samhäl lsproblem,  f ramtida  
yrkesfunkt ion,  u tb i ldningsfrågor ,  cent ra la  problem inom respekt ive  ämnessek
tor .  Vidare  ingick t re  s t rukturerade  s i tua t ioner  som behandlade  yrkeshie
rarkin  på  en  f ramtida  arbetspla ts  för  var je  sektor  samt ,  f r ån  in tervjuaren,  
g ivna problemstä l ln ingar  i  samh äl le t .  Slut l igen in gick en  s t rukturerad f råga  
som syf tade  t i l l  a t t  u t röna  hur  de  s tuderande beskr iver  dagens  samhäl le  i  
jämförelse  med hur  det  feodala  samhäl le t  t radi t ionel l t  beskr ivs /9  In tervjuer
na  kom at t  t ids-  och innehål lsmäss igt  b l i  omfat tande.  De spelades  in  på  
band och skrevs  däref ter  u t  p å  maskin .  

När  d e  s tud erande befann s ig  i  mi t ten  av  s ina  u tbi ldningar  tog  vi  kontakt  
med dem via  en  enkät .  Denna s tudie  behandlade  f rämst  u tb i ldningsfrågor  
och den f inns  de lvis  redo visad i  denna avhandl ing i  ans lu tn ing t i l l  beskr iv
ningarna  av  utbi ldn ingarnas  socia l i sa t ionsformer .  

Projekte ts  empiriska  huvudun dersökning avs lutades  våren 1982 då  de  s tude
rande befann s ig  i  s lu t fasen av  s ina  s tudier .  Vid  denna in tervjuomgång 

17 Se not 14 samt Franke-Wikberg, S., & Z etterström, B-O. (1980) Medicinare om 
medicin. Intervjuer med studerande och lärare. 

18 Denna delstudie kommer jag att sammanfatta under rubriken DE FYRA 
UTBILDNINGARNAS INNEHÅLL OCH UNDERVISNING. Studien är tidigare publi
cerad. Se Franke-Wikberg, S., Hult, A. & Olofsson A. (1980). En beskrivning av 
utbildningen i teknik, ekonomi, medicin, och psykologi utifrån kursplaner och intervju
er med studerande och lärare. 

19 För en analys av denna frågetyp se Dahlgren, L-O. & Franke-Wikberg, S . (1979). 
A Comparative Methodological Study of Students' Conception of Structure of Society. 
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användes  i  pr incip  samma intervjuschema som vid  det  förs ta  data insamlings
t i l l fä l le t . 2 0  Genomförandet  av  in tervjuerna  tog nu ännu längre  t id  i  anspråk.  
In tervjuer  på  två  t i l l  t re  t immar  var  in te  ovan l iga .  

Para l le l l t  med huvudstudien genomfördes  f lera  mindre  s tudier  i  ans lu tning 
t i l l  p rojekte t .  Agneta  Hul t  genomförde  en  analys  a t t  fackt idskr i f te r  för  de  
ol ika  y rkesområdena . 2 7  Et t  f ler ta l  C-uppsatser  i  pedagogik  förfa t tades  inom 
ramen för  projekte t .  De behandlade  ol ika  problem i  re la t ion  t i l l  p rojekte ts  
huvudsyf te . 2 2  

I  övr igt  har  föres tä l ln ingsbegreppet  och ol ika  metodproblem s tändigt  
behandla ts  under  projekt t iden.  

Den f järde  fasen av  projekte t  har  i  kor thet  innebur i t  a t t  en  arbetsdelning 
mel lan  oss  som var  projektans tä l lda  g jor ts  i  syf te  a t t  både  skr iva  akademiska  
avhandl ingar  och a t t  s lu t rappor tera  projekte t .  

PROBLEMAVGRÄNSNING OCH SYFTE 

Förel iggande arb ete  syf ta r  f rämst  t i l l  a t t  redovisa  e n  delaspekt  av  Long-
projekte t .  Uppgif ten  koncentreras  på  a t t :  

be lysa  om,  och i  så  fa l l  hur ,  högskoles tu derandes  föres tä l ln ingar  
om kunskapspotent ia lerna ,  i  de  ämnesområden som utbi ldningarna  
t i l l  maskinin genjör ,  ekonom,  läka re  och psykolog representerar ,  
förändras  under  högskolet iden i  re la t ion  t i l l  s tuderandegruppernas  
in i t ia la  föres tä l ln ingar  härom och t i l l  de  fyra  u tb i ldningsl in jernas  
sä t t  a t t  organisera  s in  u nderv isning.  

Vidare  syf tar  avh andl ingen t i l l  a t t  pröva:  

20 De intervjufrågor som ställdes till de studerande vid såväl första som andra 
intervjutillfället finns redovisade i bilaga xx. För den so m är intresserad av en utförligare 
beskrivning av hela datainsamlingens olika tekniker hänvisas till Franke-Wikberg, S. 
(1978). Arbetspapper (3): Exempel på tillvägagångssätt vid teknikutformning inom Long-
projektet. Se även Andersson, I. & Johansson, U. (1978). En utformning av tekniker 
tillämpbara vid studium av föreställningar. 

27 Se Franke-Wikberg, S. & Hult, A. (1978). Long-projektet: En innehållsmässig 
granskning av ett urval facktidskrifter under perioden 1971 - 1977. 

22 Uppsatserna finns redovisade i bilaga under Hittills utkomna skrifter med 
anknytning till Long-projektet. 
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om den,  inom Longprojekte t  f ramtagna analysmetoden för  
föres tä l ln ingar ,  ä r  användbar  på  andra  käl lmater ia l  än  in terv
jumater ia l .  

Med högskoles tuderande avses  den grupp av s tuderande som vi  fö l j t .  
Föres tä l ln ingar  om kunskapspotent ia ler  avser  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar  
om vad det  ä r  för  kunskaper  som är  önskvärda  inom de  ämnesområden som 
de  ol ika  u tb ildningarna  representerar .  Vidare  inbegr iper  föres tä l ln ingar  om 
kunskapspotent ia ler  v i lka  kunskaper  de  s tuderande ser  som möj l iga  a t t  både  
förvärva  och förverk l iga .  Föres tä l ln ingar  om kunskapspotent ia ler  inbegr iper  
därmed både f rågan om vad,  dvs  innehål le t  i  kunskapen,  och hur,  d v s  på  
vi lket  sä t t  kan och bör  de n önskvärda  kunskapen förvärvas  och användas .  I  
och med a t t  föres tä l ln ingar  om kunskapspote nt ia ler  även inbegr iper  f rågan 
om hur  kunskap förvärvas ,  kommer  förestä l ln ingsanalyserna  a t t  omfat ta ,  de  
i  pedagogiska  sammanhang klas s iska  aspekterna ,  u t lärning och in lä rning.  I  
de  kommande resul ta tdelarna  av  avhandl ingen för lägger  jag  dock tyngd
punkten på beskrivning och analys av vad. 

Framstä l lningen i  avhandl ingen bygger  i  s tor t  på  grunddragen i  vår  ursprung
l iga  teor i ram.  De fyra  u tb i ld ningarna  analyseras  map vi lken grundläggande 
påverkan de  kan antas  ha  över  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar .  Denna analys  
motsvarar  u tb i ldni ngsnivån i  de n teore t i ska  referensramen.  När  det  gäl ler  
re la t ionen mel lan  de  fyra  u tb i ldni ngarna  och samh äl le t  genomför  jag  ingen 
konkret  analys  härvid lag .  Utb i ldningsnivån analyseras  med hjä lp  av  Berns
te ins  arbeten  om pedagogisk  överför ing.  I  s ina  teore t iska  arbeten  dr iver  han 
tesen a t t  u tb i ldning b idrar  t i l l  a t t  å terskapa samhäl le ts  grundläggade värde-
och normsystem.  Vid analysen av  d e  s tud erandes  föres tä l ln inga r  u tgår  jag  
i f rån  det ta  antagande som et t  försanthål lande:  Utbi ldningarna  av  bl ivande 
tekniker ,  ekonomer ,  läkare  och psykologer  b idrar  t i l l  a t t  å terskapa de  
föres tä l ln ingar  och färdigheter  som behövs  för  a t t  å terskapa och utveckla  
de  fyra  aktuel la  yrkes-  och ämnesområdena.  I  enl ighet  med Berns te in  antar  
jag  a t t  denna process  ger  o l ika  resul ta t  på  individnivå  beroende på  in
dividens  t id igare  er farenheter .  De erfarenheter  individen har  förvärvat  i  s in  
hemmil jö ,  dvs  klassbakgrunden,  antas  vara  den som vanl igen bäs t  belyser  
eventuel la  ski l l nader  mel lan  ol ik a  individ er  med avseende på  resul ta te t  av  
möte t  mel lan  den s tuderande individen och en  given utb i ldningsmil jö .  

Mit t  specif ika  kunskapsint resse  l igger  i  a t t ,  nyansera t ,  kunna speci f icera  v i lka  
föres tä l ln ingar  om de  fyra  u tb i ldningarnas  kunskapspotent ia ler  som de  
s tuderande bär  med s ig  in  i  u tb i ldnin garna ,  om de  bea rbetar  och utveckla r  
föres tä l ln ingar  häro m samt  vi lka  föres tä l l n ingar  som eventuel l t  t i l lkomm er  
e l ler  s l ipas  bo r t  som,  f rämst ,  e t t  resul ta t  av  utbi ldning.  Därför  för läggs  
tyngdpunkten i  avhandl ingen på  empir iska  analyser  av  de  s tuderandes  
föres tä l ln ingar  om de  fyra  u tb i ldningarnas  kunskapspotent ia ler  i  re la t ion  t i l l  
u tb i ldningarna  sä t t  a t t  organisera  kunskap och undervisning,  d  v  s  u t 
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bi ldningarnas  dominerande socia l i sa t ionsformer .  De nivåer  som i  teor i ramen 
benämns föres tä l ln ings-  och utbi ldningsnivån.  Resul ta ten  re la teras  dock även 
t i l l  den grundläggande re la t ion en mel lan  utbi l dning och samhäl le :  på  vi lket  
sä t t  kan de  förändr ingar  av  de  s tuderandes  föres tä l ln ing ar  som eventuel l t  
uppstår  förs tås  i  l juse t  av  a t t  a l l  u tb i ldning b idrar  t i l l  a t t  å terskapa e t t  g ivet  
samhäl les  norm- och värdesys tem .  Vidare  s tä l ler  jag  f rågor  om individens  
t id igare  er farenheter  som klassbakgrund och arbets l ivserfarenhet  kan bidra  
t i l l  a t t  förklara  uppkomna resul ta t .  Analyserna  på  föres tä l ln ingsnivån 
bearbetas  dock f rämst  t i l l  s jä lva  u tb i ldningsnivån.  Ger  ol ika  sä t t  a t t  
organisera  u tbi ldning och undervisning ol ika  resul ta t  med avseende på  
s tabi l i ser ing och förändr in g av  föres tä l ln ingar  ?  

Analysen av  innehål le t  i  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar  om kunskapspo
tent ia lerna  i  de  fyra  utb i ldningarna  re la teras  t i l l  samhäl ls - ,  u tb i ldnings-  och 
individnivå .  Det ta  gör  jag  genom at t  analysera  var je  kategor i  av  föres tä l l 
n ingar  u t i f rån  hur  makt  och kontrol l  impl ic i t  e l ler  expl ic i t  knyts  t i l l  nämnda 
nivåer  inom ramen för  aktuel l  föres tä l ln ing .  Denna problemat ik  redogör  jag  
u t för l ig t  för  v id  redo visningen av  såväl  metod för  analys  av  föres tä l ln ingar  
som vid  redovisnin gen av  de  ol ika  föres tä l ln ingar  som de  s tuderande ger  
u t t ryck för  i  bör jan  och s lu te t  av  s in  u tb i ldningst id .  Vale t  av  makt  och 
kontrol l  som analysgrund härrör  f rån  vår t  in t resse  av  a t t  s tudera  långsikt iga  
u tb i ldningseffekter  på  individer  som i  s ina  f ramtida  yrkes l iv  of ta  hamnar  i  
a rbets ledande s täl ln ing med rä t t  a t t  ange de  f ramgångsr ika  lösningarna  inom 
s i t t  a rbetsf ä l t .  
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DEL 11 

DE FYRA UTBILDNINGARNAS INNEHÅLL OCH UNDER
VISNING 

Uppläggning och datainsamling 

Beskr ivningen av  hur  u tbi ldningarna  organisera t  s it t  innehå l l  och sin  under
visning baserar  s ig  på  två  dels tudier  inom Long-projekte t . 2 * Den ena  s tudien 
genomfördes  inom ramen för  den förstudie  som föregick s jä lva  huvudunder
sökningen och syf tad e  b l  a  t i l l  a t t  e rhål la  informa t ion om utbi ldning skarak-
tär is t ika . 3 * I  denna studie  in tervjuades  lärare  och s tuderande f rån  de  i  under
sökningen ingående utbi ldnings l in jerna  och två  huvudfrågor  s tä l ldes  som 
utgjorde  e t t  av  under lagen för  analys  av  utbi ldningarnas  innehål l  och 
undervisning.  Den förs ta  huvudfrågan var :  Vad är  mest  kännetecknande för  
den här  u tbi ldningen ?  Frågan föl jdes  upp med:  Vad kännetecknar  innehål 
le t ,  undervisningsformer ,  e lev-  och lärar rol ler  ?  Den andra  huvudfrågan var :  
F inns  det  något  specie l l t  s ynsät t  som dominerar  u tb i ldningen ?  

Som under lag  för  analysen användes  de  in tervjuer  som gjor ts  med lärare  och 
s tuderande i  s lu te t  av  s in  u tb i l dning.  Et t  anta l  s tu derande som befann s ig  i  
bör jan  av  utbi ld ningen med togs  in te  i  denna analys .  Mo t ivet  t i l l  de t ta  urval  
var  a t t  v i  antog a t t  de  förra  grupperna  på  bas is  av  s in  er farenhet  av  utbi ld
ningarna  kunde ge  de  mest  u t tömmande svaren på  våra  f rågor .  De in tervjua
de  fördelade  s ig  på  d e  ol ika  u tbi ldn ingsl in jerna  enl ig t  fö l jande:  fem lärare  
och fem s tuderande vid  psykologl in jen  respekt ive  vid  u tb i ldningen t i l l  
maskinteknisk  c ivi l ingenjör  samt  fyra  lärare  och fyra  s tuderande vid  ekonom-
respekt ive  läk ar l in jen ,  to ta l t  36  in terv juer .  

In tervjusvaren f rån  ovanstående urval  av  lärare  och s tuderande utgjorde  den 
ena  käl lan  för  beskr ivning och analys  av  de  fyra  aktuel la  u tb i ldningarna .  
Kursplaner  och andra  offent l iga  dokument  u tgivna f rån  de  fyra  u tbi ldningar
na  utgjorde  det  andra  under lage t . 2 5  

23 Den första studien är sedan tidigare publicerad, se fotnot 18. Den andra studien 
har inte tidigare publicerats utan endast rapporterats till anslagsgivande myndighet 
(UHÄ) i form av arbetsmanuskript. 

24 S e avsnittet Longprojektet - forskningsprocessen sid 16-18. 

25 De kursplaner och studiehandböcker som jag använt mig av finns redovisade under 
rubriken källförteckning. 
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Den andra  dels tudien utgörs  av  en  enkäts tudie  som genomfördes  inom ramen 
för  Long-projektets  huvudstudie .  Enkäten syftade  f rämst  t i l l  a t t  e rhål la  infor
mat ion om hur  de  s tuderande såg på  s ina  u tbi ldningars  innehål l  och arbets
former  när  de  befann s ig  i  mi t ten  av  s ina  högs koles tudier .  

Av huvudstudiens  103 s tuderand e svarade  84 på  enkäten,  d  v  s  en  svars
f rekvens  på  82 %.  Bor t fa l l e t  var ierar  in te  anmärkningsvär t  nä r  det  gäl ler  
fördelningen på  ol ika  u tbi ld ningsl in jer .  Fles t  bor t fa l l  var  de t  på  maskintek
nisk  l in je ,  sex  s tuderande.  Läkar-  och ekonomlinjen  har  det  mins ta  bor t fa l le t  
med t re  obesvarade  enkäter / l in je .  Vid  en  bor t fa l l sanalys  v isad e  det  s ig  de  
f les ta  bor t fa l len  bero  på  s tudieuppehål l  e l le r  avbrutna  s tud ier . 2 6  

Enkätf rågorna  konst ruerades  u ti f rån  de  empir iskt  iakt tagbara  kännetecknen 
som Berns te in  anger  för  in tegrerad kod och för  samlingskod. 2 7  Valet  av  teor i  
för  beskr ivni ng av  utbi ldni ngsl in jerna  grundas  p å  a t t  Berns te ins  teore t i ska  
ansats  väl  överenss tämmer  med de  krav som vår  teor i ram s tä l lde  för  en  teor i  
om utbi ldning.  Berns te ins  teor i  innefa t tar  en  analys  av  utbi ldnin g,  u tb i ld
ningars  inre  arbete  samt  hur  re la t ionerna  dem emel lan  kan förklaras  av  den 
omgivande samhäl lss t rukturen.  Då hans  teor i  och teor iu tveckl ing numera  får  
be t raktas  som väl  in t roducerad nöjer  jag  med a t t  redovisa  Berns te ins  arbete  
kor t fa t ta t . 2 * Inför  teor isammanfat tn ingen och den analys  jag  gör  av  utbi ld
ningarna  redovisar  jag  en  beskr ivning av  d e  fyra  u tb i ldningarnas  innehå l l ,  
a rbetsformer  och utvärder ingsp r inciper .  

26 Under avsnittet Bortfall och bortfallsanalys redovisar jag den bortfallsstudie som 
genomfördes för att erhålla kontroll över motiven till att studerande lämnade sina 
utbildningar elle r inte längre delt og i vår undersökning. 

27 Se Bernstein, B. (1 977). Class, Codes and Controll. Volyme 3. Towards a Theory 
of Educational Transmissions. (2nd edition) framför allt sidorna 85 - 110. 

28 Dels finns delar av hans arbeten översatta till svenska. Se Bernstein, B., & 
Lundgren, U.P. (1983). Makt kontroll och pedagogik. Dels föreligger det numer minst 
två svenska avhandlingar där författarna explicit utgår ifrån Bernsteins teoretiska arbeten. 
Se Dahlberg, G. (1985) Context and the Child's Orientation to Meaning. A Study of the 
Child's Way of Organizing the Surrounding Word in Relation to Public, Institutionalized 
Socialization samt, Ribeiro Pedro, E. (1981). Social stratification and classroomdiscourse. 
A sociolinguistic analysis and classroom practice. De använder sig i sina empiriska 
analyser av Bernsteins teori för att gör s k "networkan alyser". Här kommer teorin att 
brukas på ett annat sätt. I ett annat och förmodligen betydligt mer läst arbete finns 
Bernsteins teoretiska analyser sammanfattade på svenska så tidigt so m 1978. Se Kallos, 
D. (1978). Den nya pedagogiken. En analys av den s k dialogpedagogiken som svenskt 
samhällsfenomen. Se framför allt sidorna 171 - 191. 
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BESKRIVNING AV DE FYRA UTBILDNINGARNAS INNE
HÅLL, ARBETSFORMER OCH UTVÄRDERINGSPRINCIPER 

För  den läsare  som är  obekant  med de  fyra  u tb i ldningarna  och för  a t t  ge  den 
teore t i ska  analysen l i te  köt t  på  benen föl jer  här  kor t fa t tade  och konkreta  
beskr ivningar  av  de  l injer  som i  e t t  senare  avsni t t  kommer  a t t  b li  föremål  för  
analys . 2 9  Jag vi l l  samtidigt  göra  läsaren uppmärksam på  a t t  innehål lsbeskr iv
ningarna  gäl ler  för  utb i ldningarna  den t id  v i  fö l jde  dem.  Innehå l ls l iga  föränd
r ingar  kan natur l ig tvis  ha  sket t  e f ter  s tudiens  genomförande.  

Maskinteknisk linje. 

Utbi ldningen o mfat tar  fyra  års  hel t idss tudier .  Innehål le t  bygger  f rämst  på  
matemat ik ,  fys ik ,  kemi ,  grundläggande teknik  och ti l lämpad teknik .  Pr incipen 
för  innehål le ts  sammansä t tn ing och sekvens er ing är  a t t  u tb i ldn ingen in leds  
med de  "rena"  naturvetenskaperna  för  a t t  sedan success iv t  övergå  i  o l ika  
tekniska  t i l lämpning ar  och specia l i te ter .  De t re  förs ta  år en  s tuderas  även 
samhäl lskunskap,  indust r ie l l  organisa t ion och ergonomi para l le l l t  med 
utbi ldningens  huvudinnehål l .  Vidare  får  de  s tuderande t räna  s ig  i  munt l ig  och 
skr i f t l ig  f ramstä l ln ing.  D et  f järde  åre t  specia l iserar  s ig  de  s tuderande på  
något  av  fö l jande områden:  maskinkonst rukt ion ,  t ranspor t teknik,  indust r ie l l  
ekonomi,  arbetsvetenskap,  indust r i e l l  e lekt ronik ,  mater ia l teknik  e l ler  be 
arbetningsteknik .  Förutom de rent  tekniska  m omenten innehål ler  samtl ig a  
specia l inr ik tn ingar  innehål l  som t  ex  indust r iel l  organisa t ion som ansluter  t i l l  
ak tuel l  teknisk  s pecial i ser ing.  

Vid  s idan om samtl i ga  specia lämnen s tuderas  aktu el la  samhäl lsproble m.  

Läsåre t  ä r  indela t  i  fyra  delar .  Var je  del  ä r  indelad  i  en  läsper iod som 
omfat tar  å t ta  veckor  samt  en  tentamensper iod på  en  vecka.  Läsveckorna  har  
fyra  schemabundna undervisningsdagar  som omfat tar  26 -  28  lekt ioner .  S tudi
erna  anses  normal t  kräva  en  arbets insa t s  på  45 t immar  i  veckan.  

Det  förs ta  läsåre ts  undervis ning kan karaktär iseras  som k lass isk  k las srums
undervisning.  Lekt ionspassen är  2  x  45 minuter  och in leds  med teor igenom
gång och exempel  på  problemlösning.  Under  förs ta  läsåre t  får  de  s tuderande 
dagl igen hemuppgif ter .  Det t a  syf tar  t i l l  a t t ,  för  den s tud erande,  synl ig göra  
v i lken arbetsinsa ts  som krävs  för  a t t  k lara  av  s tudierna .  Vidare  får  de  s tude

29 Underlaget är de tidigare nämnda kursplanerna som utbildningarna utgivit. Se 
Källförteckning. 
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rande en  hemskr ivning var  14:e  dag,  v i lken dock in te  t i l lmäts  någon be
tydelse  v id  b etygsät tn ingen.  

Al l t  e f tersom utbi ldningen for t löper  förändras  undervisningen f rån  klass
rumsundervisning t i l l  k lass iska  före läsningar .  Innehål l ssekvenser ingen i  
undervisningen kommer därmed a t t  omfat ta  a l l t  s tör re  omfång.  De s tuderan
des  dagl iga  s tudiepres ta t ioner  fö l js  in te  längre  upp av lärare  för  u tb i ld
ningen.  Det ta  innebär  at t  den s tuderande får  e t t  successiv t  u tökat  ind ividu
e l l t  ansvar  för  s ina  s tudier .  Det  s is ta  läsåre t  genom förs ,  t  ex ,  of tas t  v ia  a t t  
den s tuderande genomför  e t t  projekt  som ansluter  ti l l  e t t  verkl igt  indust r ie l l t  
problem.  

Den dominerande examinat ionsformen är  individuel l  skr i f t l ig  tentamen.  
Denna examinat ionsform gäl ler  f ramföral l t  de  naturvetenskapl iga  och 
tekniska  delarna  av  utbi ldningen.  För  de  ämnen som läses  v id  s idan om,  t  ex  
aktuel la  samhäl lsproblem,  var ierar  examinat ionen f rån  seminar ier  t i l l  
individuel l t  sk r i f t l iga  och munt l ig a  uppgif ter .  Det  s is ta  åre ts  pr ojektarbete  
redovisas  i  form av e t t  skr ive t  examensarbete .  

Ekonomlinjen. 

Utbi ldningen omfat tar  t re  års  hel t idsstudier .  Det  förs ta  åre t  ägnas  å t  s tudier  
av  det  ekonomiska sys temet  i  Sverige .  Nat ionalekonomi och före tagsekonomi 
utgör  här  ämnesbasen.  Rät ts regler  och före tagsekonomiska begrepp re la teras  
t i l l  de t  ekonomiska sys temet  i  samhäl le t .  De teor ib i ldningar  som prägla t  och 
präglar  de  ekonomiska vetenskaperna  belyses .  Vidare  ges  kurser  i  da ta
bi ldning och prognosarbete  i  samhäl le  och ekonomiska organisa t ioner  som 
syf tar  t i l l  a t t  de  s tuderande skal l  e rhål la  ins ik ter  om svensk ekonomisk 
pol i t ik .  S ta t i s t i ska  model ler  över  ekonomi utgör  här  väsen t l iga  in s lag .  

Under  det  andra  och t redje  åre t  ä r  innehål le t  mer  fokusera t  mot  den 
enski lda  organi sa t ionen e l ler  före taget s  s t ra teg iska  och opera t iva  verksam
het .  Här  har  ämnesins t i tu t ionerna  jur id ik  och före tagsekonomi ansvare t  för  
u tb i ldn ingen.  Adm inis t ra t iva  s tyrs ys tem (budget- ,  ka lky l  och redovisnings
sys tem) jämfö rs  med informel la  sys t em som utveckl as  inom före tagen.  Hä r  
belyses  även avta ls -  och arbetsrä t t .  Rela t ionen mel lan  konsument  och 
före tag ,  ans tä l ln ing av  arbetskraf t  och anskaffning av  ol ika  former  av  kapi ta l  
u tgör  även väse nt l iga  i ns lag .  

Det  s is ta  s tudieåre t  in leds  med s tudier  om prognoser  och långsikt ig  p lane
r ing.  Här  jämförs  o l ika  model le r  för  hur  före tag  bör  drivas .  Läsåre ts  huvud
del  ägnas  å t  val f ri  fördjupning i  projektarbetsform.  De s tuderande får  t räna  

24 



s ig  i  va l  av  teor i  och undersöknings/utveckl ingsmetodik  som anpassas  t i l l  
projektarbete ts  problem stä l ln ing.  

Ekonomlinjen  har  även en  a l ternat iv  innehål ls inr ik tn ing.  Inom den kon
centreras ,  f r  o  m den t redje  terminen,  s tudierna  på  nat ional -  och samhäl ls 
ekonomiska proble mstä l ln ingar .  

Undervisningsformerna var ierar  under  hela  u tb i ldningen.  Före läsningar ,  
labora t ioner  och seminar ier  ä r  de  vanl igas te  formerna.  

Examinat ionsformen var ierar  mel lan  skr i f t l iga  in dividuel la  tentamina,  PM-
förfa t tande enski l t  och i  grupp samt  redo visning av  projektarbeten .  

Läkarlinjen. 

Utbi ldningen ti l l  l äkare  omfat tar  fem och e t t  ha lvt  å rs  hel t idss tudier .  För  a t t  
e rhål la  läkar legi t imat ion krävs  prakt ik t jäns tgör ing ef ter  genomgången 
utbi ldning .  Un der  de  två  förs ta  åre n  utgörs  innehål le t  förs t  och f rämst  av  
"rena"  naturvetenskap l iga  ämnen med inr ik tn ing mot  biologiska  problem
stä l ln ingar ,  exempelvis  anatomi ,  cel lb io logi ,  medicinsk och fys io logisk  kemi .  
Innehål le t  baseras  på  vetenskapl ig  kunskap med labora t iva  ins lag .  

Under  det  t redje  åre t  bör jar  innehål le t  a t t  förskjutas  mot  mer  kl in iskt  
inr ik tade  problemstä l ln ingar .  Här  s tuderas  ämnen som mikrobiologi ,  pa to logi ,  
farmakologi ,  psykologisk  och prakt isk  medic in  samt  yt ter ligare  några  ämnen 
med kl in is k  ankny tning.  

Från och med termin s ju  påbör jas  den kl in iska  per ioden i  u tb i ldn ingen.  
Utbi ldningen varvas  nu mel lan  kl in ik t jäns tgör ing under  handledning och 
teore t i ska  s tudier  i  sk i lda  me dic inska  specia l i te t er .  Här  spänner  innehål le t  
över  så  o l ika  specia l i te ter  som socia lm edic in ,  barn-  och ungdoms-psykia t r i  
t i l l  venereologi .  

Läkar l in jens  s tudiegång är  bunden.  Den ordning som anges  i  s tudieplanen 
skal l  fö l jas .  Kraven för  a t t  påbör ja  en  ny termin är  i  pr incip  a t t  de  två  
föregående terminerna  har  genomför ts  med godkänt  s tudieresul ta t .  Under
visningen var ierar  mel lan  före läsningar ,  demonst ra t ioner ,  undervisnings
ronder  och handledd t jäns tgör ing på  kl i n ik .  

Examinat ionsformen är  i  regel  skr i f t l ig  och sker  i  två  s teg .  Dels  geno mförs  
kunskapskontrol l  på  mindre  kunskapsområden.  Dels  avs lutas  var je  s tudiekurs  
med skr i f t l ig  s lu t tentamen.  
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Psykologlinjen. 

Under  Long-projekte ts  data insa mlingsfas  reformeras  psykologl in jen .  Det ta  
gäl ler  f ramför al l t  undervisn ingens  inn ehål ls l iga  organiser ing och sekvense
r ing.  Av skäl  som redovisas  under  avsni t t e t  "U rval" ing år  s tud erande f rån  
två  ef ter  varandra  fö ljande terminer .  Dessa  s tuderande kom at t  genomgå s in  
u tb i ldningen i  skarven mel lan  den "nya "  och den "gamla"  u t b i ldningen.  Jag  
har  ingen anledning a t t ,  u t i f rån  de  organisa tor iska  ski l lnaderna  som före l ig
ger ,  särski l ja  de  två  grupperna .  Studerande och lärare  vid  l in jen  är  akt iv t  
involverade  i  föränd r ingsprocessen oberoende av aktuel l  s tudie termin.  

För  innehål le t  i  u tb i ldningen svarar  de  fyra  ins t i tu t ionerna  psykologi ,  
t i l lämpad psykologi ,  pedagogik  och sociologi .  Vid  den psykologiska  ins t i tu t io
nen dominerar  fö l jande innehål l :  a l lmän psykologi  med inr ik tn ing mot  
percept ion,  in lärning,  kogni t ion  och språk,  u tveckl ingspsykologi ,  d i f ferent ie l l  
psykologi ,  person l ighets-  och socia lpsykolog i .  Hä r  ingår  även vetenskapl ig  
metodik  och s ta t i s t ik ,  som anslute r  t i l l  innehål lsområdena ovan.  

Ins t i tu t ionen för  t i l lämpad psykologi  ansvarar  för  innehål lsområden som 
psykologisk  u t redning och behandl ing.  Utgångspunkt  tas  här  i  personl ighets-
och utveckl ingspsykologi .  Vidare  ansvarar  ins t i tu t ionen för  en  socia lpol i t i sk  
a l lmänor ienter ing.  Prakt ik t jäns tgör ing och uppsatsförfa t tan de utgör  väsent 
l iga  i ns lag  under  s tudie t iden vid  t i l lämpad ps ykologi .  

Den pedagogiska  ins t i tu t ionen har  huvudansvar  för  problemområdet  pedago
gik  och samhäl le .  Ins t i tu t ionen ansvarar  även för  f rågor  om barns  utveckl ing 
och uppfos t ran  i  samhäl le t  samt  f rågor  om undervisningsplaner ing,  g enom
förande och utvärder ing av  utbi ldning .  Problemområdena behandlas  ur  såväl  
genomförandesynpunkt  som från  ol ika  teore t i ska  perspek t iv .  

Vid  den sociolog iska  ins t i tu t ionen har  man ansvar  för  innehål l  om hur  
människor  påverkas  av  s ocia la  mi l jöe r  -  f ramför al l t  v ia  samhäl le t s  k lassf ör
hål landen.  De väsent l igas te  ins la gen utgörs  av  grundläggande sociolo giska  
f rågor  om makt ,  ekonomiska processer  och samhäl le ts  in delning i  k lasse r .  

När  d et  gäl ler  undervisn ingen så  förändrades  de n f rån  a t t  ha  var i t  ins t i tu-
t ionsanknuten termin för  termin ti l l  a t t  bl i  mer  innehål ls l ig t  in tegrerad ämne
na  emel lan .  D et ta  innebär  a t t  t  ex  två  ins t i tu t ioner  ansvarar  för  e t t  och 
samma undervisningsavsni t t .  I  den klass iska  formen av akademisk utbi ld
ningen svarar  var je  d isc ip l in  för  s i t t  inne hål l  och s in  und ervisning.  
Undervisnings-  och examinat ionsformer  var ierar  ins t i tu t ionerna  emel lan .  
Det ta  gäl ler  såväl  före  som ef ter  reformer ingen av l in jen .  Under  de  t re  
förs ta  åren  av  psykologutbi ldningen förekommer såväl  före läsningar  m ed 
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ef ter fö l jande labora t ioner  och enski ld  skr i f t l ig  tentamen som seminar ier  i  
kombinat ion med gruppövni ngar  och munt l ig  tentamen i  grupp.  

TVÅ LÄROPLANSKODER. 

Vid den teore t i ska  analysen av  utbi ldningsl in jerna  koncentrerar  jag  mig på  
a t t  karaktär isera  dessa  u t i f rån  Berns te ins  begrepp klass i f ika t ion och inram
ning. 3 0  Detta  begreppspar  använder  Berns te in  för  a t t  beskr iva  och analysera  
två  typer  av  koder :  in tegrerad och samlingskod.  Klass i f ika t ionen refererar  t il l  
s tyrkan i  gränsdragningen mel lan  ol ika  innehål l .  Är  gränserna  s tarka  mel lan  
ol ika  innehål l  ä r  k lass i f ikat ionen s tark .  Vid  svag klass i f ika t ion tenderar  
gränsdragningen mel lan  ämnen a t t  öppnas .  Klass i f ika t ion refererar  m a  o  t il l  
a rbetsdelningen såsom den ut t rycks  v ia  re la t ionen mel lan  ol ika  innehål l .  
Inramningen refererar  t i l l  s tyrkan i  gränsdragningen mel lan  vad som kan be
handlas  i  en  undervisningss i tuat ion och in te .  Et t  annat  sä t t  a t t  u t trycka det ta  
är  a t t  inramningen refererar  t i l l  g raden av kontrol l  som lärare  och/e l ler  
e lever  har  över  vad som skal l  lä ras  u t / läras  in .  S tark  inramning betyder  l i tet  
inf ly tande medan svag inramning kan betyda e t t  re la t iv t  se t t  s tör re  inf ly tande 
för  lä rare  och/e l ler  e lever .  

Enl ig t  Berns te in  ges  den grundläggande principen för  en  läroplan av  s tyrkan 
i  klass i f ika t ionen mel lan  ämnen. 5 2  Underv isningens  grundst ruktur  bes täms av 
inramningens  karaktär .  Den re la t iva  s tyrkan i  inramningen och klass i f ika t io
nen kan var iera  oberoende av varandra .  Utvärder ingen av undervisningen är  
en  funkt ion av  klass i f ika t ionens  och inramni ngens  s tyrka .  

En utbi ldning där  ämnena är  väl  avgränsade f rån  varandra  i  kombinat ion 
med en  s tark  inramning kännetecknas  av  en  hierarkisk  arbetsdelning mel lan  
lärare  och lärare /e lev.  Denna typ av  läroplan föreskr iver  e t t  d isc ipl inera t  
förhål ln ingssät t  t i l l  urvale t ,  organis erandet  och sekvenser in gen av  en  given 
utbi ldnings  innehål l .  Utvärder ingen av e leverna  koncentreras  på  kontrol l  av  

10 Bernstein utarbetar dessa begrepp i olika arbeten, begreppsparet far allt mer 
allmängiltiga innebörder i hans texter. Se Bernstein , B . (1977). On the classifikation and 
framing of educational knowledge i j ämförelse med Bernstein, B. (1980. Codes, Modaliti
es and the Process of Cultural Reproduction. Jag använder begreppsparet i enl ighet med 
de innebörder de har i den förstnämnda texten. Försvenskningen av beg reppen framing 
och classifikation är densamma som Kallos föreslog 1978 samt den som Bernstein 
Lundgren använder, (se fotnot 28) 

31 Läroplan använder jag här i enlighet med engelskans curriculum. För en diskussion 
om relationen mellan vad läroplan och curriculum omfattar se Lundgren. U.P.(1979). Att 
organisera omvärlden, sid 19 - 23. Se även Blankertz, H. (1987). Didaktikens teorier och 
modeller.sid 117 - 122. 
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"faktakunskaper"  och kr i ter ierna  för  u tvärder ing är  i  regel  väl  syn l iga.  Det ta  
påverkar  de n under l iggande synen på  in lärning på  så  sä t t  a t t  den bl i r  be
t raktad  som et t  u t lärningsproblem.  Elevernas  inf ly tande bl i r  här  mycket  r inga  
över  undervi sningsprocessen.  

Ovanstående kännetecken för  en  utbi ldning innebär  a t t  den regleras  av  den 
kod Berns te in  kal lar  samlingskod.  Denna kodtyp antas  ha  specif ika  socia l i sa-
t ionseffekter .  Den f rammanar  bl  a  ämnesloja l i te t  och en  syn på  kunskap som 
pr ivat  egend om vi lket  i  s in  tur  tydl igt  ta lar  om för  den s tuderande vem 
han/hon är :  en  tekniker ,  ekonom o s  v .  I  e t t  h is tor iskt  perspekt iv  kan vi  göra  
oss  en  bi ld  över  vad för  s lags  u tb i l dning det ta  är  f råga  om:  betänk t  ex  hur  
den gamla  fo lkskolan e l ler  rea lskolan var  organiserad med avseende på  
re la t ionerna  mel lan  ämnen och lärarens  sjä lvk lara  auktor i te t  oc h s tä l ln ing i  
re la t ion  t i l l  e leverna .  

En utbi ldning där  ämnesgränserna  tenderar  a t t  lösas  upp och försök görs  a t t  
organisera  de  ingående ämnena ut i f rån  någon ämnesövergr ipande idé  
kännetecknas  av  a t t  arbetsdelningen mel lan  lärare  och lärare /e lev  förändras .  
Denna förändr ing innebär  även en  förändrad kunskapsuppfat tn ing.  Den 
övergr ipande idén gör  a t t  de  ingående ämnesinnehål lens  d jupst ruktur  synl ig-
görs  och de  s tuderande får  s törre  inf ly tande över  sekvenser ingen av  innehål l  
jämför t  med en  utbi ldning reglerad av  e n  samlingskod .  Med andra  ord  så  
försvagas  både inramning och klass i f ika t ion .  I  och med det ta  så  förändras  
även pr inciperna  för  u tvärder ing,  kr i ter ierna  är  in te  längre  l ika  lä t ta  a t t  
expl ic i tgöra .  Synen på  in lärning kommer nu a t t  b l i  be t raktad  som en grupp-
el ler  s jä lvregler ings fråga.  Berns te in  karaktär iserar  en  utbi ldning som regleras  
av en försvagad klassifikation och inramning som dominerad av en integrerad 
kod.  Vid försök t i l l  förändr ingar  enl ig t  ovan menar  Berns te in  a t t  v i  kan 
förvänta  oss  anse nl iga  vär der ingskonf l ik ter .  

Den in tegrerande läroplanskoden antas  ge  andra  socia l i sa t ionseffekter  än  
samlingskoden.  Set t  ur  den s tuderandes  perspekt iv  är  nu kr i ter ierna  för  vad 
som är  det  " rä t ta"  beteend et  tämligen osyn l ig t .  Svagare  inramning ger  den 
s tuderande s törre  möj l ighet  a t t  vä l j a  den handl ing han/hon t ror  är  räntab el  
i  te rmer  av  s tudieframgång.  Det ta  leder  t i l l  a t t  den s tuderande nu måste  
"visa  upp s ig"  i  undervisningss i tuat ionen.  Det  handlar  nu om at t  v isa  upp och 
utveckla  s in  person,  in te  a t t  b l i  individen som skal l  b l i  läkare  och så  v idare .  
I  e t t  h istor isk t  perspekt iv  kan vi  exempl i f iera  den in tegrerade  läroplanskoden 
med den så  omtalade  och omdiskuterade  "dia logpedagogiken"  inom förskolan 
och inom en del  fo lkhögsko le-  och univ ers i te tsutbi ldningar  på  197 0- ta le t . - 3 2  

32 För en analys och kritik av förskolans dialog pedagogik se Kallos, D . ( 1978). Den 
nya pedagogiken. En analys av den s k dialogpedagogiken som svenskt samhällsfenomen. 
För en analys av dialogpedagogiken på universitetsnivå se t ex Johansson, M., & 
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För  förskolan blev  barnets  hur- f rågor  u tgångspunkt  för  den pedagogiska  
prakt iken.  Vid  fo lkhögskolorna  och univers i te ten  kom de  s tuderandes  
förväntningar  p å  vad som skul le  förevara  i  undervisning en a t t  -  i  ext rem
fa l len  hel t  s tå  i  fokus  för  u tb i ldning arnas  innehål l  och upp läggning. 5 5  

Analys av utbildningen till maskinteknisk civilingenjör. 

Av dokume nten som utbi ldningen gi vi t  u t  f ramgår  d et  entydigt  a t t  u tb i ld
ningen redan i  förväg -  se t t  ur  den s tuderandes  perspekt iv  -  i  s tor t  se t t  ä r  
deta l j reglerad med avseende på  vi lka  ä mnen som skal l  läsas  när  och hur  
samt  a t t  ämnena ä r  å tski lda  f rån  varandra . 3 * Klass i f ika t ionen mel lan  ämnen 
är  med an dra  ord  s tark .  Utvärder ingen av de  s tuderandes  s tudieresul ta t  ä r  
också  s tarkt  reglerad i  tentamensper ioder .  De s tuderande får  redan vid  
s tar ten  av  utbi ldninge n kr i ter ierna  för  v i lka  ins a tser  som krävs  fö r  godkänt  
resul ta t  v ia  hemläxorna,  e t t  synl iggörande som of ta  fö l jer  med s tark  klassi f i -
ka t ion.  Inramningen är  också  re la t iv t  stark  även om de  s tuderande har  vissa  
valmöj l igheter  i  form av ol ika  specia l i ser ingar  i  s lu te t  av  utbi ldningen.  
Studier  v id  m askinteknisk  l in je  f ramstår  även som mer  inr ik tade  mot  fakta
kunskaper  än  mot  förs tåe lse  av  helhetss t rukturer .  Samma nfat tn ingsvis  kan 
utbi ldningen beskr ivas  som dominerad av  en  samlingskod.  Denna bi ld  
bekräf tas  i  s tor t  av  in tervjuer na  vid  fö rs tudien.  

Enkäts tudien ger  en  delv is  mer  nyanserad bi ld  av  utbi ldn ingen t i l l  maskintek
nisk  in genjör . 5 5  Dett a  gäl ler  f ramför  a l l t  inramningens  s ty rka .  Det  kommer 
t i l l  u t t ryck i  de t  faktum at t  d e  undervisningsformer  som är  vanligas t  före
kommande -  gruppövningar ,  labora t ioner  och handledning -  kan öppna 
dörren för  en  förskju tning av  kontrol len  över  vad som skal l  förevara  i  en  un

Johansson, U. (1980). Utvärdering av speciallärarutbildning. Beskrivning och analys av 
en undervisningsprocess. 

55 Att analysera utbildningar på det sätt jag här gör har på ett likartat sätt prövats 
av andra. Jakobsen använder sig av begreppen strukturfasthet och strukturlöshet för att 
skilja mellan det sätt på vilket läkarutbildningen och studier i danska påverkar de 
studerandes tänkande. E tt liknande angreppsätt använder sig Sutter av i sina st udier av 
och jämförelser mellan vilka studerandestrategier studerande vid läkar- och psykolog
linjen utvecklar under sin studietid. Se Jakobsen, B. (1981). Den höjere uddannelscr 
mellem teknologi och humanisme. Sutter, B. (1990). Studerandestrategier i Högskolan -
lakar och psykologutbildningen. 

34 Se t ex Studiehandbok. Civil- och Bergsingenjörsutbildning. Högskolan i Lu leå 
1980-81. 

55 När jag hänvisar till enkätstudien gör jag detta utan att gå in på hela resultat
bilden från enkäten . 
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dervisningss i tua t ion t i l l  de  s tuderandes  fördel .  Dessa  for mer  k an ge  andra  
socia l i sa t ionseffekter  och därmed andra  föres tä l ln ingar  om vi lken kunskap 
som är  väsent l ig  och hur  den skal l  förvärvas  jämför t  med vad s tark  inramning 
i  kombinat ion med s tark  klass i f ika t ion antas  skapa.  Vidare  f ramkommer det  
i  enkäts tudien a t t  de  s tuderande menar  s ig  se  en  övergr ipande idé  med 
utbi ldningens  innehål ls l iga  uppläggning.  Det ta  skul le  ta la  för  a t t  klass i f ika t io-
nen mel lan  äm nen hål ler  på  a t t  försvagas .  Utbi ldn ingens  fakt iska  uppläg g
ning ta lar  dock för  a t t  k lass i f ika t ionen ändå får  be t raktas  som re la t iv t  s tark .  

Sammanfat tn ingsvis  leder  min ana lys  t i l l  a t t  u tb i ldn ingen t i l l  mas kinteknisk  
c iv i l ingenjör  domineras  av  en  samlingskod även om vissa  av  den in tegrerade  
kodens  kännetecken kan å ter f innas .  Det ta  innebär  a t t  de  s tuderande f rämst  
kan komma a t t  formas  t il l  " tekniker" .  Ämnesloja l i te t  och en  syn på  tekniska  
kunskaper  som faktakunskaper  antas  därför  vara  en  dominerande ins täl ln ing 
b land de  s tuderande.  Det ta  leder  t i l l  a t t  var ia t ionen i  föres tä l ln ingar  om 
teknikens  kunskapspotent ia ler  in te  kan förväntas  vara  så  s tor  då  värde
r ingskonf l ik terna  knappast  ä r  ansenl iga  i  sy nen på  teknik  och de n tekniska  
kunskapen.  Den re la t iv t  se t t  svaga inramningen,  som framskymtade i  enkät 
s tudien kan dock innebära  a t t  de  s tuderande kommer a t t  t i l lägna s ig  en  
uppfat tn ing om kunskap och kunskapsförvärvande som mer  syf tar  t i l l  a t t  
e rhål la  o l ika  sä t t  a t t  förvärva  kunskap -  grupp-  och s jä lvreglera t  -  än  a t t  
förvärva  fak takunskaper .  

Analys av utbildningen till ekonom. 

Ekonomutbi ldningen f ramträder  som en utbi ldning under  förändr ing i  de  
dokument  som f inns  u tgivna f rån  de  utbi ldningsansvar iga  ins t i tu t ionerna .  
Från 1975 t i l l  1 977 har  innehål le t  omstrukturera ts  f rån  a t t  ha  haf t  karaktä
ren  av  väl  avgränsade inneh ål lsbi tar  t i l l  a t t  omfat tas  av  in tegrer ing mel lan  
ol ika  d isc ip l iner .  Innehål le t  sägs  u tgå  f rån  en  or ienter ing o m samhäl le ts  
ekonomiska problem för  a t t  däref ter  success iv t  fö l jas  upp med ol ika  del 
aspekter  av  helhetsperspekt ivet .  Analysen av  dokumenten ger  m a  o  vid  
handen a t t  u tb i ldningen tenderar  a t t  omvandlas ,  å tmins tone på  en  kursplane
nivå ,  f rån  en  tämligen tydl ig  samlingskod ti l l  in tegrerad kod.  Samma mönster  
f ramträder  -  om än svagt  -  i  beskr ivningen av  utbi ldningens  inneh ål ls l iga  
valmöj l igheter  för  de  s tuderande.  30 av  utbi ldn ingens  120 poäng har  de  
s tuderande möjl ighet  a t t  sjä lva  väl ja .  Vidare  var ierar  undervisningsformerna,  
men undervisning en ges  före t r ädesvis  i  form av grup pundervisning.  Det ta  i  
kombinat ion med a t t  examinat ionen sker  i  form av PM-skr ivande -  en  
examinat ionsform som det  är  svår t  a t t  ange några  fas ta  och entydiga  kr i ter ier  
för  -  ta lar  för  a t t  inramningens  s tyrka  har  försvagats .  Sammantaget  pekar  
analysen av  utbi ldningsdokumenten mot  a t t  de  s tuderande f rämst  torde  
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formas  t i l l  uppfa t tn ingar  om kunskap och kunskapsförvärvande som l igger  i  
l in je  med den in tegrerade  utbi ldnings kodens  ef fekter .  

För in tervjuerna  med lärare  och s tuderande vid  u tb i ldningen bekräf tar  i  s tor t  
den ovan gjorda  analysen.  

Resul ta te t  av  enkäts tudien nyanserar  denna bi ld .  Den förändr ing mot  
in tegrerad kod som framträder  re la t iv t  tydl ig t  i  u tb i ldningsdokumenten 
verkar  in te  ha  genomför ts  fu l l t  u t  i  undervisningsprakt iken.  Form erna för  
undervisning är  b landade,  men det  är  före läsningsformen som sägs  dominera .  
Det ta  ger  in te  samma ut rymme för  de  s tuderande när  det  gäl ler  kommunika
t ion i  undervisningss i tuat ionen som mer  grupprela terade  former  gör .  Vidare  
är  den mest  f rekventa  examinat ionsformen individuel la  skr i f t l iga  tentamina,  
v i lket  ger  tydl igar e  kr i ter ier  för  den s tudera nde om vi lken kunskap som ä r  
den "rä t ta"  i  jämförelse  med en undervisning dominerad av  en  in tegrerad 
kod.  Studerandeinf l y tandet  över  undervisningens  innehål l  och uppläggning 
uppfat tas  vara  r inga  av  de  s tuderande.  Para l le l l t  med ovanstående tendenser  
förekommer dock även ins lag  av  grupprela terad  undervisning samt  exami
nat ionsformer  som ger  e t t  mer  tvetydigt  budskap om vi lke t  uppträdande som 
är  mest  räntabel t  se t t  ur  den s tuderandes  perspekt iv .  Et t  annat  tecken på  a t t  
u tb i ldn ingen tenderar  t i l l  a t t  vara  under  omvandl ing,  mot  en  in tegrerad kod,  
ä r  a t t  en  s tor  del  av  de  s tuderande uppfat tar  u tb i ldningen som inn ehål ls l ig t  
uppburen av en  s t rukturerande idé .  

Sammanfat tn ingsvis  f ramträder  så ledes  ekonomli njen  som at t  de n är  under  
omvandl ing,  f rån  en  samlingskod t i l l  en  in tegrerad kod.  Om denna om
vandl ing fakt iskt  fu l l föl j s  går  e j  a t t  avgöra  u t i f rån  denna s tudie .  Konsekven
serna  av  a t t  l in jen  har  motsägelseful la  tendenser  inom sig  ä r  svåra  a t t  ta  
s tä l ln ing t i l l .  Givet  a t t  en  tendens  mot  in tegrerad kod verkl igen ger  ansenl iga  
värder ingskonf l ik ter  torde  de  s t uderande -  t ro ts  a t t  undervisningsprakt iken 
e j  på  långa vägar  kännetecknas  av  en  pedagogik  som kan beskr ivas  i  te rmer  
av  in tegrerad kod -  hamna i  en  s i tua t ion av  osäkerhet  om vi lka  kr i ter ier  som 
verkl igen gäl ler  för  vad som är  den legi t ima kunskapen och hu r  d en skal l  
förvärvas .  En sådan s i tua t ion torde  ge  e t t  re la t iv t  s tor t  u t rymme för  o l ika  
föres tä l ln ingar  om ekonomins  kunskaps potent ia ler .  

Analys av utbildningen till läkare. 

Den utbi ldningsplan som fanns  t i l lgängl ig  för  läkarutbi ldningen är  kor t fa t tad ,  
men beskr iver  hela  u tb i ldning en f ram t om den 11 :  e  terminen som ä r  de n 
s is ta  i  den grundläggande läkarutbi ldningen.  Av dokumente t  f ramgår  a t t  
u tb i ldn ingen bes tår  av  22 kurser .  Vidare  f ramgår  det  när  kurserna  infa l ler  
under  u tbi ldningen,  samt  vilken omfat tn ing de  har .  Det  f inns  ingen argumen
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te r ing för  de  ol ika  kursernas  inbördes  re la t ioner  i  något  avseende.  Det ta  
ta lar  för  a t t  k lass i f ika t ionen är  mycket  s tark  ämnena emel lan. 3 ' 5  De s tuderan
des  inf lytande över  u tb i ldningens  innehål l  och uppläggning verkar  vara  näs t  
in t i l l  obef in t l ig t .  Undervisningen är  t il l  s tor  de l  obl iga tor isk.  Examinat ionen 
är  f rämst  individuel l ,  skr i f t l ig  tentamen,  v i lke t  innebär  a t t  kr i terierna  för  vad 
som skal l  uppfa t tas  som val id  kunskap bl i r  tydl ig a .  Vi dare  föregås  var je  
tentamen av s  k  duggor  -  de ltentamina -  som den s tuderande måste  erhål la  
godkänt  resul ta t  på  för  a t t  få  s lu t tentera  för  aktuel l  kurs .  Vi lken kunskap 
som är  mer  respekt ive  mindre  vikt ig  nöts  in  inför  tenta men.  Analysen av  
läkar l in jens  u tgivna u tbi ldningsdokument  leder  m a  o  ti l l  a t t  den karaktär ise
ras  som en utbi ldning som kr af t ig t  domineras  av  en  samling skod.  

Den ovan gjorda  analysen bekräf tas  av  in tervjuerna  med lärare  och s tuderan
de  vid  l in jen .  

Resul ta ten  f rån  analysen av  enkäten pekar  entydigt  å r  samma hål l  som 
förs tudiens  analysresul ta t .  De s tuderande beskr iver  undervisningen som 
"katedra la"  för e läsningar  där  de  s jä lva  hel t  saknar  inf ly tande över  u tbi ld
ningens  innehål l ,  upplä ggning och examinat ionsformer .  I  Berns te ins  termer  
är  de t  en  tydl ig  indik at ion på  a t t  inramningen är  s tark .  Vidare  har  många 
s tuderande svår t  a t t  uppfa t ta  hur  de  ol ika  ämnena är  förbundna med 
varandra ,  v i lket  tyder  på  a t t  k lass i f ika t ionen ämnena emel lan  är  s tark .  

Analysresul ta ten  f rån  förs tudien och enkäts tudien sammanfal ler .  Utbi ld
ningen t i l l  l äkare  är  kraf t ig t  dominerad av  en  samlingskod,  v i lke t  innebär  a t t  
de  s tuderande kan förväntas  förvärva  upp fat tn ingar  om kunskap och sä t ten  
a t t  e rhål la  kunskap som l igger  myc ket  nära  Berns te ins  teore t i ska  hypoteser  
om kodens  empir iska  konsekvenser  för  undervisningsprakt iken och dess  
ef fekter .  Det ta  leder  även t i l l  a t t  några  s törre  värder ingskonf l ik ter  om 
medic inens  kunskapspotent ia ler  in te  torde  före l igga .  

Analys av utbildningen till psykolog. 

Som påpekats  förändrar  psykologl in jen  s in  innehål l s l iga  s t rukturer ing vid  
t idpunkten för  huvudstudiens  data insamling.  Av de  nya kursplanerna  f ramgår  
det  tydl ig t  a t t  u tb i ldningen planer ingsmäss igt  försöker  in tegrera  ol ika  ämnen 

36 En annan iakttagelse som jag gjorde i samband med insamlingen av dokument 
från de fyra utbildningarna var att läkarlinjens centrala studievägledning saknade 
information från de enskilda institutionerna med utbildningsansvar för linjen. Detta kan 
också tolkas så a tt klassifikationen mellan ämnen är extremt stark. För att erhålla den 
typen av information hänvisades jag till var och en av de 22 institutionernas under
visningsassistenter. 
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för  a t t  bä t t re  svara  mot  en  övergr ipande uppläggning av  innehål le t .  Psykolo
gers  arbetsuppgif ter  sä t t s  förs t  in  i  e t t  samhäl le l ig t  sammanhang för  a t t  
däref ter  fö l jas  upp av ol ika  delaspekter  av  den problemat ik  som den sam
häl le l iga  och ins ti tu t ionel la  inramningen givi t .  Det ta  är  e tt  tydl ig t  tecken på  
a t t  k lass i f ikat ionen mel lan  ämnen hål ler  på  a t t  försvagas  i  u tb i ldningen.  
Formerna för  undervisning var ierar  mel lan  före läsningsmodel len  och,  f rån  de  
s t u d e r a n d e s  s y n v i n k e l ,  f r i a r e  f o r m e r  m e d  g r u p p ö v n i n g a r ,  s e m i n a r i e r  e t c .  
Det ta  tyder  på  a t t  inramningen försvagats  på  många av utbi ldningens  kurser .  
Examinat ionsformerna var ierar  och de  individuel l t  skr i f t l iga  tentamina verkar  
in te  längre  vara  dominerande vi lket  leder  ti l l  a t t  de  s tuderande får  svårare  
a t t  avgöra  vad som är  "den gi l t ig a  kunskape n" .  

Den förändr ing f rån  samlingskod t i l l  in tegrerad kod som ovanstående 
dokumentanalys  resul terar  i  bekräf tas  av  in tervjuerna  med lärare  och 
s tuderande.  

I  enkäts tudien f ramträder  samma resulta tb i ld .  De s tuderande ger  u t t ryck för  
a t t  omläggningen av  utbi ldn ingen t i l l  v is s  de l  har  resul tera t  i  in tegrer ing 
ämnen emel lan .  Däremot  menar  de  s tuderande a t t  deras  inf ly tande är  l i te t  
över  de  former  för  förmedl ing som förekommer,  v i lke t  skul le  innebära  a t t  in
ramningen for t farande är  rela t iv t  s tark .  Formerna för  examinat ion uppfat tas  
dock försvåra  tentamensinläsningen för  den s tuderande som söker  fas ta  
kr i ter ier  på  vi lket  kunskap som ef ter f rågas .  

Förändr ingsprocessen mo t  en  in tegrerad kod kan innebära  a t t  u t t ryck för  
ansenl iga  värder ingskonf l ik ter  om ämnets  kunskapspotent ia ler  förekommer 
inom utbi ldningen.  Det ta  innebär  a t t  u tb ildningen kan ge  u t rymme för  många 
ol ika  f öres tä l ln ingar  om psykol ogin .  Den in tegrerade  koden antas  v idare  ge  
di f fusa  kr i ter ier  på  vad som räknas  som val id  kunskap,  vi lket  ocks å  skapar  
förutsä t tn ingar  för  a t t  d e  s tuderande kan ut t rycka och utveckla  f lera  o l ika  
föres tä l ln ingar  om psy kologins  k unskapspotent ia ler .  

Jag  har  redan t id igare  tagi t  upp a t t  huvudstudiens  urval  baseras  på  två  ef ter  
varandra  fö l jande terminer .  Jag  särbehandlar  in te  dessa  två  s tuderandegrup
per  som om de  genomgick två  o l ika  u tb i ldningar .  För  a t t  u t ta la  s ig  o m 
förändrade socia l i sa t ionsformer ,  och därmed förändrade socia l i sat ions-
ef fekter ,  före l igger  de t  t i l l räck l iga  indikat ioner ,  enl ig t  Berns te in ,  när  en  ut 
bi ldning tenderar  a t t  försvagas  i  den grundläggande klass i f ika t ionen ämnen 
emel lan .  Vidare  fanns  ins lag  av  karaktär is t i ska  drag för  den in tegrerade  
undervisningskoden under  f lera  u tbi ldningsavsni t t  v id  den "gamla  u tbi ld
ningen" .  
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FÖRESTÄLLNINGSANALYSER 

URVAL.37 

Long-projekte ts  huvudundersökning baserar  s ig  empir iskt  på  in tervjuer  med 
103 s tuderande f rån  de  fyra  u tb i ldningarn a  t i l l  maskint eknisk  c iv i l ingenjör ,  
ekonom,  läkare ,  och psykolog.  25  -  26  s tuderande f rån  var  och e n  av ut 
b i ldningarna  in terv juades  vid  bör jan  och s lu t e t  av  u tbi ldn ingarna .  Då syf te t  
med s tudien är  a t t  beskr iva  s tabi l i ser ing och förändr ing av  s tuderandes  
föres tä l ln ingar  i  te rme r  av  kval i ta t iva  ski l l nader  påverkar  d et ta  urvale t  av  
individer .  Främsta  syf te t  b l i r  in te  a t t  e rhål la  e t t  så  representa t iv t  urva l  som 
möj l ig t  som under la g  för  beskr ivning och an alys  av  föres tä l ln ingar .  I  s tä l le t  
måste  urvale t  ske  ut i f rån  de  ski l lnader  som teore t iskt  f ramträd er  som de  
mest  in t ressanta  a t t  undersöka.  

I  den ursprungl iga  teor i ramen utgör  socia l  bakgrund,  arbets l ivserfarenhet  
och kön väsent l iga  aspekter  map vår t  undersök ningsproblem. 3 9  Urvale t  av  
s tuderande har  därför  sket t  med utgångspunkt  a t t  s tuderande f rån  ol ika  
socia l  bakgrund skal l  vara  så  jämt  fördelade  som möj l ig t  i  undersökning s
gruppen.  Vidare  har  vi  försökt  a t t  e rhål la  en  så  jämn fördelning mel lan  
könen som möjl ig t .  Det ta  innebär  a t t  vår  undersökningsgrupp in te  är  
representa t iv  i  förhål lande t i l l  he la  s tuderandegruppen.  

Urvale t  g jordes  på  så  sä t t  a t t  f ramföral l t  l ika  många individer  f rån  högre  
medelklass ,  lägre  medelklass  och arbetarklass  skul le  vara  representerade  vid  
var je  utbi ldningsl in je . 3 9  Detta  för  a t t  e rhål la  möj l ighet  a t t  s tudera  re la t ionen 

37 Framställningen bygger på en rapport av H ult, A. (1980). Population och urval. 

38 Se Franke-Wikberg, S., Hult, A., Olofsson, A. & Zetterström, B-O. (1978). 
Teoretiska utgångspunkter för en studie om högskolestuderandes föreställningsvärld. 

39 Att tilldela individer en specifik klassbakgrund är ett eget forskningsområde ino m 
sociologin. Vid tidpunkten för datainsamlingen var Poulantzas, N (1977). Den moderna 
kapitalismens klasstruktur och Wright, E.O. (1978) Class, Crisis and State viktiga arbeten 
i debatten om vilken typ av klassanalys man som forskare sku lle förorda. I Sverige var 
Göran Therborn en självklar auktoritet med sina empiriska klassanalyser av det svenska 
samhället. I flera upplagor under 70-talet redogjorde han för den svenska klasstrukturen 
från 1930 o ch framåt, s e t ex Therborn, G (1981). Klasstrukturen i Sver ige 1930 - 80. Vi 
kom att göra ett praktiskt val genom att ansluta oss till Bengt Gessers empiriska 
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mellan  ut fa l le t  av  förestä l ln ingsanalysen och hembakgrund.  Hembakgrundens  
betydelse  för  ins tä l ln ingen t i l l  s tudier ,  rekryter ing t i l l  högre  s tudier ,  s tudie
f ramgång,  samt  s tudie-  och yrkesval  ä r  väl  kän da. 4 0  

Att  s tudera  re la t ionen mel lan  kön och utbi ldning har  in te  a l l t id  var i t  l ika  
s jä lvklar t .  Dock har  kön s tor  betydelse  för  såväl  ins tä l ln ingen ti l l  s tudier  och 
i  f råga  om s tudieframgån g och s tudieval / 7  

Anledningen t i l l  a t t  v i  även tar  häns yn t i l l  a rbets l i vserfarenhet  ä r  a t t  sådan 
er farenhet  antogs  prägla  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar  om re la t ionen mel lan  
utbi ldningsinnehål l  och andra  samhäl le l iga  verksamheter .  S tuderande som 
kommer di rekt  f rån  gymnasie t  borde  här  avvika  f rån  gruppen med arbets l iv
serfarenhet / 2  

Det  prakt iska  urvalsför farandet  genomfördes  i  f le ra  s teg .  Förs t  tog  vi  kontakt  
med de  fyra  u tb i ldningarnas  l in jenämnder  och presenterade  projekte ts  
undersökningsplan och kunskapsint resse .  Därpå  informerades  de  s tuderande.  

kategoriseringar i högre medelklass, lägre medelklass och arbetarklass. Till hans 
indelningar fanns färdiga yrkesregister tillgängliga för tilldelning av klassbakgrund. Se 
Gesser, B. (1977). Campanella och AMS-manuellt och mentalt arbete i yrkesvägledningen. 

40 Inom nationell och internationell utbildningsforskning är d etta sedan länge ett 
känt empiriskt fenomen. I 1940 års skolutredning, se SOU 1944:21, hänvisas till undersök
ningar genomförda av Dahn, P på 20- och 30-talet, samt till statistik över läroverks
elevernas sociala bakgrund från så tidigt som 1875. Den bild som framträder i utredningen 
är i s tort den samma som presenteras i A rnman, G., & Jönsson, I. (1983). Segregation och 
svensk skola. En studie av utbildning, klass och boende. Författarna visar där tydligt på 
den sociala bakgrundens betydelse för individens skolframgång i grundskolan. De har även 
följt samma elever genom gymnasieskolan med i stort sett samma resultat. Se Arnman, G., 
& Jönsson, I. (1986). Olika för olika. Aspekter på svensk utbildningspolitik. 
När det gäller relationen social bakgrund och högre utbildning, Se t ex Gesser, B. 
Skolsystem och social skiktning, i Lundberg, S. Selander, S. & Öhlund, U. (1976) 
Jämlikhetsmyt och klassherravälde. En antologi om skola och utbildning i avancerade 
kapitalistiska samhällen. För en aktuell statistisk beskrivning av förhållandena efter 
högskolereformen 1977 se Reuterberg, S-E., & Svensson, A. (1987). Studiemedel - medel 
för jämlikhet ? En granskning av studiemedelssystemet. 

41 Se t ex Bisseret, N. (1979). Sambandet mellan social bakgrund och avbrutna 
studier, i Berner, B., & Callewaert, S,. & Silberbrandt, H. (1979). Utbildning och 
arbetsdelning. För olikheterna inför utbi ldning o ch arbetsmarknad i vår samtid se t ex. 
Bjerrén, G., & Elqvist- Saltzman, I. (1991). Kvinnors och mäns karriärmönster, i Holmer, 
H., & Karlsson, J.Ch. (1991). Kvalifikation. 

42 Den nya h ögskolereformen innebar b la att s k 25:4or skulle ges möjlighet till 
universitetsstudier. För e n diskussion om hur universitetslärare betraktade problemati
ken se Henrysson, S. (1984). Studenterna och antagningen till högskolan. Intervjuer med 
lärare inom grundutbildningen. 
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Vi delade  då  ut  en  mindre  enkät  med f rågor  om deras  famil jebakgrund,  
t id igare  utbi ldning,  arbets l ivserfarenhet ,  kön,  förs tahandsval  av  utbi ldnings
l in je  och or t ,  huru vida  de  avsåg a t t  fu l l fö l ja  u tb i l dningen vid  or ten ,  om d et  
var  förs ta  gången de  påbör jade  utbi ldningen samt  om de  var  in t resserade  av  
a t t  de l ta  i  s tudien.  De fyra  fö rs ta  f rågorna  refererar  d i rekt  t i l l  våra  urval s
kr i ter ier .  De övr iga  syf tade  t i l l  a t t  reducera  eventuel la  bor t fa l l .  Vidare  vil le  
v i  försäkra  oss  om at t  d e  individer  v i  s kul le  komma a t t  in tervjua  in te  hade 
t id igare  er farenheter  av  de  aktuel la  u tb i ldningar na .  

Vid  p laner ingen av  projekte t  fördes  en  hel  de l  d iskuss ioner  om hur  många 
individer  som skul le  ingå  i f rån  var je  s tuderandegrupp.  Vale t  av  kval i ta t iv  
metodik  var  en  föl jd  av  vår t  kunskaps int resse:  a t t  s tuder a  s tabi l i se r ing och 
förändr ing av  s tuderandes  föres tä l ln ingar  i  te rmer  av  kva l i ta t iva  ski l lnader .  
Urvalsproblemat iken bli r  en  annan än  vid  t radi t ionel la  s tudier .  Vi  bes lö t  a t t  
25  s tuderand e vid  var je  l in je  var  t i l l rä ckl ig t  många indiv ider .  Vale t  av  25 
s tuderande baserar  s ig  på  en  avvägning mel lan  a t t  ha  så  många individer  som 
gissningsvis  krävdes  för  a t t  de  kval i ta t iva  ski l lnader  som var  möj l iga  inom en 
s tuderandegrupp skul le  upptäckas  och en  mer  pragmat isk  f råga .  In tervjuer  
är  t idskrävande a t t  genomföra ,  skr iva  u t  och analysera .  Vidare  blev  vale t  av  
anta le t  25 koppla t  t i l l  f rågan om hur  s tor t  bor t fa l l  v i  skul l e  behöva kalky
lera  med .  Denna f råga  kunde in te  enkel t  besvaras  i  förv äg.  Vi  menade a t t  
v i  försökt  gardera  oss  mot  e t t  a l l t  för  s tor t  bor t fa l l  med hjä lp  av  den 
förhandsinformat ion vi  få t t  v ia  den t id igare  refe rerade  enkäten.  När  det  
gäl ler  ekonom- och psykologl in jen  samt  l in jen  för  maskinteknik  -  som vi  
v iss te  ha de s törre  bor t fa l l  än  läkar l in jen  -  va lde  vi  u t  26  individ er  för  a t t  
kompensera  eventuel la  bor t fa l l  i  samband med s jä lva  u tb i ldn ingss tar ten .  

Projekte ts  empir iska  huvudundersökning in leddes  1978.  Då kontaktades  
samtl iga  antagna vid  läka r-  och mask inteknisk  l in je .  De s tuderande svarade  
då  på  vår  enkät  för  urval  av  undersökningsgrupp.  Vår terminen 1979 be
svarade  samtl iga  antagna vid  ekonom- och psykologl injen  samma enkät .  För  
a t t  e rhål la  25 s tudera nde vid  dessa  två  l in jer  b lev  vi  tvung na a t t  även göra  
e t t  urval  av  individer  f rån  den näs tkommande terminens  s tuderande.  Nedan 
redovisas  s tuderandegrupperna  med avseende på  våra  urvalskr i ter ier :  
k lassbakgrund,  arb ets l ivserfarenhet  och kön.  

Studerande f rån  övre  och lägre  medelklass  dominerar  samtl iga  u tb i ldnings
l in jer .  Ekonomlinjen  är  den l in je  där  dominansen är  som s törs t ,  ( se  tabel l  1)  

När  de t  gäl ler  läkar-  och psyko logl in jen  dominerar  anta le t  s tud erande med 
arbets l ivserfarenhet  s tarkt .  Det ta  gäl ler  f ramföral l t  s tuderande f rån  lägre  
medelklass  och arbetarklass .  Et t  ann at  mönster  f ramträder  för  de  antagna 
vid  maskint eknisk  l in j e .  Där  saknar  många,  o beroende av klass t i l lhör ighet ,  
a rbets l ivserfarenhet .  Vid  ekonomlinjen  saknar  fler ta le t  f rån  övre-  och lägre  
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medelklass  arbets l ivserfare nhet  medan motsa tsen gäl ler  för  de  s tuderande 
med arbetarbakgru nd.  (se  tabel l  2)  

Tabell 1. Den procentuella fördelningen på socialklasser för samtliga antagna på 
läkarlinjen och maskinteknisk linje ht 1978 samt psykolog- respektive 
ekonomlinjen vt och ht 1979. 

Klass- Teknik Ekonomi Medicin Psykologi 
till- N = 51 N = 77 N = 42 N = 41 
hörighet 

Övre 26 35 29 22 
medelklass 

Lägre 43 44 38 46 
medelklass 

Arbetar- 31 21 33 32 
klass 

Summa 100 100 100 100 

Tabell 2. Den procentuella fördelningen av arbetslivserfarenhet inom de olika 
klasserna för samtliga antagna på läkarlinjen och maskinteknisk lin je ht 7 8 
samt psykolog- respektive ekonomlinjen vt oc h ht 19 79. 

Klass- Teknik Ekonomi Medicin Psykologi 
till- N = 51 N = 77 N = 42 N = 41 
hörighet 

Övre 38 37 75 56 
medelklass 

Lägre 32 38 87 95 
medelklass 

Arbetar- 44 75 86 85 
klass 

Samtliga 37 45 83 83 

Männen dominerar  a l la  u tb i ldning ar  u tom psykol ogl in jen,  ( se  tabel l  3)  

Ut i f rån  ovanstående bakgrundsinformat ion om s tuderandegrupperna  gjordes  
urvale t  för  huvu dundersökningen.  Det  fakt iska  urvale t  redovi sas  nedan,  (se  
tabel l  4)  Inför  läsn ingen av  tabel len  skal l  läsaren hål la  i  minnet  a t t  urvale t  
delv is  s tyr ts  av  f rågan om huruvida  den s tuderande är  in t resserad e l ler  e j  av  
a t t  de l ta  i  s tudien.  Vi  tog  kontakt  med s tuderande oavset t  om de  visa t  
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in t resse  e l ler  e j  för  a t t  de l ta  i  undersökningen.  Argumenter ingen härför  var  
a t t  förs tudien givi t  den er farenheten a t t  s tudera nde som var  mycket  in t res
serade  av  a t t  lå ta  sig  in tervjuas  uppvisade  s törre  s jä lvt i l l i t  och hade bes täm
dare  ås ik ter  än  de  som h ade e t t  svalare  in t resse  av  a t t  lå ta  s ig  in tervjuas .  

Tabell 3. Den procentuella fördelningen män respektive kvinnor för samtliga antagna 
på läkarlinjen och maskinteknisk linje ht 1978 samt psykolog- respektive 
ekonomlinjen vt och ht 1979. 

Kön Teknik Ekonomi Medicin Psykologi 

Män 96 71 62 29 

Kvinnor 4 29 38 71 

Summa 100 100 100 100 

Tabell 4. Antal intervjupersoner på läkar-, psykolog-, ekonom- samt maskinteknisk 
linje fördelade på socialklasstillhörighet. Siffrorna inom parentes anger 
fördelning i den totala gruppen. 

Klass
till
hörighet 

Teknik Ekonomi Medicin Psykologi 

Övre medel 
klass 

8 (13) 8 (27) 8 (12) 4 (9) 

Lägre medel 
klass 

8 (22) 9 (34) 9 (16) 13 ( 19) 

Arbetar
klass 

10 (16) 9 (16) 8 (14) 9 (13) 

Summa 26 (51) 26 (77) 25 (42) 26 (41) 

Fördelningen av individ er  ä r  re lat iv t  jämn med avseende på  d et  v ik t igas t e  
urvalskr i ter ie t  förutom när  det  gäl ler  psy kologl in jen .  Anta le t  individ er  f rån  
övre  medelkla ss  är  även l i tet  i  he la  gruppen psyko logstuderande i  jämförel 
se  med de  s om har  annan klassbakgrund.  Vissa  som kunnat  ingå  i  urvale t  
v i l le  ant ing en in te  del ta  e l ler  var  osäkra  om de  skul le  fu l l föl ja  u tb i ldningen 
e l ler  avbröt  s ina  s tudier  s t rax  ef ter  u tb i ldnin gss tar ten .  

Ambit ionen a t t  bygga in  en  jämn fördeln ing mel lan  s tuderande med och utan  
arbets l ivserfarenhet  kunde in te  genomföras .  Anledningen t i l l  de t  skeva 
urvale t  -  för  läkar-  och psykologl in jen  -  ä r  a t t  de t  endas t  å ters tod e t t  mindre  
anta l  s tu derande utan  arbets l ivserfarenhet  när  urval  e f ter  socia l  bakgrund 
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var  genomförd.  Maskinteknisk  l in je  rekryterade  f rämst  s tuderande som kom 
direkt  f rån  gymnasie t  v i lket  förklarar  den höga andelen s tuderande utan  
arbets l ivserfarenhet .  Samma förklar ing gäl ler  t i l l  v iss  de l  även ekonomlinjen  
som ha r  en  klar t  yngre  s tuderandesammansät t n ing än  läkar-  och psykol og
l in jen .  ( se  tabel l  5)  

Tabell 5. Intervjupersonerna på läkar-,psykolog-, ek onom- samt maskinteknisk linje 
fördelade på arbetslivserfarenhet(ALE). Siffrorna inom parentes anger 
fördelningen i den totala gruppen. 

ALE Teknik Ekonomi Medicin Psykologi 

ALE 9 (19) 15 (43) 20 (35) 23 (33) 

ej ALE 17 (32) 11 (34) 5 ( 7 ) 3 ( 8 ) 

Summa 26 (51) 26 (77) 25(42) 26 (41) 

Tabell 6. Intervjupersonerna på läkar-, psykolog-, ekonom samt maskinteknisk linje 
fördelade på kön. Siffrorna inom parentes anger fö rdelningen i den totala 
gruppen. 

Kön Teknik Ekonomi Medicin Psykologi 

Kvinnor -  ( 2 )  10 ( 22) 10 (16) 19 (29) 

Män 26 (49) 16 ( 55) 15 ( 26) 7 (12) 

Summa 26 (51) 26 (77) 25 (42) 26 (41) 

Av tabel l  6  f ramgår  a t t  de t  in te  är  en  jämn fördelning mel lan  könen i  urva
le t  v i lket  å terspeglar  hur  hela  s tuderandegruppen ser  u t  för  de  ol ika  u tbi ld
ningarna .  
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METOD FÖR ANALYS AV 
FÖRESTÄLLNINGAR. 

Inledning. 

I  de t ta  avsni t t  besk r ivs  fö rs t  vår  data insamlingsteknik  samt  några  a l lmänna 
problem vid  insamling av  s  k  kval i ta t iva  data .  Däref ter  beskr ivs  den 
s t rukturmodel l  som vi  u tarbeta t  för  a t t  analysera  in tervjutext ,  skapa 
föres tä l ln ingskategor ier  samt  för  a t t  u t ta la  oss  om enski lda  s tuderandes  
föres tä l ln ingar / 3  

Datainsamlingsteknik. 

Val  av  datainsamlingsteknik  fö l jde  av  vår t  undersökningsproblem.  Vi  skul le  
beskr iva  högskoles tuderandes  för es tä l ln ingar  om yrke ,  u tb i ldn ing och sam
häl le  i  te rmer  av  kval i ta t iva  ski l lnader  och valde  in tervjun som data in
samlingsmetod.  In tervjun i  s ig  öppnar  dör ren för ,  men garanterar  in te ,  en  
kval i ta t iv  analys .  S jä lva  analysförfarandet  måste  också  ha  en  kval i ta t iv  
inr iktn ing .  In tervjun som data insamlingsmetod kan m a  o  användas  för  o l ika  
syf ten .  

Den in tervjuteknik  vi  använde oss  av  kan kor t  beskr ivas  enl ig t  fö l jande.  För  
a t t  få  e t t  så  fu l lödigt  svar  som möj l i g t  s tä l ler  in tervjuare n förs t  e n  a l lmän 
och vid  f råga  om den aspekt / före tee lse  som är  av  in t resse .  Däref ter  fö l jer  
in tervjuaren upp med föl jdf rågor  u t i f rån  de  svar  som den in tervjuade ger .  
Den in tervjuade uppmanas  a t t  för tydl iga  vad hon/han avser  med de  termer ,  
resonemang och s tä l ln ingstaganden hon ger  på  den a l lmänna och vida  f rågan.  
Syf te t  ä r  a t t  e rhål la  k largörande informat ion om vi lka  innebörder  den 
in tervjuade t i l lde lar  de  termer  hon använder  och vad hon mer  precis t  avser  
med s ina  resonemang och s tä l ln ingstaganden.  T  ex om den in tervjuade på  en  
f råga  om vi lken undervisningsmetod som ger  den bäs ta  in lärningen svarar  a t t  
a l la  metoder  har  s ina  fördelar  ombeds  hon/han a t t  för tydl iga  vad som avses  
med fördelar  och vi lka  dessa  är  för  o l ika  under visningssät t .^  Ti l lvägagångs

43 Modellen använder jag även vid den fördjupade analysen av psykologlinjens 
undervisningsinnehåll, samt de psykologstuderandes föreställningar om psykologin såsom 
de uttrycks i deras uppsatser. 

44 Denna teknik vid intervjugenomförande finns t ex beskriven i Perrys studie över 
studerandes förändring av kunskapsuppfattningar. Se fotnot 10. I svensk pedagogisk 
forskning vinner tekniken mångas in tresse i oc h med professor Ference Marton st udier 
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sä t te t  kan bl i  t rö t tande för  in tervjuaren v i lke t  kan medföra  missar  när  det  
gäl ler  a t t  s tä l la  uppföl jn i ngsfrågor .  Det ta  får  då  d en konsekvensen a t t  de t  
erhål lna  under laget  för  analys  b l i r  svagt  och svår to lkat .  F ör  a t t  reducera  
det ta  problem har  vi ,  förutom i  några  få  fa l l ,  va r i t  två  in tervjuare .  

Konstruktion av intervjuschema. 

Det  f rågeområde som här  är  aktuel l t  ä r  en  del  av  hela  det  in tervjuschema 
som användes  vid  Long-projekte ts  data insamlingar  inom huvudundersök
ningen.  Huvudfrågorna ,  som ligger  t i l l  g rund för  mina  föres tä l ln ingsanalyser ,  
v id  de t  förs ta  in te rvjut i l l fä l le t  ä r :  

-  Vad förväntar  Du Dig av  den här  u tbi ldningen ?  (Som D u jus t  påb ör ja t )  
Vad är  det  Du förväntar  Dig  a t t  få  lära  Dig  under  u tbi ldningen ?  

-  Hur  t ror  Du a t t  undervisningen kommer a t t  bedr ivas  ?  Ger  det  den bäs ta  
in lärningen ?  

-  Vad t ror  Du kännetecknar  lärar -  respekt ive  s tuderanderol len  i  u tb i ld
ningen? 

Var je  huvudfråga  f öl js  däref ter  av  uppföl jn ingsfrågor  som anpassas  t i l l  den 
specif ika  in tervjus i tuat ionen.  Huvudfrågorna  s tä l ldes  l ika  oberoende av 
utbi ldningsl in je .  Vid  det  andra  intervjut i l l fä l le t  s tä l ldes  l ikar tade  f rågor  som 
var  anpassades  t i l l  a t t  de  s tuderande snar t  var  färdiga  med s in  u tbi ldnin g.  

-  V ad ä r  u tmärkande för  de n utbi ldning Du bef inner  Dig  i  ?  Hur  bedr ivs  
undervisningen ?  Ger  d et  bäs ta  in lärningen ?  

-  Vad kännetecknar  lärar -  respekt ive  s tuderanderol len  i  u tb i ldn ingen ?  

-  Vad är  det  Du få t t  lä ra  Dig  ?  (kunskapsinnehål le t )  

-  Är  det  något  specie l l t  synsät t  som genomsyrar  u tb i ldni ngen ?  (Finns  det  
några  värder ingar  som kommer ti l l  u t t ryck i  u tb i ldningens  innehål l  och/e l ler  
uppläggning)  

-  Gör  Du som s tuderande något  för  a t t  förändra  utbi ldningen ?  

om människors "omvärldsupp fattningar" under andra halvan av 70-talet. Se t ex en hans 
första "lärljungars" avhandlingar. Svensson, L, (1976). Study Skill and Learning. Vid Long-
projektets inledande datainsamlingar och dataanalyser h ade vi stor hjälp av professor 
Ference Marton o ch Lars-Ove Dahlgr en. 
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Frågorna  konst ruerades  u t i f rån  e t t  kunskapsint resse  som var  teore t i skt  
formulera t .  Frågorna  söker  svar  på  vi lket  innehål l /kunskap de  s tuderande vil l  
förvärva  respekt ive  anser  s ig  ha  förvärvat  under  högskole t iden.  Dessa  
aspekter  är  av  centra l t  in t resse  i  e t t  forskningspro jekt  som syf tar  t i l l  a t t  
s tudera  ideologiskt  å terskapande via  u tb i ldning.  In te  minst  med tanke på  a t t  
teor i ramen impl icerar  a t t  även kunskap är  "ideologibemängd".  Frågorna  om 
s tuderande-och lärar rol l ,  undervisningssä t t  och bäs ta  in lärning är  också  
in t ressanta  i  de t ta  sammanhang.  D e syf tar  t i l l  a t t  ge  kunskap om hur  de  
s tuderande föres tä l ler  s ig  u t lärning och in lärn ing under  högskoles tudi erna .  

Allmänt om analys av kvalitativa data. 

Den centra la  beskr ivningsnivån för  a t t  kunna ut ta la  s ig  om s tabi l i ser ing och 
förändr ing av  s tuderandes  föres tä l ln ingar  om utbi ld ning,  yrke  och samhäl l e  
är  som t id igare  påpekats  föres tä l ln ingar .  Arbete t  med a t t  konst ruera  en  ana
lysmetod som samtl iga  projektmedlemmar  kunde acceptera  och använda sig  
av  vid  s ina  analyser  kom at t  b l i  e t t  mödosamt  arbete / 5  Vi har  haf t  å t 
mins tone två  goda skäl  t i l l  a t t  ägna t id  och arb ete  å t  de t ta .  För  det  förs ta :  
I  den s t röm av s  k  kva l i ta t iv  forsknin g som bör jade  se  dagens  l jus  inom 
samhäl lsvetenskapen under  s lu te t  av  70-  och hela  80- ta le t  f inns  of ta  e t t  
grundläggande problem:  Ut i f rån  vi lket  perspekt iv  gör  forskare  s ina  analyser  
av  kval i ta t iva  data ?* 5  Annorlunda ut t ryckt  ef ter lys te  v i  och ef ter lyser  for t 
farande i  många sk  kval i ta t iva  s tudier  e t t  expl ic i tgörande av  den uppsät tn ing 
av  regler  e l ler  rege lsys tem som forskaren/ forskarna  fakt iskt  använder  s ig  av  
när  hon/han to lkar  e t t  empir iskt  mater ia l  basera t  på  observat ioner  e l ler  
in tervjuer / 7  Problemet  är  detsamma som det  jag  in le dningsvis  beskrev när  
det  gäl ler  teor iavsaknaden inom pedagogisk  u tvärder ingsforskning^.  Effekten 

45 Se Zetterström (1988) a a. Han beskriver hela den process varigenom föreställ
ningsbegreppet formades. 

46 Inom projektet har vi tidigt lyft fram detta problem i en arbetsrapport. Se 
Zetterström, B-O., Franke-Wikberg, S., Hult, A. & Olofsson, A. (1981). Long-projektet: 
Metodisk positionsbestämning. 

47 Jag menar att et t bra ett exempe l på detta problem är den forsknings tradition som 
här i sverige växt fram under namnet fenomenografi. Se t e x Larsson, S. (1986). Kvalitativ 
analys - exemplet fenomenografi. Larsson presenterar där fenomenografin i allmänhet med 
några exempel. Läsaren får dock inga anvisningar om hur sj älva analysförfarandet går till. 
Samtidigt som jag framför denna kritik emot fenomenografin vidhåller jag min positiva 
inställning till denna ansats när d et gäller andra vetensk apliga frågor som den grund
läggande synen på behovet av kvalitativa analyser av pedagogiska problem. Jag 
konkretiserar problemet under avsnittet Databildningens problem. 

48 se sidorna 10-13. 
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av a t t  synl iggöra  vad vi  gör  som forskare  har  två  sammanflä tade  poänger :  
Dels  möj l iggör  de t  för  andra  forskare  a t t  granska mi t t  a rbete  på  e t t  in te l lek
tuel l t  m er  heder l igt  sä t t . 4 9  Dels  -  v i lke t  ä r  den s tora  nyt tan  för  oss  som 
arbetar  och arbeta t  inom projekte t  -  kan vi  obero ende av  v arandra  göra  
analyser  av  in tervjumater ia l  och samtidig t  behål la  möj l igheten a t t  jämföra  
varandras  resul ta t  u t i f rån  gemensamma och "s ynl iggjorda"  k r i ter ier . 5 0  

All  databi ldn ing som används  vid  s  k  kval i ta t iv  forsk ning är ,  å tmins tone i  
v issa  avseenden,  producerad av forskaren/ forskn ingen s jä lv .  Forskaren väl jer  
-  u t i f rån  medvetna  e l ler  omedvetna  s tåndpunkter  -  a t t  s tudera  e t t  fenomen.  
Redan denna akt iv i te t  borde  innebära  en  ref lexion över  v ilka  förhandsanta
ganden som görs  om fenomenet  i  f råga  ef tersom dessa  får  konsekvenser  för  
urval  av  data / informat ion.  Nästa  betydelsefu l la  akt iv i te t  ä r  när  forskaren 
sammanfat tar  "s in"  empir i .  Det ta  görs  också  u t i f rån  medvetna  e l ler  
omedvetna  to lkningar  och s tä l ln ingstaganden.  Annor lunda ut t ryck t :  
Oberoende av vi lken uppfat tn ing forskaren har  om vad han/hon gör  i  te rmer  
av  upptäcka,  konst ruera  e ller  rekonst ruera  verkl igheten så  innehål ler  s jä lva  
forskningsakt iv i te ten  ins l ag  av  to lkning.  

BEGREPPET FÖRESTÄLLNINGAR SOM GRUND FÖR 
ANALYS. 

Vår lösning på  det  ovan angivna kravet  på  a t t  ref lektera  och synl iggöra  
kr i ter ierna  för  to lkn ing var  u tarbetandet  av  föres tä l ln ings begreppet  och en  
analysmodel l  för  s jä lva  konst rukt ionen av föres tä l ln ingskategor ier .  Den 
def in i t ion  som v i  s lu t l igen enades  om för  föres tä l l n ingar  sam manfal ler  med 

49 Mitt argument är här snubblande likt den samhällsvetenskapliga varianten av 
positivismens krav på reproducerbarhet av resultat. Min poäng är dock mer allmängiltig: 
All vetenskaplig verksamhet bör eftersträva e tt synliggörande av vad man gör när man 
producerar kunskap då det finns många tänkbara lösningar på ett och samma probl em. 

50 Den flora av metodböcker om kvalitativa analyser inom samhällsvetenskaplig 
forskning som kom under slute t av 70- och under hela 80-talet löser inte detta problem 
för varje specifik kvalitativ studie. På svenska torde t ex Ene roths böcker vara väl kända 
i vida studerande och forskarkretsar. Se t ex Eneroth, B. (1984). Hur mäter man vackert. 
Vidare har d et kommit flera bra amerikanska verk. S e t ex Bogdan, R.C. & Bik len, S.K. 
(1982). Qualitative Reseach for Education. An introduction to Theory and Methods. 
Flertalet av dessa böcker har dock samma grundläggande problem som traditionella 
"positivistiska metodböcker" har: M etoden blir teorin för det objekt man studerar och 
därmed är man likväl utan teoretisk förståelse för det objekt man faktiskt studerar. Ett 
inom Pedagogiken klassisk arbete är här Kerlinger, F.N.(1964). Foundations of Behavioral 
Reseach. Senare upplagor återfinns fortfarande på litteraturlistor vid utbildningar i sam
hällsvetenskapliga ämnen och linjer. 
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den t id igare  presenterade  med e t t  väsent l ig t  unda ntag. 5 7  I  en  svensk arbets
rappor t  gör  Franke-Wikberg  & Zet ters t röm t i l lägget :  

" föres tä l ln ingar  kan beskr ivas  som perceptuel la  ges tal ter ,v i lka  
u tgör  den ideologi skt  be t ingade länkn ingen mel lan  samhäl le  och 
individens  t ankeinnehål l" 5 2  

Til lägget  ä r  väsent l ig t ,  då  det  ger  oss  möj l ighet  a t t  be t rakta  föres tä l ln ingar  
och föres tä l lande som akt iv t ,  dvs  det  f inns  inga  "gömda s t rukturer"  bakom 
föres tä l ln ingen.  -  Det  är  föres tä l ln ingen som meningsgör  verkl igheten för  
individen.  Vå ra  t id iga  försök t i l l  en  teore t i sk  bes tämning var ,  enl ig t  vår  
uppfat tn ing,  a l l t fö r  s t ruktu rrea l is t i sk t  inf luerade  5 5  

Strukturmodell för analys av föreställningar. 

Analysmodel len  för  konst rukt ion en av hur  de  s tuderande föres tä l ler  s ig  de  
ol ika  ämnenas  kunskapspotent ia l  ä r  densamma som den som Zet ters t röm 
(1988)  presente rar  i  s in  avhandl ing 5 *.  Den har  i  projekte t  benämnts  både 
analysmodel l  och s t rukturmodel l .  I  den for tsa t ta  f ramstä l ln ingen används  
benämningen s t rukturmodel l  för  analys  av  föres tä l ln ingar .  Med benämningen 
"s t rukturmodel l"  unders t ryks  a t t  model len  är  en  av  forskaren skapad 
konst rukt ion för  analys  av  hur  indiv ider  för es tä l ler  s i g  o l ik a  socia la  före te
e lser  som t  ex  arbetsdelning och utbi ldning.  Användandet  av  termen model l  
i  s tä l le t  för  teor i  anger  den vetenskapl iga  s ta tusen jag  t i l lde lar  s t ruk
turmodel len  som "analysverktyg" . 5 5  

Ett  förs ta  grundläggande antagande om föres tä l ln inga r  ä r  a t t  de  ut t rycker  
kval i ta t iv t  sk i lda  förklar ingar  t i l l  socia la  fenomen.  Teoret iskt  spänner  

51 se sid 15 - 16. 

52 Se Franke-Wikberg, S. & Zetterström, B-O. (1982). Från idéer om utbildnings
kvalitet till idéer som utbildningskvalitet. (Arbetsrapport). Denna text finns även 
publicerad i Framhein, G. & Langer, J (198 4). 

53 Se te X Bourdieus kritik av den s k strukturrealismen i Berner, B., Callewaert, S. 
& Silberbrandt, H. (red). (1977). Skola, ideologi och samhälle, sid 70 fotnot 9. En tid ig 
svensk kritik av samma problem återfinns delvis i en kritik av strukturmarxismen se 
Sjöldberg, K (1974).Althusserianism eller marxism, i Häften för kritiska studier 1, 1974. 

54 Zetterström (1988) a a. 

55 Se Molander , B. (1988). Vetenskapsfilosofi. En bok om vetenskapen och den 
vetenskapande människan, sidorna 161-62. 
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förklar ingarna ,  av  e t t  g ive t  socia l t  fenomen,  över  e t t  fä l t  f rån  samhäl le l ig t  
sys tem- t i l l  ind ividbet ingade förk lar ingar .  Det ta  grundantaga nde ä r  r iml ig t  
b l  a  mot  bakgrund av hur  grundst rukturerna  ges ta l tas  i  de  dominerande 
l ivsåskådningarna  och ideologiern a .  Al l t  i f rån  ol ik a  former  av  marxism t i l l  
u l t ra l ibera la  ideologier . 5 0  I  spänningsfä l te t  mel lan  samhäl le l iga  och in
dividuel la  förklar ingar  antas  även a t t  föres tä l ln ingar  kan ut trycka förkla r ing
ar  t i ll  socia la  fenomen som lokal iseras  t i l l  o l ika  former  av  verksamheter  som 
skolan,  socia lvården e tc .  Föres tä l lningar  om sociala  fenomen kan m a  o  ge  
ut t ryck för  a t t  socia la  fenomen har  s i t t  ursprung,  upprät thål ls  och förändras  
i  och genom så  kval i ta t iv t  sk i lda  före tee lser  som samhäl le l iga  processer ,  
socia la  verksamheter  e l ler  som resul ta te t  av  ol ika  individers  akt iv i te ter .  
Det ta  sammansat ta  antagande är  den förs ta  grunden för  analys  av  in terv
jumater ia le t .  Den andra  grunden för  s t rukturmodel len  erhål les  v ia  a t t  införa  
begreppen makt ,  kontroll ,  mots tånd och s t ra tegi .  Vale t  av  begrepp skal l  ses  
i  l juse t  av  vår t  kunskaps int resse  a t t  s tudera  långsikt iga  ef fekter  av  fyra  
yrkes inr ik tade  högs koleutbi ldningar .  Utbi ldningar  som leder  t i l l  a t t  de  som 
genomgåt t  dem of ta  kommer  a t t  hamna i  a rbets ledande befa t tn ingar  samt  
ingå  i  o l ika  kol l ekt iv  av  pro fess ionel la .  Grupper  som har  m er  e l ler  mindre  
monopol  på  rä t ten  a t t  både  utpeka,  def in iera  samt  ange lösningarna  på  
problem inom respekt ive  yrkessek tor  och kunskapsområde.  Föres tä l ln ing ar  
om samhäl le ,  yrke  och utbi ldning bl i r  härmed yt ters t  in t ressanta  a t t  s tudera  
i  te rmer  av  makt ,  kontrol l ,  mots tånd och s t ra te gi  i  re la t ion  t i l l  förk lar ingar  
i  spänningsfä l te t  mel la n  samhä l lssys tem och in divid .  

Vår t  sä t t  a t t  förs tå  begreppen makt  och kontrol l  har  inspi rera ts  av  hur  Bern
s te in  använder  begreppen.  Analysgrunden för  ma kt  och kontrol l  har  dock 
modif iera ts .  Berns te in  u tgår  i från  klass i f ikat ionen mellan  ol ika  innehål l /ka t 
e g o r i e r  s a m t  a t t  d e t t a  b e r ä t t a r  n å g o t  v ä s e n t l i g t  o m  a r b e t s d e l n i n g e n ,  d v s  
hur  fördelningen av  makt  ser  u t .  Vid  vår  analys  av  s tuderandes  föres tä l ln ing
ar  s tä l l s  f rågan,  vad är  det  som s kapar m akt  ?  för  a t t  to lka  det  empir iska  
mater ia le t .  Vi  koncentrerar  oss  m a  o  på  innehål le t  i  de  kategor ier  som 
klass i f iceras  t i l l  sk i l lnad f rån  Berns te in  som koncentrerar  s in  uppmärksamhet  
på formerna. I olika föreställningskategorier hänförs makten till system, 
verksamheter  el ler  individer .  Bernste in  u tgår  f rån  inramningen vid  en  given 
klass i f ikat ion för  a t t  berä t ta  om kontr ol len inom den socia la  akt iv i te t  som 
är  klass i f icerad.  Annorlunda ut t ryckt  så  refererar  inramningen t i l l  hur  något  
förverkl igas/real iseras.  På motsvarande sä t t  s tä l l s  i  våra  analyser  den andra  
grundläggande f rågan:  Hur förverkl igas  e l ler  upp rät thål ls  vad/makten.  Gra
f iskt  kan analysgrunden f ra mstä l las  på  fö l jande sä t t .  ( se  f igur  1)  

I  näs ta  s teg  av  analysen s tä l l s  f rågan om hur  de  s tuderande i  te rmer  av  
föres tä l ln ingar  reagerar  i  förhål lande t i l l  makt  och kontrol l  av  en  given 

56 Se t ex Liedman, S -E. (1979). Från Platon till MaoZedong. 
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aspekt  av  det  socia la  l ive t .  Här  inför  v i  begreppen motstånd och strategi. 
Motståndet  u t t rycker  den typ av  förändring som ses  som önskvärd  av  en  
given socia l  akt iv i te t .  S t ra tegin  u t t rycker  på  vi lke t  sä t t  förändr ingen 
uppfat tas  kunna ske .  

systemnivå verksamhetsnivå individnivå 

Makt kan 
lokaliseras till 

m m m 

Kontroll kan 
lokaliseras till 

k k k 

Figur 1. Teoretiskt möjliga lokaliseringar av makt och kontroll. 

Ett  s tor t  anta l  teore t i skt  mö j l iga  loka l iser ingar  av  makt ,  ko ntrol l ,  mots t ånd 
och s t ra tegi  i  re la t ion  t i l l  besk r ivningsnivåerna  sys tem,  verksamhet  och in
divid  är  möj l iga  a t t  besk r iva .  Jag  nöjer  mig dock med de  fem var ianter  som 
Zet ters t röm (1988)  presenterar  i  s in  avhandl ing .  Skälen härför  är  f lera .  För  
det  förs ta  så  konst ruerades  de  föres tä l ln ingskategor ier  som Zet ters t röm 
redovisar  före  konst rukt ionen av s jä lva  s t rukturmodel len .  Föres tä l ln ings
kategor iernas  anta l  var  fem och det  v isade  s ig  empir iskt  poänglös t  a t t  försö
ka  nyansera  resul ta tb i ld en yt ter l igar e  med hjä lp  av  logis kt  var ierade  kom
binat ioner  av  makt /kont rol l  och sys tem/verksamhet / individ .  Ti l l  samma 
s tåndpunkt  kom även Agneta  Hul t  vid  ana lysen av  de  s tuderandes  föres tä l l 
n ingar  om yrkesfunkt ion . 5 7  Det  visade  s ig  in te  hel ler  meningsfu l l t  a t t  
y t ter l igare  d i f ferent iera  analysen när  det  gäller  de  s tuderandes  föres tä l ln ing
ar  om de  ol ika  ä mnenas  kunskapspotent ia ler . 5 9  Graf iskt  kan så ledes  fem 
kval i ta t iv t  sk i lda  föres tä l ln ingss t rukture r  i  te rmer  av  makt ,  kontro l l ,  
mots tånd,  s t ra tegi  f ramstä l las  i  re la t ion  t i l l  beskr ivningsnivåerna  sys tem,  
verksamhet ,  individ .  F iguren nedan utgör  m a  o  en  sammanfat tn ing av  
s t rukturmodel len .  

57 Se Hult, A.(1990) a a s 15, fotnot 16. 

58 Föreställningskategorierna har konstruerats under två olika faser av projektet. För 
ekonom och psykologlinjen konstruerades kategorierna ursprungligen enbart utifrån 
definitionen av föreställningar samt utifrån att variationen torde omfatta allt ifrån 
samhälleliga systemförklaringar till renodlade individförklaringar av samma fenomen. 
Föreställningskategorierna för läkar- och maskinteknisklinje konstruerades efter 
strukturmodellens tillkomst. Den skriftliga utformning som kategorierna här har i 
resultatredovisningen är samtliga ett resultat av ett konstruktionsarbete utifrån före
ställningsbegreppets teoretiska bestämning samt strukturmodellen. 

46 



Föreställningstyp 

A B C D E 

System- m,k,ms, 
nivå s 

Verksam
hetsnivå 

m,k,ms, 
s 

m,ms, k,s 

Individnivå k,s m,ms m,k,ms, 
s 

Figur 2. Strukturmodell. Lokaliseringar av makt (m), kontroll (k), motstånd (ms) och 
strategi (s) i rel ation till system-, verksamhets- och individnivå. 

För  a t t  konkret isera  sjä lva  analysförfarandet  av  in tervjumater ia le t  kan s jä lva  
analysen beskr ivas  som at t  forskaren s tä l ler  fö l jande f rågor  t i l l  e t t  text 
mater ia l  där  en  person ut ta lar  s ig  om en utbi ldni ng:  

-  var  lokal iserar  indi viden xx makten över  u tb i ldnin gen med avseende på  t  
ex  hur  xx föres tä l ler  s ig  den utbi ld ning som han/hon för  t i l l fä l le t  genom-

-  hur  föres tä l ler  s ig  individen xx a t t  makten förverkl igas ,  dvs  hur  kontrolle
ras  t  e  x  en  viss  typ  av  utbi ldning ?  

-  accep terar  indiv iden xx makten och kontrol len  över  den aktuel la  u tb i ld
ningen e l ler  förordar  x x någon form av föränd r ing -  mots tånd ?  

-  på  vi lket  sä t t  förordar  individen mots t ånd,  dvs  vi lken s t ra tegi  för  föränd
r ing ef ters t rävas  ?  El ler  vid  accepterande:  med vi lka  argument  ser  individen 
xx det  ef ters t rävansvärda  i  icke -förändr ing ?  

Vad betyder  då  makt ,  kontrol l ,  mots tånd och s t ra tegi  i  de  fem s t rukturerna?  

I  s t ruktur  A för läggs  makten över  e t t  v iss t  fenomen,  t  ex  u tbi ldn ing t i l l  en  
samhäl le l ig  sys temnivå .  Var je  typ  av  sam häl le  skapar  den typ av  utbi ld ning 
som samhäl le t  behöver .  Utformningen av och garant in  för  u tb i ldn ingens  
for t levnad s tår  a t t  söka  i  a r ten  av  maktutövnin g i  samhäl le t .  Makt  innebä r  
här  a t t  v issa  grupper  av  människor  har  skaffa t  s i g  e t t  sys tem iskt  inf ly tande 
över  samhäl le t .  Förverkl igandet  sker  v ia ,  t i l l  sys temet  uppbyggda och avpas
sade  kontrol lverksamheter .  Mots tåndet  kommer  här  a t t  r ik tas  mot  maktutöv
ningen och dess  kontrol l ins t rument .  S t ra tegier  för  förändr ing r ik tas  mot  såväl  

går  ?  
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samhäl l ssys temet  som sådant  som mot  de  nuvarande formerna för  dess  
upprät thål lande.  

I  s t ruktur  B lokal iseras  makten t i l l  o l ika  konkreta  verksamheter  och re la t io
nerna  mel lan  verksamheter .  Utbi ldning i  e t t  samhäl le  kan t  ex  bet raktas  som 
resul ta te t  av  vad reger ing och r iksdag bes tämmer  vid  en  viss  t idpunkt .  
Förverkl igandet  av  t  ex  en  utbildningsreform sker  v ia  samarbete  mel lan  ol ika  
verksamheter  som UHÄ/VHS,  de  ol ika  högskoleenheterna  samt  de  där  ingå
ende ins t i tu t ionerna .  Förändr ingar  av  utbi ldn ing sker ,  i  denna föres tä l ln ings
s t ruktur ,  via  a t t  mots tåndet  r ik tas  mot  den aktuel la  makt-  och kontrol lu töv
ningen.  Det ta  innebär  a t t  samma verksamheter  som upprät thål ler  makt  över  
u tb i ldning kan bidra  t i l l  förändr ingar  av  den som et t  resul ta t  av  nya 
re la t ioner  mel lan  verksamheter  med inf ly tande.  S t ra tegierna  kan vara  många 
men r ik tas  även de  m ot  verksamheterna  och re la t ionerna  dem emel lan .  

I  s t ruktur  C lokal iseras  makten t i l l  verksamhetsnivån,  t  ex  u tbi ldning.  I  
d e n n a  s t r u k t u r  t a s  s j ä l v a  m a k t u t ö v a n d e t  f ö r  s j ä l v k l a r t  e l l e r  f ö r  g i v e t ,  d v s  
om e n utbi ldning ser  u t  på  e t t  v iss t  sä t t  så  är  det  nog så  en  utbi ldning bör  
se  u t .  Förverkl igandet  av  utbildning bli r  en  individuel l  f råga.  Det  är  upp t il l  
individen a t t  rea l i sera  maktens  budskap.  Mots tånd kan i  denna s t ruktur  
r ik tas  mot  makten men s t ra tegin  är  individuel l .  Föres tä l ln ingss t rukturen har  
därmed en inneboende motsägelse .  Den enski lde  indiv iden kan e j  i  k raf t  av  
s i t t  eget  handlande förändra  en  verksamhet  u tan  är  i  grunden inordnad 
under  en  verksamhet .  Individen kan därmed endast  bä t t re  e l ler  sämre  klara  
av  a t t  förverkl iga  de  krav en  viss  u tb i ldning s tä l ler  på  henne.  

I  s t ruktur  D lokal iseras  makten t i l l  indivi dnivå .  Individer  uppfat tas  som i  
grunden ol ika .  Det ta  är  basen för  en  förs tåe lse  av  det  socia la  l ive t .  
Förverkl igandet  av  dessa  o l ikheter  sker  på  en  annan nivå  -  verksamhetsnivån.  
Vid  exemplet  u tb i ldning bl i r  de t  i  denna s t ruktur  avgörande för  en  viss  
u tb i ldning a t t  indiv ider  med rä t t  uppsät tn ing förmågor  och anlag in t räder  i  
verksamheten.  Ut t ryckt  på  e t t  annat  sä t t  så  måste  den enski lde  individen ha  
rä t t  uppsät tn ing anlag och förmågor  för  a t t  kunna klara  av  e n  viss  typ  av  
utbi ldning.  Mots tåndet  kommer  a t t  r ik tas  mot  indiv idnivån medan s t ra tegin  
r ik tas  mot  s jä lv a  u tb i ldnin gen.  Det  bl i  då  individe n som måste  söka s ig  t i l l  
rä t t  u tb i ldning för  rea l i serandet  av  en  förändr ing.  I  prakt iken innebär  det  a t t  
varken individen e l ler  u tb i l dningen förändras .  Individen byter  bara  kontext .  

I  s t ruktur  E  lokal iseras  både makten och kontrol len  t i l l  individnivån.  I  
grunden är  individer  o l ika  och är  sjä lva  mästare  över  s ina  liv .  Vi l l  en  individ  
förändra  en  utbi ldning så  är  de t  upp t il l  honom/henne a t t  se  t i ll  a t t  den för
ändras ,  dvs  mots tåndet  och s t ra tegin  loka l iseras  o ckså  t i l l  indi vidnivån.  
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Att praktisera strukturmodellen som kvalitativ analysmetod. 

Föregående sammanfat tn ing av  hur  t i l lvägagångssät te t  v id  analysen av  e t t  
g ivet  in tervjumater ia l  går  t i l l  kan f ramstå  som något  som enkel t  l å ter  s ig  
genomföras .  Jag  vi l l  därför  göra  några  kommentarer  om användandet  av  vår  
"metod" .  S t rukturmodel len  är  både e t t  resul ta t  och en  s tar tpunkt  för  
analysen av  föres tä l ln ingar .  Den är  för  d e t  förs ta  e t t  resul ta t  av  f lera  års  
arbete  med a t t  försöka konst ruera  en  a l lmän model l  för  hur  en  kval i ta t iv  
analys  av  föres täl ln ingar  kan genomföras . 5 9  När det ta  väl  ä r  genomför t  
övergår  model len  f rån  a t t  vara  resul ta t  t i l l  a t t  b l i  e t t  "ve rktyg"  för  analyser  
av  föres tä l ln ingar .  S t rukturmodel len  innebär  dock in te  a t t  forskaren på  något  
enkel t  sä t t  kan sammanfat ta  och kategor isera  e t t  g ivet  textmater ia l  typ  
in tervjuutskr i f ter .  Model le n  ger  r ik t l in jer  för  de t  konkreta  arbete t  med a t t  
konst ruera  kategor ier  u t i f rån  vad in tervjupersoner  säger .  Utgångspunkten för  
denna process  b l i r  m a  o  både innehål le t  i  aktuel l t  in tervjumater ia l  och 
s t rukturmodel len .  Poängen är  a t t  så  långt  som möj l ig t  konst ruera  kategor ibe
skr ivningar  som lyf ter  f ram och sammanfat tar  de t  empir iska  under laget  
samtidigt  som beskr ivningarna  kan förs tås  i  l j use t  av  s t r ukturmodel len . 0 0  

En annan aspekt  av  s  k  kval i ta t iv  forskn ing är  f rågan om s ta tusen på  de  
kval i ta t iva  resul ta t re dovisningarna .  Jag  menar  a t t  d e  kategor ibesk r ivningar  
som föl jer  i  näs ta  avsni t t  i  s ig  s jä lva  är  väsent l iga  huvudresul ta t  av  en  
forskningsprocess . 6 7  

59 o Som jag tidigare papekat behandlas denna process utförligt i Zetterströms 
avhandling. 

60 Att genomföra kvalitativa studier tar ofta längre tid i anspråk än vad forskaren 
initiait hade tänkt sig. Detta torde numera vara ett så välkänt faktum inom forskarsam
hället att det kanske inte är nödvändigt att skriva fram . En forskare som åtminstone i de 
nordiska sammanhangen får betraktas som något av en auktoritet inom s k kvalitativ 
forskning är Stei nar Kvale. I mi tten av 80-talet publicerade han en artikel som på ett 
mycket slå ende sätt bl a beskriver vad vi s kulle kunna kalla den kvalitativa forskarens 
självförståelse från optimistisk positivismkritik till alienation. Se Kvale, S. (1984). Om 
tolkning av kvalitativ forskningsinterviews. 

61 Forskargruppen kring Ference Marton har argumenterat för detta i flera olika 
sammanhang. Se t ex Dahlgren, L.O., & Pramling, I. (1981) Högskolestudier och om
världsuppfattning, sidorna 1 - 13 samt Dahlgren, L.O., & Pramling, 1.(1981). Möte med 
psykologin, sid 1 - 3. 
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STUDERANDES FÖRESTÄLLNINGAR OM TEKNIKENS, 
EKONOMINS, MEDICINENS & PSYKOLOGINS KUNSKAPS
POTENTIALER - RESULTAT AV DEN KVALITATIVA 
ANALYSEN. 

Inledning. 

Här redovisar  jag  de  föres tä l ln ingskategorier  som de  s tuderande givi t  u t t ryck 
för  v id  de  fyra  u tb i ldningarna .  Redovisningen sker  u tb i ldning för  u tb ildning.  
Kategor ierna  redovisas  i  formen av "renodlade"  kategor ier  v i lka  är  resul ta te t  
av  analysarbete t  av  in tervjumater ia le t  u t i f rån  den t id igare  redovisade  s t ruk
turmodel len .  D en dimension som jag  u tgår  f rån  svarar  på  f rågan vad de  
s tuderande vi l l  lä ra  s ig  och hur  de  ser  på  möj l igheten av  förvärva  denna 
kunskap samt  förverkl iga  den i  prakt iken. 6 2  Det  empiriska  under laget  ä r  sva
ren  på  in tervjufrågor  om vad de  vi l l  lä ra  s ig  respekt ive  lär t  s i g  under  u tb i ld
ningen,  hur  de  ser  på  de  undervisningsformer  som förekommer och 
förekommit ,  hur  de  uppfat tar  lä rar -  och s tuderanderol len  samt  vi lka  
förhål landen som ger  den bäs ta  in lärningen. 0 3  Analysfö rfarandet  har  sket t  i  
två  s teg .  Förs t  har  jag  koncentrera t  uppgif ten  på  a t t  skapa föres tä l ln ings-
kategor ier  om de  s tuderandes  föres tä l ln in gar  om ämnet .  D äref ter  har  jag,  
med utgångspunkt  tagen i  föres tä l ln ingskategor ierna  om ämne,  to lkat  
in tervjumater ia le t  med avseende på  hur  de  s tuderande föres tä l ler  s ig  
u t lärning och in lä rning.  Här igenom har  jag  få t t  möj l igheten a t t  konst ruera  
föres tä l ln ingskategor ier  om kunskapspotent ia lerna  i  teknik,  ekonomi,  medicin  
och psykologi  som innefa t tar  såväl  föres tä l ln in gar  o m ämnesinnehål l  som 
föres tä l ln ingar  om ut lärning o ch in lärni ng av  ämnes innehål le t .  

Framstä l lningen av  föres tä l ln ingskategor ierna  beskr i ver  förs t  vad de s tude
rande vil l  lä ra  sig :  ämnesinnehål let  i  kunskapspotent ia len ,  däref ter  hur det ta  
innehåll bäst förvärvas: utlärningen och inlärningen. 

6 2  De intervjufrågor som utgör huvudfrågorna för min analys finns redovisade under 
rubriken Kon struktion av intervjuschema, se sid 41. 

63 Frågan om bästa inlärning har vare sig vid första eller andra intervjutillfället 
ställts konsekvent. Den har ändå fått ingå då den varit till stor hjälp vid kons truktionen 
av föreställningskategorier. Vidare har det vid fördelningen av föreställningskategorier på 
individnivå varit möjligt att tolka in de flesta studerandes föreställning om detta utifrån 
de övriga utbildningsfrågorna. Problemets betydelse för analysen diskuterar jag i 
slutdiskussionen under rubriken Databildningcns problem. 
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Resul ta te t  av  konst rukt ionsarbe te t  redovisas  i  form av förestä l ln ings
kategor ier  som innefa t tar  samtl iga  t re  aspekter .  Förs t  beskr ivs  ämnesinnehål
le t ,  däref ter  u t lärning och in lärning.  Jag  in leder  för  var je  l in je  med en  
sammanstä l ln ing över  vi lka  föres tä l ln ingskategor ier  som de  s tuderande givi t  
u t t ryck för  v id  s tudiernas  bör jan  och avs l utning.  Den redovi sningen föl js  av  
en  presenta t ion av  de  för  l in jen  aktuel la  föres tä l ln ingska tegor ierna .  Ef ter  
var je  redovisning av  en  föres tä l ln ingskategor i  fö l jer  e t t  kommentera t  
in tervjuci ta t  för  a t t  empir iskt  belysa  aspekterna  ämnesinnehål l ,  ut lärning och 
in lärning.  Jag vil l  här  göra  läsaren uppmärksam på  a t t  redovisningen 
där igenom komm er a t t  såväl  ana lyt iskt  som empir iskt  a t t  särski l ja  mel lan  
föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l ,  ut lärning och in lärning inom ramen för  var  
och en  av de  ol ika  f öres tä l ln ingskategor ierna .  

TEKNIKSTUDERANDES FÖRESTÄLLNINGAR OM TEKNI
KENS KUNSKAPSPOTENTIALER. 

Vid utbi ldn ingens  bö r jan  ger  d e  s tuderande vid  maskintek nisk  l in j e  u t t ryck 
för  föres tä l ln ingar  om teknikens  potent ia ler  som kan ut t ryckas  i  s t rukturmo
del lens  kategor i  B,  C,  och D.  Vid avs lutningen av  utbi ldningen t i l lko mmer  
även ut t ryc k för  s t rukturmodel lens  kategor i  A.  

Tabell 7. Kvalitativt skilda föreställningar om teknikens kunskapspotentialer uttryckt i 
strukturmodellens föreställningskategorier. 

Föreställnings- Första intervju- Andra intervju
kategori tillfället tillfället 

A 

B 

C 

D 
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A.64 Föreställningar om teknikens behovsstyrda möjligheter. 

I  den förs ta  typen av föres tä l ln ingar  om teknikens  möj l igheter  u t t rycks  
möj l igheten a t t  v ia  teknikämnet  u tveckla  kunskap om vi lka  samhäl lsbes tämda 
behov som dr iver  f ram ol ik a  tekniska  kunskaper  och tekniska  lö sningar .  

S tudier  i  teknik  kan ge  en  samhäl le l ig  helhetsbi ld  av  hur  behoven 
av  ol ika  tekniker  uppstår  och t il lgodoses  i  samhäl let .  Ursprunget  
t i l l ,  och skapandet  av ,  teknisk  kunskap bör  vara  för lagt  t i l l  e t t  
fo lkl ig t  inf ly tande och kontrol l .  I  de t  nuvarande samhäl lssys temet  
ä r  det  e t t  få ta l ,  f ramföral l t  de  som äger  och kontrol lerar  pro
dukt ionen,  som har  det  avgörande inf ly tand et  och makten över  
v i lka  tekniska  kunskaper  som skal l  pr ior i teras .  De t ta  får  som 
konsekvens  a t t  teknisk  kunskap och innovat ion of ta  f rämst  ä r  
inr ik tad  mo t  a t t  svara  mot  före tags  behov av a t t  gå  med vins t .  
Produkternas  kval i té  fö r  människan i  vår  samtid  och f ramtid  
beaktas  därmed e j  i  den uts t räckning som den skul le  kunna med 
andra  s tyrkeförhål landen mel lan  ol ika  samhäl ls in t ressen .  

Exempel :  

" I: Hur gör m an då ? 
R: Jag tänker t ex i ergonomi att man inte glömt att människan ska vara 
närvarande, man har tänkt materialet, man har tänkt på hur st or den s ka vara 
eller så där och hur billig den ska vara. Man har inte tänkt på att människor 
ska vara i n ärheten och då kan man ju ras era det hela konstruktionen just på 
det.... 
I: Vad har ni hållit på med då ? 
R: Ja, det senaste jag ha r gjort det var att undersöka en scooter för att se hur 
den skulle ge b ättre arbetsmiljö för föraren. Vi var i Kalix och undersökte och 
så fick vi lämna in e tt förslag, ja, vi fick k ontakt med televerkarna då och allt 
sådant där. Vi fick komma med förslag om hur man t ex ska ändra synfältet och 
minska vibrationer och sådant där och göra lite mätningar på det. 
I: Ku nde ni komma fram till några förslag då ? 
R: Jodå, vi fick en hel de l f örslag men det vet man ju at t dom kommer ju aldrig 
att kunna förverkligas....Man märker när man tar kontakt med dom som 
tillverkar att dom var ju ve rkligt ovilliga att bry sig om sådana där saker.... 
I: Vad tänkte Du på då ? 
R: Ja, v ad som skall produceras t ex, v em är det s om bestämmer vad som skall 
produceras ? Vem är det som bestämmer när det ska produceras och på vilket 
sätt ska det produceras ? Det har inte diskuterats så mycket ändå som jag tycker 
a t t  d e t  b o rd e  g ö r a s . "  ( ip  18)  

64 Varje kategoribeskrivningsrubrik inleds med någon av versalerna A, B, C, D, eller 
E för att markera föreställningskategorins strukturella kännetecken i enlighet med 
strukturmodellen. 
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Den s tuderande in tegrerar  e j  föres tä l ln ingen om ämnesinnehål l  med 
aspekterna  ut lärning och in lärning.  Ut i f rån  hur  s tuderande med kategor i  A-
föres tä l ln ingar  föres tä l l t  s ig  u t lärn ing och in lärning vi d  and ra  utbi ldningar  
och s jä lva  kategor ibeskr ivningens  innehål l  skul le  en  tänkbar  konst rukt ion för  
aspekterna  ut lärning och in lärn ing kunna vara :  

Utlärningen av teknik idag koncentreras främst till ett "rent" 
tekniskt innehåll. Det handlar om att tillägna sig metoder och 
tekniker för att tillgodose behoven av tekniska lösningar på 
problem som i praktiken inte är rent tekniska. 

Den bästa inlärningen av teknik utifrån samhälleliga och 
mänskliga behov skulle kräva en helt annan styrning och kontroll 
av skapandet av ny teknik. De studerande skulle då på ett helt 
annat sätt än idag få lära sig att lösa tekniska problem i relation 
till en komplex helhet av olika samhälleliga och mänskliga 
intressen och behov av teknik. 

Kategor ibeskrivningen skal l  jämföras  med s t rukturmodel lens  kategor i  A.65 

Den grundläggande makten över  teknikprodukt ion och teknikanvändning 
lokal iseras  t i l l  sys temnivå .  I  de t  nuvarande samhäl lssys temet  har  v issa  
grupper  e t t  avgörande inf ly tande över  f ramtagandet  och användandet  av  
teknik  som yt ters t  förklaras  av  d et  samhäl lssys tem vi  lever  i .  Mots tåndet  
kommer  hä rmed a t t  y t ters t  r ik ta s  mot  s jä lv a  samhä l lssys temet .  

B. Föreställningar om teknikens samhällsförbättrande möjlig
heter. 

Kategor i  B-föres tä l ln ingar  om teknikens  kunskapspotent ia ler  u t t rycks  redan 
vid  s tudiernas  bör jan  och utpekar  teknikens  möj l igheter  a t t  b idra  t i l l  
samhäl ls förbät t r ingar .  

Studier i teknik handlar om den tekniska kunskapens möjligheter 
att bidra till samhällsförbättringar. Utgångspunkten måste tas i en 
förståelse och förklaring av teknikens relation till samhällsut
vecklingen. Vid samhällsutveckling omvandlar alltid människan 
naturen i syfte att därmed tillskapa sig nyttigheter. Det har dock 
visat sig att den nytta som människan trott sig kunna vinna inte 
alltid blivit den avsedda. Teknikens utveckling har ju bl a bidra
git till miljöförstöring, framtagande av arbetsredskap som leder 

6 5  s e  s i d  4 4  -  4 9 .  

53 



till att människor förslits i förtid osv. För att tekniken skall 
kunna bidra till en samhällsförbättring måste teknikutveckling 
alltid inbegripa kunskaper om dess eventuellt negativa inverkan 
på människa och miljö. Samtidigt måste teknikutvecklingen bidra 
med nya tekniker för t ex miljöförbättringar, samt ge förutsätt
ningar för att de produkter som skapas svarar mot de behov som 
flertalet människor har i samhället. 

Utlärningen av teknik bör vara organiserad så att innehållet har 
ett samhällsförbättrande budskap. Kontakter mellan utbildning 
och industri finns vid utbildningen. Syftet med detta är att utbild
ningen skall kunna bidra till att förbättra produktionen för fram
förallt närliggande företag inom regionen. Utbildningen innehål
ler speciella tekniska ämnen som tar upp grundtanken med den 
samhällsförbättrande möjligheten med teknik, t ex arbetsveten
skap. Vidare ingår de s k strimmaämnena som behandlar teknik
historia och samhällsförändring. 

Vid förmedlingen av innehållet bör undervisningsformer som 
främjar samarbete prioriteras. Läraren är en positiv kunskaps
auktoritet. Han skall vara duktig i sitt ämne och samtidigt vara 
lyhörd för de studerandes synpunkter på undervisningens innehåll 
och uppläggning. För den framtida yrkesutövningen är det väsent
ligt att som studerande få träna sig att arbeta under sådana 
arbetsvillkor. Teknik som kan bidra till samhällsförbättringar 
förutsätter att yrkesutövare från olika verksamheter samarbetar. 
Vidare krävs även att företrädare för olika positioner kan 
samarbeta. Utbildningens nuvarande sätt att förmedla innehåll 
uppfyller i stort dessa krav. 

Inlärningen av samhällsförbättrande teknik sker bäst då det råder 
samarbete mellan studerande, studerande och lärare samt mellan 
utbildningen och näringslivet. Detta samarbete förutsätter att 
innehållet skall behandla samhällsförbättrande teknik. Undervis
ningsinnehåll och arbetsformer kommer då sammantaget ge de 
bästa förutsättningarna för inlärningen. Utbildningens nuvarande 
organisering bidrar till att utbildningen ger goda inlärningsför
hållanden. 

I  d enna  typ  av  fö res t ä l ln ingar  om vad  t ekn iken  kan  b id ra  med  u t t rycks  en  
fö rvän t an  om a t t  f å  l ä r a  s ig  på  v i lke t  s ä t t  t ekn ik  kan  b id ra  t i l l  s a mhä l l s 
fö r bä t t r inga r  i  t e rmer  a v  t ekn ik  f ö r  bä t t r e  a rbe t s s t ä l ln in gar ,  minskad  mi l jö 
fö r s tö r ing  e  t  c .  

Exempe l :  
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"R: Det är mycket kostnadsfrågor. Jag tr or att man kommer som ingenjör att 
tycka att dom ekonomiska frågorna är alldeles för avgörande. Det är mycket 
ekonomi, i oc h för sig kanske det är vad som kommer att hända i verkligheten 
också, tycker ibland att det verkar som det är synd att mycket saker faller undan 
bara för att ekonomiska frågor kommer in. Man pratar mycket kostnader och 
kollar upp allting i k ostnadsfrågor utan att värdera det på andra sätt vad det 
skulle kunna innebära i ve rkligheten. Kostar det för mycket så lägger man ner. 
Jag tycker det måste komma in m era värderingsfrågor inte bara kostnader och 
analyser. Vad kommer det att ge för för- och nackdelar för människan och för 
samhället och nationen, rent nationalekonomiskt det sysslar vi i princip inte alls 
med. Jag vet inte om vi skulle ha tid att införa det på skolan. Hur det drabbar 
folk på gatan så att säga. Det vore bra om man fick d et någon gång då och då 
och inte bara se det företagsekonomiskt. Att kostar det så och så mycket kan vi 
inte genomföra det. Visst kan många ingenjörer leva med sitt projekt och arbete 
så att dom inte bryr sig om vad det skulle kosta och vad det skulle innebära. Jag 
kan känna hur en inge njör känner sig när han börjar känna sig som en skapare 
och klarat av ett projekt från början så att säga. Så kommer dagen då man 
konstaterar att kostnaderna blir f ör höga. Det kanske skulle innebära inte rent 
revolutionerande för folk omkring men ändå skulle vara ett bra projekt som 
s k u l l e  b e h ö v t s  g e n o m f ö r a s .  "  ( i p  21)  

Ut lärningen av teknik  sker  delvi s  och bör  ske  i  e t t  samarbete  mel lan  sam
häl le ts  o l ika  in t ressenter  såsom de  lokala  när ings l ivsf öre t rädarna .  Vidare  
förordas  a t t  innehålle t  organiseras  så  a t t  teknik  kan uppfat tas  som et t  ämne 
som bidrar  t i l l  sam häl ls förbät t r ingar .  

Exempel :  

"R: Det är klassrumsundervisning fast vi är i mind re grupper 10 - 15 st ycken....så 
man får lära sig att jobba i grupp och så hur man lägger upp sådana här större 
projekt, att man tänker och planerar innan man börjar jobba och så skall man 
utvärdera det sedan också. Det tycker jag också är bra Det lät ju bra det här 
man läste i broschyrerna om strimmaämnena.....Det enda som har funkat bra 
det är den här ergonomikursen för den har funkat himla bra. Vi har jobbat med 
det utifrån industrin och sedan fick vi fö rsöka anpassa dom till människorna så 
a t t  s ä g a .  D e t  t y c k t e  j a g  v a r  b r a .  "  ( ip  12)  

Av c i ta te t  ovan f ramgår  även a t t  in lärnin gen av  teknik  uppfat tas  befrämjas  
av  a t t  de  s tuderande får  samarbeta .  Ol ika  individe r  i  o l ika  verksamheter  
måste  samordna och samverka  för  a t t  tekniken skal l  användas  posi t iv t .  
Ovanstående beskr ivnin gar  av  de  s tuderandes  föres tä l ln inga r  om teknikens  
samhäl ls förbät t rande m öj l igheter  sk al l  an alyt iskt  jämföras  med s t rukturmo
del lens  kategor i  B.  Den grundläggande makten över  teknik  och teknikutveck
l ing lokal iseras  t i l l  verksamhetsnivån l iksom real iserandet  av  densamma.  
Förändr ingar  måste  också  ske  i  och genom re la t ionerna  mel lan  ol ika  verk 
samheter ,  dvs  mots tåndet  r ik tas  mot  re la t ionerna  mel lan  verksamheter  
l iksom s t ra tegin  för  förändr i ng.  Makten och kontrol len  över  den exis teran
de  tekniska  kunskapen uppfat tas  i  denna föres tä l ln ing skategor i  vara  knute t  
t i l l  o l ika  in t ressegrupper  i  samhäl le t .  Det  är  i  kraf t  av  samarbete  mel lan  
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ol ika  in t ressenter  som tekniken kan användas  för  människans  och samhäl
le ts  bäs ta .  

C. Föreställningar om teknikens produktionsavpassade möjlig
heter. 

Den t redje  typen av föres tä l ln ingar  om teknikens  kunskapspotent ia ler  
u tpekar  en  förväntan a t t  få  lära  s ig  sådan teknik  som ef ter f rågas  i  pro
dukt ionen.  Ut t ryck för  denna typ av  föres t ä l ln ingar  ger  s tuderande såväl  i  
bör jan  som vid  s lu t e t  av  utbi ldni ngen.  

Studier i teknik handlar om den tekniska kunskapens uppgift och 
möjlighet att bidra med tekniska kunskaper som svarar mot de 
krav och förväntningar som dagens produktionsprocess ställer. 
Förutsättningen för teknik och teknikutveckling är den existerande 
produktionen av varor och tjänster. I dagens samhälle är speciali
seringen långt driven inom teknik och teknikutveckling. Detta 
motsvarar de behov och krav som dagens produktionsprocesser 
ställer. Därför är tekniken uppsplittrad på ett flertal specialveten
skaper. Det är självklart att utbildningen skall ge möjlighet att 
förvärva teknikkunskaper som svarar mot de kompetenskrav som 
arbetslivet ställer på den som skall arbeta som ingenjör. 

Utlärningen av teknik är organiserad så att olika institutioner 
ansvarar för sin specialisering. Denna organisering av innehåll 
svarar mot de innehållsliga krav som produktionen av varor och 
tjänster i samhället ställer. De undervisningsformer som före
kommer underlättar kunskapsförvärvet. Klassrumsundervisningen 
i början av utbildningen bidrar till att man som studerande kan 
hjälpa varandra med de problem som finns att tillägna sig tek
nikkunskaperna. Projektstudierna i slutet av utbildningen ger 
möjlighet att arbeta under förhållanden som liknar yrkeslivet. 
Läraren är i båda dessa undervisningsformer den som har gedigna 
kunskaper och fungerar som handledare för de studerande. Detta 
är lärarens självklara uppgift. 

Inlärningen av utbildningens innehåll sker bäst då undervisnings
formerna är sådana att de anpassas till innehållet. När projektar
beten skall genomföras är det bra att få ta självständigt ansvar för 
kontakter med någon uppdragsgivare samtidigt som det finns en 
sakkunnig handledare till hands. Den studerandes möjlighet att 
lära in utbildningens innehåll och samtidigt försöka genomföra en 
uppgift ställd utifrån yrkeslivet krav sker då på bästa sätt. Utbild
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ningen svarar i stort mot förväntningarna även om det vissa 
perioder är ont om tid. Då gäller det att man som studerande 
samlar kraft och försöka leva upp till de krav som utbildningen 
ställer. 

I de föreställningar om teknikens produktionsavpassade möjligheter som de 
studerande uttrycker utgår de från att utbildningen skall ge dem möjlighet 
att förvärva de tekniska kunskaper de behöver får att klara av de arbetsupp
gifter som de kommer att ställas inför. 

Exempel: 

"R: Ja, jag är tekniskt intresserad, jag är intresserad av dom olika teknikerna 
och hur det fungerar. Jag går en linje som heter produktionsteknik med be
arbetning där bearbetningsämnet har varit huvudämnet i trean. Och jag tycker 
att jag, ja jag vågar påstå att jag kan en del om bearbetning och framställande 
av produkter i olika sammanhang samt att jag hoppas kunna föra upp en pro
duktion s line." (ip 7) 

Utlärningen av teknik tar de studerande i regel för given, dvs det innehåll 
som förmedlas är nog vad de behöver veta om teknik. 

Exempel: 

"R: Den är rätt specialinriktad i alla fa ll dom sista åren. Dom första åren läser 
vi allmän fysik och matte men sen märker man att det leder fram till, i och för 
sig väljer vi gren sj älv, maskin, material och sånt det bl ir mer och mer speciali
serat ju läng re u pp man kommer Vi jobbar rätt självständigt, ungefär som i 
industrin, i grupper. Annars är det mest läskurser Jo jag tycker det fungerar 
bra vi har bättre lärare än på gymnasiet. Dom kan mera, dom kan mera om 
sitt område."(ip 12) 

Av citaten framgår även att de studerande förutsätter av att innehåll och 
form motsvarar de krav som arbetslivet senare kommer att ställa på dem. I 
regel tar man för givet att utbildningen är så organiserad. Att sedan klara 
kraven är individens uppgift. 

Denna beskrivning av föreställningar om teknikens möjligheter motsvarar 
strukturmodellens kategori C. Den grundläggande makten över aktuellt 
socialt fenomen, lokaliseras till verksamhetsnivån: Det är produktionens 
behov som självklart skall tillgodoses och det är den studerandes uppgift att 
se till att så sker genom att klara av utbildningen, dvs kontrollen lokalise
ras till individnivå. Något motstånd eller strategi för förändring utpekas ej 
konkret. Analytiskt kommer sådana krav och förväntningar innebära att 
produktionen initierar och individerna realiserar förändring. 
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D. Föreställningar om teknikens produktionsskapande möjlig
heter. 

Den f järde  typen av  föres tä l ln ingar  u t t rycker  en  förväntan om at t  förvärva  
tekniska  kunskaper  i  syf te  a t t  s jälv  kunna skapa nya tekniska  produkter  e l ler  
kunskaper .  

Studier i teknik handlar om den tekniska kunskapens produktions-
skapande möjligheter. Förutsättningen för redan existerande 
teknik är individens förmåga att, under vissa omständigheter, se 
möjligheterna att skapa nya realiteter. Detsamma gäller för ut
veckling av ny teknik idag. I växelspelet mellan den kreative 
individen och redan existerande kunskap kan ny teknik skapas. Är 
man som studerande en kreativ individ kan studier i teknik leda 
till att ny teknik skapas. Detta sker såväl inom de tekniska hög
skolornas forskningsverksamhet som inom industrins produkt
utveckling. 

Utlärningen av teknik bör ske under sådana former att individens 
skapande förmåga får möjlighet att komma till uttryck. Innehållet 
bör förmedlas på ett sådant sätt att man som studerande ges 
möjlighet att omformulera kunskaperna för nya användnings
områden. Lärarens förmåga att förmedla kunskap har också en 
central betydelse. Utbildningen till maskiningenjör är upplagd på 
så sätt att undervisningen först sker i klassrum för att i slutet vara 
koncentrerad till självständiga projektarbeten. Denna form av 
utlärning motsvarar nog mångas förväntningar. Lärarna ger i 
klassrumsundervisningen möjligheter att förstå teknik. De efter
kommande projektstudierna ger en god miljö för att utveckla 
kreativiteten. Att få arbeta med egna problem under handledning 
av en kvalificerad lärare ger utlopp för den egna idérikedomen. 
Inlärningen av teknik varierar mellan studerande. Alla är inte i 
grunden lika kreativa varför alla inte kan klara av att skapa ny 
teknik. För att klara detta krävs att man har de "rätta" förutsätt
ningarna och arbetar i en miljö som förmår att rätt ta till vara 
ens kreativitet. 

Exempel :  

" I: Vad förväntar Du att lära Dig under utbildningen ? 
R: Ja, det vet jag faktiskt inte. Jag får lära mig egentligen att brottas med 
problem på automatiskt väg. Till det måste man, eller ha i skallen själv, om 
m a n  s k a  h i t t a  p å  n åg o n t i n g  n y t t "  ( ip  3)  

58 



Utlärningen bet raktas  som s tarkt  beroende av lärarens  kompetens  och 
kunnande.  Vidare  är  det  v ikt ig t  med e t t  innehål l  och arbetsformer  som 
möj l iggör  fö r  den s tuderande a t t  de ls  lä ra  s ig  grundläggande teknik  dels  
t räna  s ig  i  a t t  u tveckla  förvärvade kunskaper .  I  s is ta  hand är  det  dock 
individens  förmåga som är  avgörande för  s tudieresul ta te t .  

Exempel :  

" I:.. lärar- och elevroll i utbildningen ? Hur skulle Du vilja beskriva dom ? 
R:Det är ju o lika lärare förstås. G enomgående tycker jag att vi har bra lärare 
här. Ja, dom brukar köra det att dom har en liten föreläsning först el ler och 
så är det problemlösning och då går dom runt och hjälper till 
I:Àr ni väldigt beroende av läraren eller är ni självständiga och kan ta egna 
initiativ ? 
R: Ja, det är en väldig skillnad på folk här - på eleverna alltså för det finns 
många som kanske är mera självständiga. Dom flesta är ju det för dom kan 
sköta sitt skolarbete ensam eller man inser det när man måste arbeta med 
individuella arbeten medans andra behöver mycket ledning. Jag anser väl mig 
tillhöra den förstnämnda gruppen men jag vet inte för det lite synd om dom 
a n d r a . . . "  ( ip  1)  

Beskrivningen av  ovanstående typ av  föres tä l ln ingar  om teknikens  möj l i g
heter  motsvaras  av  s t rukturmodel lens  kategor i  D:  Den grundläggande 
makten över  skapandet  av  teknik  lokal iseras  t i l l  individen.  Förverkl igandet  -
den grundläggande kontrol len  lokal iseras  t i l l  verksamhetsnivån.  Vad teknik  
bl i r  beror  m a  o  i  grunden på  individen s  inneboende förmåga a t t  u tveck la  
redan bef in t l ig  kunskap.  För  a t t  de t ta  skal l  b l i  möj l ig t  krävs  dock a t t  
indiv iden bef inner  s ig  i  en  mil jö  där  hans/hennes  inneboe nde resurser  kan 
förverkl igas .  

Sammanfattning. 

De tekniks tuderande ut t rycker  in i t ia i t  t re  kvali ta t iv  ol ika  typer  av  föres tä l l 
n ingar  om teknikens  kunskapspotent ia ler .  Föres tä l ln ingar  som kan beskr ivas  
i  s t rukturmodel len s  B- ,  C-  och D-kategor ier .  Vid  s tudiernas  avs lutning har  
en  f järde  typ av  föres tä l l n ingar  t i l lk ommit  som kan beskr ivas  i  s t ruk turmo
del lens  katego r i  A.  De ol ika  f öres tä l ln ingskategor ierna  har  jag  benämnt :  

A: Föreställningar om teknikens behovsstyrda möjligheter. 

Här lokal iseras  den grundläggande makten och kontrol len  t i l l  sa mhäl lssys
tem.  
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B: Föreställningar om teknikens samhällsförbättrande möjligheter. 

Här lokal iseras  den grundläggande makten och kontrol len  t i l l  re la t ionen 
mel lan  ol ik a  verksamheter .  

C: Föreställningar om teknikens produktionsavpassade möjlig
heter. 

Här lokal iseras  den grundläggande makten t i l l  verksamheter  och kontrol len  
t i l l  indiv ider .  

D: Föreställningar om teknikens produktionsskapande möjligheter. 

Här lokal iseras  den grundläggande makten t i l l  in divider  och kontrol len  t i l l  
verksamheter .  

EKONOMSTUDERANDES FÖRESTÄLLNINGAR OM EKO
NOMINS KUNSKAPSPOTENTIALER. 

De ekonomstuderande ger  u t t ryck för  föres tä l ln ingar  om ekonomins  
kunskapspotent ia ler  som kan beskr ivas  i  s t rukturmodel lens  kategor ier  A,  B,  
C,  D,  När  det  gäl ler  föres tä l ln ingar  som kan beskr ivas  i  ka tegor i  A så  gäl ler  
de t ta  aspekten ämnesinnehål l  -  e j  u t lärning och in lärning.  De fyra  föres tä l l 
n ingskategor ierna  kan användas  som analys  och beskr ivning skategor ier  för  
in tervjumater ia le t  f rån  båda in tervjuomgångarn a .  

T a b e l l  8 .  K v a l i t a t i v t  s k i l d a  f ö r e s t ä l l n i n g a r  o m  e k o n o m i n s  k u n s k a p s p o t e n t i a l e r  u t t r y c k t  i  
s t r u k t u r m o d e l l e n s  f ö r e s t ä l l n i n g s k a t e g o r i e r . 6 6  

F ö r e s t ä l l n i n g s -  F ö r s t a  i n t e r v j u -  A n d r a  i n t e r v j u 
k a t e g o r i  t i l l f ä l l e t  t i l l f ä l l e t  

A  X X  

B  - X 

C  X X  

D  X X  

6 6  U t t r y c k  f ö r  k a t e g o r i  B - f ö r e s t ä l l n i n g a r  f ö r e k o m m e r  e n d a s t  f ö r  a s p e k t e n  u t l ä r n i n g  
v i d  f ö r s t a  i n t e r v j u t i l l f ä l l e t .  D e t t a  h a r  m a r k e r a t s  m e d  e t t  -  i  t a b e l l e n .  
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A. Föreställningar om ekonomins ekonomikritiska möjligheter. 

I  den förs ta  typen av  föres tä l ln ingar  om ekonomins  kunskapspotent ia ler  
u t t rycks  det  önskvärda  i  a t t  s tudera  ef fekterna  av  a t t  o l ika  samhäl lsk lasser ,  
genom ol ika  ägande av  ekonomiska resurser ,  har  o l ika  inf ly tande över  
samhäl le t .  Det ta  bet raktas  som något  i  grunden orä t tv is t .  Kr i t i ska  s tudier  
kan bidra  t i l l  önskvä rda  förändr ingar .  

Studier i ekonomi ger möjlighet att utveckla en ekonomikritik av 
den nuvarande samhällsekonomins förutsättningar. Utgångs
punkten för ekonomiska studier bör vara att samhällsekonomins 
utformning baseras på de ägarförhållanden som råder i samhället 
när det gäller samhällets samlade resurser. De konkreta ägar
förhållandena ger i varje givet samhälle upphov till ett politiskt 
och socialt system. Det nuvarande samhället är orättvist med 
avseende på olika samhällsklassers inflytande över samhällsekono
min. Ekonomiämnet kan när det gäller dessa problem utgöra en 
kunskapsgrund för analys och kritik av den rådande samhälls
ekonomin och därmed även en kritik av samhällssystemet. Analy
sen och kritiken av nuvarande samhälle utgör även startpunkten 
för framtagandet av visionen om hur samhällsekonomin skulle 
kunna vara organiserad med avseende på inflytande. Därmed är 
ekonomin även grunden för politiska visioner om framtiden: Ett 
samhälle som kännetecknas av såväl ekonomisk som politisk och 
social jämlikhet. 

Exempel :  

" I: Varfö r h ar Du valt den här utbildningen ? 
R: Det främsta skälet är väl kanske att jag ä r p olitiskt engagerad och därmed 
i n t r e s s e r a d  a v  e k o n o m i s k a  fr å go r  u r  p o l i t i s k t  p e r s p e k t i v ,  ( ip  är  enl ig t  egen 
uppgif t  pol i t i s k t  akt iv  inom ramen för  e t t  vänsterpol i t i sk t  par t i  
min anmärkning)  
I: Va d förväntar Du Dig av utbildningen ? 
R: Det jag framförallt förväntar mig och vill ha ut av den här utbildningen är 
att få d jupare insikt i s amhällsekonomi och samhällsekonomiska områden...." 
( ip  71)  

Längre  f ram i  in tervjun diskuterar  ip  ol ika  ekonomiska samhäl lsproblem och 
svarar  på  f rågan:  

Vilka lösningar ser Du på den här typen av problem ? 
R: Jag anser alltså att det kommer att krävas att vi inför en planerad hus
hållning i Sverige, en demokratiskt planerad hushållning. Att det helt enkelt 
fattas beslut om vilken inriktning vår produktion s kall ha.... 
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I: Förväntar Du dig att den här typen av problem kommer att behandlas i 
utbildningen ? 
R: Jo, vi har stött på det redan. Det tror jag kommer att behandlas. 
I: Ty cker Du att det är önskvärt ? 
Ja, s jälvklart 

Några  empir iska  ut t ryck för  kategor i  A-föres tä l ln ingar  om ut lärning och 
in lärning före l igge r  e j  i  vår t  in tervjumater ial .  P å  samma grunder  som för  
motsvarande kategor i  för  teknikerna  skapar  jag  här  även hur  föres tä l ln ingar  
om ut lärning och in lärning som kan in tegreras  med föres tä l ln ingar  om 
ekonomins  ekonomikr i t i ska  mö j l igheter .  

Utlärningen av ekonomin kännetecknas av en innehållsförmedling 
som lägger tonvikt vid teorier och metoder för ekonomisk analys 
som är systembekräftande. Att utbildningens innehåll har denna 
kvalité förklaras av att utbildningens nuvarande samhällsuppgift 
är att utbilda ekonomer som skall arbeta i de nuvarande samhäl
lets tjänst. Eftersom utbildningen primärt har denna funktion 
kommer lärarna att vara tvungna att underställa sig de krav på 
innehållsförmedling som samhälleligt förväntas av utbildningen. 
Detta gäller även för lärare som personligen har avvikande in
ställning till vad ekonomi är och borde vara. 

Inlärningen av en ekonomikritik måste bli en självverksamhet vid 
sidan av själva utbildningen. Universitetet med bibliotek och 
studentpolitik ger vissa utrymmen för en sådan studieverksamhet. 
Vidare är det viktigt att tillägna sig den etablerade ekonomin för 
att kunna utveckla en grundlig kritik av densamma. 

Denna typ av  föres tä l ln ingar  lokal iserar  den grundläggande makten och 
kontrol len  t i l l  sys temnivån.  Ski l lnaden mel lan  ol ika  ägarf örhål landen är  det  
samma som at t  beskr iva  ski l lnaderna  mel lan  ol ika  samhäl lssystem.  Det  
samma gäl ler  för  u t lärningens  och inlärningens  vi l lkor :  de t  ä r  sys tembestäm
da:  lärare  kan in te  göra  vad de  vil l ,  de  undervisar  på  det  innehål l  som är  av
passa t  för  de t  samhäl le  vi  leve r  i .  V i l l  man lära  om ekonomin enl igt  denna 
föres tä l ln ing är  det ta  en  verksamhet  som huvudsakl igen måste  ske  vid  s idan 
om de  ordinar ie  s tudierna .  Mots tåndet  r ik tas  mot  de  grundläggande sys tem
förhål landen som den nuvarande samhäl lsekonom in är  uppburen av.  

B.Föreställningar om ekonomins samhällsutvecklande möjlig
heter. 

Den andra  typen av föres tä l ln ingar  som analysen resul terade  i  u t t rycker  
ekonomins  möj l igh et  a t t  b idra  t i l l  a t t  de t  ekonomiska l ive t  fungera  så  br a  
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som möj l ig t  för  sam häl le t  och när ingsl ivet .  Ol ika  ekonomiska verksamheter  
är  beroende av varandra  vi lket  innebär  a t t  ekonomiska bes lu t  och s t ra tegier  
för  före tag  och andra  verksamheter  bör  u tgå  f rån  en  sådan helhetssyn .  

Studier i ekonomi handlar om att lära sig ekonomins möjligheter 
att bidra till utveckling och optimering av samhällets ekonomiska 
verksamheter. Utgångspunkten för ekonomin måste tas i en 
förståelse och förklaring av de förhållanden som råder mellan 
samhällets olika ekonomiska verksamheter. Detta ger den bästa 
grunden för planering, genomförande och förändring av ekono
misk verksamhet. En samverkan mellan olika aktörer i närings
livet med vidhängande intresseorganisationer som fackföreningar 
och arbetsgivarorganisationer är viktig. Kunskaper om den stat
liga regleringen via lagar och förordningar samt hur dessa är 
relaterade till det konkreta näringslivets verksamhet blir också 
viktiga för att kunna bidra till en samhällsekonomisk utveckling. 
Företagsamhet utifrån denna utgångspunkt kommer att gynna 
flertalet av samhällets individer. 

Utlärningen av ekonomin är organiserad så att olika institutioner 
förmedlar olika infallsvinklar på ekonomin. Nationalekonomin 
behandlar frågeställningar om hur samhället med hjälp av olika 
styrsystem kan förändra förutsättningarna för företagsamhet och 
därigenom bidra till att underlätta sådan verksamhet och förbät
tra samhällsekonomin. Vissa delar av företagsekonomin behand
lar strategier för förändring av företag och därigenom förbättring
ar av ekonomin i stort. 

Utlärningen bör idealt vara så organiserad så att man som 
studerande tränas i samarbete. Detta är väsentligt då optimering 
och utveckling av företagsamhet kräver samarbetsförmåga mellan 
olika yrkes- och intressegrupper i samhället. Ekonomlinjens 
utlärning är inte alltid organiserad på detta sätt, vilket kan förstås 
utifrån att samarbetet mellan de institutioner som ansvarar för 
utbildningen sviktar. Lärare som uppmuntrar till samarbete och 
för fram innehåll om optimering och utveckling av ekonomiska 
verksamheter är de positiva kunskapsauktoriteterna. Att inte alla 
lärare uppträder så kan vara ett resultat av utbildningens 
svårigheter att samplanera innehåll och uppläggning av studierna. 

Inlärningen av ekonomin sker bäst när såväl ämnesinstitutioner, 
lärare och studerande samverkar kring problemställningar som 
behandlar hur man kan bidra med kunskaper för utveckling av 
ekonomiska verksamheter. Detta förekommer inte alltid i ut
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bildningen då den företräds av olika institutioner som delvis har 
svårigheter i sin samplanering och styrning av linjen. 

Exempel :  

"/: Vad är det Du har fått lära Dig under den här tiden ? 
R: Jag har lärt mig några tekniker när det gäller att göra vissa saker,.... Man har 
läst väldigt mycket li tteratur som inte har varit teknikinriktad utan bara synen 
på företaget i samhället och företaget kontra intressenterna och arbetarna....det 
gäller att få ett visst synsätt kanske eller man får se det ifrån flera håll också 
samtidigt. Det är ju bra naturligtvis och det är väl det jag tycker har varit 
skojigast. Att lära sig e n t eknik det tycker jag in te är så roligt. 
I: K an Du beskriva det här synsättet på något s ätt ? 
R: ....i början fick....fick då också se vissa saker hur man gör samhällsekonomis
ka beräkningar eller samhällsekonomiska synsätt på en verksamhet. Under 
kursen företagsekonomi så har v i läst dom här relationerna som finns inom ett 
företag medan dom som jobbar med vanliga arbeten så att säga som utför en 
uppgift när man tillverkar något eller såna som leder ett företag eller andra 
utanför själva företaget, stat, kommun, och andra intressenter,....Där sker en 
aktivitet men det måste på något sätt överensstämma med dom krav och 
ö n s k e m å l  s o m  a nd r a  m ä n n i s k o r  h a r  ru n t  o m . "  ( ip  52)  

Ut lärningen bör  b idra  med kunskaper  enl igt  ovan.  Vidare  ses  de t  som 
väsent l ig t  a t t  lä ra  s ig  sam arbete  då  ekonomisk samverkan mel lan  ol ika  
verksamheter  förutsä t ter  samarbetsförmåga.  In tervjupersonen ovan menar  a t t  
u tb i ldningen in te  r ik t ig t  le vt  upp t i l l  de t ta .  

Exempel :  

" I: Vad är utmärkande för den här u tbildningen ? 
R: Ja, tyvärr har den misslyckats lite grann....Och sedan är det meningen att 
ämnena skall vara integrerade att man alltså skulle kunna... man ska alltså 
inte läsa enligt den här stuprörstekniken som dom har på andra universitet.. -
..betar av ämne efter ämne utan inbördes sammanhang. Utan ämnena skulle 
v a r a  r el a t e r a d e  t i l l  v a r a n d r a "  ( ip  52)  

För  a t t  försöka för ändra  utbi ldningen har  ip  var i t  med om at t  s tar ta  en  
s tuderandeförening som bidrar  t i l l  sam arbete t  mel lan  s tude rande och ut 
bi ldning.  Föreningen har  även anordna t  temadagar  och därme d komplet te
ra t  u tb i ldnings innehål le t .  

Exempel :  

" I: Ha r ni studerande gjort något för a tt försöka förändra utbildningen ? 
R: Ja, det har vi gjort....jag var med och drog igång en förening här hösten -79. 
Föreningen hade två syften dels en social sida, dels en studerandefacklig 
sida....vi har representanter i alla organ och har relativt stora möjligheter att 
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påverka vår utbildning....Lärarna har gjort sitt bästa för att försöka tillmötesgå 
våra krav.... 
I: va d är det för fö rening Du berättat om ? 
R:....förra hösten ordnade jag en arbetsmarknadsdag,....arbetsmarknadsminister 
E l i a s  s  o n , . . . .  f o l k  f r å n  n ä r i n g s l i v e t . . . . o ch  f o l k  f r å n  o f f e n t l i g  se k t o r .  "  ( ip  52)  

I  föres tä l ln ingar  som ovan lokal iseras  den grundläggande makten och 
kontrol len  t i l l  verksamhetsnivån:  D et  är  i  samverkan e l ler  i  samarbete t  
mel lan  ol ika  ekonomiska verksamheter  som ekonomiämnet  kan bidra  t il l  a t t  
förbät t ra  och opt imera  förutsä t tn ingarna  för  före tagsamhet  av  ol ika  typer  
och i  o l ika  branscher .  Mots tåndet  r ik tas  också  mot  verksamhetsnivån liksom 
s t ra tegin .  Förändr ingar  sker  i  och genom samverkan mel lan  ol ika  före tag  och 
ins t i tu t ioner .  

C. Föreställningar om ekonomins företagsbetjänande möjligheter. 

Den t redje  typen av  föres täl ln ingar  om ekonomins  kunskapspotent ia ler  
u tpekar  det  väsentl iga  i  a t t  ekonomin kan bidra  med kunskaper  som möj l ig
gör  för  o l ika  typ er  av  före tag  a t t  for t leva  och utvec klas .  Kunskaperna  sk al l  
vara  av  d en ar ten  a t t  de  kan användas  prakt iskt  i  enl ighet  med de  ol ika  
behoven som kan uppstå .  

Studier i ekonomi handlar om de ekonomiska ämnenas möjlighet 
att bidra med företagsbetjänande kunskaper. Utgångspunkten för 
ekonomin är de verksamheter som bedrivs i företag i form av pro
duktion av varor och tjänster. Ekonomiämnets uppgift är att 
betjäna företag med kunskaper som bidrar till att dess verksamhet 
fungerar. De kunskaper som ekonomin kan bidra med varierar 
beroende på vilken typ av företagsamhet som är för handen. 
Exempel på kunskapsområden är revision och marknadsföring. 
Som färdigutbildad ekonom förväntar man sig att kunna hantera 
någon eller några av de vanligaste kunskapsområden inom ekono
min för att därigenom kunna bidra till företagets fortlevnad. 

Utlärningen av ekonomin kännetecknas av att utbildningen är 
uppdelad på olika ämnen och delkurser som svarar mot ekono
mins olika problemområden. Det innehåll som förmedlas verkar 
i stora drag vara relevant och intressant. Ibland kan visserligen 
någon kurs spontant framstå som mindre viktig för någon enskild 
studerande, men man betraktar ändå innehållet som kunskap som 
kan vara bra att ha kännedom om. 

Förmedlingen av ekonomin sker via olika undervisningsformer. 
Föreläsningar och individuella litteraturstudier kombineras med 
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grupparbeten och seminarier. Detta är bra då det framtida 
yrkeslivet kräver att man som ekonom kan variera sig och 
genomföra ett bra arbete utifrån de olika krav som kan komma 
att ställas. Läraren är den självklare handledaren och instruktören 
i undervisningen. Han/hon försöker bidra till att man som 
studerande erhåller kunskaper om hur man på bästa sätt kan be
tjäna ekonomisk verksamhet i företag och organisationer. Det kan 
ibland förekomma lärare som är mindre bra i den meningen att 
de har svårt att förmedla innehållet på ett förståeligt sätt. 
Inlärningen av företagsbetjänande kunskaper sker bäst då innehåll 
och arbetsformer anpassas till varandra. Som studerande har man 
dock själv ansvaret för att de erforderliga kunskaperna inhämtas. 
Det är de studerande som måste försöka svara upp till de krav 
som utbildningen ställer. 

Exempel :  

Något allmänt liksom att det här kan jag nu som jag inte kunde tidigare ? 
R: Vad som kanske mest konkret det är ju det jag håller på med nu det här sista 
beskattningsrätten. Det är ganska praktiskt, om skattefrågor, deklarera och sånt. 
Det är det som har varit mest konkret som man tycker man lär sig om inte annat 
man lär sig att leta i lagtexte r och sen har vi läst den här juridiska översiktskur
sen och den var också så där att man blev bekant med lagboken lite grann 
-•"Cip 58) 

Utlärningen bet raktas  här  f rämst  som baserad på  kunskaper  i  ekonomi som 
kan vara  bra  a t t  ha  i  de t  f ramtida  yrkes l ivet .  S tuderande med denna före
s tä l lning tar  mer  e l ler  mindre  före  give t  a t t  u tb i ldningen lär  u t  vad de  
behöver  lära  in .  In lärningen ses  som bäs t  då  den s tud erande klarar  av  vad 
utbi ldningen avkräver  i  kombinat ion med e t t  innehål l  som uppfat tas  svara  
mot  ovanstående förväntningar .  

Exempel :  

" I: Vilke n form tycker Du själv är bäst ? 
R: Jag tror en blandning är den bästa. Dom här grupparbetena kan fungera bra , 
tillsammans i gruppen och i verkligheten jobbar och kommer fram till något men 
det kan lika gärna vara det sämsta. Det beror på ämnet och på sammansätt
ningen i g ruppen.... 
I: Hur tycker Du föreläsningarna har varit ? 
R: D et har varit rätt så bra, det är klart om man ser rent allmänt i sto rt så har 
det varit bra....eller vissa grejer so m man har upplevt gett väldigt l ite. Men det 
ä r  m e r a  p un k t v i s a  n å g r a . " ( ip  58)  

Föres tä l ln ingar  som dessa  u tpekar  före tagsbet jänande potent ia ler  i  ekono
min.  De n grundläggande makten lokal iseras  t i l l  verksam hetsnivån:  Det  är  
o l ika  före tag  som är  u tgångspunkten för  förs tåe lsen av  ekonomiämnet .  At t  

66 



förverkl iga  de  kunskaper  som ekonomin producerar  och producera t  får  den 
s tuderande ansvar  för  som färdigutbi ldad ekonom.  Analyt iskt  u tgår  föränd
r ingar  av  före tag ,  mots tånd,  f rån  de  enski lda  före tagens  behov.  Individen har  
å ter  a t t  förverkl iga  de  krav som s tä l l s .  

D. Föreställningar om ekonomins företagsdrivande möjligheter. 

Den f järde  typen av föres tä l ln ingar  om ekonomins  kunskapspotent ia le r  u tgår  
i  f rån  en  förs tåe lse  av  a t t  marknaden i  grunden baseras  på  individe rs  o l ik a  
behov.  Fö r  a t t  kunna skapa såväl  nya  produkter  som före tag  samt  dr iva  
före tag  krävs  gedigna kunskaper  om marknaden.  Det ta  förutsä t ter  a t t  
kreat iva  ind ivider  förvärva r  ekonomiska kunskaper .  

Studier i ekonomi handlar om den ekonomiska kunskapens före
tagsdrivande möjligheter. Utgångspunkten för företags- och sam
hällsekonomi är förståelsen av individens olika preferenser och 
behov. Tar man den utgångspunkten vid planering och genom
förande av företags- och samhällsekonomisk verksamhet bidrar 
ekonomi till att driva ekonomiska verksamheter. Vill man t ex 
lansera en ny produkt på marknaden måste man känna till 
marknaden, dvs olika individers preferenser för och behov av 
produkten. Består uppgiften i att lösa ett specifikt företags 
problem tar man utgångspunkt i de människor som arbetar i 
företaget. Företaget får härigenom den rätta kunskapsgrunden för 
att driva sin framtida verksamhet. 

Utlärningen av ekonomin varierar mellan olika institutioner och 
lärare. När undervisningen förmedlar kunskaper om hur företag 
kan drivas utifrån en förståelse av individers olika preferenser och 
behov upplever man som studerande att utbildningen är som bäst. 
Lärarna är olika individer med olika intressen när det gäller 
undervisning och forskning. De lärare och institutioner som främst 
ägnar sig åt en kunskapsförmedling i enlighet med föreställningen 
om ekonomins företagsdrivande möjligheter ses som de mest 
intressanta. Undervisningsformerna varierar i utbildningen. Bäst 
är de former som ger möjlighet att tillgodose de individuella 
särintressen som kan förekomma i studerandegruppen. Exempel 
på detta är PM-skrivande inom en kurs där man som studerande 
får möjlighet att specialstudera ett eget intresseområde med hjälp 
av en kunnig lärare. 

Den bästa inlärningen sker när innehållet i utbildningen samman
faller med den studerandes kunskapsintressen och förutsättningar. 
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Detta är inte alla gånger fallet då man som studerande är olika 
individer med olika intressen och förutsättningar. Detta är något 
som man måste acceptera då det är svårt att organisera en 
utbildning som passar allas intressen och behov. 

Exempel :  

" I: Har Du tagit ställning för nå gon typ av teoribildning ? 
R: Jag är som jag är, jag ä r för si tuationssynsätt överhuvudtaget, så är jag för 
detta med att man sätter människan först när man försöker lösa alla problem 
även ekonomiska krisproblem. Jag tror nämligen att det är där man har missat 
mycket för om man försöker underlätta fö r t ex m edarbetare i ett företag så har 
man större chans att lösa företagets kriser. Man måste börja där innan man kan 
nysta i sy stemsynsätt eller se på andra synsätt. Jag tror på detta med beteende
synsätt, jag tror a tt man måste börja där innan man kan använda sig av andra 
t e or i e r ,  a n d r a  s y n s ä t t ,  "( ip  68)  

Ut lärningen ses  som beroende av läraren som person och hans/hennes  
kunskaper .  In lärningen bet raktas  som avhängig  den enski lde  s tuderanden och 
bl i r  bäs t  då  utbi ldnin gsinnehål le t  passar  den enski l des  in t ressen och anlag.  

Exempel :  

" I: Vad är kännetecknande för lä rarrollen, hur är lärarna ? 
R: Dom går i n och river och går ut, negativt låter det väldigt mycket men det 
är nog lite så vi har upplevt det. Man kan inte dra alla över e n k am.... 
I: Vad kännetecknar elevrollen ? 
R: A tt försöka ta emot maxim alt....För min del har jag försökt att vara aktivt 
deltagande och ifrågasatt och så, vi är ju int e lika någon. 
I: Hur tycker Du det fungerar då med, om elevrollen, är den bra egentligen ? 
R: Nej det är inte bra, om man kan kommunicera bättre med läraren så har han 
så mycket att bjuda på, han kan ge så mycket om man kan komma till en 
d i s k u s s i o n  e l l e r  p r a t a  f r i t t . . . . " ( ip  5 3)  

Sammanfattning. 

De ekonomstuderande ut t rycker  in i t ia i t  t re  kval i ta t iv  o l ika  typer  av  
föres tä l ln ingar  om ekonomins  kunskapspotent ia ler .  Förestä l ln ingar  som kan 
beskr ivas  i  s t rukturmodel lens  A- ,  C-  och D-kategor ier .  Vid  s tudiernas  
avs lutning har  en  f järde  typ av  föres tä l ln ingar  t i l lk ommit  som kan beskr ivas  
i  s t rukturmodel lens  kategor i  B.  De ol ika  före s tä l ln ingskategorierna  har  jag  
benämnt :  

A: Föreställningar om ekonomins ekonomikritiska möjligheter. 
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B: Föreställningar om ekonomins samhällsutvecklande möjligheter. 

C: Föreställningar om ekonomins företagsbetjänande möjligheter. 

D: Föreställningar om ekonomins företagsdrivande möjligheter. 

LÄKARSTUDERANDES FÖRESTÄLLNINGAR OM MEDICI
NENS KUNSKAPSPOTENTIALER. 

De s tuderande vid  läka r l in jen  ger  u t t ryck för  föres tä l ln ingar  om medic inens  
kunskapspotent ia ler  som kan beskr ivas  i  s t rukturmodel lens  kategor ier  B,  C,  
och D.  De t re  föres tä l ln ingskategor ierna  kan hel t  e l ler  delvis  användas  som 
analys  och beskr ivningskategor ier  för  in tervjumater ia le t  f rån  båda in tervju
omgångarna . 6 7  

T a b e l l  9 .  K v a l i t a t i v t  s k i l d a  f ö r e s t ä l l n i n g a r  o m  m e d i c i n e n s  k u n s k a p s p o t e n t i a l e r  u t t r y c k t  i  
s t r u k t u r m o d e l l e n s  f ö r e s t ä l l n i n g s k a t e g o r i e r .  

F ö r e s t ä l l n i n g s -  F ö r s t a  i n t e r v j u -  A n d r a  i n t e r v j u 
k a t e g o r i  t i l l f ä l l e t  t i l l f ä l l e t  

B  X  

C  X X  

D  X X  

B. Föreställningar om medicinens hälso- och sjukvårdsförbättran
de möjligheter. 

I  den förs ta  typen av föres tä l ln in gar  u t t rycke r  de  läkars tuderande förvänt
ningar  om at t  få  lära  s ig  hur  s jukdomar  och mil jö  -  se t t  f rån  en  mängd ol ika  
perspekt iv  -  ä r  sammanvävda.  Här  f inns  en  över tygelse  om at t  de t  krävs  
kunskaper  f rån  f lera  ol ika  verksamhetsområden för  a t t  e rhål la  goda kunska
per  och s t ra tegier  för  en  f ramgångsr ik  s ju kvård.  

Studier i medicin handlar om den medicinska kunskapens 
möjlighet att bidra till hälso- och sjukvårdsförbättringar i sam
hället. Hälsa och sjukdom måste förstås och förklaras som resulta

6 7  U t t r y c k  f ö r  k a t e g o r i  B - f ö r e s t ä l l n i n g a r  å t e r f i n n s  e n d a s t  f ö r  a s p e k t e r n a  u t l ä r n i n g  
o c h  i n l ä r n i n g  v i d  a n d r a  i n t e r v j u t i l l f ä l l e t .  I  t a b e l l e n  m a r k e r a t  m e d  -  .  
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tet av mötet mellan människokroppens inneboende förutsättningar 
och den livsmiljö människan lever i. Livsmiljön är såväl social 
som fysisk och kan studeras som t ex "arbetsplatsklimat" och mer 
eller mindre fysiskt hälsovådliga arbetsställningar, luftföroreningar 
etc. Denna utgångspunkt får som konsekvens att dagens hälso-
och sjukvårdsverksamhet är otillräcklig. Den bygger idag allt för 
mycket på en föreställning om att medicinens uppgift är att skapa 
kunskaper om hur den enskilde individen skall kunna botas. För 
att medicinen skall bidra med hälso- och sjukvårdsförbättringar 
krävs omorganiseringar av såväl den medicinska kunskapsuppbygg
naden som av de nuvarande sjukvårdsverksamheterna. Vid ut
vecklingen av medicinsk kunskap måste forskning och sjukvårds-
praktik betrakta den enskildes problem som ett resultat av hennes 
relation till sin fysiska och sociala miljö. Vidare måste samarbetet 
mellan hälso- och sjukvårdens olika verksamheter utökas för att 
kunna förbättras. Denna förändring av hälso- och sjukvården är 
möjlig att genomföra idag. Förändringar kan dock innebära att 
man måste omprioritera fördelningen av de samlade resurserna 
för hälso- och sjukvården. 

Utlärningen av medicin kännetecknas av att utbildningen är upp
splittrad på en mängd institutioner som var och en representerar 
sin medicinska specialitet. Medicin framstår härigenom som bestå
ende av olika isolerade ämnesområden. Detta försvårar möjlig
heten till att förstå och förklara hälsa och sjukdom som ett 
resultat av relationen mellan människokroppens inneboende för
utsättningar och den fysiska och sociala miljö som människan 
lever i. I stället borde utlärningen bygga på en annan organisa
tionsprincip för medicinen. Utlärningen bör utgå i från grund
föreställningen om medicinens hälso- och sjukvårdsförbättrande 
möjligheter. Då skulle medicinen, oberoende av konkret problem
ställning, handla om att hälsa och sjukdom har sitt ursprung i 
relationen mellan människokroppens förutsättningar och den 
livsmiljö som människan lever i. 

I och med att utlärningen är organiserad på ett uppsplittrat sätt 
får lärarna det svårt att vara och framstå som positiva kunskaps-
auktoriteter, vilket vore önskvärt. Den nuvarande utformningen 
av utlärningen främjar föreläsningar där läraren talar över ämnet 
via sina egna specialkunskaper i ämnet i fråga. I stället borde 
utlärningen vila på principer där läraren hjälper till att organisera 
ett medicinskt budskap om att hälsa och sjukdom har sitt ursprung 
i relationen mellan människan som fysiologisk varelse och hennes 
totala livsmiljö. 
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Inlärningen av medicinens hälso- och sjukvårdsförbättrande möj
ligheter skulle bäst ske om utbildningen var så organiserad att alla 
institutioner samarbetar över institutionsgränserna. Detta skulle 
skapa förutsättningar för undervisningsformer där lärarna kan 
samarbeta på ett bättre sätt än idag. Samarbete ses som viktigt 
för att i en framtid kunna verka för hälso- och sjukvårdsförbätt
ringar i samhället. Förbättringar av verksamheter kräver yrkes
utövare från olika verksamheter som kan samverka och samarbeta 
för ett gemensamt mål. 

Exempel :  

" I: År d et något mer som Du inte tror kommer att behandlas i utbi ldningen ? 
R: Det tror jag, jag hade hoppats på att hitta fler bland dom här vuxna 
studerande som kanske mer vill ställa människan i centrum. Alltså överhuvudta
get ta tillvara hela människans situation i samhället, varför man får sjukdomar. 
D o m  ä r  j u  o f t a st  s o c i a l t  b e t i n g a d e ,  ä v e n  m i l j ön  p å  a r b e t s p l a t s e r n a ( ip  36)  

Ut lärningen av medic in  kännetecknas  tyvärr  av  en  a l lt  för  s tor  uppspl i t t r ing  
mel lan  ol ika  ämnen vi lke t  försvårar  de  s tuderades  kunskapsambi t ioner .  
Ut lärningen borde  i  s tä l le t  u tgå  i  f rån  en  helhetsförs tåe lse  av  människan som 
socia l ,  psy kisk  och fy s isk  vare lse .  

Exempel :  

" I: V ad är utmärkande för de n h är u tbildningen som Du har gått ? 
R: Ja, jag jämför ju då med min tidigare utbildning när jag har gått på social
högskolan då ägnade jag mig väldigt mycket på fritiden åt politiskt och 
socialpolitiskt arbete för det låg rätt nära. Det finns det inget utrymme för 
här....Och så då genom att man passerar olika institutioner så blir det ju så här 
att alla håller på sin institution och deras problem är viktiga.... Varje institution 
tycker att deras lilla grej ä r så viktig så det blir väldigt forskningsinriktat på 
g r u n d n i v å( ip  36)  

In lärningen av  medic in  försvåra s  av  nuvarande utbi ldnings organisa t ion och 
undervisningssät t .  Här  förordas  förändr ingar  av  utbi ldningen som framföral l t  
r ik tar  uppmärksamheten på  behov av e t t  bä t t re  samarbete  mel lan  ol ika  u t 
bi ldningsansvar iga  ins t i t u t ioner .  

Exempel :  

" I: Har ni som studerande gjort någonting för att försöka förändra utbildningen? 
R: Jo det har vi gjort.... I T romsö finns d et en mer integrerad utbildning.... Vi 
har läser anatomi för sig och ....man läser anatomi och läser samtidigt dom 
sjukdomar som drabbar olika saker....Det är väl vad vi skulle vilka ha samtidigt 
s o m  m a n  f å r  v a r v a  o c h  va r a  u t e  p å  l a s a r e t t e t . "  ( ip  41)  
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Den grundläggande makten och kontrol len  lokal iseras  här  t i l l  verksam
hetsnivå:  Det  är  i  re la t ioner  mel lan  ol ika  fenomen såväl  socia la  som psykolo
giska  och fys i ska  som medic inen borde  ha  s i t t  kunskapsobjekt .  Det ta  kräver  
e t t  bä t t re  samarbete  mel lan  ol ika  verksamheter  såväl  inom som utanför  
s jukvården,  d vs  mots tåndet  och s t ra tegin  r ik tas  mo t  re la t ionerna  mel lan  
ol ika  verksamheter .  

C. Föreställningar om medicinens hälso- och sjukvårdsanpassade 
möjligheter. 

Den andra  typen av  föres t ä l ln ingar  som analysen här  resul tera t  i  u t t rycker  
en  förväntan a t t  få  lära  s ig  de  kunskaper  som dagens  s juk-  och hälsovård  
kräver  av  de  s tuderande som färdiga  läkare .  

Studier i medicin handlar om den medicinska kunskapens 
möjlighet att bidra med hälso- och sjukvårdsanpassade kunskaper. 
Utgångspunkten för den medicinska kunskapen är de krav som 
den etablerade hälso-och sjukvården ställer. Medicinämnets 
uppgift är därför att bidra med en kunskapsuppbyggnad och 
utveckling av kunskaper som svarar mot dessa verksamheters krav 
och behov. 

Utlärningen av medicin är organiserad utifrån de olika specialom
råden som hälso- och sjukvården arbetar med. Varje specialom
råde representeras av en egen utbildningsinstitution. Denna 
uppdelning av ämnesinnehållet är därmed självklara kunskapsom
råden och svarar mot läkaryrkets kompetenskrav. Utlärningen av 
de olika ämnena sker främst via föreläsningar. Dessa kan många 
gånger vara innehållsligt komprimerade. Detta kan man som 
studerande uppleva som mycket ansträngande, men föreläs
ningarna är ett "nödvändigt ont" då innehållet som förmedlas är 
mycket viktigt för den framtida yrkespraktiken. Läraren kan sitt 
ämne och har till uppgift att förmedla sitt kunnande. 

Inlärningen av medicinens hälso- och sjukvårdsanpassande möj
ligheter sker bäst då det ges möjlighet att studera en specialitet 
i dess verkliga praktik inom hälso- och sjukvården. Detta är dock 
inte realistiskt att genomföra inom utbildningens ramar. Man an
svarar själv som studerande för att de teoretiska ämnena inlärs på 
basis av den prekliniska undervisningens instruktioner. Under de 
avslutande terminernas klinikundervisning får man sedan tillämpa 
sina förvärvade teorikunskaper. 
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Exempel :  

" I: Vad förväntar Du Dig att Du ska få l ära Dig under tiden ? 
R: Ja, att jag skall kunna fungera som läkare. Det är ju grunden i den här 
undervisningen. Men sedan vet man ju aldrig, det finns ju en massa sidospår. 
Det man väntar sig det är att man ska inhämta det som behövs, det som finns 
i  k ur s p l a n e n  f ö r  a t t  k u nn a  f u n g e r a  s o m  l ä k ar e .  A l l m ä n n a  k u ns k a p e r ( ip  37)  

Utbi ldningen bet raktas  i  s tor t  förmedla  det  innehål l  som de  s tuderande t ror  
a t t  de  kommer a t t  ha  nyt ta  av  i  s i t t  f ramtida  y rkes l iv .  

Exempel :  

" I: Hur tror Du undervisningen kommer att bedrivas ? 
R: Ja g f år d et intrycket att dom två första åren här så är det mest som det är 
nu. Det är faktapresentation genom föreläsning och sedan är det försök till 
kliniska anknytningar, praktiska anknytningar genom demonstrationer och 
f i l m e r . . . / 1  ( ip  37)  

In lärningen av  det  kunskapss toff  som ef ters t rävas  sker  bäs t  då  teor i  och 
prakt ik  förenas  vi lket  in te  a l la  gån ger  är  möj l ig t  inom utbi ld ningen.  Vidare  
är  det  den s tuderandes  uppgif t  a t t  k lara  av  de  krav som utbi ldningen s täl ler .  

Exempel :  

" I: Ja, s kulle Du vilja ha det annorlunda ? 
R: N är det gäller ett så här enormt faktastoff som dom lägger fram nu vet jag 
inte om det går på n ågra andra s ätt.... Det är önskvärt med mera gruppdemon
s t r a t i o n e r . . . .  M e n  d e t  ä r  s o m  d o m  s äg e r  d o m  h a r  i ng a  mö j l i g h e t e r  t i l l  d e t . "  ( ip  
37)  

Den grundläggande makten lokal isera s  här  t i l l  ex is ter ande hälso-  och s ju k
vårdsverksamheter .  Förverkl igandet  av  dessa  verksamheter  åvi lar  den 
färdigutbi ldade läkaren.  Något  mots tånd e l ler  s t ra tegi  för  förändr ing utpekas  
e j  konkret .  Analyt is kt  kommer  såda na krav och förväntningar  innebära  a t t  
s jukvården i n i t ierar  och ind ividerna  rea l iserar  förän dr ing.  

D. Föreställningar om medicinens individrelaterade hälso- och 
sjukvårdsmöjligheter. 

Den t redje  typen av föres tä l ln ingar  om medic inens  kunskapspotent ia ler  
u t t rycker  en  förväntan om at t  förvärva  kunskaper  om människans  kropp och 
s jä l  i  syf te  a t t  kunna anpassa  d iagnos  och behandl ing t i l l  den enskildes  behov 
och levnads bet ingelser .  
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Studier i medicin handlar om den medicinska kunskapens 
individrelaterade hälso- och sjukvårdsmöjligheter. Utgångspunkten 
för den medicinska kunskapen är individens specifika förutsätt
ningar för hälsa och sjukdom i relation till det liv hon lever. 
Grundläggande kunskaper om individuellt betingade kroppsliga 
och/eller själsliga förutsättningar utgör basen för att kunna ställa 
en diagnos om den enskilde individens hälsotillstånd. Genom att 
här även ta hänsyn till individens levnadsbetingelser i övrigt, så
som arbete, familjeförhållanden etc, kan diagnosen utmynna i 
ett behandlingsprogram för den enskilde individen. Här ger medi
cinen möjlighet att rekommendera såväl behandling via medici-
nering som förslag till ett för individen lämpligt levnadssätt. 

Utlärningen av medicin borde idealt utgå ifrån patienters indivi
duella hälsoproblem. Utbildningen är dock inte upplagd på detta 
sätt utan organiserad utifrån medicinens olika grundvetenskaper. 
Detta innehåll är nödvändigt att förvärva men förmedlingen skulle 
kunna ske i bättre former än som sker. Föreläsningar dominerar 
och kvalitén på utlärningen blir främst beroende av föreläsarnas 
förmåga att lära ut och personliga intresse för medicinska frågor. 

Inlärningen av medicin sker bäst då man som studerande får 
arbeta med att försöka ställa individuella diagnoser utifrån 
konstruerade eller faktiska problem som de kommer i kontakt 
med under utbildningen. 

Exempel :  

" I: Vad förväntar Du Dig av den här utbildningen ? 
R: Det är svårt det där tycker jag. Över huvud taget så har man väldigt dålig 
inblick egentligen vad det går ut på alltså läkarlinjen....Jag vet inte vad j ag skall 
säga. Jag hoppas att det skall leda till att jag blir människoläkare. Man har 
kanske grubblat till på det där lite extra nu när vi har haft en vecka socialmedi
cin. Dom första åren är ju bara rena rama plugget.... 
I: Vad förväntar Du Dig att få lära Dig under tiden ? 
R: Först om man säger det här med det anatomiska och funktionella, det är 
klart. Men sedan lite grand om hur människan fungerar. Inte bara att om en 
människa bärande på en sjukdom att det är det jag skall kunna utan hela 
människan också. Jag har en känsla av att man kommer bara att gå in för det 
här med sjukdomen. Om det kommer in en bärare att man bryr si g a ldrig om 
p e r s o n e n  u t a n  t a r  b ar a  s j u k d o m e n . "  ( ip  39)  

Ut lärningen borde  i  s tör re  u ts t räckning än  idag utgå  f rån  ovanstående 
förväntningar .  De medic inska  grunder  och specia l i te ter  som lärs  u t  be t raktas  
dock som nödvändiga  och r ik t iga .  Lä rarens  förmedl ing uppskat tas  av  de  
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s tuderande i  förhål lande t i l l  dennes  int resse  och av  och kunskaper  inom det  
ämne han/hon undervisar  i .  

Exempel :  

" I: Du sa att det var någonting som saknas, kan Du vara lite mer konkret ? 
R: Ja, som utbildningen är upplagd så har man ju d om första sex ter minerna i 
princip ingen kontakt med patienter. Det är ett par veckor inlagt under andra 
terminen och fjärde terminen. Då är man ute och praktiserar li te grand. Under 
sjätte terminen är man också ute lite grand och tittar på patienter men först då 
kommer man i kontakt med människor. Till dess har man enbart läst om 
normaltillstånd på olika organ och sedan patologiska förändringar. Så när man 
möter en m änniska så blir man överraskad att se att den människan som man 
har framför sig inte är en sjukdom eller defekt i e tt organsystem.... 
I: Va d kännetecknar lärarna ? 
R: ....Jag tycker det är li te s vårt att ge någo n enhetlig bild av hur lärarna är.... 
I: Nu när ni är ute på olika avdelningar, hur fungerar förhållandet då mellan.... 
R :  Ja ,  D u  d e t  ä r  j u  l i k a  v ar i e r a n d e  s o m  d e t  f i n n s  o l i k a  l ä k a r e . . . . " ( ip  45)  

Av c i ta te t  ovan f ramgår  även indi rekt  a t t  in lärningen sker  bäs t  då  de  s tude
rande får  möj l ighet  a t t  möta  enski lda  människor  och in te  enbar t  en  s jukdom.  

Här  lokal iseras  den grundläggande ma kten t i l l  individ nivå :  D et  gäl ler  a t t ,  
med hjä lp  av  s in  egen förmåga och s ina  medic inska  kunskaper ,  s tä l la  en  
individuel l  d iagno s .  Förverkl igand et  sker  med hjä lp  av  hälso-  och s jukvår
dens  kunskaper ,  samt  kunskaper  om ol ika  in dividers  föru tsä t tn ingar  i  o l ik a  
mi l jöer .  Konkret  u t t rycks  inget  mots tånd och s t ra tegi  härför ,  annat  än  
antydningar  om behov av bät t re  ar rangerade utbi ldningss i tuat ioner  som kan 
ge  möj l igh et  t i l l  förvärvande av  ö nskvärda  kunskaper .  

Sammanfattning. 

De läkars tuderande ut t rycker  in i t ia i t  t re  kval i ta t iv  o l ik a  typer  av  föres tä l l 
n ingar  om medic inens  kunskapspotent ia ler .  Föres tä l ln ingar  som kan 
beskr ivas  i  s t rukturmodel lens  B- ,  C-  och D-kategor ier .  Vid  s tudiernas  
avs lutning ger  s tuderandegruppen endast  u t t ryck för  två  o l ika  typer  av  
föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l ,  endas t  kategor i  C-  och D-föres tä l ln ingar .  
För  aspekterna  ut lärning och in lärning ut t rycks  l iksom vid  s tudiernas  bör jan  
såväl  ka tego r i  B- ,  C-  och D-föres tä l ln ingar  härom.  De ol ika  för es tä l ln ings
kategor ierna  har  jag  benämnt :  

B: Föreställningar om medicinens hälso- och sjukvårdsförbättran
de möjligheter. 
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C: Föreställningar om medicinens hälso- och sjukvårdsanpassade 
möjligheter. 

D: Föreställningar om medicinens individrelaterade hälso- och 
sjukvårdsmöjligheter. 

PSYKOLOGSTUDERANDES FÖRESTÄLLNINGAR OM PSY
KOLOGINS KUNSKAPSPOTENTIALER. 

De s tuderande vid  psykologl in jen  ger  u t t ryck för  föres tä l ln ingar  om psykolo
gins  kunskapspotent ia ler  som kan beskr ivas  med hjä lp  av  s t rukturmodel lens  
A- ,  B- ,  C- ,  D- ,  och E-kategor ier  vid  så väl  u tb i ldningss tar ten  som vid  avs lut 
n ingen av  utb i ldningsl in jen .  

T a b e l l  1 0 .  K v a l i t a t i v t  s k i l d a  f ö r e s t ä l l n i n g a r  o m  p s y k o l o g i n s  k u n s k a p s p o t e n t i a l e r  u t t r y c k t  
i  s t r u k t u r m o d e l l e n s  f ö r e s t ä l l n i n g s k a t e g o r i e r .  

F ö r e s t ä l l n i n g s -  F ö r s t a  i n t e r v j u -  A n d r a  i n t e r v j u 
k a t e g o r i  t i l l f ä l l e t  t i l l f ä l l e t  

A  X X  

B  X X  

C  X X  

D  X X  

E  X X  

A. Föreställningar om psykologins systemutmanande möjligheter. 

I  den förs ta  typen av  föres tä l ln ingar  u t t ryc ks  en  förväntan a t t  få  förvärva  
kunskaper  om hur  människans  psy ke är  re la tera t  t i l l  sam häl le l iga  pol i t i sk a  
och ekonomiska förhål landen.  Människans  och den enski lde  individens  
psykiska  välbef innande e l ler  problem uppfat tas  f rämst  härröra  f rån  sam
häl le l iga  orsaker .  Dagens  psy kologi  saknar  i  s tor t  de t ta  perspekt iv .  

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens 
möjligheter att bidra till systemutmanande kunskaper om 
människans psyke. Utgångspunkten för psykologisk kunskap måste 
vara att psyket formas av de sociala förhållanden som det 
politiskt-ekonomiska systemet skapar. Psyket formas i mötet 
mellan individens förutsättningar, såsom dessa är bestämda av 
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hennes livshistoria, och innehållet i de samhälleligt bestämda 
verksamheter som hon deltar i. Framväxten av befintliga vårdfor
mer för psykisk hälso- och sjukvård måste också förklaras och 
förstås utifrån rådande politiskt-ekonomiskt samhällssystem. Vård
former och behandlingsmetoder svarar mot behov som i främsta 
rummet är samhälleligt bestämda. I dagens samhälle dominerar 
en psykologi som främst försöker förklara psykisk hälsa och 
sjukdom utifrån individens förutsättningar och samhälleligt 
lösryckta faktorer i hennes närmiljö. Detta har som konsekvens 
att även vårdformer och behandlingsmetoder främst utgår från 
detta perspektiv. Den psykologiska kunskapen döljer därför de 
verkliga orsakerna till psykisk ohälsa då den inte tar fasta på de 
samhälleligt bestämda ursprungen. Genom att i stället utgå från 
att psyket i grunden bestäms av samhälleligt betingade faktorer 
kan psykologin utveckla en systemutmanande kritik av psykologins 
teorier, vård och behandlingsformer som döljer eller förtiger de 
systemiska orsakerna till psykisk ohälsa. Poängen med kritiken 
är att den kan visa att många problem som idag definieras som 
individuella psykiska problem i själva verket kräver en sam
hällsomvandling för sin lösning. Exempel på detta är utslagningen 
i skolan som leder till att en del elever får svåra psykiska 
störningar, viss användning av psykofarmaka inom mentalvården 
som den enda behandlingen, i stället för en samhälleligt satsning 
på vårdformer som ger individen en reell möjlighet att återgå till 
ett normalt samhällsliv. 

Utlärningen av psykologi domineras av teoribildningar som främst 
förklarar psykisk hälsa utifrån individen och individens närmiljö. 
Att utlärningen främst baseras på ett sådant innehåll beror på 
att utbildningen främst syftar till att utbilda psykologer som skall 
verka för det nuvarande samhället. Innehållet inriktas på teori
bildningar som bidrar till att bevara samhällets nuvarande 
förståelse av psykiska problemställningar. De lärare som under
visar på utbildningen är därför tvungna att förmedla den etablera
de psykologins budskap samt använda sig av undervisningsformer 
som verkar för att upprätthålla den nuvarande formen av 
lärarauktoritet. 

Inlärningen leder, under de utlärningsförhållanden som råder, inte 
till självständigt och kritiskt tänkande. Läraren som auktoritet 
frammanar ett passivt och okritiskt förhållningssätt hos de 
studerande. Det nuvarande innehållet försvårar möjligheterna att 
sätta in psykologiska problemställningar i samhälleliga samman
hang då förklaringarna oftast inskränker sig till individen eller 
hennes närmiljö. För att kunna tillägna sig ett innehåll som kan 
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bidra till systemkritik krävs att man som studerande självständigt 
söker sig litteratur och studie-former vid sidan av utbildningen. 

Exempel :  

" I: Vad är det Du har fått lära Dig under den här tiden tycker Du ? 
R: Ja, jag brukar titta på litteraturhyllan ibland vad man har samlat på 
sig....köper alla böcker för jag tycker om att ha böckerna omkring mig.... Jag 
undrar vad jag minns av det jag har läst då.... Jag tror jag lärt mig ett för
hållningssätt till saker och ting.... Jag tror att jag lärt mig att se på saker på ett 
vetenskapligt eller filosofiskt sätt....Vad s tår den där människan för och varför 
är hon som hon är och vad kan tänkas påverka och inte bara i ett steg utan 
kanske flera steg. Och att kanske se människan i o lika roller och funktioner i 
samhället. Och sedan så har jag väl fått vissa bitar manifesterade. Som t ex 
klassamhället och den ekonomiska situationen och det är sådant som bara har 
lagts på och som jag har b livit ännu mer övertygad om. Men samtidigt har jag 
insett s vårigheterna att förändra också.... 
I: År det sådant som Du läst i utb ildningen ? 
R: Nej , det är väl dels att man har jobbat praktiskt-politiskt och dels är det väl 
utbildningen, att jag fått teoretiska referensramar att bygga m in praktik på.... 
I: Hur är det med psykologiska teorier och så där ? Har Du tagit ställning där? 
R: Ja, jag har tagit ställning från e n massa saker. Jag h ar tagit ställning från 
psykoanalys och tagit ställning mot gestaltterapi och annat jävla geschäft. Vad 
har jag tagit ställning för då ? .... Jag fick väl ett lyft hä r i våras eller somras 
då jag fick tag i några bö cker av L-K Hydén och av P Nygren som håller på lite 
med kritisk psykologi och som bygger mer på människan i samhället och vilken 
funktion samhället speglar i människan. Det är inte den här individinriktade 
t e r a p i n  d ä r  a l l t  fö r s k j u t s  i n å t  o c h  k a m p e n  ä r  b a k å t  i  s t ä l l e t  f ö r  f r a m å t . . . . "  ( ip  
83)  

Ci ta te t  å terger  i  s tor t  se t t  he la  föres tä l ln ingskategor ins  beskr ivning av  
föres tä l ln ingar  om psykolog ins  sys temutmanande möj l igheter .  Den s tude
rande är  kr i t i sk  ti l l  s tora  delar  av  utbi ldningens  innehål l  och måste  gå  vägen 
över  egna s tudier  och pol i t i sk t  prakt ik  för  a t t  t i l l f re dss tä l la  s ina  kunsk aps
s t rävanden.  

Den grundläggande makten och kontrol len  lokal iseras  här  t i l l  sys temni vå:  
Ar ten  av  psykologisk  kunskapsprodukt ion är  samhäl le l ig t  bes tämd.  Förverkl i 
gandet  av  den exis terande p sykologin  sker  v ia  samh äl le ts  u tb i ldnings/ forsk
nings-  samt  vårdins t i tu t ioner .  Mots tåndet  r ik ta s  mot  dessa  sys tembest ämda 
verksamheter  i  formen av en  st ra tegi  för  kr it ik  av  dessa.  Syf te t  med det ta  är  
a t t  på  s ik t  kunna bidra  t i l l  förä ndr ingar  av  samhä l le t .  

B. Föreställningar om psykologins miljöförbättrande möjligheter. 

Den andra  typen av föres tä l ln ingar  om psykologins  kunskapspotent ia ler  
u t t rycker  en  förväntan a t t  v ia  psykologin  få  lära  om hur  ol ika  socia la  mi l jöer  
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påverkar  individens  psyk iska  hälsa .  Vidare  f inns  här  en  förväntan om at t  
psykologin  skal l  innehål la  kunskaper  om hur  psykologer  kan bidra  t i l l  
förändr ingar  av  den psyko logiska  mi l jön .  

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens 
möjligheter att bidra till förändring och förbättring av psykosoci-
ala miljöer. Människans psykiska välbefinnande är främst bero
ende av den miljö som skapas inom olika sociala sammanhang. 
Familjen, skolan och arbetsplatsen är exempel på miljöer som 
starkt påverkar och därmed ofta är avgörande för människans 
psykiska välbefinnande. I de fall när en familj eller en arbetsplats 
skapar ogynnsamma förutsättningar för psykiskt välbefinnande 
måste man inse att de är psykosociala miljöer som är förändrings-
bara till det bättre. Psykologin som ämne har möjlighet att ge de 
kunskaper som krävs om relationen mellan människans psyke och 
sociala sammanhang för förändringar av miljöer till det bättre. 

Utlärningen av psykologin har olika ämnesinstitutioner ansvar för. 
Sätten att bedriva undervisning på varierar mellan dessa ämnen. 
Vidare är budskapet om vad psykologi är, inte enhetligt. Dessa 
olikheter i undervisningsformer och innehåll skapar olika 
psykosociala klimat. Den utlärning som främjar och uppmuntrar 
till samarbetet är bra. Samarbete är en av förutsättningarna för 
att ett lyckosamt förändrings- och förbättringsarbete skall kunna 
genomföras i praktiken. Vidare är utlärning av innehåll som 
behandlar teorier och strategier för förändring av sociala 
sammanhang att föredra. Utlärning av sådant innehåll i kombina
tion med undervisningsformer som uppmanar till och befrämjar 
samarbete ger den bästa utlärningen. Här kommer läraren att 
fungera som en positiv förebild - en lärare som både är mycket 
kunnig och kan lyssna och ta till sig synpunkter från de studeran
de. Andra utlärningsprinciper skapar ofta en lärarauktoritet som 
ger sämre studiemiljö. 

Inlärningen sker bäst då studerande och lärare samarbetar och 
behandlar psykologiska problemställningar utifrån hur förändring 
och förbättring av psykosociala miljöer kan och bör ske. Andra 
sätt att organisera undervisning på och sätt att se på psykologin 
försvårar möjligheten till att erhålla de kunskaper som är efter
strävansvärda. 

Exempel :  

" I: Var det bra ? 
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R: Ja d et var hemskt givande, de t föds många nya tankar och funderingar som 
man skulle vilja göra om utbildningens med dom här tankegångarna, bl a det 
att stöta på den tunga psykiatrin för de n t ycker jag in te h ar existerat p å våran 
utbildning utan det har varit mera neuroser och lättare former av problem. Den 
tunga psykiatrin har vi nästan inte p ratat om, hur man kan förändra, v ad man 
kan göra åt dom som är mer sjuk."(ip 81) 

Utlärningen uppfat tas  som var ierande mel lan  ol ika  delar  av  utbi ldn ingen 
med avseende på  innehål l  och form.  Bästa  u t lär ningen kännetecknas  av  a t t  
lä rare  och s tuderand e får  samarbeta  i  o l ika  f rågor  och kunskapsområden.  
Det ta  ger  även grunden för  god in lärni ng.  

Exempel :  

w I: V ad är utmärkande för den här u tbildningen som Du går?.... 
R: ....Det utmärkande är ju a tt det är väldigt olika allting för d et är ju olika 
institutioner och den är ju väldigt splittrad och saknar en målsättning som man 
kan följa från början,.... 
I: Ha r det blivit bättre nu s edan dom gjort om tror Du ? 
R: . ...Men det är i rä tt r iktning i a lla fall.... 
I: Hur bedrivs själva undervisningen ? 
R: Just nu är den upplagd på en föreläsning i veckan, gruppövningar och 
enskilda arbeten.... 
I: Vilken typ av undervisning tycker Du själv ger den bästa inlärningen ? 
R: Det jag lär mig mest av det är a tt arbeta själv tillsammans med människor 
också projekt som är intressanta. 
I: Varför ger de t m est ? 
R: Därför att vi inte har haft några bra föreläsningar som givit mig allting och 
dom gruppövningar vi haft har dom mest rundsnackat bara och sedan beror det 
j u  p å  o s s  i  k l a s s e r n a . "  ( ip  88)  

Den grundläggande makten och kontrol len  lokal iseras  här  t i ll  verksamheter .  
Psykologiska  problem har  s i t t  ursprung i  o l ika  socia la  s i tua t ioner  och 
mil jöer .  Mots tåndet  kommer  här  a t t  rik tas  mot  de  mil jöer  som inte  fungerar  
bra  för  individen.  Lösningen -  s t ra teg in  -  innebär  a t t  u t i f rån  kunskaper  om 
hur  socia la  mi l jöer  skapar  psyk ologiska  be t ingelser  b idra  med förändr ingar  
av  mi l jöe r  för  förbät t r ingar  av  det  psyk ologiska  k l i mate t .  

C. Föreställningar om psykologins återanpassande möjligheter. 

Den t redje  typen av  föres tä l ln ingar  u t t rycker  e n  förväntan o m at t  u tb i ld
ningen skal l  innehål la  de  kunskaper  som krävs  för  a t t  de  s tuderande skal l  
k lara  av  a t t  h jä lpa  individer  med psykologiska  problem at t  f inna  sig  t i l l rä t ta  
i  l ivet  igen.  

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens 
möjligheter att bidra till att människor som mår psykiskt dåligt 
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kan återanpassas till ett psykiskt välbefinnande. Den psykologiska 
kunskapen har som en väsentlig utgångspunkt att människor har 
förmåga att anpassa sig till sin omgivning. Människor som mår 
psykiskt dåligt har i regel problem med att finna sig till rätta med 
de villkor som livet ställer. Psykologins uppgift är att bidra med 
kunskaper om hur människan kan anpassa och återanpassa sig till 
den miljö som hon lever i. 

Utlärningen av psykologi kännetecknas av att flera institutioner 
har ansvar för de olika problemområden som ämnet behandlar. 
Då utbildningen leder till att man blir en yrkesmänniska, som 
skall klara av att hjälpa människor med psykiska problem, 
förväntar man sig att de förmedlade kunskaperna motsvarar de 
krav som yrkespraktiken ställer. I de fall man tycker att innehållet 
är svårt att relatera till sina kunskapssträvanden uppfattar man 
ändå innehållet som någonting som kan vara bra att ha tillägnat 
sig. Detsamma gäller för inställningen till förekommande under
visningsformer. Föreläsningar kan vara bra för att få innehållet 
strukturerat, grupparbeten kan vara bra för att få möjlighet att 
diskutera ett givet innehåll med andra studerande. Andra former 
har sina fördelar. Utbildningen använder nog de metoder som 
främjar utlärningen av utbildningsinnehållet. 

Inlärningen av psykologin sker bäst då innehåll och under
visningsmetod är anpassade till varandra. Som studerande har man 
dock alltid själv ansvaret för att innehållet förvärvas - de är den 
studerandes uppgift att leva upp till de krav utbildningen ställer. 

Exempel :  

" I: Vad förväntar Du Dig av den här utbildningen ? 
R:....Helst av allt få et t jobb....Sedan få en plattform att stå på....Jag förväntar 
mig att kunna lite mer om psykologi och lite mer om människan överhuvud taget 
när jag blir färdig. 
I: Är det något mer specifikt Du väntar Dig att få l ära Dig under utbildningen 
? 
R: Att ta hand om folk i krissituationer. Inte bara förstå och kunna lyssna och 
n i c k a  m e d  u t a n  k o n k r e t  k u n n a  h j ä l p a  d o m  p å  n å g o t  v/s . . . . n ( ip  85)  

Ut lärningen uppfat tas  i  s tor t  som organiserad så  a t t  innehål l  och form är  
anpassad t i l l  varandra  och ger  goda in lär ningsmöj l igheter .  

Exempel :  

" I: Hur har undervisningen bedrivits ? 
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R: Det har mest varit en föreläsning i v eckan. Och sedan har det varit gruppöv
ningar, men det har skilt sig från i nstitution till institution.... 
I: T ycker Du dom här inlärningssätten som har varit på dom olika institutio
nerna ger den bästa inlärningen ? 
R: Ja, för det mesta. 
I: H ar man anpassat innehållet efter formen ? 
R: Ja, rätt bra tycker jag. 
I: Vilket innehåll tycker Du passar till seminarier och vilket innehåll p assar till 
föreläsningar ? 
R:Seminarier ty cker jag passar bäst till litteraturgenomgångar överhuvud taget 
och föreläsningar det är mer sådana här fakta, rena fakta.... 
I: Ja, om jag omformulerar mig så hur ty cker Du att lärarna har agerat ? 
R: Ja, s om lärare har dom i sto rt sett varit bra d om flesta om man ser till dom 
s o m  k u n s ka p s f ö r m e d l a r e . . / 1  ( ip  96)  

Den grundläggande makten lokal iseras  här  t il l  verksamhetsnivån.  Psykologin  
handlar  om a t t  h jä lpa  människor  a t t  å t er  kunna leva  e t t  bra  l iv  i  den mil j ö  
de  bef inner  s ig  -  e l ler  -  annor lunda ut t ryckt  så  tas  mi l jön för  g iven som 
utgångspunkt  för  vad som gäl ler  här  l ive t .  Förverkl igandet  sker  v ia  a t t  psyko
login  kan bidra  med sådana kunskaper  a t t  denna process  sker .  Något  mot
s tånd e l ler  s t ra tegi  pekas  e j  konkret  u t  här .  

D. Föreställningar om psykologins förståelseskapande möjlig
heter: 

I  den f järde  typen av föres tä l ln in gar  om psykologins  kunskapspotent ia ler  
u t t rycker  psykologs tuderande en  förväntan om at t  v ia  psykologin  få  förvärva  
kunskaper  som möj l iggör  en  förståe lse  av  individens  p sykiska  välbef innande 
och problem.  

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens 
förståelseskapande möjligheter. Psykologisk kunskap bör bygga på 
utgångspunkten att förståelse av den enskilde individen i sitt 
sammanhang är en förutsättning för att kunna hjälpa henne om 
och när hon har psykiska problem. Genom att individer är olika 
och därför reagerar olika på en och samma miljö blir det viktigt 
att utgå från individen och den situation hon befinner sig i. Ut
veckling av kunskap som möjliggör förståelse av den enskilde 
individen med psykiska problem ger möjlighet att hjälpa henne att 
finna den/de miljöer som bäst svarar mot hennes inneboende 
förutsättningar och egenskaper. 

Utlärningen av psykologi varierar mellan institutioner och lärare. 
När utlärningen sker via undervisningsformer och innehåller ett 
kunskapsstoff som underlättar en förståelse av andra individer 
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uppfattar man som studerande den som bäst. Detta sker i former 
som grupparbeten och seminarier där man får träna sig i att tolka 
och förstå andra. 

Vid utlärningen av psykologi är lärarens personlighet viktig för 
möjligheten att förstå innehållet. Lärare är som alla andra 
individer olika varandra och hennes/hans personliga egenskaper 
blir därför väsentliga för en bra utlärning. Den bäste läraren är 
den som intresserar sig för förståelseskapande psykologi, har de 
institutionella möjligheterna att förmedla ett sådant innehåll, samt 
i sig själv har sådana egenskaper att han/hon kan förmedla 
förståelse. 

Inlärningen av psykologi sker bäst när utbildningen behandlar hur 
förståelse av individer möjliggörs. Vidare underlättas inlärningen 
av undervisningsformer som ger möjlighet att träna sig i tolkning 
och förståelse av andra. De studerande har olika möjligheter att 
tillägna sig psykologins förståelseskapande möjligheter då man 
som individer är olika och har olika intressen och förmåga. 

Exempel :  

" I: Vad förväntar Du Dig av den här utbildningen ? 
R: Jag förväntar mig kanske just a tt få ve ta mer hur människor fungerar för a tt 
kunna förstå människan bättre. Om man jobbar inom psyk och jobbat med 
utvecklingsstörda att på så sätt lättare kunna sätta sig in i deras situation." (ip 
82) 

Utlärningen uppfat tas  som beroende av lärarens  in t ressen och anlag.  Vidare  
uppskat tas  undervisning sformer  som under lä t tar  förs tåe lse  av  innehål l  och 
kurskamrater .  In lärningen under lä t tas  också  när  innehål le t  motsvarar  de  
förväntningar  de  s tuderande har  på  vad psykologin  är  och bör  vara .  Det  
konkreta  in lärningsresu l ta te t  kommer  a t t  var iera  mel lan  ol ika  ind ivider  då  
"vi  a l la  ä ro  ol ika " .  

Exempel :  

" I: Hur ser Du själv på det, vilken undervisningsform tycker Du ger bäst 
inlärning ? 
R: En lärare kan ha superbra föreläsningar som ger en otrolig inlärning andra 
lärare kan ha föreläsningar som vi går totalt oberörda ifrån. Så det är inte 
någon speciell form utan det är situation och lärare som bestämmer det och 
ä m n e  n a tu r l i g t v i s  o m  m a n  ä r  i n tr e s s e r a d  e l l e r  in t e ."  ( ip  102)  

Den grundläggande makten lokal iseras  här  t i l l  in dividnivån:  grunden t i l l  e t t  
ve tande om individers  psykiska  problem s tår  a t t  f inna  inom individen.  
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Förverkl igandet  av  psyk ologins  kunskaper  måste  dock ske  med hjä lp  av  a t t  
förs tå  indivi den i  e t t  sammanhang.  Något  ar t ikulera t  mots tånd f inner  v i  e j  
här .  

E. Föreställningar om psykologins självutvecklande möjligheter. 

Den femte  typen av föres tä l ln ingar  om psykologins  kunskapspotent ia ler  
u tpekar  en  förväntan om at t  psykologin  skal l  b idra  ti l l  den s tuderandes  s jä lv
förs tåe lse .  

Studier i psykologi handlar om den psykologiska kunskapens 
möjligheter att utveckla den egna personligheten. Psykologisk 
kunskap baseras på att varje individ har en uppsättning av dolda 
och synliga anlag och förmågor. När individer mår psykiskt dåligt 
kan detta förändras till det bättre genom att individen skaffar sig 
självkännedom om sitt sätt att fungera. Detta möjliggör för 
individen att själv upptäcka sina inneboende anlag och förmågor. 
Denna process, som kan sägas utgöra en rekonstruktion av det 
egna jaget, ger individen nya och bättre förutsättningar för 
utvecklandet av sig själv och sin jaguppfattning. 

Utbildningen skulle kunna bedrivas utifrån ovanstående grundan
tagande om människans psyke. Den nuvarande utlärningen är dock 
inte främst inriktat på ett innehåll som ger individen möjlighet att 
lära känna sig själv. Att det ges för litet innehållsligt utrymme kan 
förklaras utifrån sammansättningen av individer som svarar för 
psykologutbildningen. 

De undervisningsformer som förekommer skall värderas i ljuset 
av om de underlättar eller försvårar möjligheterna till att utveckla 
självkännedom. Ingen form är bra eller dålig i sig. Bedömningen 
blir individuell - den form som ger en individ möjlighet att 
utveckla sig kan för en annan vara hämmande. Lärarnas sätt att 
lära ut psykologi är också ytterst bestämt av den enskilde lärarens 
inneboende anlag, förmågor och personlighet, vilket gör att den 
lärare som framstår som bra och skicklig för en studerande kanske 
inte alls gör det för en annan. 

Inlärningen sker bäst då man som studerande får möjlighet att 
studera innehåll som behandlar olika aspekter av hur individens 
inneboende psykiska anlag och förmågor kan utvecklas. Detta kan 
ske både via litteraturstudier och i olika personlighetsutvecklande 
aktiviteter som gruppsamtal och terapi. I de fall, när man som 
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studerande inte tycker att utbildningens nuvarande innehåll och 
utformning lever upp till de egna kunskapssträvandena, kan man 
själv ta ansvar härför. Individuellt kan man aktivt ställa krav på 
utbildningen samt gå i egen terapi. 

Exempel :  

" I: Ha r Du själv tagit ställning för n ågon teori ? 
R: Jag känner mest för humanistisk psykologi med dragning så där lite åt 
psykoanalys faktiskt som teori inte som metod då tror jag det finns bättre 
metoder. 
I: Va d är det i de n t eorin som Du tycker är tilltalande ? 
R: Den passar mitt sätt att tänka. Det som är tilltalande för mig är att den teori 
som betonar individens möjligheter och jag känner som att det måste vara enda 
vägen att ändra på något det är att ta det till sig själv för det hänger på var och 
en ändå även om man lever i ett samhälle med alla dom krav och konstigheter 
som kan förekomma så för individen ifråga så blir det frågan om att göra något 
s j ä l v . . . . "  ( ip  91)  

Ut lärningen av  psykolog i  uppfat tas  som et t  resulta t  av  den enski lde  lärarens  
in t ressen och personl i ghet .  

Exempel :  
" I: Hur uppfattar Du lärarna på utbildningen ? 
R: Det varierar faktiskt, vissa lärare är väldigt intresserade av dels vill dom 
bjuda en kunskap eller förmedla et kunskap som dom verkligen är intresserad 
att vi ska ta del av och som är intresserade av att studenterna helt enkelt lär sig 
någonting....Det beror på lärarens in tresse dels för sin egen roll s om lärare och 
s o m  k u n sk a p s f ö r m e d l a r e . "  ( ip  89)  

In lärningen av  psyko login  är  också  en  individberoende process .  

Exempel :  

" I: Hur ser Du själv på det, vilket tror Du ger den bästa inlärningen ? 
R: Det tycker jag a tt jag får s jälv när jag gör nå got själv, när jag får använda 
m i g  a v  d e t  j a g  l ä s t  i  e n  b o k . n  ( ip  91)  

Den grundläggande makten lokal iseras  t i l l  individnivån.  Svaren på  f rågor  om 
psykolog iska  fenomen s tår  a t t  f inna  inom individen.  Förverkl igandet  av  den 
psykolog iska  kunskapen lokal iseras  också  på  individnivå:  Det  är  i  och genom 
individen som upptäckten och förändr ingen av e t t  psykologiskt  problem sker .  
Mots tånd och s t ra tegi  lokal i seras  därmed också  på  individnivån.  Är  en  in
divid  in te  t i l l f red s  med något  så  är  det  upp t i l l  indi viden a t t  förändra .  O m 
t  ex  u tbi ldningen in te  innehål ler  de  önskvärda  psykolog iska  kunskape rna  
kan dessa  erhål las  v ia  egen akt iv i te t  i  form av t  ex  egen terapi .  
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Sammanfattning. 

De psykologs tuderande fö res tä l ln ingar  om psyk ologins  kunskapspot ent ia ler  
kan,  såväl  v id  s tudiernas  bör jan  som avslutning,  besk r ivas  i  fem kval i ta t iv t  
sk i lda  föres tä l ln ingakategor ier .  De ol ika  föres tä l ln ingarskategor ierna  har  jag  
benämnt :  

A: Föreställningar om psykologins systemutmanande möjligheter. 

B: Föreställningar om psykologins miljöförbättrande möjligheter. 

C: Föreställningar om psykologins återanpassande möjligheter. 

D: Föreställningar om psykologins förståelseskapande möjligheter. 

E: Föreställningar om psykologins självutvecklande möjligheter. 

Jämförande sammanfattning. 

Nedan ges  en  enkel  sammanfat tn ing över  i  v i lken kategor i  i  s t rukturmodel len  
som de  ol ika  fö res tä l ln ingskategor ierna  kan de  beskr iv as .  

Kategori i Föreställningar om 
strukturmodellen 

A Föreställningar om teknikens behovsstyrda möjligheter 

Föreställningar om ekonomins ekonomikritiska möjligheter 

Föreställningar om psykologins systemutmanande möjligheter 

B Föreställningar om teknikens samhällsförbättrande möjligheter 

Föreställningar om ekonomins samhällsutvecklande möjligheter 

Föreställningar om medicinens hälso- och sjukvårdsförbättrande 
möjligheter 

Föreställningar om psykologins miljöförbättrande möjligheter 
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Föreställningar om teknikens produktionsavpassade möjligheter 

Föreställningar om ekonomins företagsbetjänande möjligheter 

Föreställningar om medicinens hälso- och sjukvårdsanpassade 
möjligheter 

Föreställningar om psykologins återanpassande möjligheter 

Föreställningar om teknikens produktionsskapande möjligheter 

Föreställningar om ekonomins företagsdrivande möjligheter 

Föreställningar om medicinens individrelaterade hälso- och sjuk
vårdsmöjligheter 

Föreställningar om psykologins förståelseskapande möjligheter 

Föreställningar om psykologins självutvecklande möjligheter 
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BORTFALL OCH BORTFALLSANALYS. 

Inledning. 

Vanl igen görs  bor t fa l l sana lyser  för  a t t  u t reda  på  vi lke t  sä t t  bor t fa l le t  
eventuel l t  påverkar  möj l igheter na  a t t  u t ta la  s ig  genere l l t  u t i f rå n  den s tudie  
som genomför ts .  Som påpekats  har  denn a s tudie  som s i t t  f rämsta  syf te  a t t  
be lysa  kval i ta t iv t  o l ika  s ä t t  a t t  föres tä l la  s ig  några  aspekter  av  högre  u t 
bi ldning.  I  a vsni t te t  Ur val  redo gjordes  för  på  vi lket  sä t t  v i  i  förväg förs ökt  
motverka  e t t  a l l t fö r  s tor t  bor t fa l l .  Även om vår t  syf te  e j  ä r  a t t  kunna 
genera l isera  resul ta ten  av  genomförda  föres tä l ln ingsanalyser  ä r  vi  in t ressera
de  av  a t t  undersöka vi lka  s tuderande som avbryter  e l ler  s lu tar  de  utbi ld
ningar  v i  fö l j t .  En sådan undersökning kan ge  en  del  under lag  för  to lkning 
av  föres tä l ln ingsanalyserna  i  förhål lande t i l l  de  mer  övergr ipande resone
mangen om re la t ionerna  mel lan  högre  utbi ldning och samhäl le .  Analysen 
omfat tar :  bor t fa l l  inom l in jer  och inom ol ik a  soc ia la  k lass er  l iksom bor t f a l l  
re la tera t  t il l  kön och t i l l  a rbets l ivserfarenhet .  Frågan om vi lka  föres tä l ln ingar  
om utbi ldningarnas  kunskapspotent ia ler  de  s tuderande som lämna t  u tbi ld
ningarna  ut t rycker  be svaras  också .  

Bortfallsstudiens uppläggning. 

Vid t idpunkten för  den andra  in tervjuomgången påbör jades  bor t fa l l ss tudien 
para l le l l t  med det  prakt iska  genomförandet  av  in tervjuerna .  Vi  valde  a t t  
försöka nå  de  individer  som hade s lu ta t  e l ler  g jor t  s tudieuppehål l  v ia  en  
enkät .  D e f rågor  som s tä l ldes  i  enkäten syf tade  i  huvudsak t i l l  a t t  e rhål la  
informat ion om:  

-  de  s tuderande hade s tudieuppehål l  och avsåg a t t  for tsä t ta  s in  s tudier  v id  
en  senare  t idpunkt  samt  eventuel la  skäl  för  a t t  göra  uppehål l .  

-  de  s tuderande hade avbrut i t  s ina  s tudier  och övergåt t  t i l l  annan verksamhet  
samt  skälen  t i l l  a t t  göra  s tudieavbrot t .  

-  de  s tuderande byt t  s tudieor t  och skälen  härför .  

-  de  s tuderande hade övergåt t  t i l l  a t t  s tudera  vid  annan högskol eutbi ldning 
och skälen  härför .  

-  de  s tuderande hade någon form av kombinat ion av  ovan ang ivna skäl  för  
s tudieavbrot t .  
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Om enkäten e j  besvarades  skickades  en  påminnelse .  I  några  fa l l  e rhöl l  v i  in te  
hel ler  svar  på  denna andra  enkät .  Andra  vägar  prövades  då  för  a t t  få  
uppgif ter  om mot iven t i l l  a t t  den s tuderande hade avbrut i t  s ina  s tudier  e l ler  
t i l l fä l l ig t  hade  s tudieuppehål l .  På  vi lke t  sä t t  och i  v i lken omfat tn ing vi  
e rhål l i t  in format ion på  andra  s ä t t  än  via  enkäten redovisas  nedan.  

Borfallsanalys - maskinteknisk linje. 

Fem av de  ursprungl iga  26 s tuderande vid  maskintekni sk  utbi ldningsl in je  
in tervjuades  e j  v id  s tudiernas  avs lutning.  Fyra  av  dess  s tuderande har  svara t  
på  bor t fa l l senkäten.  Uppgif ter  om den femte  har  erhål l i t s  v ia  f  d  s tudiekam
ra ter  t i l l  denna.  Vidare  kom vi  a t t  få  e t t  6 :e  bor tfa l l  som härrör  f rån  a t t  en  
bandspelare  u pphörde  a t t  fungera  under  en  in tervju  vid  den andra  in terv
juomgången.  

Den förs te  s tuderande som kom at t  b l i  bor t fa l l  för  oss  hade t id ig t  byt t  
u tb i ldning och utbi ldn ingsor t .  De nya s tudierna  ligger  inom det  naturveten
skapl iga  området .  Denne in tervjupersons  nya s tudiebana har  v i  få t t  bekräf tad  
via  s tudievägledaren för  den aktuel la  u tb i ldn ingen.  En annan s tuderande 
som ingår  i  vår t  bor tfa l l  v id  maskin teknisk  l in je  uppger  skol t rö tthet  som skäl  
för  avbrutna  s tudier .  Ha n har  senare  å terupptagi t  s ina  s tudier .  En t redje  
s tuderande uppger  värnpl ik ts t jäns tgöring som mot iv  för  a t t  avbryta  s ina  
s tudier .  Han byt te  senare  t il l  en  för  oss  okänd s tudie inr ik tn ing för  a t t  komma 
närmare  hemorten .  Den f järde  s tuderande som ingår  i  vår t  bor t fa l l  på  
maskinteknisk  l in je  uppger  ot r ivse l  med studie l ivet  samt  dål iga  s tudieresul ta t  
som skäl  för  a t t  avbryta  s i na  s tudier  v id  l in j en .  Vidare  uppger  han "kär lek"  
och "oint resse"  för  teknisk  utbi ldning som skäl  för  byte  av  utbi ldningsor t  och 
inr ik tning på  s ina  s tudier .  Vid  t iden för  vår  bor t fa l l s s tudie  s tuderade  han t i ll  
förskole lärare .  De n femte  s tuderande vid  maskinteknis k  l in je  uppg er  låg  
kompetens  hos  lärare  och begränsade t i l lva lsmöj l igheter  v id  l i n jen  som skäl  
för  byte  av  s tudieor t .  De nya s tudierna  har  en  naturvetenskapl ig / teknisk  
inr ik tn ing.  

Kommentar. 

De s tuderandes  egna mot iv  för  a t t  avbryta  s ina  s tudier  p ekar  e j  u t  några  
för  oss  specie l la  grunder  för  y tter l igare  analyser .  Anmärkningsvär t  ä r  i  de t ta  
sammanhang a t t  endast  en  uppgivi t  då l iga  s tudieresul ta t  samt  a t t  de t ta  har  
innebur i t  a t t  den s tuderande dras t i skt  än dra t  s tudie-  och yrkses inr ik tn ing 
f rån  teknik  t i l l  e t t  f ramtida  yrke  som förskole lärare .  Utbi ldningar  t i l l  
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civi l ingenjör  har  i  a l lmänhet  haf t  förhål landevis  s tora  problem med s tudieav
brot t  p  g  a  svaga s tudiepres ta t ioner . 6 9  

Här skal l  även noteras  a t t  samtl iga  fem personer  u t t ryckte  en  föres tä l l n ing 
o m  t e k n i k e n s  p r o d u k t i o n s a v p a s s a d e  m ö j l i g h e t e r  v i d  s t u d i e r n a s  b ö r j a n ,  d v s  
en  kategor i  C-före s tä l ln ing.  

Bortfallsanalys - ekonomlinjen. 

Fem av de  s tuderande vid  ekonomlinjen  hade gjor t  s tudieuppehål l ,  avbrut i t  
s ina  s tudier  e l ler  av  annan anledning e j  intervjuats  v id  s tudiernas  avs lu tning .  
För  två  s tuderand e har  vi  inga  upp gif ter  om mot ive n för  de t ta .  Den ena  av 
dessa  vet  v i  har  fu l l fö l j t  s ina  studier .  Denne uppgav vid  upprepade t i l l fä l len  
s jukdom som skäl  för  a t t  e j  de l ta  v id  andra  in tervju t i l l fä l le t .  Uppgif ten  om 
s tudieavbrot t  för  den andre  erhöl l  v i  v ia  en  s tudentexpedi t ion  vid  u tb i ld
ningsl in jen .  

Tre  s tuderande besvarade  så ledes  enkäten.  Två avbröt  t id ig t  s ina  studier  då  
dessa  e j  uppfat tades  ge  något .  Den ene  menar  dessutom at t  lä rarna  hade 
dål ig  kompetens .  Båda hade arbete  inom den ekonomiska sektorn  vid  t iden 
för  bor t fa l l ss tudien.  Den ene  i  chefsbefa t tn ing och den andre  som egen 
före tagare .  Den femte  s tuderande uppger  "ot rivse l"  i  Norr land som skä l  för  
byte  av  s tudieor t .  H an for tsa t te  med samma utbi ldningsl in je  på  den nya 
or ten .  

Kommentar. 

Fyra  av  fem s tuderande som för  oss  bl iv i t  bor t fa l l  var ,  v id  t idpunkten för  vår  
bor t fa l l ss tudie ,  verksam inom den ekonomiska sektorn ,  ant ingen i  form av 
utbi ldning e l ler  förvärvsarbete .  Samtl iga  gav ut t ryck för  kategor i  C-föres tä l l -
n i n g a r  o m  e k o n o m i n s  k u n s k a p s p o t e n t i a l e r  v i d  s t u d i e r n a s  b ö r j a n ,  d v s  
föres tä l ln ingar  om ekonomins  före tagsbet jän ande möj l ighe ter .  

68 Vid enheten för pedagogiskt utvecklingsarbete vid Stockholms universitet startades 
i mitten av 80-talet ett utvecklingsarbete vid tekniskt fakultet för att motverka avsevärda 
studieförseningar och onödiga avbrott. Se t ex Rönnbäck, B. (1985). Deltagarna och deras 
åsikter om kursen Självpåverkan av studievanor. 
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Bortfallsanalys - läkarlinjen. 

Fyra  s tude rande avbröt  s tudierna  vid  s tudieor ten .  T re  besvarade  e nkäten.  
En s tuderande uppger  a t t  hans  mot ivat ion för  s tudierna  e j  var  t i l lräckl iga  då  
han redan hade utbi ldning t i l l  annat  närbes läkta t  yrke  -  tandläkare .  Studier
na  vid  läka r l in jen  avbrö ts  redan den förs ta  terminen.  En annan s tuderande 
uppger  s tudieuppehål l  som mot iv  t i l l  varför  han in te  ful l fö l j t  s tudierna .  Han 
å terupptog senare  s ina  läkars tudier .  Den t redje  s tuderande har  vi  inga  
uppgif ter  i f rån .  Däremot  har  vi  v ia  antagningsenheten erhål l i t  uppgif t  på  a t t  
denne s tuderande hade s tudieuppehål l  under  f lera  ef ter  varandra  fö l jande 
terminer .  Den f järde  s tuderande uppger  "kär lek"  som mot iv  för  byte  av  
s tudieor t  med bibehål len  s tudi e inr iktn ing.  

Kommentar. 

De s tuderandes  egna mot iv  för  avbrot t  och byte  av  s tudieor t  ger  oss  ingen 
anledning t i l l  en  fördjupad analys .  Samtl iga  fyra  s tuderande ut t ryckte  
kategor i  C-föres tä l ln ingar  om medic inens  kunskapspotent ia ler  v id  u tb i ld
ningens  bör jan ,  dvs  föres tä l ln ingar  om medic inens  hälso-  och s jukvårdsan-
passade möj l ighe ter .  

Bortfallsanalys - Psykologlinjen. 

Sex s tuderande vid  psykolog l in jen  kunde in te  in tervjuas  v id  s tudiernas  
avs lutning.  Tre  s tuderande ha r  vi  e j  få t t  några  uppgif ter  f rån .  En av dessa  
t re  har  enl ig t  Antagningsenheten s tudieuppehål l .  En har  ful l fö l j t  s ina  s tudier  
men vid  te lefonkontakt  uppgivi t  s ig  vara  för  upptagen för  a t t  kunna svara  på  
f rågor  e l ler  de l ta  i  in tervjuom gång två .  Den t redje  s tuderande res te ,  enl ig t  
förä ldrarna ,  t i l l  en  annan kont inent  ef ter  a t t  ha  avbrut i t  s ina  s tudier .  De 
övr iga  har  vi  däremot  erhål l i t  en  mot ivbi ld  för .  En av dessa  avbröt  s tudierna  
p  g  a  arbete  u tomlands  och har  sedan påbör ja t  en  annan utbi ldn ing inom 
vårdsektorn .  En annan av dessa  s tuderande har  byt t  u tb i ldningsl in je  för  a t t  
e rhål la  en  bredare  utbi ldning och få  e t t  annat  innehål l  i  de t  f ramtida  yrket .  
Den nya s tudie inr ik tn ingen r ik tar  s ig  mot  det  socia la  fä l te t .  Den s is te  
s tuderande som inte  kunde in tervjuas  vid  s tudiernas  avs lutning byt te  studie
or t  med bibehål len  s tudie inr ik tn ing.  Mot ivet  t i l l  byte  av  s tudieor t  var  hem
längtan.  
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Kommentarer. 

Den mot ivbi ld  v i  e rhål l i t  v ia  d e  s tuderandes  egen förs tåe lse  av  varför  de  
avbrut i t  s ina  s tudier  e ller  byt t  s tudieor t  f ramstår  in te  i  några  avseenden som 
anmärkningsvärd .  Vidare  noterar  v i  a t t  a l la  sex  ut t ryckte  föres tä l ln ingar  om 
psykologins  å teranpassande möj l ighet er  v id  s tudies tar ten ,  dvs  kategor i  C-
föres tä l ln ingar .  

Bortfall i reaktion till socialklass, kön samt arbetslivserfarenhet. 

Vilken socia l  bakgrund hade de  s tuderande som avbröt  s ina  s tudier  e l ler  
byt te  s tudieor t  ?  

Tabell 11. Relationen studieavbrott - byte av studieort och social bakgrund. 

Socialklass 

Övre medelklass Lägre medelklass Arbetarklass 
N 28 N 39 N 36 

Bortfall 29 % 21 % 14 % 

n 8 8 5 

Av tabel len  f ramgår  a t t  näs tan  en  t redjedel  av  de  s tuderande f rån  övre  
medelklass  avbrut i t  s ina  s tu dier  e l ler  byt t  s tudieor t / inr ik tn ing.  En femtedel  
av  de  s tuderande f rån  lägre  medelklass  samt  dry gt  en  t iondel  f rån  arbet ar 
klass .  För  den for tsa t ta  resul ta t redovisningen innebär  det  a t t  fördelningen 
av  individer  med avseende på  socia l  bakgrund ser  u t  på  fö l jande sä t t :  

Från övre medelklass åter f inner  vi  sju s tuderande vid  maskinteknisk linje, 
fem vid ekonomlinjen, sex vid läkarlinjen samt endast två vid psykologlinjen. 
Fem s tuderande vid  maskinteknisk l inj e ,  n io  vid  ekonomlinjen,  åt ta  vid  
läkarlinjen samt nio vid psykologlinjen har lägre medelklassbakgrund. 
Arbetarklassbakgrund har  åtta  s tuderande vid  mask inteknisk l i nje ,  s ju  v id  
ekonomlinjen, sju vid läkarlinjen samt nio vid psykologlinjen. 

Den mest  iögonfal lande konsekvensen av  bor t fa l le t  re la tera t  t i l l  soc ia l  bak
grund är  a t t  de t  ä r  få  i  den s lu tg i l t iga  undersökningsgruppen vid  psykologl in
jen  som har  en  hembakgrund i  övre  medelk lass  mi l jö .  Det ta  var  dock fa l le t  
redan i  vår  ursprungl iga  undersökningsgrupp.  Den re la t iv t  s tora  andelen 
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s tudieuppehål l  e l ler  s tudieavbrot t  bland s tuderande f rån  övre  medelklass  har  
y t ter l igare  förs tärkt  denna "sne dfördelning" . 6 9  

Av de  s tuderande som vi  av  ol ika  skäl  e j  kunde in tervjua  andra  in tervjuom
gången var  t io  män och fem kvinnor  v id  ekonom-,  läkar-  och psykologl in jen .  
Al la  de  s tuderande som ingår  i  undersökningsgruppen vid  maskinteknisk  l in je  
ä r  män.  Därav föl jer  a t t  bor t fa l le t  också  endas t  kan bes tå  av  män.  Det  
innebär  a t t  män och kvinnor  fördelar  s ig  på  fö l jande sä t t :  teknik  -  a l la  ä r  
män,  ekonomi -  8  kvinnor  och 13 män,  medicin  -  1 0  kvinnor  och 11 män,  
psykologi  -  5  män och 15 kvinnor .  

Slut l igen visar  de t  s ig  a t t  av  d e  som hade arbets l ivserfarenhet  inför  s ina  
högskoles tudier  har  13  av tota l t  67  gjor t  s tudieuppehål l ,  avbrut i t  s ina  s tudier  
e l ler  av  andra  skäl  e j  b l iv i t  in tervj uade,  dvs  19%. Det ta  motsvarar  i  s tor t  
se t t  d e t  to ta la  bor t fa l le t ,  21  av  103 ,  d  v  s  20 %.  Fördelningen på  l in jer  ä r  
re la t iv t  jämn f rånset t  l in j en  för  mask inteknik  där  endas t  11  % av de  s tude
rande med arbets l ivser farenhet  fö l l  bor t ,  1  av 9 .  Fördelningen på  övr iga  
l in jer  var :  ekonomi -  20  %,  3  av  15,  medic in  -  20  %,  4  av  20,  p sykologi  -  22  
%,  5  av  23.  

Sammanfattning och kommentarer. 

De s tuderande,  to ta l t  21 ,  som ej  b idragi t  t i l l  vår t  in tervjumater ia l  för  den 
andra  in tervjuomgången uppger  tämligen r iml iga  och förs tåe l ig a  mot iv  t i l l  
s ina  s tudieavbrot t  och byte  av  s tudieor t  och/ e l ler  inr i k tn ing .  Mot ivbi ld erna  
är  l ikar tade  vid  samtl iga  fyra  l in jer .  In t ressant  a t t  notera  är  a t t  i  de  fa l l  den 
s tuderande byt t  u tb i ldningsl in je  har  vale t  i  samtl iga  fa l l  u tom et t  -den 
tekniks tuderande som övergic k t i l l  för skole lärars tudier  -  sket t  inom ramen 
för  de t  verksamhetsfä l t  som det  förs ta  u tb i ldn ingsvale t  leder  t i l l .  Vi  menar  
a t t  e t t  bor t fa l l  på  mindre  än  20% under  en  så  pass  lång undersökningsper iod 
som det  här  är  f råga  om måste  be t raktas  som förhål landevis  lågt .  

Med utgångspunkt  tagen i  föres täl ln ingar  f ramstår  de t  som anmärkningsvär t  
a t t  samtl iga  s tuderande som här  u tgör  bor t fa l l  ut t ryckte  kategor i  C-föres tä l l -
n ingar  v id  hö gskoles tudiernas  bör jan .  Den f råga  man måste  s tä l la  s ig  härvid  
är :  motsvarade  in te  u tbi ldningarna  dessa  s tuderandes  kunskapss t rävanden ?  
De al l ra  f les ta  individerna  i  vår t  bor t fa l l  har  haf t  s tudieuppehål l ,  byt t  
s tudieor t  e l ler  byt t  u tb i ldningsl inje  inom samma kunskapsområden som den 
ursprungl iga  l in jen .  En posi t iv  to lkning härvidlag  är  a t t  dessa  s tuderande på  
in te t  sä t t  g ivi t  upp s ina  kunskapsambi t ioner  u tan  endast  val t  andra  vägar  för  
a t t  kunna förverkliga  den kunskap de  är  in t resserade  av .  Vidare  har  många 

69 jmf tabel l 4 sid 38. 
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av dem,  av  något  var ierande pr ivata  skäl ,  g jor t  paus  i  s ina  s tudier  e l ler  
f ly t ta t  t i l l  annan s tudieor t  för  a t t  där  fu l l fö l ja  s ina  s tudier .  

Et t  resul ta t  som ä r  tämligen iögo nfal lande är  a t t  andelen s tuderande f rån  
övre  medelklass  ä r  så  s tor  inom bor t fa l l sgruppen.  Då a l la  individerna  i  he la  
bor t fa l le t  u t t ryckte  samma grundläggande föres tä l ln ing,  ka tegor i  C-föres tä l l -
n ingar ,  inverkar  det ta  in te  på  något  avgörande sä t t  på  den kommande 
analysen av  s tabi l i sering och förändr ing av  föres tä l ln ing ar .  En granskning 
av  mot ivbi lderna  för  s tudieavbrot ten  i  re la t ion  t i l l  s ocia l  bakgrund visa r  a t t  
ingen sys t emat ik  före l igger  i  mo t ivbi lden.  

Ti l l  s i s t  å ter f inns  det  in te  några  f ramträda nde ski l lnader  mel lan  m än och 
kvinnors  mot ivb i lder . 7 0  

70 Bisseret diskuterar klassbakgrundens o ch könstillhörighetens betydelse för hur 
individen uppfattar sina motiv för studieavbrott se Berner,B-, Callewaert, S. & Sil
berbrand. (1979). Utbildning och arbetsdelning. För en diskussion och empirisk analys av 
studieavbrott och genomströmning vid U meå universitet s e Elgqvist-Saltzman, I. (1976). 
Vägen genom universitetet. 
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DEL IV 

STABILISERING OCH FÖRÄNDRING AV DE STUDERAN
DES FÖRESTÄLLNINGAR - BESKRIVNING OCH ANALYS 
AV STUDERANDEGRUPPER OCH INDIVIDER. 

Inledning. 

I  före l iggande kapi te l  beskr iver  och analyserar  jag  s tabi l i ser ing och 
förändr ing av  föres täl ln ingar  om kunskapspotent ia ler  på  två  sä t t .  Förs t  
redovisas  fördelningen av  ol ika  föres tä l ln ingskategor ier  på  individnivå  v id  de  
fyra  u tb i ldningarnas  s tar t  och avs lutning.  Redovisningen syf tar  t i l l  a t t  kunna 
jämföra  de  fyra  u tb i ldningarna .  Jämförelsen sker  u t i f rån  vi lken kol lekt iv  
föres tä l ln ingsreper toar  som den s tuderande ingår  i  då  hon s tabi l i serar  e l ler  
förändrar  s ina  egna föres täl ln ingar .  Med kol lekt iv  föres tä l ln ingsreper toar  
avses  den kval i ta t iva  var ia t ionen av  föres tä l ln ingar  som s tuderandegrupperna  
ger  u t t ryck för .  

Däref ter  ta r  jag  utgångspunkt  i  föres tä l ln ingar  och analyserar  v i lka  individer  
som s tabi l i serar  respekt ive  förändrar  s ina  föres tä l ln ingar .  Vi lken ba kgrund,  
v i lket  kön,  samt  vi lken arbets l ivserfa renhet  har  de  ?  Para l le l l t  med denna 
analys  redovisas  även huruvida  den s tuderande ut t rycker  en  e l ler  f lera  
kval i ta t iv t  sk i lda  föres tä l ln i ngar  om ämnesinnehålle t  i  s in  u tb i ldnin g.  H är  
jämförs  u t t ryck för  f lera  föres täl ln ingar  vid  s tudies tar ten  med ar ten  av  dessa  
u t t ryck vid  s tudiernas  avs lutning.  Analysern a  på  individnivå  begränsas  t i l l  
föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  då  denna aspekt  är  mi t t  huvudobjekt .  
Jämförelsen mel lan  de  ol ika  u tb i ldningarnas  kol lekt iva  förestä l ln ings
reper toarer  sker  u t i f rån  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l ,  u t lärning och 
in lärn ing.  

FRÅN FÖRESTÄLLNINGSKATEGORI TILL DEN STUDE
RANDES KONKRETA FÖRESTÄLLNINGAR. 

Föres tä l ln ingskategor ierna  är  skapade uti f rån  två  käl lor .  Al l  den informat ion 
som de  s tuderande givi t  oss  i  in ter vjusvaren utgör  den ena  och s t rukturmo
del len  är  den andra  käl lan .  Med hjä lp  av  s t rukturmodel len  skapar  vi  en  
ordning och sys temat ik  i  den informat ion som s tuderandeintervjuerna  ger .  -
At t  sammanf at ta  något  på  det  sä t t  som vi  gör  när  vi  konst ruerar  föres tä l l 
n ingskategor ierna  innebär  a t t  v i  både  förenklar  vad de  enski lda  s tuderande 
säger  samtidigt  som vi  gör  innehål le t  me r  a l lmängi l t ig t .  Förenklar  gör  vi  i  
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den meningen a t t  in te  a l la  s tuderandes  konkreta  u tsagor ,  inom ramen för  en  
föres tä l ln ing,  ryms i  ka tegor ibeskr ivningen -  den är  en  innehål ls l ig  samman
fa t tn ing.  Mer  a l lmängi l t ig t  b l i r  innehål le t  genom at t  s t rukturmodel len  är  vår t  
to lkningsverktyg för  a t t  u t ta la  oss  om vad föres tä l ln ingarna  betyder  i  te rmer  
av  makt  och kontrol l .  

Vid  övergången,  f rån  a t t  beskr iva  de  kval i ta t iva  ski l lnadern a  mel lan  ol ika  
sä t t  a t t  föres tä l la  s ig  kunskapspotent ia ler ,  t i l l  a t t  fördela  de  skapade 
föres tä l ln ingskategor ierna  på  individer ,  ä r  fö l jande påpekande väsent l ig t :  
Föres tä l ln ingskategor ierna  är  teor ibemängda och förenklade  i  förhål lande t i l l  
den s tuderandes  konkreta  u tsagor .  Annor lunda ut t ryckt  så  använder  jag  
föres tä l ln ingskategor ier  som är  skapade ut i f rån  a l las  u tsagor  och s t rukturmo
del len  för  a t t  u t ta la  mig om den enski lde.  Det ta  är  v ikt ig t  a t t  hå l la  i  minnet  
då  beskr ivningen av  de  fyra  u tb i ldningarna ,  i  te rmer  av  s tuderandes  
föres tä l ln ingar ,  måste  ske  ut i f rån  någon form av uts ik tspunkt .  Uts ik tspunkten 
är  här  mina  föres tä l ln ing skategor ier .  Dessa  använder  jag  för  a t t  beskr iva  
var ia t ionen av  föres tä l ln ingar  inom och mel lan  utbi ldningar .  Samma 
anmärkning gäl ler  för  analysen av  s tabi l i ser ing och förändr ing av  fö res tä l l 
n ingar  på  ind ividnivå. 7 7  

ATT INNEHA OCH UTVECKLA EN ELLER FLERA FÖRE
STÄLLNINGAR. 

Många s tuderande ger  in te  u t t ryck för  enbar t  en  föres tä l ln ingskategor i  om 
kunskapspotent ia lerna  i  de  ämnesområden som den egna utbi ldn ingen 
representerar .  Såväl  v id  s tudies tar ten  som vid  s tudiernas  avs lu tning ut t rycker  
många s tuderande f lera  o l ika  föres tä l ln ingar  härom. 7 2  Sät ten  a t t  u t t rycka 
ol ika  föres tä l ln ingar  är  dessutom kval i ta t iv t  sk i lda  å t .  För  a t t  kunna t i l lde la  
den s tuderande en  föres tä l ln ing som han/hon i  huvudsak ut t rycker  har  vi  
använt  oss  av  fö l ja nde analysfö rfarande:  
De s tuderande som ut t rycker  f lera  kval i ta t iv t  sk i l da  föres tä l ln in gar  om en 
och samma aspekt  av  samhäl ls l ive t  kan göra  det ta  på  ol ika  sä t t  genom at t :  

71 En del tolkningsproblem som uppstår vid detta förfaringssätt behandlar jag i 
slutdiskussionen under rubriken Databildningens problem. 

72 Initiait uppfattade vi inom projektet detta som problematiskt. Vi antog implicit 
att individen föreställde sig olika aspekter av de n sociala verkligheten på e tt tämligen 
enhetligt sätt. Problemet framstod som lösbart på två sätt: Endera var våra föreställnings
kategorier inte varandra uteslutande eller så är det faktiskt på det vise t att individer o fta 
blandar ell er medreflekterar förekomsten av fler än en föreställning om en och samma 
aspekt av verklighe ten. Se Zetterström, B.O. (1988) a. a sid 7 3 f f. 
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1.  -  re la tera  o l ika  föres tä l lningar  t i l l  o l ika  socia la  verksamheter  och 
t i l l  o l ika  s ocia la  kontext .  

När  den s tuderande gör  det ta  har  vår  huvudregel  var i t  a t t  t i l ldela  henne den 
föres tä l ln ing som refererar  t i l l  de t  v idas te  ko ntext  som hon ger  u t t ryck för .  

2 .  -  re la tera  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  regel  e l ler  t i l l  undantag,  dvs  
en typ av  föres tä l ln ing ut t rycks  vara  den som of tas t  gä l ler  men a t t  
de t  f inns  undantag.  

Vid  denna typ av  resonemang f rån  den s tuderandes  s ida  har  vi  t i l lde la t  
henne den föres tä l ln ing som ut t ryck s  som regeln .  

3 .  -  referera  t i l l  a t t  jag  h ar  den "här"  föres tä l ln ingen men andra  
föres tä l ler  s ig  aspe kten så  "där" ,  d vs  den s tuderande gör  en  
å tski l lnad mel lan  s i na  och andras  föres tä l l n ingar .  

Den föres tä l ln ing som den s tuderande s jä lv  omfat tar  u tgör  här  grund fö r  
t i l lde lning av  föres tä l ln ingskategor i .  

4 .  -  referera  t il l  a t t  en  typ av  föres tä l ln ing beskr iver  hur  det  fakt iskt  
ä r  samtidigt  som andra  föres tä l ln ingar  u tpekas  som i  och för  s ig  
ideala  men omöj l iga  a t t  rea l i sera ,  d vs  gör  en  å tski l lnad mel lan  
hur  verkl igheten fakt isk t  ä r  och d et  som är  ideal t  omö j l ig t .  

Vid  de nna typ av  ut t ryck för  f ler  än  en  föres tä l ln ing har  den s tuderande 
t i l lde la ts  den föres tä l ln ing som ut t ry cks  som fakt isk .  

5 .  -  referera  t i l l  a t t  föres tä l ln i ngar  endera  ä r  u t t ryck för  någont ing 
fakt iskt  exis terande e l ler  någont ing som är  ideal t  och också  
möj l ig t  a t t  förv erkl iga .  

Vid  ut t ryck för  en  å tski l lnad mel lan  föres tä l ln in gar  på  det ta  sä t t  har  den 
s tuderande t i l lde la ts  den föres tä l ln ing som ut t rycker  de t  önskvärda  och ideal t  
möj l iga .  

De ol ika  sä t ten  a t t  u t t rycka ol ik a  föres tä l l n ingar  kan vidare  sammanfat tas  
som t re  ski lda  sä t t  a t t  medref lektera  föres tä l ln in gar .  

De s tuderande som hänför  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  sammanhang 
ut t rycker  de t ta  på  e t t  spontant  och s jä lvklar t  sä t t .  Förestä l ln ingar  uppfat tas  
in te  som föres tä l ln ingar  i  den bemärkelse  som här  använts ,  dvs  som 
kval i ta t iv t  sk i lda  beskr ivning ar  av  samma verkl ighet  u tan  som den enda 
beskr ivningen av  verkl igheten.  De hanterar  ol ika  föres tä l ln ingar  men har  in te  
ref lektera t  föres tä l ln ingarna  i  re la t ion  t i l l  varandra .  De ut t rycker  e j  den 
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problemat ik  som uppstår  då  föres tä l ln ingarna  s tä l l s  mot  varandra  och tas  
som utgångspunkt  för  a t t  förs tå  verkl igheten.  När  motsägelser  uppstår  i  
in tervjusi tuat ionen löser  den s tuderande problemat iken genom at t  ta  
u tgångspunkt  i  a t t  o l ika  föres t ä l ln ingar  svarar  mot  o l ika  delar  av  verkl ighe
ten. Denna form av medreflektion benämner vi föreställningar som sub
jekt iva rep resentat ioner .  Olika  föres tä l ln ingar  och därmed ol ika  samman
hang refererar  f rämst  t i l l  ind ividens  egna er farenheter .  

Den andra  formen av medref lekt ion benämner  vi  föres tä l ln ingar  som 
kol lekt iva repr esentat ioner.  Den s tuderande gör  här  en  å tski l lnad mel lan  
s ina  och andras  föres tä l ln ingar .  Förekomsten av  ol ika  föres tä l ln ingar  om en 
och samma före tee lse  är  här  uppenbarad.  Uppmärksamheten r ik tas  mot  de  
ol ika  föres tä l ln ingarna  och den egna föres tä l ln ingen bryts  mot  andras .  Det ta  
sker  f rämst  i  te rmer  av  ski l lnaden mel la n  hur  något  fak t iskt  ä r  och vad som 
är  ideal t .  Det  fakt iska  refererar  t il l  den egna fö res tä l ln ingen och det  ideala  
t i l l  andras  föres tä l ln ingar .  

Denna form av ut t ryck för  o l ika  föres tä l ln ingar  möj l iggör  en  kommunikat ion 
om och mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  som utgångspunkt  för  a t t  förs tå  och 
begr ipa  ol ika  kont ext  u t i f rån  en  och samma grundläggande för es tä l ln ing.  

Den t redje  formen av medref lekt ion benämner  vi  föres tä l ln ingar  som 
ideologiska representat ioner .  Liksom vid  föres tä l ln ingar  som kol lekt iva  
representa t ioner  är  förekomsten av ol ika  föres tä l ln ingar  som föres tä l ln ingar  
uppenbarad för  den s tuderande.  Vidare  problemat iseras  här  föres tä l ln ingar  
i  re la t ion  t i l l  va d som fakt iskt  gä l l er  och vad som är  möj l ig t  a t t  skapa.  Den 
ideal t  möj l ig a  föres tä l ln ing tas  som utgångspunkt  för  indivi dens  handlande 
på  kor t  och lång s ik t .  

I  resul ta t redovi sningen lyf ter  jag  f ramför  a l l t  f ram ski l lnader na  mel lan  två  
ski lda  sä t t  a t t  u t t rycka föres tä l ln ingar .  Redovi sningen koncentreras  t i l l  de  
s tuderande som ut t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  genom at t  å  ena  s idan göra  
å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  e l ler  å  andra  s idan genom at t  re la tera  
o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  ko ntext .  Härvid  görs  ingen dis t inkt ion mel lan  
de  s tuderande som gör  å tski l lnad genom at t  u t t rycka s ina  föres tä l ln ingar  som 
kol lekt iva  e l ler  ideologiska  representa t ioner .  Anledningen t i l l  de t ta  är  a t t  e t t  
av  högskolans  f rämsta  mål  är  a t t  skapa e t t  kr i t i sk t  tänkande hos  den 
s tuderande.  I  de t ta  sammanhang innebär  det  a t t  hos  d en s tuderande skapa 
en  medref lekt ion av  ol ika  för es tä l ln ingar  om s i t t  u tb i ldningsinnehål l .  

De studerande kan vid  de t  andra  in tervj ut i l l fä l le t  ant ingen reproducera  s in  
in i t ia la  föres tä l ln ing e l ler  förvärva  en  ny i  te rmer  av  var  makten och 
kontrol len  lokal isera s .  Denna form av reprodukt ion e l ler  förändr ing sker  
dock in te  på  e t t  mekaniskt  sä t t .  De s tuderande som s tabi l i serar  s in  föres tä l l 
n ing å terskapar  in te  bara  sin  in i t ia la  föres tä l ln ing u tan  utvecklar  of ta  denna.  
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Framföral l t  problemat iseras  förhål landet  mel lan  verkl ighet  och föres tä l ln ing 
på  e t t  sä t t  som det  in i t ia i t  knappast  f inns  några  u t t ryck för .  At t  erhål la  
adekvata  kunskaper  inom ramen för  s in  föres tä l ln ing kan i  en  mening sägas  
ha  få t t  förvetenskapl igade ut t ryck.  De s tuderande problemat iserar  re la t ionen 
mel lan  teor i  och empir i  inom ramen för  s in  grundläggande föres tä l ln ing.  
Samma typ av  utveckl ing uppvisar  även många s t uderande som förändrat  
s in  föres tä l ln ing.  Utveckl ingen innebär  här  a t t  den nya föres tä l ln ingen 
problemat iseras  på  e t t  sä t t  som knappast  någon av de  s tud erande gör  som 
ini t ia i t  u t t ryckte  en  l ikadan förestä l ln ing.  Jag  redovisar  denna form av 
utbildningseffekt under avsnittet Stabilisering och förändring av föreställ
ningar om ämnesinnehåll. - Den föreställande individen - Vem är det ? 

FÖRÄNDRING OCH STABILISERING AV DEN KOLLEKTI
VA FÖRESTÄLLNINGSREPERTOAREN INOM UTBILD
NINGSLINJER. 

Inledning. 

I  avsni t te t  nedan beskr ivs  fördelningen av  föres tä l ln ingskategor ier ,  f rån  A -
E,  v id  s tudiernas  in ledning och avs lutning för  var je  u tb i ldningsl in je .  
Aspekterna  ämnesinnehål l ,  u t lärnin g och inlärning hål ls  i sär .  Det ta  innebär  
a t t  en  s tuderande kan ha  t i l lde la ts  e n  kategor i -A föres tä l ln in g om äm
nesinnehål l  m en kategor i -B föres tä l ln ingar  för  u t lärning och in lärn ing.  Vi  
erhål ler  därmed en bild  över  hur  de  s tuderande förändrats  med avseende på  
vi lka  föres tä l ln ingar  som dominerar  samti digt  som var ia t ion en av  föres tä l l 
n ingar  får  t räda  f ram.  Vi  erhål ler  m a  o  en  bi ld  över  den kol lekt iva  
föres tä l ln ingsreper toar  som den enski lde  ingår  i  v id  s tabi l i ser ing e l ler  
förändr ing av  s ina  egna föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l ,  u t lärning och 
in lärn ing.  

Förändring och stabilisering av en kollektiv föreställnings
repertoar - Maskinteknisk linje. 

De f les ta  föres tä l ln ingarna  om tekniken som ämnesinnehål l  såväl  v id  bör jan  
som vid  s lu te t  av  den maskintekniska  utbi ldningen sammanfat tas  bäs t  under  
föres tä l ln ingskategor in  om teknikens  produktionsavpassade möjl igheter .  Den 
föres tä l ln ingskategor i  som motsvarar  kategor i  C i  s t rukturmodel len .  Samma 
föres täl ln ingskategor i  dominerar  för  aspekterna  ut lärning och in lärn ing.  
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Tabell 12.73 Fördelningen av individer vid första och andra intervjutillfället på kategorier
na A - D för aspekterna ämnesinnehåll, utlärning och inlärning vid maski nteknisk linje. 
(n = 20) 

Föreställ
nings-
struktur 74 

Studiernas 
början 

Studiernas 
avslutning 

Ämnes 
innehåll 

Uti Ini Ämnes 
innehåll 

Uti Ini 

A 1 

B 2 1 1 4 4 3 

C 17 18 16 14 15 16 

D 1 1 3 1 1 1 

När det  gäl ler  förändr ing f rån  in tervju t i l l fä l le  1  t i l l  2  kan vi  notera  t re  typer  
av  förändr ingar  inför  en  analys  och jämförelse  med de  övr iga  u t bi ldningsl in
jerna .  Anta le t  individer  som tolkats  som bärare  av  C-föres tä l ln ingar  har  
minskat  när  det  gäl ler  föres tä l ln ingar  om ämnes innehål l  och ut lä rning,  f rån  
17 -  14  och 18 -  15.  För  samtliga  t re  aspekter  har  anta le t  föres tä l ln ingar  som 
kan beskr ivas  i  s t rukturmodel lens  kategor i  B fördubbla ts  e l ler  mer  än  
fördubbla ts .  Ti l l  s i s t  så  har  en  s tuderande to lkats  som bärare  av  en  föres tä l l 
n ing om tekniken som ämnesinnehål l  som kan beskr ivas  med hjä lp  av  
s t rukturmodel lens  kategor i  A,  en  föres tä l ln ing om teknikens  behovss ty rda  
möj l igheter .  S tuderandegruppen har  sammanfat tn ingsvis  b l iv i t  mer  heterogen.  
Förändr ingens  r ik tn ing tenderar  gå  mot  föres tä l ln ingar  som lokaliserar  makt  
och kontrol l  t i l l  re la t ionen mel la n  verksamheter .  

73 Jag vil l göra läsaren uppmärksam på två saker inför läsningen av tabellerna i 
resultatredovisningen. För det första har jag markerat föreställningar om ämnesinnehåll 
då min efterföljande diskussion främst kommer att ta sin utgångspunkt i en jämförelse 
mellan de olika utbildningarna med avseende på denna aspekt. För det andra v ill jag 
påpeka att jag i t abellen ej redovisar de studerande som avbrutit sina stud ier. Därav det 
lägre n för varje li nje jämfört med redovisningen av undersökningsgru pperna. För den 
läsare som är intresserad av hur mitt förfaringssätt påverkar jämförelsen mellan första 
och andra intervjuomgången hänvisar jag till avsnittet om bortfall. S e sid 88-94. 

74 Föreställningskategorierna benämns: A Teknikens behovsstyrda möjligheter, B 
Teknikens samhällsförbättrande möjligheter, C Teknikens produktionsavpassade möjlig
heter, D Teknikens produktionsskapande möjligheter. 
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Förändring och stabilisering av en kollektiv föreställnings
repertoar - Ekonomlinjen. 

Tabell 13. Fördelningen av individer vid första och andra intervjutillfället på kategorierna 
A - D för aspekterna ämnesinnehåll, utlärning och inlärning vid ekonomlinjen. (n = 21 för 
ämnesinnehåll och utlärning, n = 20 för inlärning) 

Föreställ
nings-
struktur 75 

Studiernas 
början 

Studiernas 
avslutning 

Ämnes 
innehåll 

Uti Ini Ämnes 
innehåll 

Uti Ini 

A 1 1 

B 1 2 3 2 

C 19 19 18 16 16 14 

D 1 1 2 2 2 4 

Den dominerande typen av  före s tä l ln ingar  om ekonomi som ämnesinnehål l  
hos de studerande vid ekonomlinjen utpekar ekonomins företagsbetjänande 
möjl ighe ter  -  föres tä l ln ingar  som kan beskr ivas  med hjä lp  av  s t rukturmodel
lens  kategor i  C.  Det ta  gäller  såväl  i  bör jan  som vid  s lu te t  av  s tudie t iden.  Tre  
förändr ingstendenser  kan ut läsas .  Anta le t  föres tä l ln ingar  som kan beskrivas  
med hjä lp  av  s t rukturmodel lens  kategor i  C minskar  något  för  samtl iga  t re  
aspekter  medan kategor i  B har  ö kat  f rån  förs ta  t i l l  andra  in terv jut i l l fä l l e t .  
Ti l l  s i s t  har  anta le t  föres tä l ln ingar  som kan beskr ivas  i  s t rukturmodel lens  
kategor i  D fördubblats .  S tuderandegruppen har  därmed bliv i t  mer  heterogen 
under  u tbi ldningst iden med avseende på  föres tä l ln ingar  om ekonomins  
kunskapspotent ia ler .  

75 Föreställningskategorierna benämns:A Ekonomins ekonomikritiska möjligheter, 
B Ekonomins samhällsutvecklande möjligheter, C Ekonomins företagsbetjänande möjlig
heter, D Ekonomins företagsdrivande möjli gheter. 
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Förändring och stabilisering av en kollektiv föreställnings
repertoar - Läkarlinjen. 

Tabell 14. Fördelningen av individer vid första och andra intervjutillfället på kategorierna 
B - D för aspekterna ämnesinnehåll, utlärning och inlärning vid läkarlinjen. (n = 21) 

Föreställ
nings-
struktur76 

Studiernas 
början 

Studiernas 
avslutning 

Ämnes 
innehåll 

Uti Ini Ämnes 
innehåll 

Uti Ini 

B 2 2 2 4 3 

C 15 19 19 18 12 12 

D 4 3 5 6 

Den dominerande typen av  föres tä l ln ingar  om medicinens  kunskapspotent ia
ler hos de studerande vid läkarlinjen utpekar medicinens hälso- och sjuk-
vårdsanpassade möjl igheter .  Det ta  gäl ler  såväl  vid  u tb i ldningens  bör jan  som 
avslutning för  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar  o m ämnesinnehål l ,  u t lärning 
och in lärning.  Två int ressanta  förändr ingar  kan v i  läsa  u t  f rån  tabel len:  För  
det  förs ta  ökar  anta le t  s tuderande som vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  g iv i t  
u t t ryck för  kategor i  C-föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l .  För  det  andra  
minskar  anta l e t  s tuderande med kategor i  C-föres tä l ln ingar  när  det  gäl ler  
u t lärning och inlärning ti l l  förmån för  både B-  och D-förestä l ln ingar .  Anta le t  
ka tegor i  B föres tä l ln ingar  har  ökat  för  dessa  aspekter ,  d vs  föres tä l ln ingar  
som lokal iserar  makten och kontrol len  t i l l  re la t ionerna  mel lan  verksamheter .  
Et t  s tor t  anta l  ka tegor i  D-föres tä l ln ingar  har  t i l lkommit ,  dvs  föres tä l ln ingar  
som lokal iserar  makten t i l l  indivi den och kontrol len  t i l l  verksamheten.  De 
läkars tuderande bl i r  m a  o  mer  homogena med avseende p å  föres tä l ln ingar  
om ämnesinnehål l  och heterogena med avseende på  föres tä l ln ingar  om 
inlärning och ut lärnin g.  

76Föreställningskategorierna benämns: B Medicinens hälso- och sjukvårdsförbättrande 
möjligheter, C Medicinens hälso- och sjukvårdsanpassade möjligheter, D Medicinens 
individrelaterade hälso- och sjukvårdsmöjligheter 

102 



Förändring och stabilisering av en kollektiv föreställnings
repertoar - Psykologlinjen. 

Tabell 15. Fördelningen av individer vid första och andra intervjutillfället på kategorierna 
A - E för aspektern a ämn esinnehåll, utlärning och inlärning vid psykologlinjen. (n = 20) 

Föreställ Studiernas Studiernas 
nings- början avslutning 
struktur77 

Ämnes Uti Ini Ämnes Uti Ini 
innehåll innehåll 

A 1 1 1 5 1 2 

B 4 4 4 2 5 4 

C 9 8 9 8 8 8 

D 3 5 4 4 4 4 

De psykologs tuderande uppvisar  en  bred var ia t ion  av  föres tä l ln ingar  o m 
psykolog in  som ämnesinnehål l  såväl  i  bör jan  av  s in  u tb i ldning som vid  
avs lu tningen.  Var ia t ionen omfat tar  samtl iga  fem kategor ier  i  s trukturmodel
len .  Den föres tä l ln ingstyp so m är  mest  f rekvent  är  kategor i  C för  samtl iga  
de  t re  aspekterna  ämnesinnehål l ,  u t lärning och in lärning,  dvs  det  är  
föres tä l ln ingar  om psyko logins  åte ranpassande m öjl igheter  som dominerar .  
Några  anmärkningsvärda  förändr ingar  sker  e j  på  gruppnivå  u nder  u tbi ld
ningst iden förutom at t  v i  noterar  en  ökning av  anta le t  s tuderande som 
föres tä l ler  s ig  ämnesinnehål l  i  s t rukturmodel lens  kategor i  A,  d  v  s  föres tä l l 
n ingar  där  makt  och kontrol l  lokal i seras  t i l l  sys temnivå .  S tuderandegruppen 
är  m a  o  yt ters t  he terogen med avseende på  föres täl ln ingar  om psy kologins  
kunskapspotent ia ler  såväl  i  bör jan  som vi d  s lu te t  av  u tbi ld ningen.  

77 Föreställningskategorierna benämns: A Psykologins systemutmanande möjligheter 
B Psykolog ins miljöfö rbättrande möjligheter, C Psykologins återanpassande möjligheter, 
D Psykologins förståelseskapande möjligheter, E Psykologins självutvecklande möjligheter 
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Sammanfattning. 

Sammanfat tn ingsvis  kännetecknas  de  teknikstuderandes kol lekt iva  s tabi l i se
r ing och förändr ing av  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l ,  u t lärning och 
in lärning av:  

-  a t t  de  s tuderandes  föres täl ln ingar  före t rädesvis  kan bes kr ivas  i  
s t rukturmodel lens  kategor i  C såväl  i  bör jan  som vid  s lu te t  av  
utbi ldn ingen -  o m ä n med något  fär re  före t rädare  vid  s lu te t  av  
utbildningen, dvs föreställningar om teknikens produktionsav-
passade möjl ighet  dominerar .  

-  a t t  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar  förändras  något  mot  före
s tä l ln ingar  som kan beskr ivas  i  s t rukturmodel lens  kategor i  B,  d  v  
s föreställningar om teknikens samhällsförbättrande möjligheter. 

-  a t t  var ia t ionen mel lan  s tuderandes  föres tä l ln ingar  om teknikens  
kunskapspotent ia l  b l i r  något  s törre  u nder  u tbi ldningst iden i  och 
med a t t  spr idningen på  föres tä l ln ingar  ökar  kvant i ta t ivt  och 
kval i ta t iv t .  

Sammanfat tn ingsvis  kännetecknas  de  ekonomstuderandes kol lekt iva  s tab i l i 
ser ing och förändr ing av  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l ,  u t lärning och 
in lärning av:  

-  a t t  föres tä l ln ingar  som kan beskr ivas  i  ka tegor i  C dominerar  
b land de  s tuderande men är  mindre  f rekvent  v id  s lu te t  än  vid  
början av utbildningen, dvs föreställningar om ekonomins före-
tagsbetjänande möjligheter. 

-  a t t  föres tä l ln ingar  som kan beskr ivas  i  B-  och D-kategor ierna  är  
mer  före t rädd bland de  s tuderande vid  u tb i ld ningens  avs lu tning,  
dvs föreställningar om ekonomins samhällsutvecklande och 
företagsdrivande möjligheter. 

Detta  innebär ;  

-  a t t  var ia t ionen av  föres tä l ln ingar  ökar  b land s tuderan de under  
s tudie t iden v id  ekonoml injen .  

Sammanfat tn ingsvis  kännetecknas  de  läkarstuderandes s tabi l i ser ing och 
förändr ing av  föres tä l ln ingar  om ämne sinnehål l ,  u t lärning och in lärning av:  
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-  a t t  de  läkars tuderande före t rädesvis  har  föres tä l ln ingar  om 
ämnesinnehål le t  i  medic in  som kan beskr ivas  i  ka tegor i  C,  d  v  s  
föreställningar om medicinens hälso- och sjukvårdsanpassade 
möjl igheter .  Denna föres tä l ln ingskategor i  får  dessutom f ler  
före t rädare  under  u tbi ldning st iden.  

-  a t t  de  läkars tuderande som grupp förändrar  s ina  föres tä l ln ingar  
om ut lärning och in lärning mot  f ramföral l t  B-  och D-föres tä l l -
n ingar .  

-  a t t  var ia t ionen när  det  gäl ler  föres tä l lningar  om ämnesinnehål l  
minskar  para l le l l t  med a t t  var ia t ionen när  det  gäl ler  föres tä l ln ing
ar  om ut lärning och in lärning ökar  under  u tbi ldning st iden .  

Sammanfat tn ingsvis  kännetecknas  de  psykologstuderandes s tabi l i ser ing och 
förändr ing av  föres tä l ln ingar  om ämnes innehål l ,  u t lärning och in lärning av:  

-  a t t  de  psykologstuderande såväl  v id  bör jan  som vid  s lu te t  av  
utbi ldningen ger  u t t ryck för  samtl iga  fem föres tä l ln ingska tegor ier  
i  s t rukturmodel len .  Kategor i  C föres tä l ln ingar  dominerar  dock,  d  
v s föreställningar om psykologins återanpassande möjligheter. 

-  a t t  de t  sket t  en  markant  ökning av  anta le t  s tuderande som 
föres tä l ler  s ig  ämnesinnehål le t  i  psykologi  i  ka tegor i  A,  d  v  s  
föreställningar om psykologins systemutmanande möjligheter. 
Denna t rend är  psykologl in jen  ensam om.  

DEN FÖRESTÄLLANDE INDIVIDEN - VEM ÄR DET ? 

Inledning. 

Presenta t ionen av de  s tuderande som s tabi l i serar  e l ler  förändrar  s ina  
föres tä l ln ingar  sker  u t i f rån  vi lken hembakgrund de  har ,  kön,  samt  arbets l iv
serfarenhet . I  de t t a  s ammanhang redovisar  jag  också  vi lka  s tuderan de som 
utvecklar  en  föres tä l ln ingsreper toar ,  dvs  ger  u t t ryck för  ol ika  föres tä l ln ing
ar  om ämnesinnehål l .  S lu t l igen visa r  jag  också  m ed hjä lp  av  c i ta t  hu r  de  
s tuderande som s tabi l isera t  s in  föres tä l ln ing förändrats  inom denna,  samt  ger  
exempel  på  förändr ing av  föres tä l ln ingar  och utveckl ing av  en  föres täl l 
n ingsreper toar .  Utgångspunkten tas  här  hela  t iden i  föres tä l ln ingskategor ier  
och vi lka  de  ä r  som repre senterar  dem.  
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Vilka är det som stabiliserar sina föreställningar om ämnesinne
håll vid maskinteknisk linje ? 

Tabell 16. Stabil isering av föreställningar o m ämnesinnehåll - maskinteknisk linje. 

Föreställ A Teknikens B Teknikens C Teknikens D Teknikens 
ningskatego behovsstyrda samhällsförbätt produktionsav produktionsska-

ri möjligheter rande möjlig passade möjlig pande möjlig
heter heter heter 

Antal - 1 12 -

13 s tuderande av 20,  (65%) vid  maskin teknisk  l in je  s tabi l i serar  s ina  
föres tä l ln ingar  om teknikens  äm nesinnehål l .  

En s tuderande ut t rycker  såväl  v id  s tudiernas  bör jan  som avslutning en  
föres tä l ln ing om teknikens  samhäl ls förbät t rande möj l i gheter .  Han kommer 
f rån  e t t  övre  medelklasshem och h ar  r inga  arbets l ivserfare nhet .  Vid  andra  
in tervjut i l l fä l le t  ger  han ut t ryck för  förekomsten av  ol ika  föres tä l ln ingar  om 
tekniken som ämnesinnehål l .  Han gör  där igenom en å tski l lnad mel lan  o l ika  
föres tä l ln ingar  om teknik  vi lket  innebär  a t t  han har  förvärvat  möj l igheten a t t  
på  e t t  kommunikat iv t  p lan  särsk i l ja  mel la n  ol ika  för es tä l ln ingar  om teknik .  

Fyra  av  de  to lv  som stabi l i sera t  en  föres tä l ln ing om teknikens  produkt ionsav-
passade möj l igheter  kommer  f rån  övre  medelklasshem.  En av dem har  
arbets l ivserfarenhet .  Tre  kommer f rån  lägre  medelklasshem och har  
arbets l ivserfarenhet .  Fem kommer f rån  arbetarklasshem varav två  har  
arbets l ivserfarenhet .  

Gemensamt  för  samtl iga  som s tabi l i s era t  en  föres tä l ln ing om teknikens  
produkt ionsavpassade möj l igheter  ä r  a t t  de  in te  u t t rycker  ol ika  föres tä l ln ing
ar  om ämnesinnehål l  v id  andra  in terv jut i l l fä l le t .  V i  kan dock notera  a t t  en  
s tuderande f rån  övre  medelklass  med en  C-föres tä l ln ing ut t rycker  o l ika  
föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  v id  s tudiernas  bör jan .  Han re la terar  då  
ol ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext ,  dvs  den form av representa t ionsplan 
vi  benämner  föres tä l ln in gar  som subj ekt iva  representa t ioner .  

De s tuderande som s tabi l i serar  s ina  föres tä l ln ingar  har  o lika  socia l  bakgrund.  
Major i te ten  f rån  såväl  övre  och lägre  medelklass  som från  arbetarklass  
förändrar  e j  s ina  föres tä l ln ingar  under  s tudie t iden. 7 9  

78 Fem av sju från övre medelklass, tre av fem från lägre medelklass samt fe m av åtta 
med arbetarklassbakgrund. 
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Nästan samtl iga  tekniks tuderande med arbets l ivserfarenhet  s tabi l i serar  s ina  
föres tä l ln ingar . "9  

Den ende s tuderande som utvecklar  en  föres tä l ln ingsreper toar ,  para l le l l t  med 
a t t  den in i t ia la  föres tä l ln ingen s tabi l i seras ,  u t t rycker  en  föres tä l ln ing om 
teknikens  samhäl ls förbättrande möjl igheter ,  en kategor i  B-fö res tä l ln ing.  

At t  den s tuderande s tabi l i serar  s ina  föres täl ln ingar  innebär ,  som t id igare  
nämnts  in te  en  to ta l  " icke-förändr ing" .  De f les ta  som s tabi l i serar  s ina  
föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  fördjupar  och problemat iserar  s in  
föres tä l ln ing.  Utveckl ingen bes tår  i  a t t  de  s tuderande "re la t iv iserar"  
förhål landet  mel lan  teknisk  kunskap och verkl ighet .  O beroende av vi lken 
föres tä l ln ing om ämnesinnehål l  som den s tuderande ut t rycker  problemat ise-
ras  of ta  s jä lva  kunskapen om teknik  och tekniska  f ramsteg e l ler  förändr ingar .  
Kunskapen tas  e j  för  g iven u tan  är  resul ta te t  av  e t t  växelspel  mel lan  
teore t i ska  konst rukt ioner  och prakt i ska  t i l lämp ningar .  

Nedan ges  exempel  på  hur  en  s tuderande s tabi l i sera t  en  föres tä l ln ing om 
teknikens  prod ukt ionsavpassade möjl igheter  samtidig t  som han har  bör ja t  
problemat isera  re la t ionen mel lan  teknisk  kunskap och verkl ighet .  Ci ta ten  är  
f rämst  u tvalda  för  a t t  åskådl ig göra  denna problemat iser inge n.  

Förs ta  in tervjun:  
" I: Vad förväntar Du dig att få lä ra dig ? 
R: ...Jag skulle vilja lära mig förstå hur teknik fungerar, s e h ur s aker och ting 
ä r  f u nt a d e . . . n  ( ip  6)  

Denna in i t ia la  föres tä l ln ing om at t  man kan lära  s ig  hur  teknik  fungerar  har  
problemat isera ts  under  u tbi ldnings t iden.  Vid  s tudiernas  avs lutn ing är  in te  
tekniken "funtad"  på  e t t  specie l l t  och s jä lvk lar t  sä t t  längre .  

Andra  in tervjun:  

" I: Vad har Du fått lära dig under dom här åren ? 
R: Jag har lärt mig mera matte, fysik o ch mekanik.... 
Teori först och främst d et är e tt antagande o m hur v erkligheten ser ut, teknisk 
teori skulle vara i s å fall ett antagande om jag säger så här ett antagande om 
verkligheten, en t eknisk teori är en förenklad teori som går a tt tillämpa... 
I: Finn s d et olika teorier i de n h är u tbildningen ? 
R: Jo. .. 
I: Va d är det som avgör om en t eori är bättre än någon annan ? 
R: O m det är två som stämmer överens med verkligheten så är det den som är 
enklare att tillämpa. Men misstämmer en med verkligheten så är det den som 
ä r  ö v e re n s s t ä m m a n d e"  ( ip  6)  

79 Se x av åtta möjliga. 
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Vilka är det som förändrar sina föreställningar om ämnesinnehåll 
vid maskinteknisk linje ? 

Vid maskinteknisk  l in je  ä r  det  to ta l t  s ju  individer ,  35  %,  som förändrar  s ina  
föres tä l ln ingar ,  i  bemärkelsen byter  f rån  en  föres tä l ln ingskategor i  t i l l  en  
annan,  för  aspekten ämnesinnehål l .  

Tabell 17. Förändringens riktning och innehåll för individerna - Maskinteknisk linje. 

Från A B C D Antal 
Till 

Till A _ _ 1 _ 1 
B - - 3 - 3 
C - 1 - 1 2 
D • • 1 1 

Antal 
från 

1 5 1 

Av tabel len  f ramgår  det  a t t  de t  f ramföral l t  ä r  s tuderande som vid  s tudiernas  
bör jan  ut t ryckte  en  föres tä l ln ing om teknikens  produkt ionsavpassade 
möj l igheter  som förändrats  u nder  u tbi ldningst iden.  Major i te ten  ha r  växla t  
denna föres tä l ln ing mot  föres tä l ln ingar  som lokal iserar  makt  och kontrol l  t i l l  
re la t ionen mel lan  verksamheter /sys tem.  Förändringen innebär  a t t  teknikens  
möj l igheter  a t t  b idra  t i l l  förändr ingar  mel lan  ol ika  delar  av  samhäl le t  har  
uppenbara ts  för  f lera  s tuderande.  Vidare  föres tä l ler  s ig  en  s tuderande numer  
a t t  den tekniska  kunskapen i  grunden förändras  med förändr ingar  av  
samhäl lssystem.  Para l le l l t  med denna förändr ing har  en  s tuderande som 
ut t ryckte  teknikens  samhäl l s förbät t rande möj l ig heter  v id  s tudiernas  bör jan  
ut t ryck t  en  föres tä l ln ing om teknikens  produkt ionsavpassade möj l ighet .  Det ta  
gäl ler  även en  s tuderande som vid  s tudier nas  bör jan  ut t ryckte  en  föres tä l l 
n ing om teknikens  produkt ionsskapande möj l igheter .  S lut l igen har  en  
s tuderande byt t  före s tä l ln ing f rån  produkt ionsavpassa de t i l l  teknike ns  pro
dukt ionsskapande möj l ig heter .  

Har  dessa  s tuderande som byter  föres tä l ln ing något  gemensamt  förutom at t  
de  är  unga män ?  De som förändrat  s ina  föres tä l ln ingar  på  så  sä t t  a t t  
makten och kontrol len  lokal ise ras  t i l l  re la t ionen mel lan  verksamheter  e l ler  
sys tem ut ryckte  a l la  en  kategor i  C-föres tä l ln ing vid  s tudies tar ten .  De kommer 
f rån  lägre  medelklass  e l ler  a rbetarhem.  Vidare  u t t rycker  sa mtl iga  av  dessa  
o l ika  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  v i d  s tudiernas  avs lu tning.  Para l le l l t  
med den nya föres tä l ln ingen ut t rycker  de  for t farande f ragment  av  en  
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föres tä l ln ing om teknikens  produkt ionsavpassade möj l igheter .  Tre  av  dessa  
fyra  gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  Den f järde  r e la terar  o l ika  
föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  Detsamma gäl ler  för  de  s tuderande som byt t  
föres tä l ln ing f rån  C -> D och D -> C.  De ut t rycker  också  f ragment  av  den 
föres tä l ln ing de  ut t ryckte  v id  förs ta  in tervj ut i l l fä l le t .  Den s tuderande som 
förändrats  f rån  C -  >  D ut t ryckte  redan vid  s tudies tar ten  f ragment  av  en  D-
föres tä l ln ing.  Vid  in tervjut i l l fä l l ena  re la terar  han ol ika  föres tä l l n ingar  t i l l  
o l ika  kontext .  Via  samma representa t ionsplan ut t rycker  den som förändrats  
f rån  D -> C s ina  föres tä l ln ingar  v id  andra  in tervjut i l l fä l le t .  Båda kom mer 
f rån  övre  medelklasshem.  Den s tuderande som byt t  f rån  B t i l l  C-föres tä l ln ing 
ger  e j  u t t ryck för  förekomsten av  ol ika  föres tä l ln ingar  om teknikens  
möj l igheter .  Han komme r f rån  arbetarh em.  

Två av  de  s tuderande som förändrat  s ina  förestä l ln ingar  har  arbets l ivse rfa
renhet .  Med utgångspunkt  tagen i  föres tä l ln ingar  ger  denna gemensamma 
erfarenhet  inget  gemensamt  för  förändr ingens  innehål l .  Den ene  f rån  D -> 
C,  den an dre  f rån ,  C -> B.  

Nedan ges  exempel  på  en  förändr ing f rån  en  föres tä l ln ing om teknikens  
produkt ionsavpassade möj l igheter  t i l l  t eknikens  samhäl ls förbät t rande 
möj l igheter  i  kombinat ion med utveckland et  av  en  föres tä l ln ingsreper toa r .  

Förs ta  in tervjun:  

" I: Vad förväntar Du att få lära Dig under utbildningen ? 
R: Det var en svår fråga ...Sen vill jag att man behärskar ett område så att man 
kan ta ett jobb."(ip 12) 

In i t ia i t  re la terar  den s tuderande utbi ldningens  innehål l  t i l l  en  tänkt  
arbetsmarknad.  Rela t ionen är  s jä lvklar  och okompl ic erad.  

Andra  in tervjun:  

" I: Hur bedrivs undervisningen ? 
R: Det är k lassrumsundervisning fast vi är i m indre grupper 10-15 stycken. Vi 
har rätt mycket konstruktionsuppgifter som vi jobbar i grupp med. Sedan har vi 
en g rupp nu i fyran också så man får lära sig att jobba i grupp och så hur man 
lägger upp sådana här större projekt, att man försöka utvärdera det sedan också. 
Det tycker jag också är bra. Jag tycker det är skönt med sådana här ämnen som 
bryter, för ibland så blir jag less på alltihop, på alla dom här tekniska ämnena. 
I: Du tycker det är för m ycket t ekniska ämnen ? 
R: Det lät ju så bra det här när man läste i b roschyrerna om strimmaämnena, 
att vi skulle få läsa samhällskunskap och icke-tekniska ämnen och ergonomi 
skulle vi få läsa; det är ju som ganska viktigt tycker jag, men det har som 
kommit på sidan om i o ch med att det är dom enda kurserna vi har godkänt 
/icke g odkänt på. Därför lägger man inte ner något jobb på dom. Det enda som 
har funkat br a de t är den här ergonomikursen för den har funkat himla bra. Vi 
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har jobbat utifrån industrin och sedan fick vi försöka anpassa dom till 
m ä n n i s k o r n a  s å  a t t  s äg a .  D e t  t y c k er  j a g  v a r  b r a. " ( ip  12)  

Av det  långa c i ta te t  ovan f ramgår  a t t  den s tuderande gör  en  å tski l lnad 
mel lan  a t t  förs tä l la  sig  tekniken som någon enbar t  tekniskt ,  nå got  som man 
tar  för  g ivet  ä r  bra  och avpassat  för  en  viss  produkt ion och,  a t t  sä t ta  in  
tekniken i  e t t  socia l t  sammanhang för  a t t  kunna för bät t ra  för  människan.  
Han tar  här  s tä l ln ing för  den senare  u tgångspunkten.  

Sammanfattning: teknikstuderandes stabilisering och förändring 
av föreställningar. 

För  a t t  sammanfat ta  förändr ingen på  individnivå  så  ski l jer  de  sig  något  med 
avseende på  den s tuderandes  socia la  bakgrund.  Den s tuderande som ski ftar  
f rån  teknikens  produkt ionsavpassade t i l l  produkt ionsskapande möj l igheter  
samt  de  som byter  tvär tom kommer f rån  övre  medelklasshem.  De s tuderande 
som f örändrar  s ina  föres tä l ln i ngar  mot  B-  och A-  föres tä l ln ingar  kommer  
f rån  lägre  medel-och arbetarklass .  Vidare  kan vi  notera  a t t  endas t  två  av  sex 
med arbets l ivserfarenhet  har  förändrats .  Gemensamt  för  a l la ,  oberoende av 
socia l  bakgrund,  ä r  a t t  de  fles ta  u t t rycker  o lika  föres tä l ln ingar  om teknik  vid  
s tudiernas  avs lutning.  Se  tabel len  nedan för  en  sammanfat tn ing av  denna typ 
av  förändr ing när  det  gäl ler  sk i l lnaderna  mel lan  de  som s tabi l i sera t  en  
föres tä l ln ing om teknik  och de  som förändrat  s ina  föres tä l ln in gar  härom.  

Tabell 18. Stabilisering och förändring av föreställningar med avseende på uttryck fö r fler 
än en föreställning. Första och andra intervjutil lfället vid maskinteknisk linje. Antalet 
möjliga (n) inom varje kategori inom ( ). 

Typ av föreställ- Första intervjun Andra intervjun Andra intervjun 
ningsrepertoar Stabilisering Förändring 

Relaterar före- 2 (20) 3 (7) 
ställningar till 
olika kontext 

Gör åtskillnad 1 (13) 3 (7) 
mellan olika före
ställningar 

Totalt 2 (20) 1 (13) 6 (7) 

Av tabel len  f ramgår  det  tydl ig t  a t t  de t  ä r  de  s tuderande som förändrat  s ina  
föres tä l ln ingar  som samtidig t  u tvecklar  en  föres tä l ln ingsreper toar .  Vi  ska l l  
även notera  a t t  de t ta  sker  oberoende av förändr ingens  r ik tn ing och innehål l .  
Däremot  f ramstår  de t  som om det  är  ski l lnad i  sä t t  a t t  u t t rycka ol ika  
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föres tä l ln ingar .  S tuderande som förändrats  ti l l  e l ler  s tabi l i sera t  en  A eller  B 
föres tä l ln ing gör  i  fyra  fa l l  av  fem en å tski llnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  
Det ta  skal l  jämföras  med a t t  de  s tuderande som förändrats  t il l  en  C el ler  D 
föres tä l ln ing,  i  kombinat ion med ut t ryck för  o l ik a  föres tä l ln ingar ,  re la terar  
o l ika  fö res tä l ln ingar  t i l l  o l i ka  kontext .  

Ti l l  s i s t  ä r  de t  in t ressant  a t t  av  de  som ger  u t t ryck för  o lika  föres tä l ln ingar  
v id  s tudiernas  avs lutning kommer t re  av  s ju  möj l iga  f rån  övre  medelklass ,  två  
av  sex möj l iga  f rån  lägre  medelklass  och två  av  å t ta  möj liga  f rån  arbetarhem.  
Det ta  skal l  sä t tas  i  re la t ion  t i l l  a t t  de  som ini t ia i t  u t t ryckte  o l i ka  föres t ä l l 
n ingar  om ämnesinnehål l  kom från  övre  medelklass .  En av d em ger  inga  
sådana ut t ryck vi d  s tudiernas  av s lutn ing.  

Vilka är det som stabiliserar sina föreställningar om ämnesinne
håll vid ekonomlinjen ? 

Tabell 19. Stabi lisering av föreställningar om ämnesinnehåll - eko nomlinjen. 

Föreställ A Ekonomins B Ekonomins C Ekonomins D Ekonomins E 
ningskatego ekonomikritis samhällsutveck- företagsbetjä företagsdrivan

ri ka m öjligheter lande möjlig nande möjlig- de möjligheter 
heter heter 

Antal 1 - 15 -

16 av 21 s tuderande,  76  %,  vid  ekonomlinjen  s tabi l i serar  sina  föres tä l lningar  
om ekonomin som ämnesinnehål l .  

En s tuderande f rån  övre  medelklasshem s tabi l i serar  en  föres tä l ln ing o m 
ekonomins  ekonomikr i t i ska  möj l igheter .  Det  är  en  man som har  arbets l ivser
farenhet .  Han ut t rycker  såväl  v id  s tudiernas  bör jan  som vid  dess  avs lu tning 
ol ika  föres tä l ln ingar  om ekonomin.  Han gör  därvid  å tski l ln ad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar .  

15  av  de  19 som vid  s tudiernas  bör jan  ut t ryckte  en  föres tä l ln ing om 
ekonomins  före tagsbet jänande möj l igheter  s tabi l i sera r  denna föres tä l ln ing 
under  u tbi ldningst iden.  Tre  s tuder ande komm er f rån  övre  medelklass .  Två 
kvinnor  och en  man.  En av kvinnorna  ut t rycker  o l ika  föres tä l ln in gar  om 
ekonomin som ämnesinnehål l  vid  s tudie rnas  bör jan  och avs lutning.  Hon gör  
å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  En av de  t re  har  arbets l ivserfarenhet .  

Major i te ten  av  de  som s tabi l i sera t  en  C-föres tä l ln ing kommer f rån  lägre  
medelklass .  -  å t ta  av  de  nio  f rån  lägre  medelklass .  Fem av dem har  
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arbets l ivserfarenhet  och två  u t t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l .  
Den ene  re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  om ekonomin som ämnesinnehåll  t il l  
o l ika  kontext  men gör  en  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  v id  
s tudiernas  avs lutning.  Två av  de  å t ta  ä r  kvinnor .  

De fyra  å ters tående som s tabi l i sera t  en  föres tä l ln ing om ekonomins  
före tagsbet jänande möj l igheter  kommer  f rån  arbetarhem.  Tre  ut t rycker  o l ika  
föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  v id  s tudiernas  avs lu tning .  Två gör  å tski l lnad 
mel lan  ol ika  föres tä l ln ing ar .  De n t redje  re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  
o l ika  kontext .  Två av  dem har  arbets l ivser farenhet .  Två är  manl iga  
s tuderande.  

Bi lden av  de  som s tabi l i serar  s ina  föres täl ln ingar  om ekonom som äm
nesinnehål l  ä r  tämligen spl i t t rad .  Både s tuderande med och utan  arbets l ivser
farenhet  gör  det ta ,  n io  av  to lv  respekt ive  s ju  av  nio .  Tio  av  de  t re t ton  
männen samt  sex av  å t ta  kvinnor  gör  detsamma.  Det  som i  v iss  mån förenar  
gruppen ä r  a t t  f ramföral l t  indi vider  f rån  övre  medel-  och lägre  medelklass  
s tabi l i se rar  s ina  föres tä l ln ingar ,  fyr a  av  fem respekt ive  å t ta  av  nio  möj l iga .  
Det ta  skal l  jämföras  med fyra  av  d e  s ju  s tuderande med arbetarklassbak
grund.  Vidare  är  det  in t ressant  a t t  s ju  av  de  sexton som s tabi l i sera t  s ina  
föres tä l ln ingar  har  förvärva t  en  föres tä l ln ingsreper toar  under  s tudie t iden.  
Framföral l t  de  s tuderande med arbetarklassbakgrund.  

At t  s tabi l i sera  s ina  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  innebär ,  för  de  
ekonomstuderande l iksom för  de  tekniks tuderande,  en  samtidig  process  av  
utveckl ing i  sä t te t  a t t  berä t ta  om vad de  avser  med ekonomin som äm
nesinnehål l .  En t redjedel  av  d e  s tud erande har  bör ja t  ge  u t t ryck för  o l ika  
föres tä l ln ingar  om ekonomin som ämnesinneh ål l .  Vidare  har  f lera  av  dessa  
bör ja t  a t t  problemat isera  s jä lva  den ekonomiska kunskapen.  Det ta  gäl ler  
även för  f lera  av  de  s tude rande som ej  u t t rycker  f ler  än  en  föres tä l ln in g.  

Nedan ges  exempel  på  s tabi l i ser ing av  föres tä l ln ingar  om ekonomins  
möj l ighe ter  i  ko mbinat ion med en utveckl ing av  den in it ia la  föres tä l ln ingen .  
Exemplet  syf tar  f rämst  t i l l  a t t  lyf ta  f ram problemat iser ingen av  ämnesinne
hål le ts  möj l i gheter .  

Förs ta  in tervjun:  

w I: Vad förväntar Du dig att Du kommer att få lära dig under utbildningen ? 
R: Det är svårt att veta vad det kommer att innehålla allt som allt. Jag skulle 
vilja lära mig en hel del företagsekonomi speciellt. Inte s å mycket nationaleko
nomi. Jag vet inte så mycket nu va d undervisningen består i. Jag förutsätter att 
d e t  s k a  b l i  en  g ru n d  f ö r  a t t  k u n n a  k o m m a  u t  d i r e k t  i  a r be t s l i v e t ,  "( ip  59)  
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Den s tuderande förutsä t ter  in i t ia i t  a t t  innehål le t  i  u tb i ldn ingen svarar  mot  
behoven i  a rbets l ive t .  
Andra  in tervjun:  

" I: Vad är det Du har fått lära dig, själva kunskapsinnehållet ? 
R: Man kan se det på två sidor, dels första delen av utbildningen man fick en 
mera allmänorientering, översikt av samhälle och företag. Man kan liksom i 
efterhand tycka att det har inte gett s å mycket som tiden har varit dimensione
rad. Den andra delen har varit mera metodinriktad ungefär, man får lära sig 
dom saker man behöver kunna, kunna fungera ute på en arbetsplats. Det är inte 
så tillämpat att man bara sätter sig ner och börjar jobba i stora drag, rent 
p r a k t i s k  m e t od k u n s k a p .  D e t  ä r  d e t  s o m  s p o r ra r  e n  m e s t .  "( ip  59)  

Jämför  vi  d e  två  c i ta ten  f ramgår  det  a t t  den s tuderande bär  på  samma 
föres tä l ln ing om ekonomin som ämnesinnehål l  såväl  i  bör jan  som vid  s lu t e t  
av  u tbi ldningen.  Både in i t ia i t  och vid  s lu te t  av  u tbi ldningen är  denne 
s tuderande in te  specie l l t  in t resserad av  samhäl lsperspekt iv  och nat ionaleko
nomi.  Kunskapen skal l  vara  re la terad  t i l l  före tagens  behov.  Ski l lnaden bes tår  
i  a t t  den s tuderande,  inom ram en för  en  och samma föres tä l ln ing,  uppen 
bara t  den ekonomiska kunskapens  re la t iv i te t  i  förhål landet  t i l l  verkl igheten:  

nDet är inte (min markering) så tillämpat att man bara sätter sig ner och börjar 
j o b b a . . . D e t  ä r  d e t  s o m  s p o r ra r  e n  m e s t n .  ( ip  59)  

Vilka är det som förändrar sina föreställningar om ämnesinnehåll 
vid ekonomlinjen ? 

Av d e  21 s tudera nde vid  ekonomlinjen  är  det  fem s tuderande,  24%,  som 
kval i ta t iv t  förändrar  s ina  föres tä l ln ingar  om ekonomin som ämnesinnehål l .  
Tabel len  nedan visar  på  förändr ingarnas  r ik tn in g och innehål l .  

Av tabel len  (se  tabel l  20)  f r amgår  a t t  de t  ä r  s tuderande som föres tä l ler  s ig  
ekonomins  före tagsbet jänande möj l igheter  som förändrats  under  u tbi ldnings
t iden.  Två av  dessa  s tuderande ut t rycker  föres tä l ln ingar  om ekonomins  
samhäl lsutvecklande m öj l ighet  v id  andra  in terv jut i l l fä l le t .  Den ene  kommer 
f rån  arbetarhem och har  arbets l ivserfarenhet .  Den andre  saknar  sådan 
er farenhet  och kommer f rån  e t t  lägre  medelklasshem.  Båda,  som är  män,  gör  
å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  om ekonomin vid  s tudiernas  avs lut 
n ing.  Det  är  den in i t ia la  föres tä l ln ingen som åtsk i l j s  f rån  den nyförvärvad e.  
De två  s tuderande som förändrat  s ina  föres tä l ln ingar  t i l l  ekonomins  
före tagsdr ivande möj l igheter  kommer  f rån  arbetarhem,  en  man och en  
kvinna.  Den ene  ski l jer  mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  om ekonomin.  Den andre  
byter  före s tä l ln ing f rån  C -> D utan a t t  de t  i  in terv jutexten f i nns  f ragment  
kvar  av  före s tä l ln ingen om ekonomins  före tagsbet jänande möj l ighete r .  
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Tabell 20. Förändringens riktning oc h innehåll för individerna - Ek onomlinjen. 

Från B C D Antal 
till 

Till B _ 2 _ 2 
C - - 1 1 
D - 2 ~ 2 

Antal 
från 

- 4 1 

Den s tuderande som ski f ta t  föres tä l ln ing f rån  ekonomins  före tagsdr ivande-
t i l l  ekonomins  före tagsbet jänande möj l igheter  ä r  kvinna och ko mmer f rå n  
övre  medelklass .  Hon har  det  gemensamma med f ler ta le t  andra  vid  l in jen  
som förän drat  s ina  föres täl ln ingar  o m ekonomin a t t  hon vid  andra  in terv
ju t i l l fä l le t  u t t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  om ekonomin.  I  andra  in tervjun 
f ramkommer ut t ryck som svarar  mot  henn es  in i t ia i t  u t t ryckta  föres tä l ln ing.  
Hon gör  därvidlag  å tski l lnad mel lan  den in i tia la  föres tä l ln ingen och den nya.  

Gemensamt  för  de  ekonomstuderande som förändrar  s ig  ä r  f rämst  a t t  näs tan  
a l la  förvärvar  en  föres tä l ln ingsreper toar  under  s tudie t iden.  Vidare  kommer 
major i te ten ,  t re  av  fem,  f rån  arbetarh em.  

Nedan ges  e t t  exempel  p å  förändr ing f rån  en  föres tä l ln ing om ekonomins  
före tagsbet jänande möj l ighe ter  t i l l  en  föres tä l ln ing om ekonomins  före tags
dr ivande möj l ighe ter  i  kombinat ion av  utveckl ing av  en  föres tä l ln ings
reper toar :  

Förs ta  in tervjun:  

" I: Har Du förväntningar mer specifikt om vad Du kommer att få lära dig under 
utbildningen ? 
R: Det har jag inte t änkt p å så mycket. Du vet min tidigare ut bildning, banken 
har utbildat mig rätt mycket och det är en u tbildning som är ganska smal och 
bankfixerad så att min utbildning ser ut som ett fjällandskap kan man säga. Jag 
har väldigt dåliga kunskaper på vissa områden, medan då djupa smala på vissa, 
kreditpolitik osv. Där tror jag in te u niversitetet kan lära mig så mycket...Här 
vill jag alltså bredda mina kunskaper och den förväntningen har jag, att här 
skall jag stå på lite mer säker mark. Jag ha r upplevt när kunder frågar ibland 
att man är osäker, man upplever att man inte riktigt når upp och svara dom. 
Och det kan vara så elementära saker, investeringssvar osv. Det hoppas jag att 
j a g  s k a  k l a r a  a v  ef t e r  d e t  h ä r " ,  ( ip  68)  
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Den s tuderande ut t rycker  med en s jä lvklarhet  a t t  ekonomins  möj l ighe ter  
l igger  i  a t t  serva  en  given ekonomis k verksamhet .  

Andra  in tervjun:  

" I: Vad har Du fått lära dig under åren ? 
R: Jag har fått lära mig mycket. När jag jobbade i b ank så satt jag och gjorde 
saker och ting...man bedömde .. .efter schabloner. Jag visste var jag skulle sätta 
in s iffrorna ,men jag begrep inte orsakssambanden... 
I: Du berättade tidigare..., hur se r D u på det här med teorier ? 
R: ...jag tror man att man måste ha teorierna, till skillnad mot jag tror i början, 
kanske beroende på den här underlägsenhetskänslan jag hade, men jag anser att 
teorierna måste finnas för a tt kunna göra en modell när man har undersökt, t 
ex et t företag så måste teorierna finnas för a tt man över h uvudtaget ska få e n 
modell om hur ska företaget bära sig åt för a tt komma ur den här s ituationen. 
Då har vi flera möjligheter beroende p å vilket problem företaget har. T eorierna 
är nödvändiga... 
I: H ar Du tagit ställning för nå gon typ av teoribildning ? 
R: Jag är som jag är, jag är för situationssynsätt överhuvudtaget. Så är jag 
mycket för detta att sätta människan först när man försöker lösa alla 
problem...Jag tror nämligen att det är där man har missat mycket om man 
försöker underlätta för t ex m edarbetare i e tt företag s å har man större chans 
att lösa företaget kriser. Man måste börja där innan man kan nysta i systemsyn
sätt eller se på andra synsätt. Jag tror att detta, med beteendesynsätt, jag tror 
att man måste börja där innan man kan använda a ndra teorier, andra synsät t" 
( ip  68)  

I  c i ta te t  ovan tar  den s tuderande expl ic i t  s tä l ln ing för  a t t  o lika  föres tä l ln ing
ar  leder  t i l l  o l ika  prakt iker .  Han tar  även s tä l ln ing för  v i lke n föres tä l l n ing 
som skal l  vara  den vägledande.  Nämligen s i tua t ionssynsät t  som re la teras  t i ll  
be teendesynsät t .  För  a t t  som ut to lkare  av  hans  föres tä l ln ingar  kunna t i l lde la  
honom en föres tä l ln ing i  vår t  kategor isys tem måste  v i  förs t  närmare  " lyssna  
till" vilken innebörd han lägger i "att sätta människan först". 

"I: Kan Du beskriva dom här situationssynsätt och systemsynsätt ? 
R: Situationssynsätt är ju det att man anser att varje företag är unikt alltså 
deras situation är unikt och man löser problemen utifrån dom, utifrån den 
situationen alltså man tittar på företaget o ch ser vilka är problemen och löser 
utifrån dom. Om man tar systemsynsättet så finns klara facit på men då dömer 
man alla, man anser att alla organisationer t ex h ar gemensamma saker och 
dom går a tt lösa med så att säga gemensamma åtgärder, det är skill
naden..."(ip 68) 

Den s tuderande betonar  människans  beteende och det  unika  i  o l ika  
verksamheter .  Min to lkning bl i r  hä r  a t t  för  a t t  kunna dr iva  före tag  krävs  
kännedom om de individer  som verkar  inom verksamheten i  re la t ion  t i l l  
denna,  d  v  s  en  kategor i  D-föres tä l ln ing -  en  föres tä l ln ing om ekonomins  
före tagsdr ivande möj l igheter .  Denna föres tä l ln ing argumenterar  den 
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s tuderande för  i  re la t ion  ti l l  andra  föres tä l ln ingar  och har  därmed förvärvat  
en  föres tä l ln ingsreper toar  under  s tudie t ide n.  

Sammanfattning - ekonomstuderandes stabilisering och föränd
ring av föreställningar. 

Til l  s i s t  en  sammanfat tn ing av  hur  de  ol ika  u t t rycken för  ol ika  föres tä l ln ingar  
har  förändrats  under  s tudie t iden.  

Tabell 21. Stabilisering och förändring av föreställningar med avseende på uttryck för fler 
än en föreställning. Första och andra intervjutillfället vid ekono mlinjen. An talet möjliga 
(n) inom varje kategori inom ( ). 

Typ av föreställ- Första intervjun Andra intervjun Andra intervjun 
ningsrepertoar Stabilisering Förändring 

Relaterar före- 2 (16) 
ställningar till 
olika kontext 

Gör åtskillnad 2 (21) 5 (16) 4 (5) 
mellan olika före
ställningar 

Totalt 2 (21) 7 (16) 4 (5) 

Av tabel len  f ramgår  a t t  endas t  två  ekonomstuderande in i t ia i t  u t t rycker  
förekomsten av  ol ika  föres tä l ln ingar  om ekonomin.  En man och en  kvinna.  
Det ta  skal l  jämföras  med a t t  de t  v id  andra  in tervjuomgången in te  var  mindre  
än  e lva  som förvärvat  e l ler  b ibehål l i t  en  föres tä l ln ingsreper toar .  Denna 
utveckl ing har  sket t  f rämst  b land dem som skif ta t  föres tä l ln ing.  De två  som 
både in i t ia i t  och vid  s lu te t  av  utbi ldningen ut t rycker  en  föres tä l ln ings
reper toar  kommer f rån  övre  medelklass .  De två  har  s tabi l i sera t  s ina  
föres tä l ln ingar  om ekonomin och gör  såväl  i  bör jan  som i  s lu te t  av  u t 
bi ldningen å tski l l nad mel lan  ol ik a  föres t ä l ln ingar .  En s tuderande med övre  
medelklass  bakgrund som förändrat  s ina  föres tä l ln ingar  gör  v id  s tudiernas  
avs lutning å tski l lnad mel lan  ol ika  föres täl ln ingar .  Det ta  innebär  a t t  t re  av  de  
fem s tuderande med denna typ av  hembakgrund lämnar  s ina  studier  med en  
föres tä l ln ingsreper toar .  Två av  dem ägde redan en  sådan vid  s tudies tar ten .  

Tre  av  nio  f rån  lägre  medelklasshem ger  vid  andra  in tervjuomgången ut t ryck 
för  o l ika  föres tä l ln ingar  varav två  gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  
och en  re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  Två av  dem förändrar  
s in  grundlägg ande föres tä l ln ing om ekonomin som ämnesinnehål l .  
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Fem av s ju  möj l iga  f rån  arbetarhem har  förvärvat  en  föres täl ln ingsreper toar .  
Fyra  av  dem gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln i ngar  och en  re la terar  
o l ika  fö res tä l ln ingar  t i l l  o l ik a  kontext .  Två av  dem förändrar  s ina  föres tä l l 
n ingar .  D e s tuderande som utveck lar  en  föres tä l ln ingsreper toar  kommer  
därmed,  v id  ekonom linjen ,  of tas t  f rån  arbetarh em.  

Med utgångspunkt  tagen i  föres tä l ln in gar  ä r  de t  in t ressant  a t t  de  två  som 
re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext  ä r  två  s tuderande som 
s tabi l i serar  en  föres tä l ln ing om ekonomins  före tagsbet jänande möj l i gheter .  
Denna form av ut t ryck för  o l ika  föres tä l ln ing ar  å ter f inns  e j  för  de  som 
förändrat  s ina  föres tä l ln ingar .  

Vilka är det som stabiliserar sina föreställningar om ämnesinne
hållet vid läkarlinjen ? 

Tabell 22. Stabilisering av föreställningar om ämnesinnehåll - läkarlinjen. 

Föreställ B Medicinens C Medicinens D Medicinens 
ningskatego hälso- och sjuk hälso- och sjuk- individrelate-

ri vårdsförbättran vårdsanpassade rade hälso- och 
de möjligheter möjligheter sjukvårds möj

ligheter 

Antal - 14 1 

15 av 21 s tuderande,  71  %,  vid  läkar l in jen  s tabi l i serar  s ina  föres tä l l n ingar  
under  u tbi ldnings t iden.  

14  s tuderande som ut t ryckte  e n  föres tä l ln ing om medic inens  hälso-  och 
s jukvårdsanpassande möj l igheter  b ibehål ler  s in  föres tä l ln ing genom hela  
u tbi ldningen.  Fem -  av  sex möj l iga  -  kommer  f rån  övre  medelklasshem.  Fyra  
av  dem ut t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  om medic inen vid  s lu te t  av  u t 
bi ldningen.  Samtl iga  re la terar  här ,  f ramföral l t  impl ic i t ,  o l ika  föres tä l ln ingar  
t i l l  o l i ka  kontext .  Två av  dem gör  det ta  redan vid  s tudies tar ten .  Tre  av  dem 
har  arbets l ivserfarenhe t .  Tre  är  kvinnor  och två  är  mä n.  

Fyra  -  av  å t ta  möj l iga  -  f rån  lägre  medelklasshem s tabi l i serar  en  C-föres tä l l -
n ing om medic inen som ämnesinnehål l .  Två av  dem är  kvinnor .  T re  har  
arbets l ivserfarenhet .  Vid  s lu te t  av  utbi ldninge n ut t rycker  t r e  av  dem ol ika  
föres tä l ln ingar  om medic inen och re la terar  då  ol ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  
kontext .  En av dem ut t ryckte  redan vid  s tudies tar ten  f ler  än  en  föres tä l ln ing 
på  samma sä t t .  
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Fem av s ju  f rån  arbetarhem har  s tabi l i sera t  en  förestä l ln ing om medic inens  
hälso-  och s jukvårdsanpassande möj l igheter .  Fyra  av  dem har  arbets livserfa
renhet .  Tre  av  de  fem ä r  m än.  Vid  s tudiernas  s lu t fas  u t t rycker  en  av dem 
ol ika  föres tä l ln ingar  och re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  ti l l  o l ika  kontext .  Två 
av  d em re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  om medic inen t i l l  o l ika  kontext  v id  
s tudies tar ten  men ger  inga  sådana ut t ryck vid  s lu te t  av  utbi ldnin gen.  

En kvinnl ig  s tuderande f rån  lägre  medelklasshem med arbets l ivserfarenhet  
s tabi l i serar  en  föres tä l ln ing om medic inens  individre la terade  hälso-  och 
s jukvårdsmöj l igheter .  Såväl  v id  s tudies tar ten  som vid  s lu te t  av  s in  u tb i ldning 
ut t rycker  hon ol ika  föres tä l ln in gar .  Vid  s tudies tar ten  re la terar  hon ol ika  
föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  Vid  s tudiernas  avs lutning gör  hon å tski l lnad 
mel lan  ol ika  f öres tä l ln ingar  om medic inen.  

Gruppen s tuderande som s tabi l i serar  s in a  föres tä l l n ingar  v id  läkar l in jen  är  
tämligen heterogen.  Både män och kvinnor  f rån  ol ika  socia la  k lasser ,  med 
e l ler  u tan  arbets l ivserfarenhet  f inns  repr esenterade .  Vi  noterar  dock a t t  
s tuderande f rån  övre  medelklass  i  högre  u ts t räckn ing än  f rån  övr iga  socia la  
k lasser  s t abi l i serar  s ina  före s tä l ln ingar  v i d  läkar l i n jen .  

Även de  medic ine  s tuderande som s tabi l iserar  s ina  föres tä l ln ingar  u tvecklar  
s ina  svar  i  jämförel se  med hu r  de  resonerade vid  s tudies tar ten .  L iksom för  
tekniker  och ekonomer  problemat iserar  f ler ta le t  av  de  läkars tuderande den 
medic inska  kunskapen oavset t  om de  är  på  väg a t t  u tveckla  en  föres tä l ln ings
reper toar  e l ler  in te .  

Nedan ges  e t t  exempel  f rån  en  s tuderande som bör ja t  problemat isera  
förhål landet  mel lan  verkl ighet  och medic insk kunskap.  Vid  s tudiernas  bör jan  
ut t rycker  den s tuderande en  s jä lvklar  förväntan a t t  u tb i ldn ing skal l  ge  d e  
kunskaper  som krävs  för  a t t  k lara  av  yrket  som läkare ,  d  v  s  en  föres tä l ln ing 
om medic inens  hälso-  och s jukvårdsanpassade möj l ighet er .  Vid  s tudiernas  
avs lutning ut t rycker  denne s tuderande i  grunden samma föres tä l ln ing men då  
har  den medic inska  kunskapens  möj l igheter  problemat isera ts .  

Förs ta  in tervjun:  

" I: Ja, t ex va d förväntar Du få l ära dig under den här tiden ? 
R: Ja, jag vet väl att det är mycket korvstoppning. Jag får ju hoppas a tt jag får 
en bra grund att stå på sedan när jag ska börja som läkare... "( ip  43 )  

Andra  in tervjun:  

" I: Va d är det Du fått lära dig under den här tiden ? 
R: Ja, säg det. U nder hela utbildningen menar Du ? 
I: Ja, o m Du tittar på kunskapsinnehållet ! 
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R: Ja, en jävla massa som man har glömt. Det är väl klart vi har fått väldigt 
mycket stoff. Vi har ju l äst en jävla massa böcker. Och det mesta har man ju 
glömt men efter varje termin så är det en del saker som faller på plats. Man 
kompletterar och man då liksom första terminen och läser anatomi och fattar 
en del. Och när man sedan läser om det så fattar man lite mer så man får lite 
mer helhetsbilder. Men , ja , jag vet inte... 
I:...det här om det upplevs som fakta så att man är väldigt klar över att så här 
är det eller är det mer åt hållet att det är olika teorier ? 
R: Jo, men det är väl så att ju m er man läser, ju mer kommer man ju på att 
det inte är sådana har självklara saker utan det är ju en massa teorier om det 
mesta. Jag är förvånad över hur l ite man egentligen vet... 
I: Nä r det gäller diagnostik, är det också då den här osäkerheten som kommer 
med den ökade kunskapen ? 
R: ...vi har fått lära oss att om man får fram en massa symtom så sedan får 
man sätta upp en massa differentialdiagnoser, och liksom inte bara stirra sig 
b l i n d  p å  e n  s j u k d o m  f ö r  d å  k a n  d e t  j u  gå  s n e t t . . . n ( ip  43)  

Vilka är det som förändrar sina föreställningar om ämnesinnehåll 
vid läkarlinjen ? 

Vid läka r l in jen  har  se x,  29  %,  av  de  21 s tuderande förändrat  s ina  föres täl l 
n ingar  om medic inen som ämnesinnehål l .  Förändr ingarnas  r ik tn ing och 
innehål l  f ramgår  av  tabel len  nedan.  

Tabell 23. Förändringens riktning oc h innehåll för individerna - Läkarlinjen. 

Från B C D Antal till 

Till B _ _ _ _ 

C 1 - 3 4 
D 1 1 - 2 

Antal från 2 1 3 

Til l  sk i l lnad f rån  maskinteknisk  l in je  och ekonomlinjen  sker  de t  näs tan  inga  
förändr ingar  b land de  s tuderande med C-föres tä l ln ingar ,  dvs  föres tä l ln in
gar  om medic inens  hälso-  och s jukvårdsanpa ssande möj l ighet er .  Endast  e n  
s tuderande,  man med arbets l ivserfarenhet  f rån  arbetarklass ,  förändras  f rån  
a t t  ha  ut t ryckt  en  C-föres tä l ln ing om medic inen som ämnesinnehål l  t i l l  en  
föres tä l ln ing om medic inen s  individre la terade  hälso  och s jukvårdsmöj l ighe
ter .  Denne läkars tuderande ut t rycker  o l ika  föres tä l ln inga r  v id  s tudiernas  
avs lu tning.  Fragment  f rån  den ini t ia la  föres tä l ln ingen f ramskymtar  i  in tervju
texten  och han gör  å tski l lnad mel lan  de  ol ika  föres tä l ln ingarna .  

Två s tuderande med arbets l ivserfarenhet  som vid  förs ta  in tervjut i l l fä l le t  
u t t ryckte  föres tä l ln inga r  om medic inens  hälso-  och s jukvårdsförbät t rande 
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möjl ighe ter  har  övergiv i t  denna föres tä l ln ing ti l l  förmån för  en  C-  respekt ive  
D-föres tä l ln ing om medic inen som ämnesinneh ål l .  Båda kommer f rån  lägre  
medelklass  och är  kvinnor .  D e har  v idare  gemensamt  a t t  de  vid  s lu te t  av  
utbi ldningen ut t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l .  Vidare  
u t t rycker  de  redan vid  förs ta  i n tervjut i l l fä l le t  f ragment  a v  den föres tä lln ing 
de  ut t rycker  v id  s tudiernas  avs lutning.  Den ena  gör  å tski l ln ad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar  v id  s tudies tar ten .  Vid  s in  u tb i ldnings  avs lutning re la terar  hon 
ol ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kon text .  Den andra  re la terar  v id  s tudies tar ten  
ol ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  Vid  avs lutningen av  s tudierna  gör  hon 
å tski l lnad mel lan  ol i ka  föres tä l ln ingar .  

De t re  s tuderande som lämnat  en  D-förestä l ln ing om medic inens  möj l igheter  
t i l l  förmån för  en  C-föres tä l ln ing kommer a l la  f rån  ol ika  socia la  k lasser .  De 
är  samtl iga  män.  Två av  dem har  arbets l ivserfarenhet .  Den s tuderande f rån  
övre  medelklass  u t t rycker  redan vid  s tudies tar ten  f ragment  av  en  kategor i  C-
föres tä l ln ing samt  re la terade  ol ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  Vid  
s lu te t  av  utbi ldningen ut t rycker  han ol ika  föres tä l ln ingar  om medic inen som 
ämnesinnehål l  på  samma sä t t .  Den s tuderande f rån  lägre  medelklass  
u t t rycker  v id  s tudies tar ten  även f ragment  av  en  kategor i  C-föres tä l ln ing samt  
gör  impl ic i t  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres t ä l ln ingar .  Vid  a ndra  in tervjuom
gången ger  h an inga  ut t ryck för  o l ika  före s tä l ln ingar .  Den s tud erande f rån  
arbetarklasshem ut t rycker  vare  s ig  v id  s tudies tar ten  e l ler  v id  s tudiernas  
avs lu tning o l ika  före s tä l ln ingar  om medic inen.  

Nedan ges  e t t  exempel  på  förändr ing av  en  föres tä l ln ing om medic inens  
hälso-  och s jukvårdsförbät t rande möj l igheter  t i l l  en  föres tä l ln ing om 
medic inens  individre la terade  hälso-  och s jukvå rdsmöj l ighete r .  

Förs ta  in tervjun:  

" I: Vad förväntar Du d ig av den här utbildningen ? 
R: Jag har också funderat på det, det är en lång historia...Där har jag jobbat 
tre år med, som socionom. D om flesta är sociologer och läkare. Jag har jobbat 
med ett konkret projekt för att förebygga psykisk ohälsa. Inom det jobbet har jag 
då kommit i kontakt med socialmedicin, det var väl därför som jag tyckte att det 
skulle vara roligt och kanske lära mig mer om det. Det här med att hoppa av 
som socionom, det är väl inte att hoppa av utan jag v ill förena det... Jag har 
då gått socialhögskolan, man har lärt sig det här med det sociala och männi
skan men kan väldigt lite om hur människorna fungerar rent kroppsligt. På 
något sätt hoppas jag kunna förena dom här kunskaperna på ett vettigt sätt...".-
( ip  36)  

Den s tuderande ger  här  u t t ryck för  möj l igheten a t t  förvärva  medic inska  
kunskaper  som kan beskr ivas  i  en  föres tä l ln ing om medic inens  hälso-  och 
s jukvårdsförbät t rande mö j l igheter .  Hon säger  v idare  i  in tervj un a t t  hon ser  
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det  som väsent l ig t  a t t  de t  förekommer e t t  samarbete  mel lan  ol ika  sam
häl le l iga  verksamheter  som berörs  av  hälso -  och s jukvårdsp roblem:  

" R: Jag hoppas som allmänläkare kunna kanske inte jobba så hemskt mycket 
själv utan att man jobbar några stycken t illsammans både läkare...och social
f ö r v a l t n i n g . . . " . ^ ^  36)  

Vid förs ta  in tervjut i l l fä l le t  ger  denna s tuderande även en  del  u t t ryck för  en  
föres tä l ln ing om medic inens  individre la terade  hälso-  och s jukvårdsmöj l ig 
heter :  

"R: Jag hoppas kunna lära mig lite mera, någonstans i utbildningen om liksom 
hela människan dels dom här alla delarna och hur en sjuk människa funge
r ar " .  ( ip  36)  

Vid  andr a  in tervjut i l l fä l le t  har  den s tuderande ski f tat  föres tä l ln in g f rån  B 
t i l l  D.  

Andra  in tervju t i l l fä l le t :  

" R:... Alltså någon slags information om hur olika organ fungerar och ser ut 
och samspelet dem emellan. Och det är ju väldigt, väldigt mycket inriktat på 
organ och funktioner, alltså materia. Och dom första delarna var ju då dom 
friska organen och så kom vi då till patologen o ch där skulle vi l äsa om sjuk
domar i olika organ. Och då gick vi igenom alla olika organsystem och vilka 
sjukdomar som då kan drabba olika organ. Det är ju li ksom staplat på varan
dra. Väldigt lite har det då varit om den sjuka människan, hur reagerar man 
när man blir sjuk, hur bemöter man en sjuk människa...och hur märker man 
på en människa, in te o m man ska lämna information utan hur man skall l äm
n a  d e n ,  h u r  m o t t a g l i g  ä r  m a n . . . D e t  s k u l l e  b e h ö v a s  mer",  ( ip  36)  

Den s tuderande tar  här  s täl ln ing för  en  föres tä l ln ing om medic inens  individ-
re la terade  hälso-  och s jukvårdsmöj l igheter  i  re la t ion  t i l l  den föres tä l ln ing 
som dominerar  u tb i ldningen.  

Sammanfattning - läkarstuderandes stabilisering och förändring 
av föreställningar. 

När det  gäl ler  stabi l i ser ing och förändr ing av  föres tä l ln ingar  och ut t ryck för  
f ler  än  en  föres tä l ln ing är  tendensen för  läkar l injen  en  annan än  den vid  
l in jen  för  maskinteknik  och ekonomlinjen  -  Någon markant  ski l lnad 
före l igger  e j  mel lan  s tuderande som förändrar  och s tabi l i serar  s ina  föres tä l l 
n ingar  med avseende på  ut t ryck för  f ler  än  en  föres tä l ln ing v id  s tudiernas  
avs lutning. (n io  av  femton i  jämförelse  med fyra  av  sex) .  Förändr ingsten
denserna  är  i  övr ig t  f ramföral l t  o l ika  dem vid  ekonomlinjen .  R edan vid  
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s tudies tar ten  är  det  många som ut t rycker  f ler  än  en  föres tä lln ing.  Ökningen 
är  dessutom r inga  på  gruppnivå ,  f rån  e lva  t i l l  t re t ton  individer .  På  in
dividnivå  är  den s törre .  Det  är  fem som förvärvat  en  föres tä l ln ingsreper toar  
samtidigt  som t re  in te  längre  ger  några  sådana utt ryck vid  s tudiernas  avs lut 
n ing.  Det  före l igger  en  väsent l ig  ski l lnad mel lan  in divider  f rån  ol ika  soc ia l  
bakgrund.  In i t ia i t  ger  f ler  av  de  s tuderande f rån  övre-  och lägre  medelklass  
f ler  u t t ryck för  o l ika  föres t ä l ln ingar  än  s tuderande f rån  a rbetarhem.  (Fyra  
av  sex och fem av å t ta  mot  två  av  s ju) .  En ski l lnad som kvars tår  v id  
s tudiernas  avs lutning,  ( fem av se x och sex av  å t ta  mot  två  av  s ju) .  

Tabell 24. Stabilisering och förändring av föreställningar med avseende på uttryck för fler 
än en föreställning. Första och andra in tervjutillfället vid läkarlinjen. Antalet möjliga 
(n) inom varje kategori inom ( ). 

Typ av föreställ
ningsrepertoar 

Första intervjun Andra intervjun 
Stabilisering 

Andra intervjun 
Förändring 

Relaterar före
ställningar till 
olika kontext 

9 (21) 8 (15) 2 (6) 

Gör åtskillnad 
mellan olika före
ställningar 

2 (21) 1 (1 5) 2 (6) 

Totalt 11 (21) 9 (15) 4 (6) 

En annan in t ressant  iakt tagelse  är  a t t  u tvecklandet  av  en  föres tä l ln ingsreper
toar  v id  l in jen  för  maskinteknik  och ekonomlinjen  of tas t  innebär  a t t  de  
s tuderande gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  f öres tä l ln ingar .  Det ta  skal l  j ämföras  
med de  läkars tuderande som såväl  in i t ia i t  som vid  s tudiernas  senare  del  
f rämst  re la terar  o l ika  föres täl ln ingar  ti l l  o l ika  kontext .  Endast  t re  s tuderande 
gör  då  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  De är  s tuderande som 
förändrats  t i l l  e l ler  s tabi l i sera t  en  föres tä l ln ing om medic inens  in dividre la-
terade  hälso-och s jukvårdsmöj l igheter .  

Vilka är det som stabiliserar sina föreställningar om ämnesinne
håll vid psykologlinjen. 

Tabell 25. St abilisering av föreställningar om ämnesinnehåll - psy kologlinjen. 

Föreställ
ningskatego
ri 

A Psykologins 
systemutmanan-
de möjligheter 

B Psykologins 
miljöförbättran
de möjligheter 

C P sykologins 
återanpassande 
möjligheter 

D Psykologins 
förståelseskapan-
de möjligheter 

E Psykologins 
självutvecklan
de möjligheter 

Antal 1 2 5 2 1 
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11 av 20 s tuderande,  55 %,  vid  p sykologl in jen  s tabi l i sera r  s ina  föres tä l ln ing
ar .  Jämför t  med övr iga  t r e  l in jer  v i  fö l j t  ä r  de t  väldigt  få ,  ungefär  häf ten .  
Vidare  f inns  samtl iga  fem för es tä l ln ingskategor ier  representerade .  
En s tuderande med arbets l ivserfarenhet  f rån  arbetarklassen stabi l i sera r  s in  
föres tä l ln ing om psyko logins  sys temutmanande möj l igheter .  Det  är  en  man 
och han ut t rycker  o l i ka  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  såvä l  i  bör jan  av  
som vid  avs lu tningen av  s tudie t iden.  Vid  båda t i l l fä l lena  gör  han å tski l lnad 
mel lan  ol ika  fö res tä l ln ingar .  

Två s tuderande ut t rycker  en  föres tä l ln ing om psyko logins  mi l jöförbät t rande 
möj l igheter  v id  båda in tervju t i l l fä l lena .  Båda är  kvinnor .  Den ena  kommer 
f rån  övre  medelklass  och har  arbets l ivserfarenhet .  Vid  såväl  förs ta  som andra  
in tervjuomgången ut t rycker  hon f ler  än  en  föres tä l ln ing om psykologins  
möj l igheter .  I  s ina  resonemang om ämnesinnehål l  gör  hon en  å tski l lnad 
mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar ,  både  vid  s tudies tar ten  och v id  avs lu t ningen av  
utbi ldningen.  Den andra  kommer f rån  e t t  lägre  medelklasshem och saknar  
arbets l ivserfarenhet .  Vid  s tudiernas  avs lutning gör  även hon en  å tski l lnad 
mel lan  ol ik a  typer  av  föres tä l ln ingar  om psykologin  som ämnesin nehål l .  

Fem s tuderande,  två  män och t re  kvinnor ,  b ibehål ler  e n  föres tä l ln ing om 
psykologins  å teranpassande möj l igheter  genom hela  u tbi ldningen.  Tre  
kommer f r ån  a rbetarhem och två  f rån  lägre  medelklas s  hem .  Samtl iga  ha r  
arbets l ivserfa renhet .  Samtl iga  u t t rycker  o l ika  för es tä l ln ingar  om psyk ologin  
v id  andra  in tervjut i l l fä l le t .  Fyra  re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  
kontext .  En gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  före s tä l ln ingar .  

Två s tuderande s tabi l i serar  en  föres tä l ln ing om psykologins  förs tåe lse-
skapande möj l igheter .  Båda är  kvinnor .  De kommer f rån  lägre  medelkla ss-
respekt ive  arbetarhem.  Arbets l ivserfarenhet  har  båda två .  Vidare  u t t rycke r  
båda ol ika  föres t ä l ln ingar  om psykologin  vid  s tudiernas  bör jan  och avs lut 
n ing.  Den ena  re la terar  o l ika  föres tä l l n ingar  t i l l  o l ika  kontext  v id  de  två  
in tervjut i l l fä l lena .  Den a ndra  gör  impl ic i t  å ts ki l lnad mel lan  ol ika  föres tä l l 
n ingar  v i d  såväl  bör jan  som s lu te t  av  s in  u tb i ld ning.  

En kvinnl ig  s tuderande f rån  arbetarklasshem s tabi l i se rar  en  förestä l ln ing om 
psykologins  s jä lvu tvecklande möj l igheter .  Hon har  arbets l ivserfarenhet .  Hon 
ger  inga  ut t ryck för  o l ika  före s tä l ln ingar  om psykol ogins  möj l ighe ter .  

Den sammantagna bi lden av  de  psykologstuderande som s tabi l i serar  s ina  
föres tä l ln ingar  om psykologin  lyf ter  in te  f ram några  speci f ika  drag för  denna 
grupp som sådan.  Män och kvinnor  med ol ika  föres tä l ln ingar  f rå n  ol ika  
socia l  k lasser  s tabi l i serar  s ina  föres tä l ln ingar .  Däremot  utvecklas  de  of ta  på  
samma sä t t  som de  övr iga  s tuderande vi  in tervjuat .  De har  bör ja t  pro-
blemat isera  den psykologiska  kunskapen i  te rmer  av  ski l lnaden mel lan  teor i  
och prakt ik .  
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Nedan ges  e t t  exempel  på  s tabi l i ser ing och utveckl ing av  föres tä l ln ingar  om 
psykologins  s jä lvutvecklande möj l i gheter .  

Förs ta  in tervjun:  

" I: Vad förväntar Du d ig av själva utbildningen då ? 
R: A tt jag skall få tillfälle att växa själv som människa... 
I: Du sa att Du hade hoppats att Du skulle få väx a s jälv, är det något speciellt 
Du tänker på ? 
R: Jag skulle vila veta allt om mig själv. Jag skulle vilja att man gav sig på 
varandra och testade varann och kollade vilka vi ä r helt enkelt och vem jag är 
då i det sammanhanget naturligtvis. Få veta hur andra upplever mig utan en 
massa omskrivningar som man ofta får annars. Tar man det den vägen så tror 
jag att man dessutom kan tillämpa det lite grand av faktamaterialet s om man 
l ä r  s ig . . . n . ( ip  9 1)  

Andra  in tervjun:  

" I: Ha r D u själv tagit ställning för någon teori ? 
R: Jag känner mest för humanistisk psykologi med dragning så där lite åt 
psykoanalys faktiskt som teori inte som metod då tror jag det finns bättre 
metoder. 
I Va d är det i de n teorin som Du tycker är tilltalande ? 
R:Den passar mitt sätt att tänka. Det som är tilltalande för mig är att den teori 
som betonar individens möjligheter och jag känner som att det måste vara enda 
vägen att ändra på något det är att ta det till sig själv för det hänger på var och 
en ändå även om man lever i ett samhälle med alla dom krav och konstigheter 
som kan förekomma så för individen ifråga så blir det frågan om att göra något 
själv... 
I: Vad är det Du har fått lära dig under dom här åren ? 
R: . ..Olika metoder att samla in i nformation och idéer, för o ch nackdelar med 
olika informationsinsamlingsvägar och framförallt har jag lärt mig hur 
fruktansvärt lite jag kan och vad vansinnigt mycket det finns att lära sig. Så 
har jag lärt mig att det finns aldrig ett svar på någonting utan det finns alltid 
e n  m a s s a  a n ti n g e n  e l l e r . . . n .  ( ip  91)  

Vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  u t t ryc ker  den s tud erande samma grundläggande 
föres tä l ln ing om vad psykologin  som ämnesinnehål l  ger  för  möj l igheter  -  a t t  
u tveckla  s ig  s jä lv .  Samtidigt  u t t rycker  den s tuderande nu en  problematiser ing 
kr ing den psykologiska  kunskapen.  Det  f inns  inga  s jä lvklara  svar  på  de  
f rågor  som s tä l l s  och sä t ten  a t t  införskaffa  informat ion om verkl igheten är  
in te  hel ler  entydig a .  
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Vilka är det som förändrar sina föreställningar om ämnesinnehåll 
vid psykologlinjen ? 

Vid psy kologl injen  har  n io ,  45  %,  s tuderande av  20 förändrat  s ina  föres tä l l 
n ingar  o m psykolog in  s om ämnesinnehål l .  Av tabel len  nedan f ramgår  på  
vi lke t  sä t t  de  nio  s tuderande förändrats .  

Tabell 26. Förändringens riktning och innehåll för individerna - Psy kologlinjen. 

Från A B C D E Antal 
till 

Till A _ 2 2 _ _ 4 
B - - - - - -

C - - - 1 2 3 
D - - 2 - - 2 
E - - - - -

Antal 
från 

- 2 4 1 2 

Vid psyk ologl in jen  har  f les t  anta l  s tuderande förän drat  s ina  föres tä l ln ingar  
under  s tudie t iden.  

Av de  s tuderande som ini t ia i t  u t t ryckte  föres tä l ln ingar  om psykologins  
å teranpassande möj l igheter  kommer  t re  f rån  lägre  medelklass  och en  f rån  
arbetarklass .  Den senare ,  som är  kvinna förändrar ,  l iksom en man f rån  lägre  
medelklass ,  s ina  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  t i l l  en  kategor i  A-föres tä l l -
n ing ,  dvs  föres tä l ln ingar  om psykologins  sys temutmanande möj l igheter .  
Båda ger  v id  andra  in tervjuomgången ut t ryck för  o l ika  föres tä l ln ingar  om 
psykolog in  som ämnesinnehål l .  Den ene  ut t rycker  for t farande även f ragment  
av  en  C-föres tä l ln ing.  De n andre  ger  redan vid  förs ta  in tervjuomgången 
ut t ryck för  f ler  än  en  föres tä l ln ing.  Båda gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar  v id  s tudiernas  avs lu tning .  Den som vid  förs ta  in tervjut i l l fä l le t  
gav ut t ryck för  o l ika  föres tä l ln ingar  re la terade  d å  ol ika  föres tä l ln ingar  t i l l  
o l ika  kontex t .  

De två  som förändrats  f rån  föres tä l ln ingar  om psyko logins  å teranpassande-
t i l l  föres tä l ln ingar  om psykologins  förs tåe l seskapande möj l ighete r  ko mmer  
f rån  lägre  medelklass .  En man och en  kvinna med arbets l ivserfarenhet .  Båda 
ut t rycker  ol ika  föres tä l ln ingar  om psykologin  v id  andra  in tervjut i l l fä l le t .  Den 
ene  gör  impl ic i t  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  Den andre  re la terar  
o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext  såväl  i  bör jan  som vid  s lu te t  av  
utbi ldningen.  Vi  noterar  här  a t t  de t  f rämst  var  u t t ryck för  en  kategor i  D-
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föres tä l ln ing som förekom vid  s idan om C-för es tä l ln ingen v id  förs ta  in terv 
juomgången.  

Två s tuderande förändrar  s ina  föres tä l ln ingar  f rån  psykol ogins  mi l jöfö rbät 
t rande-  ti l l  sys temutmanande möj l igheter .  Båda är  kvinnor  varav en  f rån  övre  
medelklass  och en  f rån  arbetarklass .  En av de m har  arbets l ivserfarenhet .  
Båda ut t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  om psykologin  v id  andra  in tervju t i l l fä l le t  
och gör  då  å tski l lnad mel lan  ol ika  före s tä l ln ingar .  

En s tuderande förändras  f rån  en  kategor i  D-  t il l  en  kategor i  C-föres tä l ln ing 
om psykologin  som ämnesinnehål l .  Det  är  en  kvinna som kommer f rån  e t t  
lägre  medelklasshem.  Vid andra  in tervjuomgången ut t ryckte  hon ol ika  
föres tä l ln ingar  och re la terade  då  dessa  t i l l  o l ika  kon text .  

Två kvinnor ,  e n  f rån  lägre  medelklass  och en  med arbetarklassbakgrund,  
förändras  f rån  en  kategor i  E-  t i l l  en  kategor i  C-föres tä l ln ing.  D en med 
arbetarklassbakgrund ut t ryckte  f ler  än  en  föres tä l ln ing andra  in tervjun.  Hon 
re la terade  då  ol ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kon text .  

Nedan ges  e t t  exempel  på  förändr ing f rån  e n  föres tä l ln in g om psykologins  
å teranpassande möj l igheter  t i l l  en  föres tä l ln ing om psykologins  sys temkri t i ska  
möj l ighe ter  samt  ut t ryck för  f l er  än  en  föres tä l ln ing.  

Förs ta  in tervjun:  

" I: År Det något speciellt Du väntar att få l ära dig under utbildningen ? 
R: A tt ha hand om folk som är i k rissituationer. Inte bara bli förstående och 
kunna lyssna och nicka med utan konkret kunna hjälpa dom på något vis..." 
(ip 85) 

Vid andra  in tervjut i l l fä l le t  u tgår  den s tuderande i  s i t t  resonemang om 
psykologin  som ämnesinnehål l  f rån  en  föres tä l ln ing om psykologins  sys temut
manande möj l igheter .  Den s tuderande gör  å tski l lnad mel lan  ol ik a  föres t ä l l 
n ingar  samt idigt  som hon akt iv t  ta r  s tä l ln ing för  en  föres t ä l ln ing.  

" I: Va d är utmärkande för d en här utbildningen som Du håller på att avsluta 
nu ? 
R: ...Jag tycker det är lite väl dynamiskt inriktad. Hela institutionen är ju d et 
och det passar inte riktigt mig på något vis, jag tycker den är lite för s näv. 
I: Hur skulle Du vilja ha den ? 
R: Jag skulle ha ett mycket fastare samhällsperspektiv, det tycker jag sociologen 
har gett bäst. Jag har jäkligt svårt att placera in allt inuti alla människor ... 
att det kommer från dom själva att dom är ansvariga för a lla deras s jukdomar 
i et t s ånt län som är h elt utan jobb och det finns ju f an ingen framtid för dom 
ungar som växer upp. Jag kan inte ställa upp på det resonemanget...Det har 
varit alldeles för snävt. Men det är ju d en andan som är här också överlever 
j u  i n t e  e n  l ä r a r e  s o m  s k u l l e  k o m m a  h i t  m e d  e t t  a n n a t  s yn s ä t t . . .  ( ip  85)  
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Lite  längre  f ram i  in tervjun diskut erar  den s tuderande det  psykodynamiska 
perspekt ivet  ige n.  

Men själva teorin då ? 
R: ...Som teoribildning i stort tycker jag inte den är allmängiltig...Jag vill på 
något vis ha en större samhällelig förankring...jag läste ju även i DN ... om 
Nackaprojektet nu dom har börjat erbjuda varvsarbetarna friställda varvsarbeta
re kristerapi. Då vill man bara spy...Det är banne mig ingen psykologi i 
m ä n n i s k a n s  t j ä ns t ,  d e n  ä r  t o t a l t  s a m h ä l l s b e v a r a n de  a v  r å d a n d e  i n t r e s s e n " . ( ip  
85)  

Sammanfattning - psykologstuderandes stabilisering och föränd
ring av föreställningar. 

Den i  särklass  mes t  tydl i ga  gemensamma nämnaren för  de  s tuderande som 
såväl  s tabi l i serar  som förändrar  s ina  föres tä l ln ingar  v id  psykologl in jen  är  det  
kraf t fu l l t  u tökade anta le t  u t t ryck för  f ler  än  en  föres tä l lning på  individnivå.  
Det  är  sex  s t uderande som ini t ia i t  u t t rycker  f ler  än  en  föres tä l ln ing om 
psykologin .  Fyra  av  dessa  s tabi l i serar  s ina  föres tä l ln ingar .  Tre  av  dem gör  
redan in i t ia i t  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  och e n  re la terar  o l ika  
föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  De två  som ini t ia i t  ger  u t t ryck för  o l ika  
föres tä l ln ingar ,  samt  förändrar  dem under  u tbi ldningst iden,  re la terar  in i t ia i t  
o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  Vid  s tudiernas  avs lutning är  det  to ta l t  
19  s tuderande som ger  u t t ryck för  o l ika  f öres tä l ln ingar :  a l la  som förändrat  
s ina  föres tä l ln ingar  och a l la  u tom en av de  som s tabi l i serar  s ina  föres t ä l l 
n ingar .  

Tabell 27. Stabilisering och förändring av föreställningar med avseende på uttryck för fler 
än en föreställning. Första och andra intervjutillfället vid psykologlinjen. Antalet möjliga 
(n) inom varje kategori inom ( ). 

Typ av föreställ
ningsrepertoar 

Första intervjun Andra intervjun 
Stabilisering 

Andra intervjun 
Förändring 

Relaterar före
ställningar till 
olika kontext 

3 (20) 5 (11) 4 (9) 

Gör åtskillnad 
mellan olika före
ställningar 

3 (20) 5 (11) 5 (9) 

Totalt 6 (20) 10 ( 11) 9 (9) 
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Tre av dem som ini t ia i t  u t t ryckte  o l ika  föres tä l ln ingar  kommer  f rån  arbetar 
hem,  två  f rån  lägre  medelklasshem och en  f rån  e t t  övre  medelklasshem.  Vid 
s tudiernas  avs lutn ing är  det  endas t  e n  s tude rande f rån  arbetarhem som ej  
u t t rycker  förekomsten av  ol ika  föres tä l ln ingar  om psykologin .  Det ta  innebär  
a t t  de  psykologstuderande förvärvar  en  föres tä l ln ingsreper toar  om psykologin  
som ämnesinnehål l  oberoende av hembakgrund.  

Vidare  är  de  två  o l ika  sä t ten  a t t  u t t rycka ol ik a  föres tä l l n ingar  ungefär  l ik a  
f rekventa .  -  "Åtski l l nad"  mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  föreko mmer en  gång 
mer .  

Med utgångspunkt  i  föres tä l ln ingar  före l igger  de t  en  in t ressant  ski l lnad med 
avseende på  hur  u t t rycken för  ol ika  föres tä l ln ingar  ges .  Av de  s ju  s tuderande 
som s tabi l i serar  e l ler  förändras  t i l l  ka tegor i  B e l ler  A-  föres tä l ln inga r  gör  
samtl iga  en  å tskil lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  Det ta  skal l  jämföras  med 
a t t  n io  av  de  to lv  möj l iga  som s tabi l i sera t  någon av e l ler  förändrat  s in  
föres tä l ln ing t i l l  ka tegor ierna  C el ler  D re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  
o l ika  kont ext .  

Några av utbildningslinje oberoende trender. 

Inför  den for tsa t ta  f ramstä l ln ing vi l l  jag  lyf ta  f ram några  t render  som är  
oberoende av utb i ldningsl inje . ' 9 0  

Studerande f rån  övre  medelklass  tenderar  a t t  s tabi l isera  s ina  
föres tä l ln ingar  of tare  än  s tuderande med anna n hembakgrund. 8 i  

Studerande f rån  lägre  medelklass  och arbetarklass  är  de  som 
främst  tenderar  a t t  u tveckla  en  föres tä l ln ingsreper toar  under  
s tudie t iden.  D e s tuderande f rån  övre  medelklass  har  of tare  en  
sådan red an inför  s tudies tar ten .  

S tuderande som ut t rycker  en  kategor i  A- ,  B-  e l ler  en  D-föres täl l 
n ing gör  of tare  å tski l lnad mel lan  ol i ka  föres tä l ln ingar  än  de  som 
ut t rycker  C-föres tä l ln ingar .  Trend en är  densamma för  såväl  de  
som s tabi l i sera r  som förändrar  s ina  föres tä l ln ingar .  

80 För tabellsammanställningar se tabellbilaga. 

o j  
Jag vill här understryka at t antalet studerande med övre medelklassbakgrund är 

få vid psykologlinjen - endast två studera nde varav den ene stabiliserar och den andre 
förändrar sina för eställningar. 
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Tes två  och t re  å terkommer jag  t i l l  i  s lu td iskuss ionen.  
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DEL V 

MÖTET MELLAN UTBILDNING OCH INDIVID 

Inledning. 

I det ta  kapi te l  problemat iseras  möte t  mel lan  ind ividens  föres tä l ln ingar  och 
aktuel l  u tb i ldning.  Förs t  d iskuteras  förhål landet  mel lan  den in i t ia la  kol lekt iva  
föres tä l ln ingsreper toaren som var je  s tuderandegrupp ut t rycker  om äm
nesinnehål le t  samt  förändr ingarna  på  individ-  och gruppnivå .  Förändr ingarna  
diskuteras  däref ter  tenta t ivt  i  re la t ion  t i l l  de  innehål ls l iga  utbi ldningsbeskr iv
ningarna som redovisades i kapitlet De fyra utbildningarnas innehåll och 
undervisning.  Däref ter  analyseras  förändr ingarna  av  a l la  t re  a spekterna  av  
föres tä l ln ingar  om kunskapspotent ia ler ,  d vs  ämnesinnehål l ,  u t lärning och 
in lärning i  re la t ion  t i l l  de  Berns te in inspi rerad e  utbi ldning sbeskrivningarna .  
S tuderandegruppens  gemensamma föres tä l ln ingsreper toar ,  innehå l le t ,  samt  
sä t te t  a t t  organisera  innehål l  och undervisning i  aktuel l  u tb i ldning bet raktas  
som et t  kraf t fä l t  och potent ia l  för  såväl  s tabi l i se r ing som förändr ing av  
föres tä l ln ingar  på  individnivå .  Kapi t le t  avs lutas  med en analys  av  möte t  
mel lan  utb i ldning och individ  med utgångspunkt  tagen i  föres tä l ln ingar .  Här  
analyseras  endas t  psykologl in jen  i  e t t  försök a t t  u tveckla  och empir iskt  pröva 
föres tä l ln ingsbegreppet  som grund för  analys  av  såväl  u tb i ldningsinnehål l  som 
individens  föres tä l ln ingar .  

Mötet mellan studerandegruppens kollektiva föreställnings
repertoar och individens föreställningar. - Maskintekniskt linje. 

Vid maskinteknis k  l in je  ä r  de t  endas t  t re  s tuderande som ini t ia i t  u t t rycker  
avvikande föres tä l ln ingar  f rån  de  dominerande om teknikens  produkt ionsav-
passade möj l igheter .  Två s tuderande ut t rycker  B-föres tä l ln ingar  om teknikens  
möj l ighe ter  och en  s tuderande en  D-föres tä l ln ing härom.  Studerandegruppen 
är  med and ra  ord  mycket  homogen vid  s tudies ta r ten .  

Vid  analysen av  s tabi l i ser ing och förändr ing av  föres tä l ln ingar  på  individnivå  
f ramgår  det  a t t  s ju  s tuderande förändrar  s ina  föres tä l ln ingar  om teknik  som 
ämnesinnehål l  under  s tudiet iden.  Sju  s tuderande utvecklar  under  s tudie t iden 
en  föres tä l ln ingsreper toar  om ämnesinnehål l ,  dvs  re la terar  o l ika  föres tä l l 
n ingar  om teknik  t i l l  o l ika  kontext ,  e l ler  gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar  om teknikens  möj l igheter .  Sex av  dessa  som utökar  s ina  
föres tä l ln ingar  ingår  i  gruppen som förändrar  s ina  föres tä l ln ingar .  De 
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individuel la  föres tä l ln ingsreper toarerna  omfat tar ,  med e t t  undantag,  den 
var ia t ion  av  föres tä l ln ingar  som hela  teknikergruppen in i t ia i t  ger  u t tryck för .  
Den s tuderande som avviker  har  förändrat  s ina  föres tä l ln ingar  f rån  en  C-  t i l l  
en  A-föres tä l ln ing.  Han ut t rycker  en  förestä l ln ing om tekniken som vare  s ig  
förekommer in i t ia i t  b land de  s tuderande e l ler  v id  s lu te t  av  utbi ldningen.  De 
individuel la  förändr ingarna  sker  a l l t så  näs tan  undantags lös t  inom ramen för  
den in i t ia la  kol lekt iva  föres tä l ln ingsreper toaren.  

Fördelningen av föres tä l ln ingar  om tekniken som ämnesinnehål l  ä r  in te  
densamma vid  s tudies tar ten  som vid  s tudiernas  avs lutning .  Det  är  f ramföral l t  
en  förskjutning mot  "vänster" .  Hur  kan man förs tå  denna förskjutning ?  Av 
innehål lsbeskr ivningarna  av  l in jen  för  maskinteknik  f ramgår  a t t  u tb i ldningen 
förändras  f rån  "rena"  vetenskaper  som matemat ik ,  fys ik  osv  ti l l  mer  
t i l lämpade ämnen som vid  s lu te t  av  utbi ldn ingen of ta  bearbetas  i  projekt  som 
har  anknytning t i l l  e t t  verkl ig t  problem inom indust r in .  Vidare  s tuderas  
ämnen som aktuel la  samhäl lsproblem och ergonomi.  Ämn en som inte  är  
k lass iska  tekniska  ämnen.  Dessa  äm nen kan antas  bryta  m ot  den s tuderan
des  in i t ia la  föres tä l ln ingar  och skapa motsägelser  för  individen när  det  gäl ler  
a t t  u tveckla  en  förs tåe lse  av  vad teknik  omfat tar .  At t  bearbeta  såväl  fakt iska  
problem inom indust r in  samtidigt  som teknik  problemat iseras  kan vara  e n  
grund t il l  a t t  s tuderande bör jar  ref lektera  kr ing teknik  som något  mer  än  e t t  
kunskapsområde som kan bidra  t i l l  a t t  lösa  de  problem som framstår  som 
"rent  tekniska" .  Föres tä l ln ingar  om hur  teknik  kan bidra  t i l l  samhäl l s 
förbät t r ingar ,  och in te  bara  är  något  som är  avpassat  ti l l  indust r ie l la  behov,  
torde  här igenom ges  en  mater ie l l  grund a t t  gro  i .  Förändr ingen t i l l  
föres tä l ln ingar ,  som lokal iserar  makt  och kontrol l  t i l l  re la t ionen mel lan  
verksamheter ,  skul le  där igenom delvis  kunna förklaras  av  innehål l  som den 
s tuderande möter  i  u tb i ldningen.  Vi  sk al l  dock samt idigt  hå l la  i  minnet  a t t  
de t  tunga innehål le t  i  u tb i ldningen f ramför  a l l t  bes tår  av  de  "rena  vetenska
perna"  och ol ika  tekniska  ämnen.  

At t  en  s tuderande utvecklar  en  föres tä l ln ing om teknikens  behovsstyrda  
möj l igheter  lå ter  s ig  svå r l igen förklaras  på  samma sä t t .  Av utbi ldningsbe
skr ivningarna  f ramgår  e j  a t t  u tb i ldningen ger  möj l ighet  t i l l  a t t  kr i t i sk t  
granska teknik  i  e t t  samhäl le l ig t  sys temperspekt iv .  Här  måste  andra  grunder  
för  en  förs tåe lse  sökas .  

En möj l ig  väg är  a t t  analysera  den s tuderandes  egna förutsä t tn ingar  l i te  mer  
noggrant .  Hur  har  den s tuderande svara t  på  f rågeområden som angränsar  ti l l  
de t  som här  behandla ts  ?  Vi lka  t id iga re  er farenheter  har  de n s tude rande i  
te rmer  av  arbets l ivserfarenhet  och famil jeförhål landen ?  På  f rågeområdet  om 
yrkesfunkt ion har  Hul t  (1990)  t i l lde la t  honom en kategor i  B-föres tä l ln ing vid  
andra  in tervjut i l l fä l le t .  Någon arbets l ivserfarenhet  har  han in te .  Famil jebak
grunden är  e t t  gruvarbetarhem där  det  redan vid  in tervjupersonens  föds el  
fanns  "e t t  he l t  b ib l io tek"  ( ip  18 på  f rågan vad man läs te  hemma hos  honom).  
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Det  fanns  god t i l lgång t i l l  böcker  om naturvetenskap ,  något  som ip  t ror  har  
påverkat  både honom sjä lv  och hans  syskon.  -  Informat ionen ger  oss  en  klar  
b i ld  av  a t t  denne s tuderande mycket  t id ig t  i  l ive t  haf t  möj l ighet  a t t  ref lektera  
över  naturvetenskap och teknik .  

Mötet mellan studerandegruppens kollektiva föreställnings
repertoar och individens föreställningar. - Ekonomlinjen. 

Vid ekonomlinjen  dominerar  C-föres tä l ln ingar  v id  s tudies tar ten .  Endast  två  
s tuderande har  andra  föres tä l lningar  om ekonomin som ämnesinnehål l .  Den 
ene  ut t rycker  e n  föres tä l ln in g om ekonomins  före tagsdr iv ande möj l igheter  
och den a ndre  en  föres tä l ln ing om ekonomi ns  ekonomikr i t i ska  mö j l igheter .  
Var ia t ionen av  föres tä l ln ingar  är  in i t ia i t  mycket  l i ten .  Endast  t re  o l ika  
föres tä l ln ingar  om ekonomin har  kommit  t i l l  u t t ryck b land de  s tuderande och 
den kval i ta t iva  var ia t ionen bärs  i  prakt iken upp av endast  två  s tuderande.  
Kanske kan man dr iva  tesen a t t  de t  endas t  exis terar  två  r iml iga  föres tä l ln ing
ar  om ekonomins  kunskapspotent ia ler ,  C-  och D-  föres tä l ln ingarna .  
Föres tä l ln ingar  om ekonomins  ekonomikr i t i ska  potent ia l  torde  av  d e  f les ta  
som läser  v id  ekonomlinjen  uppfat tas  som problemat isk .  Linjen  är  yrkes inr ik
tad  och förbereder  t radi t ionel l t  individen för  e t t  yrkes l iv  i  ledande befa t tning 
e l ler  på  mel lannivå  inom när ingsl ivet .  En föres tä lln ing som den ekonomikr i 
t i ska  u tp ekar  hel t  andra  uppgif ter  för  den ekonomiskt  skolade  individen.  
Kunskaper  i  ekonomi är  vikt iga  för  a t t  kri t i skt  kunna granska det  nuvarande 
ekonomiska sys tem ets  grunder .  På  s ik t  kan sådan verksamhet  b idra  t i l l  de t  
nuvarande ekonomiska sys temets  fa l l  och uppkomsten av  e t t  nyt t  pol i t i sk t  
och ekonomiskt  samhäl lssys tem.  Föres tä l ln ingen torde  därför  in te  f ramstå  
som specie l l t  a t t rakt iv  som utgångspunkt  för  e n  yrkesprakt ik  som ekonom 
inom när ings l ivet  e l ler  offe nt l ig  sektor .  

För  a t t  sammanfat ta  så  är  den kol lekt iva  föres tä l ln in gsreper toaren mycket  
homogen vid  s tudies tar ten .  Vi  skal l  här  även poängtera  a t t  endas t  två  
s tuderande ut t ryckte  f ler  än  en  föres tä l ln ing om ämnesinnehål l  v id  s tudies tar 
ten .  Från de  ekonomstuderandes  perspekt iv  torde  därmed ekonomiämnet  
f ramstå  som et t  problemområde där  de  f les ta  de lar  den grundläggande 
föres tä l ln ingen om,  e t t  vä ldigt  entydi gt  problem område som det  in te  f inns  
f lera  o l ika  föres tä l ln ingar  om.  Förändr ingen av föres tä l ln ingar  f rån  förs ta  t i l l  
andra  in tervjut i l l fä l le t  ä r  in te  specie l l t  s tor .  Fem s tuderande har  ski f ta t  
föres tä l ln ingar  under  s tudie t iden.  Förändr ingen sker  t i l l  både  B-  och D-
föres tä l ln ingar .  Förändr ingarna  ti l l  B-föres tä l ln ingar  innebär  samtidigt  a t t  en  
kval i ta t iv t  ny  föres tä l ln ing t i l lkommer  b land de  ekonomstuderande.  Vid  
förs ta  in tervju t i l l fä l le t  förekom ej  några  ut t ryck för  en  sådan föres tä l ln in g 
b land dem.  
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Hur kan vi  förs tå  a t t  s tuderandegruppen in te  är  lika  homogen vid  s tudiernas  
avs lu tning som vid  s tudies tar ten  ?  

Den kol lekt iva  föres tä l ln ingsrep er toaren ger  i  prakt iken endast  förutsä t t 
n ingar  för  förändr ingar  mot  D-förestä l ln ingar .  Två s tuderande förvärvar  
också  en  sådan föres tä l ln ing under  s tudie t iden.  Den som ini t ia i t  u t t ryckte  en  
D-förestä l ln ing om ekonomin har  övergivi t  den t il l  förmån för ,  den på  l in jen  
dominerande,  C-föres tä l ln ingen om ekonomi.  De n s tuderande som ini t ia i t  
u t t ryckte  en  A-föres tä l ln ing om ekonomins  möj l igheter  har  stabi l i sera t  denna 
under  s tudie t iden.  Nämnas  bör  a t t  han valde  a t t  specia l i sera  s ig  mot  
samhäl lsekonomiska f rågor .  Därmed har  han,  ef ter  den förs ta  terminen,  läs t  
andra  kurser  de  övr iga  ekonomstuderande vi  fö l j t .  

Vänder  vi  bl icken mot  u tbi ldningens  innehål l  kan vi  få  en  viss  förs tåe lse  för  
a t t  en  del  s tuderande har  förvärvat  en  kategori  B föres tä l ln ing om ekonomin.  
Av utbi ldningsbeskr ivningen av  ekonomlinjen  f ramgår  a t t  den är  upplagd på  
så  sä t t  a t t  ekonomisk pol i t ik  och samhäl lsekonomi behandlas  först .  Däref ter  
fokuseras  innehål le t  al l t  mer  på  det  enski lda  före taget  e l ler  organisa t ionen.  
Denna innehål ls l iga  uppläggning kan bidra  t i l l  a t t  skapa såväl  föres tä l ln ingar  
om ekonomins  samhäl lsutvecklande som före tagsdr ivande möj l igheter ,  
beroende på  vad i  innehål ls förmedl ingen den s tuderande koncentrerar  s in  
uppmärksamhet .  

För  a t t  be lysa  a t t  en  s tuderande s tabil i serar  en  föres tä l ln ing om ekonomins  
ekonomikr i t i ska  möj l igheter  måste  vi  å tervända t i l l  vår  informat ion om den 
s tuderandes  egna förutsä t tn ingar .  Redan i  den förs ta  in tervjun f ramgår  a t t  
den s tuderande är  pol i t i sk t  a kt iv ,  v i lket  kan förklar a  hans  in i t ia la  föres tä l l 
n ing.  Vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  berä t tar  han a t t  de  pol i t i ska  in t ressena  
bes tår  och ser  s tudierna  som en del  i  u tveckl i ngen av  denna prakt ik .  

Mötet mellan studerandegruppens kollektiva föreställnings
repertoar och individens föreställningar. - Läkarlinjen. 

Föres tä l ln ingar  om medic inens  hälso-  och s jukvårdsanpassade möj l igheter  
dominerar  den kol lekt iva  föres tä l ln ingsreper to aren vid  s tudies tar ten .  Vid  
s idan om denna typ av  föres tä l ln ingar  å ter f inns  ut t ryck för  både kategor i  B-
och D-föres tä l ln ingar .  Den kol lekt iva  föres tä l ln ingsreper toaren bes tår  m a  
o  in i t ia i t  av  t re  kval i ta t iv t  o l ika  föres tä l ln ingar  om medic inen som äm
nesinnehål l .  

Mot  s lu te t  av  utbi ldningen har  sex  indiv ider  förändrat  s ina  grundläggande 
föres tä l ln ingar  om medic inen som ämnesinnehål l .  Förändr ingarnas  kval i ta t iva  
innebörder  ski l jer  s ig  markant  å t  jämför t  med vad som framkom vid  
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maskinteknisk  l in je  och ekonomlinjen .  De läkars tuderande minskar  i  s tä l le t  
för  a t t  u töka  s in  kol lek t iva  föres tä l ln ingsreper toar .  De två  s tud erande som 
ini t ia i t  u t t ryckt  B-förestä l ln ingar  ut t rycker  mot  s lu te t  av  s in  utb i ldn ing en  C-
och en  D-föres tä l ln ing om medic inen som ämnesinnehål l .  Endast  en  av  de  
fyra  som ut t ryckte  en  kategor i  D-föres tä l ln ing s tabi l i se rar  en  sådan 
föres tä l ln ing.  De t re  övr iga  u t t ryck te  en  kategor i  C-föres tä l ln ing vid  
s tudiernas  avs lutning .  Två av  de  t re  som vid  det ta  t i l l fä l le  u t t ryckte  D-
föres tä l ln ingar  har  förvärva t  den u nder  s tudie t iden.  Den ene  kommenterad 
ovan.  Den andre  ut t ryckte  in i t ia i t  en  kategor i  C-före s tä l ln ing.  

At t  som för  maskinteknisk  l in je  och ekonomlinjen  re la tera  förändr ingarna  t i l l  
den in i t ia la  kol lekt iva  föres tä l ln ingsreper toaren lå ter  s ig  svår l igen göras .  De 
kval i te ter  som de  s tuderande som grupp prakt isk t  behärskade har  minskat .  
Några  nya "anhängare"  t i l l  ka tegor i  B-föres tä l l n ingar  har  in te  rekrytera ts .  
Däremot  två  t i l l  D-föres tä l ln ingar  samtidigt  med a t t  t re  in te  längre  kan 
beskr ivas  i  denna förestä l ln ingskategor i .  Förändr ingarna  innebär  a t t  ka tegor i  
C-föres tä l ln ingar  om medic inen som ämnesinnehål l  har  kommit  a t t  omfat tas  
av  f ler  s tuderande vid  s lu te t  av  utbi ldningen jämför t  med vid  s tudies tar ten .  
Endast  t re  s tuderande ut t rycker  avvikande föres tä l ln ingar  v id  s lu te t  av  
s tudie t iden mot  in i t ia i t  sex .  S tude randekol lek t ivets  föres tä l ln ingsrepe r toar  
tycks  ha  haf t  r inga  betydelse  för  läkars tuderandes  förändr ing av  före
s tä l ln ingar  om medic inen som ämnesinneh ål l .  

Låt  oss  i  s tä l le t  övergå  t i l l  den innehål ls l iga  u tb i ldningsbeskr ivningen.  Av den 
f ramgår  a t t  utb i ldningen f rämst  inr ik tas  på  innehål l  som beskr iver  människo
kroppen som en fys io logisk  organism.  Det  f inns  v isser l igen ins lag  av  
socia lmedic in ,  te rmin två  och t io ,  av  psyk ologisk  oc h prakt isk  medic in  och 
psykia t r i ,  te rmin nio .  Dessa  ins lag  är  få  i  förhål lande t i l l  de  "klassisk t"  
medic inska  och dominerar  a ldrig  någon termin.  Det ta  skul le  t i l l  en  del  kunna 
förklara  varför  de t  är  svår t  a t t  upprä t thål la  föres tä l l n ingar  om medic inens  
hälso-  och s jukv årdsförbät t rande föres tä l ln ing.  

De två  s tuderande som ini t ia i t  u t t ryckte  B-föres tä l ln ingar  har  förändrats  ti l l  
a t t  u t t rycka en  kategor i  C-  och D-för es tä l ln ing om medic inens  möj l igheter .  
Det  är  in t ressant  a t t  här  notera  a t t  den ene  in i t ia i t  re la terade  ol ika  
föres tä l ln ingar  t i l l  o l i ka  sammanhang.  B och D-föres tä l ln i ngar  svarade  för  
denne s tuderande mot  o l ika  kontext .  Vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  gör  denne 
s tuderande å tski l lnad mel lan  ol ika  föres täl ln ingar .  Den andre  s tuderande gör ,  
med utgångspunkt  tagen i  en  B-föres tä l ln ing,  å tski l lnad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar  för  a t t  v id  s tudiernas  avs lutning re la tera  o l ika  föres tä l ln ingar  
t i l l  o l ika  kontext .  C-föres tä l ln ingen ä r  härvidlag  den mest  f ramträdande i  
in tervjuutsagorna .  Av de  t re  s tuderande som förändrats  f rån  kategor i  D t i l l  
C-föres tä l ln ingar  ski f tar  en  föres tä l ln ingar  u tan  a t t  ge  ut t ryck för  o l ika  
föres tä l ln ingar .  En gör  in i t ia i t  å tski l lnad me l lan  ol ik a  föres tä l ln ingar  för  a t t  
v id  s tudiernas  avs lutning in te  lägre  ge  några  sådana ut t ryck.  Den t redje  
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re la terar  såväl  v id  s tudies tar ten  som vid  avs lu tninge n av  s tudierna  ol ika  
föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  D e läkars tuderande som förändrar  s ina  
föres tä l ln ingar  tenderar  a t t  ha  svår t  a t t  u tveckla  e l ler  v idmakthål la  en  
föres tä l ln ingsreper toar .  Tendensen är  den motsa t ta  v id  l in jen  för  maskintek
nik  och ekonoml injen .  

Hur  skal l  v i  förs tå  förändr ingarna  av  föres tä l ln ingar  b land de  läkars tuderan
de  ?  

De studerande verkar  in te  u tveckla  och förändra  s ina  föres tä l ln ingar  annat  
än  i  en  r ik tn ing -  mot  C-föres tä l ln ingar .  Det ta  t ro ts  a t t  s tuderandegruppen 
som kol lekt iv  uppvisar  andra  föres tä l ln ingar  in i t ia i t .  Förändr ingarna  kan 
re la teras  t il l  de  Berns te in inspi rerade  utbi ldningsbeskr ivningarna. 5 2  Läkar l in
jen  karaktär iseras  som s tarkt  dominerad av  en  samlingskod,  dvs  makten och 
kontrol len  över  undervisningens  innehål l ,  uppläggning,  sekvenser ing och ut 
värder ing l igger  långt  i f rån  de  s tuderandes  fakt is ka  inf ly t ande.  Förä ndr ing
en mot  C-föres tä l ln ingar  kan då  to lkas  som e n anpassningsprocess  t i l l  de  
krav som utbi ldningens  expl ic i t  u t t rycker  me d avseende på  vi lket  innehål l  
som uppfat tas  som det  legi t ima.  Möj l igheterna  a t t  u t t rycka och utveckla  
andra  föres tä l ln ingar  ä r  s tarkt  begränsade.  (Tesen utvecklas  i  näs ta  avs ni t t ,  
MÖTET MELLAN FÖRESTÄLLNINGAR OCH LÄROPLANSKODER.)  

Ti l l  s i s t  ä r  det  in t ressant  a t t  lyf ta  f ram de  t r e  s tuderande som vågar  avvika  
och granska om de  särski l jer  s ig  på  något  annat  sä t t  f rån  s ina  s tudiekam
ra ter .  De t re  u t t rycker  kategor i  D-föres tä l ln ingar  om medic inen som 
ämnesinnehål l .  De t ta  är  in t ressant  i  s ig  men det  som här  f ramträder  som 
synner l igen anmärkningsvär t  ä r  a t t  de ,  t i l l  sk i l lnad f rån  s ina  s tudiekamrater ,  
gör  å tski l l nad mel lan  ol ik a  föres t ä l ln ingar  v id  s tudiernas  avs lutning.  

Mötet mellan studerandegruppens kollektiva föreställnings
repertoar och individens föreställningar. - Psykologlinjen 

Vid psykologl in jen  dominerar  också  kategor i  C-föres tä l ln ingar  om äm
nesinnehål le t  v id  s tudies tar ten .  Denna dominans  är  dock in te  a l l s  så  
markerad som för  de  t re  övr iga  u tb i ldningarna .  S tuderandegruppens  
kol lekt iva  föres tä l ln ingsreper toar  omfat tar  redan in i t ia i t  samtl iga  fem 
föres tä l ln ingskategor ier . (Från A -  E)  Inom de  t re  övr iga  u tbi ldningsl in jerna  
f inns  in i t ia i t  endas t  u t t ryck för  t re  o l ika  föres tä l ln in gskategor ier .  Gruppen 
psykologs tuderande ut t rycker  m a  o  en  mycket  var ia t ionsr ik  kol lekt iv  
föres tä l ln ingsreper toar  i  jämfö relse  med de  övr iga  u tbi ld ningsl in jerna .  

82 se sid 2 1 
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Uttryck för  samtliga  fem föres tä l ln ingskategor ier  å ter f inns  även vid  s tudier
nas  avs lutn ing.  Förändr ingen på  kol lekt iv  n ivå  är  f rämst  en  förskjutning f rån  
föres tä l ln ingskategor ierna  E  och B t i ll  förmån för  b l  a  kategor i  A-föres tä l l 
n ingar .  Den kol lektiva  föres tä l ln ingsreper toaren ger  redan in i t ia i t  möj l ighet  
för  de  s tuderande a t t  möta  f lera  o l ika  fö res tä l ln ingar  om ämnesinnehål le t .  
Men hur  skal l  v i  förs tå  den s tora  ökningen av  ut t ryck för  kategor i  A-
föres tä l ln ingar  ?  Ut i f rån  den kol lekt iva  föres tä l ln ingsreper toaren är  samtl iga  
fem kategor ier  möj l iga  a t t  förvärva  under  s tudie t iden.  Den berä t tar  dock in te  
något  om vi lken r ik tn ing på  gruppförändr ingar  som v i  kan förvänta .  

Den innehål ls l iga  u tb i ldnin gsbeskr ivningen visar  på  a t t  de t  f ramföral l t  ä r  
kurserna  vid  pedagogiska  och sociologiska  ins t i tu t ionen som möj l iggör  a t t  
ka tegor i  A-föres tä l ln ingar  u tvecklas .  Där  ingår  f lera  delmoment  som 
problemat iserar  de  konkreta  s tudieobjekten i  re la t ion  t i l l  samhäl le t  och 
samhäl ls förändr ingar .  Det ta  måste  dock stä l las  emot  a t t  de  tunga delarna  av  
utbi ldn ingen vid  psykologiska  ins t i tu t ionen och t i l lämpad psykologi  har  en  ut -
lärning som fokuserar  analyser  på  indivi dnivå .  En förändr ing mot  föres tä l l 
n ingar  som lokaliserar  makt  och/e l ler  kont rol l  ti l l  individnivån skul le  i  de t ta  
perspekt iv  vara  l ika  möj l ig .  Granskar  vi  innehål le t  y t ter l igare  är  det  vär t  a t t  
notera  a t t  u tb i ldningen även innehål ler  kurser  om förändr ingsarbete .  Kurser  
som fokuserar  uppmärksamheten på  förändr ingar  mel lan  ol ika  verksamheter .  
Utbi ldningen innehål ler  därmed e t t  var ia t ionsr ik t  u tbud av innehål l  och 
teor ib i ldningar ,  vi lket  kan bidra  t il l  a t t  be lysa  varför  de  psykologstuderande 
är  den grupp där  f les t  s tuderande förvärvar  en  individuel l  föres tä l ln ings
reper toar  om ämnesinnehål le t .  Analysen ger  oss  dock in te  någon hjä lp  med 
a t t  förs tå  förändr ingen mot  jus t  ka tegor i  A-fö res tä l ln ingar  om psyko login .  
Jag  övergår  i  s tä l le t  t i l l  en  granskning av  de  s tuderande.  Två av  de  
s tuderande som ut t ryckte  kategor i  B-föres tä l ln ingar  om psykologin  som 
ämnesinnehål l  u t t rycker  v id  s tudieavslutn ingen kategor i  A-föres tä l ln ingar  
härom.  Ingen av  dem ut t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  v id  s tudies tar ten .  
Däremot  gör  båda å tski l lnad mel lan  o l ika  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  
v id  and ra  in tervjut i l l fä l le t .  De två  an dra  som t i l lägnat  s ig  en  kategor i  A-
föres tä l ln ing ut t ryckte  in i t ia i t  en  C-föres tä l ln ing om ämnesinnehål le t .  Den 
ene  re la terade  då  ol ika  före s tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext  för  a t t  v id  s tudie 
avs lutningen göra  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  Den andre  gör  
l ika ledes  vid  andra  in ter vjut i l l fä l le t  men ut t ryck er  in te  o l ika  f öres tä l ln ingar  
v id  s tudies tar ten .  De fyra  har  vidare  o lika  hembakgrund.  -  En granskning av  
individerna  b idrar  in te  hel ler  t i l l  en  r iml ig  förs tåe lse  av  förändr ingens  
r ik tn ing.  

Andra  forskare  h ar  notera t  a t t  de t  v id  t idpunkten för  vår  s tudie  fanns  en  
grupp psykologstuderande som akt iv t  s tuderade  psykologi  u t i f rån  teore t i sk a  
uppfat tn ingar  som sammanfal ler  med en föres tä l ln ing om psykologins  kr i t i ska  
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möjl igheter .^  Vidare  var  under  t idsper ioden några  lärare / forskare  ans tä llda  
vid  en  av  de  ins t i tu tioner  som håller  i  f le ra  kurser  mot  s lu te t  av  utbi ldningen 
vi lka  i  s ina  vetenskapl ig a  publ ikat ioner  kan sägas  ge  s töd för  e n  kategor i  
A-föres tä l lning. 8 * 

Bor tser  v i  f rån  förändr ingens  r ik tn ing och i  s tä l le t  jämför  förs ta  och andra  
in tervjut i l l fä l le t  med avseende på  s tabi l i ser ing f ramkommer en  något  
annor lunda bi ld .  De psykologs tuderande å terskapar ,  som grupp,  u t t ryck för  
samtl iga  fem kategor ier  som de  in i t ia i t  omfat tar .  D äremot  är  bärarna  av  
föres tä l ln ingarna  in te  samma individer .  Nio  av  de  t jugo psykologstuderande 
ski f tar  föres tä l ln ingar ,  v ilket  kan ses  som at t  gruppens  individer  ä r  ins tabila  
samtidigt  som s tuderandekol lekt ivet  som sådant  är  re la t iv t  s tabi l t .  Förutsä t t 
n ingarna  för  a t t  å terskapa ut t ryck för  samtl iga  fem föres tä l ln ingskategor ier  
å ter f inns  i  den kol lekt iva  föres tä l ln ingsreper toaren.  Vidare  innehål ler  
u tb i ldningen en  ut lärning av  innehål l  som är  d i f ferent iera t  i  f le ra  o l ika  
teore t i ska  uppfat tn ingar  om vad psyk olog i  ä r  och kan vara . 5 5  

MÖTET MELLAN FÖRESTÄLLNINGAR OCH LÄROPLANS
KODER. 

Inledning. 

I  fö l jande avsni t t  analyser as  förändr ing och s tabi l i ser ing av  föres tä l ln ing ar  
i  re lat ion  ti l l  den läroplanskod,  in tegrerad-  e l ler  samlingskod,  de  undersökta  
u tbi ldningarna  antas  domineras  av. 8 6  Analysen av  förändr ing och s tabi l i se
r ing sker  här  u ti f rån  samtl iga  t re  aspekter  av  föres tä l ln ingar  om kunskapspo
tent ia ler .  Vidare  re la teras  s tuderandegruppernas  sä t t  a t t  u t t rycka ol ika  
föres tä l ln ingar  t i l l  de  två  läroplanskoderna .  

83 Se Sutter, B. (1990) a a. 

84 Se Hultqvist, K. (1982). Från psykologi till psykoterapi - psykologin i ett 
omvandlingsskede. Vidare framkommer det i några intervjuer att dessa lärare/forskare 
påverkat studerandegruppen i olika avseenden. 

85 För e n utveckling av detta resonemang se sid 142 f f. 

86 Se kapitlet De fyra utbildningarnas innehåll och undervisning. 
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Förändring och stabilisering av föreställningar i relation till 
läroplanskod - Maskinteknisk linje. 

De s tuderande vid  l in jen  för  maskinteknik  u tökar  och förändrar  s in  
kol lekt iva  föres tä l ln ings reper toar  om ämnesinnehål le t  under  s in  s tudie t id .  
Förändr ingen med avseende på  ut lärning och in lärning motsvarar  i  s tor t  
förändr ingarna  för  aspekten ämnesinnehål l .  Det  är  fär re  som ut t rycker  
kategor i  C-föres tä l ln ingar  om ut lärningen vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  t i l l  
förmån för  kategor i  B-föres tä l ln ingar .  Anta le t  u t t ryck för  kategor i  C-
föres tä l ln ingar  om inlärning är  s tabi l t .  Däremot  förändras  föres tä l ln ingarna  
om inlärning på  sa mma sä t t  som för  d e  två  övr iga  aspekterna .  Ut t ryck för  
kategor i  B-föres tä l ln ingar  t i l lkommer .  

Vid  s tudiernas  avs lutning har  sju  s tuderande ut t ryckt  o l ika  föres tä l ln ingar  om 
tekniken.  Sex av  dem har  förvärva t  en  föres tä l ln ingsreper toar ,  en  har  
s tabi l i sera t  en  sådan under  u tbi ldningst iden.  Drygt  häf ten  av  dem gör  
å tski l lnad mel lan  ol i ka  före s tä l ln ingar .  

Linjen  för  maskinteknik  bedömdes  f rämst  vara  dominerad av  en  samlingskod.  
Utbi ldningar  av  denna typ antas  forma en s tark  ämnesloja l i te t  enl igt  
Berns te in .  För  de  tekniks tuderande skul le  de t ta  kunna innebära  a t t  de  med 
s jä lvklarhet  komm er  a t t  uppfa t ta  s ig  som tekniker .  Innehål le t  borde  in te  
i f rågasät tas  u tan  in lärning av  teknik  skul le  f rämst  ses  som en f råga  om på 
vi lke t  sä t t  kunskapen lärs  in .  

De s tuderandes  förändr ing av  föres tä l ln ingar  motsäger  något  denna tes .  De 
förändras  svagt  mot  B-föres tä l ln ingar  samtidig t  som en ny föres tä l ln ings
kategor i  om ämnesinnehål l  t i l lkommer  vid  andra  in tervjut i l l fä l le t .  En 
s tuderande föres tä l ler  s ig  då  ämnesinnehål l  som teknikens  behovss tyrda  
möj l igheter ,  d  v  s  en  kategor i  A-föres tä l ln ing .  Vidare  förvärvar  sex  
s tuderande en  föres tä l ln ingsreper toar  om teknik  som ämnesinnehål l  under  
s tudie t iden.  Det ta  tyder  på  a t t  vad de n tekniska  kunskapen bes tå r  av ,  in te  
med nödvändighet  uppfat tas  som en s jä lvk larhet .  Granskar  vi  på  vi lket  sä t t  
de  s tuderande ut t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  v isar  de t  s ig  dock a t t  endas t  t re  
gör  å tski l lna d härvidla g .  At t  göra  å tski l ln ad innebär  a t t  ski l ja  på  s ina  egna 
och andras  föres täl ln ingar .  En socia l i sa t ionseffekt  som bät t re  torde  svara  mot  
den in tegrerade  kodens  ef fekter .  De s tuderande antas  "bli  tv in gade"  a t t  v isa  
upp s ina  egna s tåndpunkter ,  samtidigt  som värder ingskonf l ik terna  är  
ansenl iga  enl ig t  Berns te in .  At t  u t t rycka f ler  än  en  föres tä l ln ing och därvid  
re la tera  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext  har ,  i  e t t  socia l i sa t ions-
perspekt iv  en  annan innebörd.  Et t  sådant  u t t ryck för  o l ika  föres tä l l n ingar  
innebär  in te  a t t  individen gör  ski l lnad mel lan  för es tä l ln ingar  som föres tä l l 
n ingar  e l ler  ski l lnad mel lan  s ina  och andras  föres tä l ln ingar .  Repe r toaren 
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kan ses  som den som ämnet  före t räder  och förevisar  för  o l ika  kontext .  
Denna senare  to lkning svarar  bä t t re  mot  inskoln ing t i l l  ämn esloja l i te t .  

Analysen av  inramningens  s tyrka ,  d vs  graden av kontrol l  som lärare  och 
s tuderande har  över  urval  e tc ,  visade  a t t  u tb i ldning en kan karaktär iseras  
av  en  svagare  inramning än  vad som normal t  gä l ler  fö r  u tb i ldningar  som 
domineras  av  en  samlingskod.  De s tuderande förändras  också  svagt  mot  
föres tä l ln ingar  om ut lärning och in lärning där  förvärv  av  kunskap uppfat tas  
som grupprela tera t .  Innehål ls l ig t  å ter f inner  vi  härmed l ikheter  med kategor i  
B-föres tä l ln ingar  om ut lärning o ch in lärn ing.  

Förändring och stabilisering av föreställningar i relation till 
läroplanskod - Ekonomlinjen. 

Även d e  ekonomstuderande utökar  och föränd rar  s in  kol lekt i va  föres tä l l 
n ingsreper toar  om ekonomin som ämnesinnehål l .  Förändr ingarna  av  
föres tä l ln ingar  om aspekterna  "ut lärning"  och " in lärning fö l jer  i  s tor t  föränd
r ingarna  för  aspekten ämnesinnehål l .  De s tuderande heterogeniseras  men 
förändr ingarna  har  ingen klar  r ik tn ing .  

Vid  s tudiernas  avs lu tning har  n io  s tuderande förvärvat  en  föres tä l ln ings
reper toar  om ämnesinnehål le t  samt  två  s tabi l i sera t  en  sådan.  Fler ta le t  gör  
därvidlag  å tsk i l lnad mel lan  ol ika  före s tä l ln ingar ,  n io  av  e lva .  
Ekonomlinjen  to lkades  som främst  dominerad av  en  in tegrerad kod.  D et ta  
innebär  a t t  v i  skul le  kunna förvänta  oss  ansenl iga  värder ingskonf l ik ter  inom 
utbi ldningen.  Vad som är  den gi l t iga  kunskapen osynl iggörs  och den 
s tuderande tv ingas  a t t  vä l j a  u tan  visshet  om vad som förvän tas .  

De s tuderandes  sä t t  a t t  förändras  under  u tbi ldnings t iden kan delv is  förs tås  
u t i f rån  ovanstående bi ld  av  ekonomlinjens  läroplanskod.  Förändr ingarna  av  
föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  har  ingen bes tämd r ik tn ing.  Det ta  skul le  
kunna to lkas  som at t  den gi l t iga  kunskapen är  osyn l iggjor t .  Förändr ingarna  
av  föres tä l ln ingar  om ut lärning och in lärn ing sker  inneh ål ls l ig t  endera  mot  
föres tä l ln ingar  som förordar  gruppreglerade  förvärvsformer  e l ler  individreg-
lerade  sådana.  -  Mot  B-  e l ler  D-föres tä l ln ingar .  Vidare  förvärvar  e l ler  
s tabi l i serar  näs tan  häl f ten  av  de  s tuder ande en  föres tä l ln ingsreper toar  som 
innebär  a t t  de  gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  At t  göra  åtski l lnad 
mel lan  ol ika  föres tä l l n ingar  innebär ,  som redan sagts ,  a t t  individen ski l je r  
mel lan  s ina  och andras  föres tä l ln ingar .  Det ta  sammanfal ler  med Berns te ins  
antagande för  den in tegrerade  kodens  socia l i sa t io nseffekter .  Utbi ldningar  
som domineras  av  en  in tegrerad kod f ramtvingar  e t t  synl iggörande av  
personen i  en  s tuderandegrupp.  Ski l lnaden mel lan ,  på  vi lket  sä t t ,  de  
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tekniks tuderande och ekonomstuderande förvärvar  en  föres tä l ln ingsreper toar  
ges  innebörd och förs tåe lse  u t i f r ån  Berns te ins  synsät t .  

Förändring och stabilisering av föreställningar i relation till 
läroplanskod - Läkarlinjen. 

De s tuderande vid  läkar l in jen  förändras  hel t  annor lunda jämför t  med de  
ekonomstuderande.  När  det  gäl ler  aspekten ämnesinnehål l  homogeniseras  de  
som grupp.  1 8  av d e  21 s tu derande ut t rycker  C-föres tä l ln ingar  hä rom mot  
s lu te t  av  s in  u tb i ldnin g.  När  det  gäl ler  aspekterna  ut lärning och in lärning 
heterogeniseras  s tuderandegruppen f rån  kategor i  C-  t i l l  B-  och D- föres tä l l 
n ingar .  

Vid  s tudies tar ten  ut t ryckte  e lva  s tuderande ol ika  föres tä l ln ingar  om 
ämnesinnehål le t .  Två av  dem gjorde  vid  den t idpunkten å tski l lnad mel lan  
ol ika  föres tä l ln ingar .  Mot  s lute t  av  u tbi ldningen ut t ryckte  t re t ton  s tuderande 
ol ika  föres tä l ln ingar  om medic inen som ämnesinnehål l .  Tre  av  dem gjorde  
då  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar  härom.  I  förhål lande t i l l  l in jen  för  
maskinteknik  och ekonomlin jen  är  det  re la t iv t  många som ini t ia i t  u t t rycker  
förekomsten av  ol ika  fö res tä l ln ingar  om ämnesinne hål l .  Det ta  ä r  in t ressant  
i  s ig  men det  som här  f ramträder  som den kval i ta t iv t  mest  in t ressanta  
ski l lnaden ä r  a t t  r  e  1 a  t  i  v  t  få  s tuderande gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar  v id  s tudiernas  avslutning. 5 7  Läkar l in jen  to lkades  som den 
utbi ldningsl in je  som tydl igas t  var  dominerad av  en  samlingskod.  Äm
nesloja l i te t  och inskolning t i l l  yrket  borde  här  vara  tydl ig .  Den under l iggande 
synen på  in lärning antas  präglas  av  f rågor  som har  a t t  göra  med utbi ld
ningens  och und ervisningens  up pläggning och genomförande.  

Mot  s lu te t  av  läkarutbi ldning en f inns  endas t  u t t ryck för  två  föres tä l ln ingar  
om ämnesinnehål l ,  C-  och D-föres tä l ln ingar .  C-föres tä l ln ingar  dominerar  
hel t .  Det ta  kan to lkas  som at t  gruppen läkars tuderande förvärvat  en  
ämnesloja l i te t  som är  tämligen entydig .  Vidare  u tökas  u t t rycken för  kategor i  
B-föres tä l ln ingar  om ut lärning och in lärning samtidigt  som många ut t ryck för  
D-föres tä l ln ingar  härom t i l lkommer .  Denna förändr ing kan to lkas  som a t t  
samtidigt  som en ämnesloja l i te t  förvärvas  t i l lkommer  det  mots tånd mot  
u tbi ldningen.  Dock in te  e t t  mots tånd mot  den legi t ima kunskapen utan  mot  
formerna för  förmedl ing och förvärv .  -  Förändr ingarna  av  föres tä l ln ingar  om 

87 Det skall i detta sammanhang dock påpekas att fem av de som uttryckte fler än en 
föreställning vid studiest arten har tidigare erfarenheter av högskolestudier. Fyra av dem 
hade samhällsvetenskaplig utbildning, och en hade naturvetenskaplig. De två som ej 
uttryckte fler än en föreställning hade tidigare erfarenheter av högskolestudier i tekniska 
och naturvetenskapliga ämnen. 
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ämnesinnehål l ,  u t lärning och inlärning kan därmed förs tås  i  l juse t  av  vi lken 
läroplanskod som dominerar  läkarutb i ldningen.  

Denna tes  förs tärks  när  vi  övergår  t i l l  a t t  to lka  förändr ingarna  av  sä t ten  a t t  
u t t rycka ol ika  föres tä l ln ingar .  Det  är  endas t  t re  s tuderande som ut t rycker  en  
å tski l lnad mel lan  ol ik a  föres tä l ln ingar  v id  s tudiern as  avs lu tning t ro ts  a t t  så  
många in i t ia i t  gav ut t ryck för  o l ika  föres tä l ln ingar .  Sät ten  a t t  göra  det ta  på  
var  v isser l igen f rämst  i  fö rhål lande t i l l  o l ika  konte xt .  Det  är  uppenbar l igen 
så  a t t  d en s tuderande in te  har  få t t  s töd  i  s in  u tb i ldnin g för  a t t  y t ter l igare  
u tveckla  denna form av föres tä l ln ingsreper toar .  Det ta  förs tärks  när  vi  
granskar  förändr ingarna  på  individnivå .  Tre  s tuderande ut t rycker  in te  längre  
en  föres tä l ln ingsreper toar  v id  s tudieavslutningen samtidigt  som fem förvärvat  
en  sådan.  Utbi ldningen torde  m a  o  in te  vara  den verksamma påt ryckaren i  
de t ta  avseende utan  det  är  andra  kraf ter  som bidrar  t i l l  förvärvet  av  någon 
form av föres tä l ln ings reper toar  om medic inen s  möj l ighe ter .  

Förändring och stabilisering av föreställningar i relation till 
läroplanskod - Psykologlinjen. 

Förändr ingarna  av  de  s tuderandes  föres tä l ln ingar  v id  psykolog l in jen  är  
re la t iv t  små på  gruppnivå .  Den enda in t ressanta  förändr ingen är  förskjut 
n ingen f rån  B-  t i l l  A-föres tä l lningar  för  aspekten ämnesinnehåll .  Däremot  är  
den s tora  var ia t ionen av  föres tä l ln ingar  såväl  in i t ia i t  som vid  s lu te t  av  u t 
bi ldningen synner l ige n in t ressant .  Vidare  har  den re la t iva  s tabi l i te ten  p å  
gruppnivå  ingen motsvar ighet  på  individnivå .  Nästan  halva  s tuderandegrup
pen byter  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  under  s in  s tudie t id .  

När  det  gäl ler  förändr ingarna  av  sä t ten  a t t  u t t rycka ol ik a  föres tä l ln ingar  ä r  
även dessa  kraf t iga .  In i t ia i t  u t t rycker  sex  s tuderande ol ika  föres tä l ln ingar  om 
psykologin  som ämnesinnehål l .  Tre  av  dem gjorde  då  å tski l lnad mel lan  olika  
föres tä l ln ingar .  Vid  andra  in tervju t i l l fä l le t  u t t ryckte  in te  mindre  än  ni t ton  
s tuderande f ler  än  e n  föres tä l ln ing om ämnesinnehål l  och t io  av  dessa  gör  
därvidlag  å tski l lna d mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  S ju  s tuderande utveckla r  
denna form av medreflekt ion under  s tudie t iden.  In te  vid  någon av de  övr iga  
l in jerna  u tvecklar  så  många s tuderande någon form av föres tä l ln ingsreper toar  
under  s tudie t iden.  

Psykologl in jen  to lkades  som den utbi ldning som tydl igas t  kännetecknades  av  
en  in tegre rad kod.  De s tuderande borde  ha  m öt t  ansenl iga  värder ing skon
f l ik ter  över  vad är  psykolog i  ä r .  Vidare  kan vi  anta  a t t  kr i ter ierna  för  vad 
som är  den gi l t iga  kunskapen f ramstår  som osynl ig .  Et t  fenomen som 
Berns te in  menar  tv ingar  de  s tuderande a t t  v isa  upp s ina  egen uppfat tn ing.  
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Redan in i t ia i t  uppvisar  de  s tuderande fem kval i ta t iv t  sk i ld a  föres tä l ln ingar  
om psykolo gin .  Mönst re t  å terskapas  under  u tbi ldning en vi lk et ,  tyder  på  a t t  
värder ingskonf l ik terna  om vad ämnesinnehål le t  ä r  b idrar  t i l l  a t t  möj l iggö ra  
denna reprodukt ion.  Reprodukt ionen sker  dock långt  i f rån  på  något  
mekaniskt  sä t t  av  individen sjä lv .  Hälf ten  av  de  s tuderande ski ftar  föres tä l l 
n ing under  u tbi ldningst iden.  Hälf ten  s tabi l i serar  e l ler  u tveckla r  en  föres tä l l 
n ingsreper toar  som innebär  a t t  de  gör  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  
De studerande gör  därmed ski l lnad på  s ina  och andra s  föres täl ln ingar .  

At t  de  psykologs tuderande ut t rycker  många ol ika  föres tä l ln ingar  om 
ämnesinnehål le t  v id  s tudiernas  avs lutning kan a l l tså  ses  som en effekt  av  a t t  
u tb i ldningen domineras  av  en  in tegrerad kod.  Den in tegrerade  k oden antas  
innebära  tydl ig a  värde r ingskonf l ik te r  v i lket  ger  förutsä t tn in gar  för  a t t  f lera  
o l ika  föres tä l ln ingar  skal l  komma ti l l  u t t ryck hos  de  s tuderande.  Vad som är  
den legi t ima kunskapen måste  indivi den s jä lv  bearbeta  och t a  s tä l ln in g t i l l .  
At t  de  psykologstuderande of ta  förmår  göra  en  å tski l lnad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar ,  kan förklaras  av  a t t  en  in tegrerad kod antas  tv inga den 
s tuderande a t t  v isa  upp s ig  och s ina  s tä l ln ingstaganden.  
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UTBILDNING OCH FÖRESTÄLLNINGAR OM ÄMNENESIN-
NEHÅLLI INTELLEKTUELL PRAKTIK - PSYKOLOGLINJEN 
SOM EXEMPEL. 

Inledning. 

I  fö l jande avsni t t  redogör  jag  för  två  analyser .  Den förs ta  är  en  analys  av  
innehål le t  i  psykologl in jen  ut i f rån  föres tä l ln ingskategor ierna  om psykologins  
kunskapspotent ia ler .  Den andra  analysen rör  uppsatser  som de  psykologstu
derande förfa t tade  u nder  termin sex . 8 9  Syf te t  ä r  a t t ,  u t i f rån  en  och samma 
analysdimension:  föres tä l ln ingar ,  re la tera  u t lärningens  och in lärningens  
förutsä t tn ingar  t i l l  varandra .  

Ti l lvägagångssät te t  ger ,  för  de t  förs ta ,  möj l ighet  a t t  undersöka om s t ruktur
model len  är  användbar  som analysmetod på  andra  käl lmater ia l  ä n  in terv
jumater ia l .  D et  empir iska  under laget  u tgörs  här  av  f lera  o l ika  typer  av  
texter .  Framstä l ln ingen om innehål le t  i  utb i ldn ingen bygger  på  två  reanalyser  
av  t id igare  publ ikat ioner  f rån  Long-projek te t .  Det  ena  under laget  ä r  
detsamma som för  min beskr ivning av  de  fyra  u tb i ldningarnas  innehål l . 5 9  Det  
andra  under laget  bygger  på  en  uppsats  om psykologl in jen . 9 0  Studeran
deuppsatser  förfa t tade  av  d e  psykologstud erande i  vår  undersö kningsgrupp 
är  en  t redje  typ av  text .  

Min analys avsåg ursprungligen att omfatta samtliga linjer. Syftet var då att 
relatera de studeran des studieresultat på olika delkurserna till de föreställningar som de 
givit uttryck för. Mitt dataunderlag härför var högsko lornas centrala studieresultatsregi
streringar. Tillförlitligheten i dataunderlaget var dock så undermåligt att jag gav upp den 
ambitionen. Istället försökte jag erhålla underlag för en jämförelse mellan två utbildnings
linjer, dominerade av samlingskod respe ktive av integrerad utbildni ngskod med avseende 
på uttryckta föreställningar om ämne vid intervjutillfälle två i relation till uttryckta 
föreställningar i ett större skriftligt arbete. Psykologlinjen och maskinteknisk linje valdes 
för denna jämförelse. Möjligheterna att få tillgång till de teknikstuderandes examensarbe
ten visade sig emellertid vara starkt begränsad varvid även denna strategi övergavs. Min 
framställning här kommer så ledes att inskränkas till på empiri från psykologl injen. 

89 se sid 21 f f. 

90 Rapporten föreligger i form av CD 1 uppsats som genomförts på psykologlinjen. 
Se Algotsson, L., Nyman, L., & Oscarsson A-C. (1982). Ett försök till Läroplansteoretisk 
analys av psykologlinjen i Umeå, 1971 - 1981. Uppsatsförfattarnas empiriska underlag 
utgörs av offentliga kursplaner o ch litteraturlistor för utbildningen under åren 1971 -
1981. Vidare har författarna samlat in s k moment eller kursbeskrivningar i den mån dessa 
har funnits arkiverade. 
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För  det  andra  ger  analysen av  de  s tuderandes  up psatsarbeten  en  möj l ighet  
a t t  d iskutera  föres tä l ln inga r  som handl ingar .  Mit t  exempel  är  resul ta te t  av  
en  in te l lektuel l  prakt ik  -  uppsatsförfa t tande.  En verksamhet  vars  ramar  med 
avseende på  kr i ter ier  för  val  av  problem,  teore t i ska  u tgångspunkter ,  
da ta insamlingstekniker ,  uppsatsut formning,  handledning och innehål ls l iga  
kval i te tskrav i  s i s ta  hand avgörs  av  utbi ldn ingen.  Produkten,  dvs  uppsatsen,  
kommer  enl ig t  mi tt  synsät t  a t t  vara  resul tate t  av  möte t  mel lan  den s tuderan
des  föres tä l ln ingar  och utbi ldningens  inramning av uppgif ten  i  formen av 
ut lärda  föres tä l ln ingar  om psy kologin  som ämne sinnehål l .  

Under laget  för  uppsatsanalysen är  de  uppsatser  som de  s tuderande på  
psykologl in jen  förfa t tade  under  s in  6 :e  termin på  l in jen .  Analysen av  
uppsatserna  har  genomför ts  u t i f rån  uppsatsförfa t tarnas  resonemang och 
s tä l ln ingstaganden under  f ramföral l t  rubr ikerna  in ledning,  bakgrund,  s yf te ,  
problemstä l ln ingar  och s l u td iskuss ion.  

För  det  t redje  ger  ansatsen e t t  under lag  för  a t t  kunna argu mentera  för  en ,  
i  for tsa t t  forskning,  enhet l ig  analys  av  ut lärningens  och in lärningens  
förutsä t tn ingar  i  te rmer  av  förestä l ln ingar .  

UTLÄRNING I TERMER AV FÖRESTÄLLNINGAR. 

Här beskr ivs  psykologutbi ldningen som föres tä l ln ingar  om psykologins  
kunskapspotent ia ler  såsom jag  to lkar  a t t  de  presenteras  vid  var  och en  av de  
fyra  vetenskap l iga  disc ip l i ner  som har  huvudansvar  för  u tb i ldningen.  De i  
u tb i ldningen ingående ämnena presenteras  disc ip l in  för  disc ip l in  u tan  hänsyn 
t i l l  i  v i lken ordning de  medverkar  i  den fakt iska  u tbi ldningss i tuat ionen.  
Utbi ldningens  innehål ls l iga  sekvenser ing har  jag  t id igare  redovisa t . 9 7  Analysen 
bygger  på  det  innehål l  som framträder  som domin erande i  l i t te ra tur l i s tor ,  
kursplaner  och momentanvisningar . 9 2  Det  innebär  för  denna f ramstäl ln ing 
a t t  den fakt iska  var i a t ionen av  ut lärda  föres t ä l ln ingar  får  t räda  t i l lbaka  t i l l  
förmån för  d e t  innehål l  som framträder  som domineran de i  dokumenten.  

Vid  den psykologiska  ins t i tu t ionen koncentreras  d et  ideologisk a  budskapet  
på  föres tä l ln ingar  om psykologin  där  den grundläggande makten lokal iseras  
på  individ  och på  verksamhetsnivån.  De teore t i ska  förklar ingsmodel lerna  och 
forskningss t ra tegierna  fokuseras  på  kunskaper  som främst  uppmärksammar  
möj l igheten t i l l  a t t  å teranpassa  individer  t i l l  en  given mi l jö  e l ler  t i l l  
teor ib i ldningar  som baserar  s ig  på  e t t  antagande o m a t t  psykologin  f rämst  

91 Se sid 23 -27. 

92 Se källförteckning. 
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producerar  och har  producera t  kunskap om hur  vi  kan ge  anvisninga r  för  
förutsägelser  om vi lka  individuel la  egenskaper  som passar  t i l l  o l ika  kontext .  
I  te rmer  av  s t rukturmodel len  innebär  det ta  a t t  u t lärningen f rämst  känneteck
n a s  a v  f ö r e s t ä l l n i n g a r  s o m  k a n  b e s k r i v a s  i  C  o c h  D  k a t e g o r i e r ,  d v s  
föres tä l ln ingar  om psykologins  å teranpassande och förs tåe lsskapande 
möj l igheter .  

Vid  sociologiska  ins t i tu t ionen dominerar  en  ut lärning om samhäl le l iga  
sys tems inverkan på  det  socia la  l ive t  och på  föres tä l ln ingar  om hur  ol ika  
konkreta  samhäl le l iga  och kol lekt iva  verksamheter  samverkar  och kan 
samverka .  Samhäl le t  och individen s tuderas  i  re la t ion  t i l l  s in  h is tor iska  
utveckl ing och gruppt i l lhör ighet  i  te rmer  av  samhäl lssys tem och sam
häl lsk lasser .  Det ta  ideologiska  budskap l iknar  föres tä l ln ingar  som kan besk
r ivas  i  A-och B-kategor ier ,  d vs  föres tä l ln ingar  om psykologins  sys te mut-
manande och mil jöförbät t rande mö j l igheter .  

Ut lärningen vid  p edagogiska  ins t i tu t ion kännetecknas  av  en  tydl ig  p lura l i sm.  
Flera  o l ika  perspekt iv  på  socia la  och psykologiska  processer  presenteras .  
Från beskr ivningar ,  analyser  och förklar in gar  på  sys temnivå  nä r  de t  gäl ler  
socia l i sa t ion,  t i l l  ana lyser  och förklar ingar  av  barns  utveckl ing som lokal ise
ras  t i l l  verksamhets-  och individnivå .  Det ta  innebär  a t t  e t t  ideologiskt  
budskap som kan beskr ivas  i  såväl  A- ,  B- ,  C-  som D kategor ier  kan bl i  
synl ig t  v id  u t lärningen,  dvs  föres tä l ln ingar  om psykologins  sys temut-
manande,  mi l jöförbät t rande,  å teranpassande och förs tåe lsskapande mö j l ig
heter .  

Lokal iser ing av  den grundläggande makten t i l l  individnivån kännetecknar  
s lu t l igen u t lärninge n vid  ins t i tu t io nen för  t i l lämpad psykol ogi .  D e domine
rande föres tä l ln ingarna  kan här  beskr ivas  i  både  D och E kategor ier .  
Individens  psyke förs tås  endera  som en re la t ion  mel lan  den unika  indiv iden 
och hur  denne förverkl igas  i  e t t  v iss t  kontext  e l ler  som resul ta te t  av  
individens  unika  anlag  och egen psykiska  h is tor ia .  Vid  t idpunkten för  vår  
undersökning kom även föres tä l ln ing ar  om psykologins  ämnesin nehål l  som 
kan beskr ivas  i  ka tegor i  A a t t  ha  viss t  u t rymme under  avsni t t  som veten
skapsteor i  och so cia lpol i t ik .  Det  var  inget  dominerande inslag  men kom at t  
uppmärksammas av många s tud erande vid  l i n jen . 9 5  

Utif rån  ovanstående sä t t  a t t  beskr iva  u tbi ldningens  u t l ärningen vi l l  ja g  lyf ta  
f ram några  u tmärkande mönster  i  psykologl in jens  ut lärning.  Förs t  noterar  vi  
a t t  d e  psykologstudera nde genom utbi ldnin gens  u t lärn ing " t räf far"  a l la  fem 
föres tä l ln ingskategor ier  om psykologins  kunskapspotent ia ler  som de  s jä lva  
giv i t  u t t ryck för .  Utbi ldningens  u tlärning kännetecknas  därmed to ta l t  se t t  av  

93 Se Hult, Agneta. (1990) aa s 150. 

145 



mångfald  med avseende på  föres tä l ln ingar  om psykologin  och kunskaper  om 
människans  psyke .  Vidare  f ramskymtar  en  viss  dominans  för  u t lärda  
f ö r e s t ä l l n i n g a r  s o m  k a n  b e s k r i v a s  i  t e r m e r  a v  C -  o c h  D -  k a t e g o r i e r n a ,  d v s  
föres tä l ln ingar  om psykologins  å teranpassande och förs tåe lseskapande 
möj l igheter .  Dessa  f inns  före t rädda vid  psykologiska  och pedagogiska  
ins t i tu t ionen samt  vid  ins t i tu t ionen för  t i l lämpad psykolog i .  Dessa  t re  
ins t i tu t ioner  ansvarar  to ta l t  för  merpar ten  av  utbi ldningen.  Denna dominans  
kan vi  anta  har  betydelse  för  v ilken föres tä l ln ing den s tuderande ger  ut t ryck 
för  i  s i t t  uppsatsförfa t tande.  Ur  s tuderandeperspekt iv  kommer anta le t  
möj l iga  val  av  handledare  och därav fö l jande val  av  problem,  teor i  o  s  v  a t t  
t i l l  v iss  de l  begränsas .  Utbi ldningens  ut lärningsvi l lkor  skul le ,  t ro ts  den tydl iga  
re la t iv ismen,  kunna utgöra  e t t  h inder  för  v iss a  s tuderandes  möj l igheter  a t t  
u tveckla  s ina  föres tä l ln ingar  om psykolog in .  Var ia t ionen av  ut t ryck ta  
föres tä l ln ingar  i  uppsatserna  kan t ro ts  dominansen av  ut lärda  C-  och D-
föres tä l ln ingar  omfat ta  f lera  andra  föres tä l ln ing ar  om psykologin .  -  Linjen  
förmedlar  ju  samtidigt  e t t  budskap om at t  de t  f inns  många ol ika  svar  på  
f rågor  om människans  psyke .  

På  vi lket  sä t t  kan vi  då  tänka oss  a t t  de  s tuderande har  e t t  inf ly tande över  
vad de  skal l  för fa t ta  om och hur ,  i  te rmer  av  föres tä l ln ingar?  Vi lken 
handl ingspotent ia l  kan vi  t i l lskr iva  individerna  om vi  beaktar  deras  
föres tä l ln ingar  om psykologins  kunskapspotent ia ler  i  re la t ion  t i l l  u t lärningens  
givna u tbud av  föres tä l ln ingar  om vad psykologi  ä r  och bör  vara?  Inför  den 
analysen å tervänder  vi  t i l l  de t  faktum at t  den s tuderande of ta  ger  u t t ryck för  
o l ika  för es tä l ln ingar  om en och samma aspekt  av  den socia la  verkl igheten.  

Inför  redovisni ngen av  s tab i l i ser ing och förändr ing av  före s tä l ln ingar  inom 
och mel lan  de  fyra  u tb i ldnin garna  redovisades  vår  "metod"  för  a t t  t i l lde la  
individer  en  e l ler  f lera  föres tä l ln ingar .  I  föregående avsni t t  redovisade  och 
diskuterade  jag  ski l lnaderna  mel lan  ol ika  u tbi ldningar  med avseende på  
huruvida  de  s tuderande ut t rycker  f ler  än  en  föres tä l ln ing samt  på  vi lka  o l ika  
sä t t  de  ger  u t t ryck härför .  Vid  analyser  på  såväl  individ-  som gruppnivå  
visade  det  sig  a t t  förfar ingssät te t  b idrar  t i l l  a t t  be lysa  in t ressanta  ski l lnader  
mel lan  ol ika  u tbi ldningar .  Främst  i  re la t ion  t i l l  v i lken utbi ldn ingskod som 
aktuel l  u tb i l dning antas  domineras  av .  

I  den föl jande diskuss ionen om re la t ionen mel lan  ut lärning av  föres tä l ln ing
ar  och den s tuderandes  föres tä l lningar  -  med psyk ologl in jen  som exempel  -
u tgör  de  två  ol ika  sä t ten  a t t  u t t rycka ol ika  föres tä l ln ingar  å ter  en  in t ressant  
analysenhet .  Det  förs ta  sä t te t  a t t  u t t rycka ol ika  föres t ä l ln ingar  innebär  a t t  
individen re la terar  o l ika  föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  De s tuderande 
ut t rycker  då  ol ika  före s tä l ln ingar  och re la terar  dem t i l l  o l ika  sammanhang.  
Det  andra  sä t te t  a t t  u t t rycka f ler  än  en  föres tä l ln ing tar  s in  u tgång spunkt  i  
a t t  o l ika  föres tä l ln in gar  kan ge  mening och innebörd t i l l  e t t  och samma 
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kontext .  Individen gör  härmed medref lektera t  å tski l lnad mel lan  ol ika  
föres tä l ln ingar .^  

Genom at t  s tä l la  analysen av  de  s tuderandes  uppsatser  i  te rmer  av  
föres tä l ln ingar  mot  anal ysen av  in tervju  nummer två  skapas  förut sä t tn ingar  
för  a t t  förs tå :  

-  Motsägelser  mel lan  den/de  i  uppsatsen ut t ryckt a  föres tä l ln ingen/föres tä l l 
n ingarna  och den/de  i  in tervjun ut t ry ckta  föres tä l ln ingen/föres tä l ln ingarna .  
Eventuel la  motsägelser  kan kanske lösas  upp med hjä lp  av  analysen av ,  de ls  
u t t ryck för  f ler  än  en  föres tä l ln ing och dels  på  vi lket  sä t t  de  kommer t i l l  
u t t ryck.  

Genom at t  sedan re la tera  u t fa l le t  av  uppsatsanalysen/ in tervjuana lysen t i l l  u t -
lärningen i  te rmer  av  föres tä l ln ingar  ges  möj l ighet  t i l l  en  förs tåe lse  av  
växelverkan mel lan  ut lä rning och in lärning som två  akt iva  process er .  

ANALYS AV DE PSYKOLOGSTUDERANDES 
INTELLEKTUELLA PRAKTIK. 

Inledning. 

Under laget  t i ll  de t ta  avsni tt  baserar  s ig  på  de  uppsatser  som de  psykologstu
derande producerade  under  s in  s jä t te  s tudie termin.  Uppsatserna  har  en  
omfat tn ing av  å t ta  s tudiepoäng.  Ämnesområde och handledning kan de  
s tuderande väl ja  inom rame n för  samtl iga  ämnen som ingår  i  u tb i ldningen.  
Jag  har  e j  kunnat  ta  del  av  samtl iga  20 s tuderandes  uppsatser  då  arkiver ing
en av uppsatserna  har  en  del  br is ter  som s tår  u tanför  min kontrol l .  16  
s tuderandes  uppsatser  har  jag  erhål l i t  v ia  arkivet  på  l in jen .  Uppsatserna  har  
förfa t ta ts  enski l t  e l ler  i  grupp.  Anta le t  uppsatser  ä r  to lv .  

Analysen av  uppsatserna  har  jag ,  som t id igare  nämnts ,  genomför t  u t i f rån  
föres tä l ln ingskategor ierna  om psykologins  kunskapspotent ia ler .  Vid  analysen 
av  uppsatsern a  har  jag  förs t  läs t  igenom hela  uppsatsen.  Däref ter  har  jag  
specie l l t  granskat  avsni t ten  in ledni ng,  bakgrund,  problemstä l ln ingar ,  syf te  
och slu td iskussion.  Mit t  a rgument  för  a t t  vä l ja  just  dessa  avsni t t  i  uppsatser
na  är  a t t  de t  är  under  dessa  rubr iker  som förfa t tarna  van l ig tv is  presenterar  
s ina  perspekt iv  på  s i t t  unders ökningsobjekt .  Ef ter  a t t  ha  to lkat  uppsatserna  
i  ljuse t  av  mina föres tä l ln ingskategor ie r  har  jag  ident i f iera t  vi lka  förfa t tarna  
är  i  min  huvudundersöknings grupp.  Det ta  för  a t t  undvika  a t t  påverkas  av  
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den t id igare  analysen och kategor i t i l lde ln ingen.  Min f ramstäl ln ing av  
uppsatserna  är  vare  s ig  omfångs-  e l ler  de ta l j r ik  u tan  sammanfat tar  kor t  
innehål le t  i  s yf te  a t t  lyf ta  f ram det  genere l la .  

Ef ter  var je  uppsatsanalys  kommenteras  re la t ionen mel lan:  

-  i  uppsatsen ut t ryckta  föres tä l l n ingar  och den s tuderandes  föres tä l ln ing ar  
om psykol ogin  som ämnesinnehål l  v id  andra  in terv jut i l l fä l le t .  

-  u t lärningens  förutsä t tn ingar  i  te rmer  av  vi lken /vi lka  föres tä l ln ing ar  som 
dominerar  u t lärningen vid  den inst i tu t ion som ansvara t  för  handledningen av  
uppsatsen.  

Uppsats 1. 

Uppsatsen har  en  förfa t tare  ( ip  83)  och ä r  skr iven under  handledning f rån  
sociolog iska  ins t i tu t ion.  Förfa t taren  har  avsat t  be tydl ig t  mer  t id  än  den av 
utbi ldningen föreskr i vna  för  arbete ts  genomförande.  Vid  and ra  in tervjuns  
genomförande ut t ryckte  förfa t taren  en  föres tä l ln ing om psykologins  
kunskapspotent ia ler  som kan beskr ivas  i  ka tegor i  A.  Vid  in tervjut i l l fä l le t  gav 
förfa t taren  ut t ryck för  o l ika  för es tä l ln ingar  om psyk ologin  som ämnesinne
hål l  och gjorde  då  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln ingar .  Förfa t taren  
argumenterade  för  varför  en  föres tä l ln ing om psykologins  sys temutmanande 
möj l ighet  var  bä t t re  än  andra  i  re la t ion  t i l l  hur  verkl i gheten fak t iskt  ser  u t  
och t i l l  s ina  egna kunskaps-  och handl ingsamb i t ioner .  Förfa t taren  var  m a  
o  för t rogen med andra  föres täl ln ingar  om psykolog in  samtidigt  som den 
önskvärda  och rea l iserbara  föres tä l ln ingen om psykologin  bäs t  beskr ivs  i  
ka tegor i  A.  

Uppsatsen är  en  teoret i sk  analys  av  psykologins  gränser  och möj l ighe ter  som 
prakt ik .  Förfa t taren  kommer f ram t i l l  a t t  psyk ologisk  praxis  bes täms av de  
ramar  som den rådande samhäl lss t rukturen sä t ter ,  och föreskr iver  en  kri t i sk  
psykologisk  prakt ik .  Förfa t tarens  analyser  lyf t er  ty dl ig t  f ram fö res tä l ln ingar  
om psykolo gin  som bäs t  kan beskr ivas  i  ka te gor i  A -  psykolo gins  sys temut
manande möj l igheter .  

Förfa t tarens  in te l lektuel la  prakt ik  överenss tämmer  m a  o  väl  med den 
föres tä l ln ing om psykologin  som denne ger  u t t ryck för  v id  andra  in terv
ju t i l l fä l le t .  Uppsatsen är  även skr iven under  handledning av  lärare  som 
arbetar  v id  den ins t i tu t ion vars  u t lär ning jag  menar  f rämst  kan beskr ivas  i  
ka tegor i  A-  och B-fö res tä l ln ingar .  
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Uppsats 2. 

Uppsatsen har  två  förfa t tare  och är  skr iven under  handledning f rån  
sociologiska  ins t i tu t ionen.  Den ene  förfa t taren  ingick e j  i  vår  undersöknings
grupp.  Den förfa t tare  (  ip  88)  som ingick i  vår  s tudie  lägger  t i l l sammans 
med s in  medförfa t tare  f ram s in  uppsats  e t t  par  år  ef ter  föreskr iven 
s tudieplan.  Orsakerna  t i l l  de t ta  är  delvis  okända för  mig.  En anledning kan 
vara  a t t  den s tuderande hade s tudieuppehål l  me n det  förklarar  in te  hel t  
fördröjningen.  Vid  det  andra  in tervjut i l l fä l le t  u t t ryckte  förfa t taren  en  
föres tä l ln ing om psykologins  kunskapspotent ia ler  som bäs t  beskr ivs  i  ka tegor i  
A -  psykologins  sys temutmanande möj l igheter  -  samtidigt  som ut t ryck för  
andra  föres tä l ln ingar  gavs .  Förfa t taren  ut t rycker  tyd l ig t  i  in tervjun s ina  
kunskapsambi t ioner  i  re la t ion  t i l l  hur  verkl igheten uppfat tas  och vi lka  
konsekvenser  de t  får  för  de t  individuel la  handlandet .  Hon gör  därmed tydl ig t  
å tski l lnad mel lan  ol i ka  före s tä l ln ingar .  

I  uppsatsen s tuderar  förfa t tarna ,  såväl  teore t i skt  som empir iskt  e t t  
a l lmängi l t ig t  män skl ig t  l ivspro blem.  Problemet  sä t t s  i  s i t t  samhäl le l iga  och 
his tor iska  sammanhang och bet raktas  därmed som samhäl le l ig t  bes tämt .  
Förfa t tarna  betonar  i  avs lu tning en kr i t iken mot  det  nuvarande samhäl le ts  
oförmåga a t t  han tera  de t  konkreta  psykisk a  problem som s tudera ts .  

Den förfa t tare  t i l l  uppsatsen som vi  fö l j t  under  u tbi ldni ngst iden uppvis ar  m 
a  o  en  tydl ig  överenss tämmelse  mel lan  ut t ryckt  föres tä l ln ing om psy kologin  
som ämnesinnehål l  och s in  in te l lektuel la  prakt ik  som uppsatsförfa t tare .  
Uppsatsen förfa t tades  även under  handledning f rån  den ins t i tut ion vars  
u t lärning jag  beskr iv i t  i  A-  och B-kategor ier .  

Uppsats 3. 

Uppsatsen h ar  förfa t ta ts  av  t re  s tuderand e under  handledning av  en  lärare  
f rån  socio logiska  ins t i tu t ionen.  En av uppsatsförfa t tarna  ingick e j  i  vår  
undersökningsgrupp.  D e två  som vi  in tervjuat  (  ip  78 och 79)  gav båda 
ut t ryck för  kategor i  C föres tä l lningar  v id  andra  in tervjut i l l fä l le t .  Vidare  gav 
båda ut t ryck för  ol ika  föres tä l ln ingar  om psykologin  som ämnesinnehål l .  Den 
ena  förfa t taren  ut t rycker  en  medvetenhet  om at t  de t  f inns  o l ika  föres t ä l l 
n ingar  om psyko login  som ämnesinnehål l  men har  s jä lv  svår t  a t t  ta  s tä lln ing 
annat  än  i  te rmer  av  en  s t rävan ef ter  a t t  kunna det  som behövs  för  a t t  k lara  
av  s in  yrkesrol l .  Ol ika  föres tä l ln ingar  svarar ,  enl ig t  denne s tuderandes  
perspekt iv ,  f rämst  mot  o l ika  sammanhang.  Den andre  ut t rycker  k lar t  en  -
uppfatning om at t  de t  f inns  o l ika  föres tä l ln ingar  om psykologin  som 
ämnesinnehål l  samtid igt  som denne förfa t tare  tar  s tä l ln ing för  en  speci f ik  
teor ib i ldning.  Vale t  av  teor ib i ldn ing svarar  mot  e t t  av  många olika  sä t t  a t t  
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bidra  t i l l  a t t  kunna å teranpassa  individe r  som har  psykiska  problem.  Ol ika  
föres tä l ln ingar  re la teras  f rämst  t i l l  o l ika  konkreta  sammanhang.  

Uppsatsen handlar  om hur  förändr ingar  i  människors  vardagsvi l lkor  påverkar  
individernas  psykiska  välbef innande.  Bet ingelserna  för  förändr ing lokal iseras  
t i l l  ak t iv i te ter  i  re la t ionen mel lan  ol ika  verksamheter .  Uppsatsen ger  därmed 
ut t ryck för  a t t  vara  skr iven ut i f rån  en  föres tä l ln ing om psykologins  mi l jöför
bät t rande möj l igheter ,  d  v  s  en  kategor i  B- förestä l ln ing.  I  s lu td i skuss ionen 
förskjuts  förfa t tarnas  föres tä l ln ingsramar  över  t i l l  för s lag  om åtgärder  s om 
innebär  a t t  individer  som mår  psykiskt  då l ig  skal l  å teranpassas  ti l l  samhäl ls l i 
ve t  u tan  a t t  förändr ingar  mel lan  verksamheter  förespråkas .  I  s ina  s lu tsa tser ,  
om vad som bör  göras ,  öve rgår  förfa t tarna  så ledes  t i l l  a t t  skr iv a  u t i f rån  en  
föres tä l ln ingsram som kan beskr ivas  i  ka tegor i  C.  

Förfa t tarna  ut t rycker  delv is  o l ika  föres tä l ln ingar  v id  andra  in tervjuomgången 
och vid  uppsatsförfa t tandet .  Uppsatsens  problemstä l ln ing och syf te  u t t rycker  
tämligen tydl ig t  en  föres tä l ln ing om psykologins  mi l jöförbät t rande möj l i g
heter .  I  uppsatsens  avs lutning f ramto nar  föres täl ln ingen om psykologins  
å teranpassande möj l igheter .  Vi lk en påverkan den t redje  in tervjupersonens  
föres tä l ln ingar  om psyk olog in  haf t  över  val  av  problem och s yf te  ve t  jag  e j .  
I  l juse t  av  a t t  uppsatsen ä r  skr iven un der  handledning av  lärare  f rån  den 
ins t i tu t ion vars  u t lärni ng karaktär isera ts  som A- och B-för es tä l ln ingar ,  kan 
en  r imlig t  to lkning vara  a t t  u t t rycken för  B- föres tä l ln ingar  ä r  en  anpassning 
t i l l  u t lärninge ns  vi l lkor .  

Förfa t tarnas  byte  av  föres tä l ln ing i  s lu te t  av  uppsatsen kan förs tås  u t i f rån  
a t t  båda  två  fakt iskt  föres tä l ler  s ig  psyk olog ins  möj l igh eter  f rämst  som en 
kunskap som bidrar  ti l l  å teranpassning .  Det ta  är  e t t  perspekt iv  de  har  behov 
av a t t  f ramhäva och utveckla .  

Uppsats 4. 

Uppsatsen är  skr iven av  två  förfa t tare  (  ip  95 och 97 )  under  handledning 
av  lärare  f rån  ins t i tut ionen för  t i l lämpad psykologi .  Båda uppsatsförfa t tarna  
ut t rycker  en  föres tä l ln ing om psykologins  å teranpa ssande möj l igheter  v id  
s ina  s tudiers  avs lu tning.  Vidare  ger  båda ut t ryck för  flera  ol ika  föres tä l ln ing
ar  om psykologin  som ämnesinnehål l .  Den ene  förfa t taren  ut t rycker  en  
medvetenhet  om at t  de t  f inns  o l ika  föres tä l ln ingar  om psykologin  som 
ämnesinnehål l .  Denne s tuderande har  dock s jä lv  svår t  a t t  ta  s tä l ln ing i  f rågan 
utan  anpassar  s ig,  om än med viss  kr i t ik ,  t i l l  de  krav som utbi ldningen 
s tä l ler .  Den andre  s tuderande ut t rycker  också  ol ika  föres tä l ln ingar  om 
psykologin  som ämnesinne hål l .  Förfa t taren  menar  a t t  u t lärningens  budskap 
oberoende av föres tä l ln ing nog har  något  v ikt ig t  a t t  berä t ta .  Sjä lv  har  
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förfa t taren  svår t  a t t  ta  s tä l ln ing för  någon speci f ik  föres tä l ln ing t ro ts  a t t  
hon f ramföral l t  känner  s ig  mest  a t t raherad av  en  spec i f ik  teor ibi ldning.  
Vi lken föres tä l ln ing som är  bäs t  avgörs ,  enl igt  båda ,  f rämst  av  vi lke t  kontext  
de t  för  t i l l fä l le t  rör  s ig  om.  

Uppsatsen är  skriven ut i f rån  en  teor i ram som behandlar  re la t ionerna  mellan  
ol ika  sam häl le l iga  verksamheter  och en  speci f ik  b efolkningsgrupps  säregna 
förhål landen.  Förfa t tarna  försöker  göra  en  granskning av  hur  samhäl le t  
behandlar  och försöker  förändra  bet ingelserna  för  den speci f ika  gruppen i  
syf te  a t t  förbät t ra .  Förfa t tarna  ger  härvid  s jä lva  u t t ryck för  en  förestä l ln ing 
om psykologins  mi l jöförbät t rande möj l igheter .  I  s ina  analyser  och kommenta
rer  t i l l  de  problem och samhäl le l iga  problemlösningar ,  som förfa t tarna  
s tuderar ,  byter  de  delvis  perspekt iv  och föres lår  andra  samhäl le l iga  program 
för  förändring än  vad som var  aktuella .  I  stä l le t  för  a t t  förändra  bet ingelser  
som idag in te  fungerar  bra  föres lår  förfa t tarna  a t t  samhäl le l iga  insa tser  skal l  
sa tsas  på  förebi ld l iga  exempel .  Förfa t tarna  ut t rycker  in te  längre  någon 
föres tä l ln ing om behov av förändr ingar  mel lan  ol ika  verksamheter  för  a t t  
förbät t ra  mi l jöer  som fungerar  dål ig t .  I  s tä l le t  f ramkastar  de  en  idé  om at t  
bra  fungerande exempel  kan utgöra  grunden för  hur  sämre fungerande 
mil jöer  borde  akt ivera  s ig .  Jag  f inner  förfa t tarnas  idé  svår  a t t  to lka  i  de  
föres tä l ln ingskategor ier  som jag  här  använder  som tolkningsbas .  En to lkning 
är  a t t  förfa t ta rna  m enar  a t t  då l iga  mi l jöbet in gelser  skul le  försvin na av  s ig  
s jä lva  i  kraf t  av  a t t  de  f les ta  individerna  i  den speci f ika  gruppen skul le  
anpassa  s ig  t i l l  de  posi t iva  mi l jöe rna ,  d vs  någon form av program för  e n  
å teranpassning av  individer ,  d  v  s  en  kategor i  C-före s tä l ln ing 

Förfa t tarnas  u t t rycker  m a  o  ol ika  förestä l ln ingar  i  in tervjun och i  upp sats-
förfa t tandet  me n om min to lknin g accepteras  som r iml ig  lever  förfa t tarnas  
föres tä l ln ingar  om psyk ologins  kunskapspo tent ia ler  kvar  i  s lu te t  av  uppsat 
sen.  

När  det  gäl ler  re la t ionen mel lan  val  av  handledande ins t i tu t ion och de  
s tuderandes  egena föres tä l ln ingar  uppvisar  ovanstående uppsats  motsägelser .  
Förfa t tarna  har  "val t"  a t t  skr iva  under  handledning f rån  den ins t i tu t ion vars  
u t lärning jag  karaktär isera t  som D-  och E-föres tä l ln ingar .  I  uppsatsen 
ut t rycker  de  s tuderande t i l l  s tora  delar  en  föres täl ln ing om psykologin  som 
bäs t  beskr ivs  som en kategor i  B-föres tä l ln ing.  Förfa t tarna  ut t ryckte  v id  andra  
in tervjun en  föres tä l ln ing om psykologins  å teranpassande möj l igheter .  Dessa  
motsägelser  kan t i ll  viss  de l  förs tås  u ti f rån  min to lkning ovan.  Vidare  är  det  
in te  a l l t id  r iml i g t  a t t  anta  a t t  handledaren vid  en  speci f ik  ins t i t u t ion delar  
den dominerande/de  dominerande föres tä l ln ingen / föres tä l ln ingarna  om 
ämnesinnehål l  v id  s in  arb etspla ts .  
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Uppsats 5. 

Uppsatsen har  två  förfa t tare  och skrevs  under  handledning av  lärare  f rån  
medic insk fakul te t .  Den ene  förfa t taren  ingick e j  i  vår  undersökningsgrupp.  
Den andre  förfa t taren  (  ip  86)  u t t ryckte  en  föres tä l ln ing om psykologins  
förs tåe lseskapande möj l igheter  v id  de t  andra  in tervjut i l l fä l le t ,  d  v  s  en  
kategor i  D förestä l ln ing.  Förfa t taren  ut t ryckte  även ol ika  föres tä l lningar  om 
psykologin  som ämnesinnehål l  men tar  med vissa  reservat ioner  stä l ln ing för  
en  föres täl ln ing om psykologin  som främst  en  förs tåe lseskapande möj l ighet .  
Andra  föres tä l ln ingar  svarar  f rämst  m ot  a ndra  kontext  än  de  hon s jä lv  är  
in t resserad a t t  a rb ete  med.  

Uppsatsen ingår  i  en  ser ie  s tudier  v id  e t t  for sknings-  och utve ckl ingsarbete  
inom en annan fakul te t .  Arbete t  syf ta r  t i l l  a t t  ta  f ram ins t rument  som 
under lag  för  å teranpassningsprogram för  en  spec i f ik  gru pp av pat ienter .  
Uppsatsens  teore t i ska  u tgångspunkter  pekar  f rämst  u t  e t t  sökande ef ter  en  
förs tåe lseskapande kunskap.  I  s lutd iskuss ionen betonas  kunskapsprodukt io
nens  betydelse  för  möj l igheten av  å teranpassning.  

Uppsatsförfa t tarens  föres tä l ln ing vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  och som 
inte l lektuel l  prakt ik  sammanfal ler  in te  hel t  men delv is .  Vi lket  huvud
budskapet  om psykologin  är ,  förmedlat  via  handledningen,  to lkar  jag  u ti f rån  
den informat ion jag  erhål l i t  om det  forskningspr ojekt  som uppsatsen är  e t t  
b idrag t i l l .  Projekte ts  syf te  ä r  a t t  skapa kunskaper  som kan bidra  t i l l  
å teranpassning,  d  v  s  en  föres tä l ln ing om psykologins  å teranpassande 
möj l igheter .  Vidare  re la terar  den s tuderande,  v id  andra  in tervjut i l l fä l le t ,  en  
föres tä l ln ing om återanpassning t i l l  andra  kontext  än  de  ho n s jä lv  speci f ik t  
ä r  in t resserad av .  Förfa t t aren  anpassar  s ig  så ledes  delv is  t i l l  u tb i ldnings
s i tua t ionen och har  med hjä lp  av  s in  föres tä l ln ingsreper toar  en  viss  
förförs tåe lse  för  under  vi lka  v i l lkor  uppsatsarbete t  sker .  

Uppsats 6. 

Uppsatsen har  skriv i t s  av  två  förfa t tare  under  handledning av  två  lärare ,  den 
ene  vid  ins t i tu t ionen för  t i l lämpad psyko logi  och den andre  vid  medic in sk 
fakul te t .  Den ene  förfa t taren  ingick e j  i  vår  undersökningsgrupp.  Den andre  
(  ip  80 )  u t t ryckte  en  föres tä l ln ing om psykologins  sys temutmanande 
möj l ighe ter  v id  andra  in tervjut i l l fä l le t .  Förfa t taren  ut t ryckte  även f lera  ol ika  
föres tä l ln ingar  om psykologin  som ämnesinnehål l  v id  in terv jut i l l fä l le t  och 
hon tar  där  s tä l ln ing för  hur  psykol ogin  bör  förs tå s  och förklaras  i  re la t ion  
t i l l  a t t  o l i k a  f ö r e s t ä l l n i n g a r  g e r  o l i k a  f ö r s t å e l s e f o r m e r  o c h  p r a k t i k e r ,  d v s  
en  å tski l lnad mel lan  ol i ka  föres tä l ln ingar  görs .  
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Uppsatsen är  f rämst  skr iven ut i f rån  en  föres tä l ln ing om psykologins  
å teranpassande möj l igheter ,  d  v  s  en  kategor i  C föres tä l ln ing.  Uppsats
förfa t tarna  har  genomför t  en  forskningsuppgif t  inom ramen för  e t t  bef int l ig t  
forskningsprojekt  som syf tar  t i l l  a t t  producera  under lag  för  å teranpassnings
program för  pat ienter  inom den psykosomatiska  vården.  I  s lu td isk uss ionen 
f ramskymtar  dock en  hel t  annan förs tåe lse  av  å teranpassningsprogrammet .  
Förfa t tarna  skr iver  f ram e t t  kr i t isk t  perspekt iv  på  den form av under lag  som 
de  s jä lva  var i t  med om at t  skapa och pekar  på  a t t  under laget  även kan 
utgöra  e n  del  av  den maktkamp som råder  inom s jukvården i  s tor t  i  vår t  
samhäl le ,  d  v  s  e t t  resonemang som kan to lkas  och förs tås  u t i f rån  en  
föres tä l ln ing om psyk ologins  sys temutmanande möj l i gheter .  

Uppsatsens  ut t ryck ta  föres tä l ln ing om psykolog in  som ämnesinnehål l  
överenss tämmer  e j  med den föres tä l ln ing härom som vår  in tervjuperson gav 
ut t ryck för  v id  in tervj ut i l l fä l le  två .  Dock f ramskymtar  föres tä l ln ingen om 
psykologins  sys temutm anande möj l igh eter  i  s lu te t  av  uppsatsen.  

Utbi ldningss i tuat ionens  huvudbudskap t i l l  de  s tuderande torde  här  bäs t  be
skr ivas  u t i f rån  forskningspro jekte ts  perspekt iv ,  d  v  s  en  föres tä l ln ing om 
återanpassning.  Vår  förfa t tares  föres tä l ln ing om psykologin  hamnar  i  
motsä t tn ing hä r t i l l  v i lket  också  kommer t i l l  u t t ryck i  s lu te t  av  uppsatsen.  

Förfa t tarens  förmåga a t t  hantera  d e  två  o l ika  föres tä l ln i ngarna ,  C-  och A-
föres tä l ln ingar  kan även re la teras  ti l l  den föres tä l lningsreper toar  som denne 
ut t rycker  v id  andra  in tervjut i l l fä l le t .  Åtsk i l lnad görs  mel lan  ol ika  föres tä l l 
n ingar .  Det ta  kan ha  under lä t ta t  både  anpassningen ti l l  och brytningen med 
projekte ts  ambi t ioner .  

Uppsats 7. 

Uppsatsen har  e n  förfa t tare  (  ip  93 )  och är  skr iven under  handledning av  
lärare  f rå n  psykologiska  ins t i tu t ionen.  Vid  andra  in tervju t i l l fä l le t  u t t ryckte  
förfa t taren  en  föres tä l ln ing om psykologins  å teranpassande möj l igheter .  
Förfa t taren  ut t rycker  o l ika  föres täl ln ingar  om psykologin  som ämnesinnehål l .  
Därvid  u t t ryckte  förfa t taren  en  handl ingss t ra teg i  som innebär  en  anpassning 
t i l l  d e  teor ier  som utbi ldn ingen lär  u t  samtidigt  som förfa t taren  klar t  ta r  
avs tånd f rån  vissa  teor ier  som uppfat tas  ge  dål ig t  under lag  för  den typ av  
prakt ik  som förordas .  Andra  föres tä l ln ingar  kan svara  mot  andra  kontext .  

Uppsatsen syf ta r  t i l l  a t t  u tpröva e t t  mät ins t ruments  förmåga a t t  urski l ja  
individer  som har  en  viss  form av psykiska  problem.  Det  övergr ipande syf te t  
med s tudien är  a t t  kunna bidra  med behandl ingsprogram för  å teranpassning 
av  individer  med det  speci f ika  psykiska  problem som s tuderas .  Min to lkning 
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bl i r  därmed a t t  förfa t taren  skr iver  u t i f rån  en  föres tä l ln ing om psykolo gins  
å teranpassande möj l ighe ter .  

Förfa t tarens  föres tä l ln ing om psykologin  som ämnesinnehål l  v id  in terv
ju t i l l fä l le  två  sammanfal ler  härmed med perspekt ivet  i  uppsatsen och 
utbi ldningens  huvu dbudskap under  handledningsper i oden.  

Uppsats 8. 

Uppsatsen har  två  förfa t tare .  En av dem ing ick i  vår  undersökningsgrupp 
(  ip  82 ) .  Förfa t tarna  har  skr iv i t  under  handledning av  två  externa  äm
neskompetenta  handledare .  Vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  u t t ryckte  vår  
förfa t tare  en  föres tä l ln ing om psykologins  å teranpassande möj l igheter .  
Vidare  gav förfa t taren  ut t ryck för  o l ika  föres tä l l n ingar  där  kontext  avgör  
v i lken föres t ä l ln ing som passar .  

Uppsatsen syf tar  t i l l  a t t  be lysa  s i tua t ionen för  en  viss  typ  av  människor  med 
psykisk t  handikapp.  Den producerade  kunskapen skal l  b idra  t i l l  en  
å teranpassning av  den undersökta  gruppen,  dvs  uppsatsen är  skriven ut i f rån  
e t t  ka tegor i  C-perspekt iv .  

Förfa t tarens  in te l lektuel la  prakt ik  överenss tämmer  med ut ryckt  föres tä l ln ing 
vid  an dra  in tervjut i l l fä l le t .  Någon uppfat tn ing om vi lken föres tä l ln ing om 
psykologin  som handledarna  representerar  kan jag  e j  ha .  Handledningen 
s tod personer  u tanför  de  ordinar ie  u tb i ldning sins t i tu t ionerna  för .  

Uppsats 9. 

Uppsatsen har  förfa t ta ts  av  två  s tuderande (  ip  89 och 98 )  under  hand
ledning av  en  legi t imerad psykolog samt  en  lärare  f rån  en  medic insk fakul te t .  
Vid  andra  in tervju t i l l fä l le t  g av den ene  s tuderande (  ip  98 )  u t t ryck för  en  
föres tä l ln ing om psykologins  å teranpassande möjl ighet .  Förfa t taren  gav även 
ut t ryck för  o l ika  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  och re la terar  o l ika  
föres tä l ln ingar  t i l l  o l ika  kontext .  Den andre  förfa t taren  ut t ryckte  en  
föres tä l ln ing om psykologins  förs tåe lseskapande möj l igheter  och gav 
samtidig t  u tt ryck för  o l ika  föres tä l ln ingar  om psykologin  som ämnesinnehål l .  
Vale t  av  föres tä l ln ing referera r  såväl  t i l l  verkl ighete n som t i l l  and ras  och 
f ö r f a t t a r e n s  e g n a  v ä r d e r i n g a r  o c h  u p p l e v e l s e r  a v  v e r k l i g h e t e n ,  d v s  
förfa t taren  gör  å tski l lna d mel lan  ol ik a  föres tä l ln ingar .  

Uppsatsen är  genomförd inom ramen för  e t t  s  k  grundforskningsprojekt .  
Projekte t  syf tar  t i l l  a t t  e rhål la  kunskap om hur  enski lda  in divider  upplever  
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en viss  fo rm av s innesförnimmelser  v id  e t t  speci f ik t  medic inskt  problem.  
Förfa t tarna  ans luter  i  uppsatsen t i l l  en  föres tä l ln ing om psykologins  
förs tåe lseskapande möj l igheter  genom at t  i  s in  s tudie  betona behovet  av  en  
förs tåe lse  av  den enski ld e  indiv iden i  de t  kontext  som s tudie n behandlar .  

Uppsatsen ut t rycker  m a  o  en  kategor i  D föres tä l ln ing vi lke t  överenss täm
mer  med den ene  förfa t tarens  föres tä l ln ing vid  in tervjut i l l fä l le  två .  Den 
andre  förfa t taren  gav i  in tervjun väsent l igen ut t ryck för  en  kategor i  C 
föres tä l ln ing om psykologin  men ut tryckte  även andra  föres tä l ln ingar  -  f rämst  
en  föres tä l ln ing om psykologins  förs tåe lseskapande möj l igheter .  Min to lkning 
av  re la t ionen mel la n  dessa  två  förfa t tares  föres tä l ln ingar  om psykologin  v id  
in tervjut i l l fä l le  två  och som inte l lektuel l  prakt ik  är  a t t  de  tämligen väl  
överenss tämmer .  

Utbi ldningens  föres tä l ln ingar  om ämnesinnehål l  kan jag  e j  analysera  för  
denna uppsats  då  handledningsansvare t  åvi la t  andra  än  de  lärare  som arbetar  
v id  psy kologl injen .  

Uppsats 10. 

Uppsatsen har  två  förfa t tare  (  ip  91 och 94 )  .  Handledningen s tod två  lärare  
vid  t i l lämpad psykologi  för .  Den ene  förfa t taren  (  94 )  gav vid  andra  
in tervjut i l l fä l le t  u t t ryck för  en  föres tä l ln ing om psykologins  mi l jöförbät t rande 
möj l igheter  samtid igt  som ut t ryck för  andra  föres tä l ln ing ar  om ämnesinne
hål l  gavs .  Föres tä l ln ingar  re la teras  såväl  t i l l  o l ika  kontext ,  egna upplevelser  
och värder ingar  samt  t i l l  a t t  o l ika  före s tä l ln ingar  ger  o l ika  handlande och 
förs tåe lse  av  verkl ighet en,  d  v  s  en  å tski l lnad mel lan  ol ika  föres tä l ln in gar  
görs .  Den andre  förfa t taren  ut ryckte  en  föres tä l ln ing om psykologins  
s jä lvutvecklande möj l i gheter  v id  de t  andra  in tervjut i l l fä l le t .  

Uppsatsen är  av  ren  forskningskaraktär  och syf tar  t i l l  a t t  u tvärdera  e t t  
analys ins t rument  i  re la t ion  t i l l  en  speci f ik  teor i  om re la t ionen mel lan  
personl ighets typer  och beteenden i  o l ika  sammanhang.  Förs tåe lsen av  hur  
o l ika  individuel la  egenskaper  levs  u t  o l ika  i  samma kontext ,  u tgör  en  
teore t i skt  grund.  Min to lkning av  förfa t tarnas  föres tä l ln ing om psykologin  
som ämnesinnehål l  b l i r  härmed a t t  de  utgår  i f rån  en  föres tä l ln ing om 
psykologins  förs t åe lseskapande möj l i gheter .  

Rela t ionen mel lan  förfa t tarnas  föres tä l ln ingar  om psykolog in  v id  andra  
in tervjuomgången och som inte l lektuel l  prak t ik  är  t i ll  synes  oförenl iga .  Den 
ene  förfa t taren  ut t rycker  f lera  föres tä l ln ingar ,  f rån  kategor i  B,  C t i ll  D.  Den 
andre  förfa t taren  ut t rycker  en  kategor i  E  föres tä l ln ing.  Den enda berö
r ingspunkten förfa t tarnas  föres tä l ln ingar  emel lan  ligger  på  e t t  abs t rakt  p lan.  
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Båda kan ut t rycka föres täl ln ingar  om psykologin  som för lägger  den 
grundläggande makten t i l l  indivi dnivån,  d vs  kategor i  D-  och E-föres tä l l -
n ingar) .  

Uppsatsen är  förfa t tad  vid  en  ins t i tu t ion där  u t lärningen kännetecknas  av  
kategor i  D-och E-förestä l ln ingar .  Det ta  innebär  a t t  uppsatsen är  skr iven 
ut i f rån  en  föres tä l ln ing om psykologin  som sammanfal ler  med huvud
budskapet  v id  den ins t i tu t ion som ansvara t  för  handledni ngen 

Uppsats 11. 

Uppsatsen har  en  förfa t tare  (  ip  102 )  och är  skr iven under  handledning av  
lärare  f rån  psykologiska  ins t i tu t ionen.  Vid  andra  in tervju t i l l fä l le t  gav 
förfa t taren  ut t ryck för  en  föres tä l ln ing om psykologins  förs tåe lseskapande 
möj l igheter .  Vid  in tervjut i l l f ä l le t  u t t ryckte  denne förfa t tare  o l ika  före
s tä l ln ingar  om ämnesinnehål le t .  Förfa t taren  har  s jä lv  svår t  a t t  ta  s tä l ln ing 
t i l l  en  föres tä l ln ing som en medveten s t ra tegi  för  eget  handlande och 
ges ta l tn ing av  verkl igh eten.  Ol ika  föres tä l l n ingar  re la teras  f rämst  t i l l  o l ika  
kontext .  

Uppsatsen har  forskningskaraktär  och utgår  i f rån  en  klass isk  psyko logi sk  
teor ib i ldning om vikten  av  a t t  förs tå  den enski lda  individen och a t t  o l ika  
människor  ha nterar  e t t  och samma kontext  o l ika .  Förfa t taren  prövar  här  
både en  speci f ik  teor i  och mät ins t rument  för  a t t  tes ta  aspekter  av  teor in .  
Förfa t tarens  teore t i ska  u tgångspunkter  sammanfal ler  enl ig t  min to lkning väl  
med en  föres tä l ln ing om psykolog ins  förs tåe lseskapande möj l igheter .  
Förfa t taren  använder  s ig  därmed av samma föres tä l ln ing om psykologin  som 
ämnesinnehål l  i  s in  in te l l ektuel la  prakt ik  som vid  i n tervjut i l l fä l le  två .  

Den s tuderandes  föres tä l ln ingar  sammanfal ler  med huvudbudskapet  om 
ämnesinnehål le t  v id  den ins t i tu t ion som har  ansvar  för  handledningen av  
uppsatsen.  Psykologiska  ins t i tu t io nen före t räder  f rämst  C-  och D-föres tä l l 
n ingar  om psyk ologin  som ämnesinne hål l .  

Uppsats 12. 

Uppsatsen h ar  en  förfa t tare  (  ip  96 )  och är  skr iven under  handledning av  
en  person som vi  e j  känn er  t i l l  yrke  och arbetspla ts  för .  Vid  andra  in terv
ju t i l l fä l le t  u t t ryckte  förfa t taren  en  föres tä l ln ing om psykologins  å teranpassan
de  möj l igheter .  Förfa t taren  ut t rycker  o l ika  föres tä l ln ingar  om psykologin  som 
ämnesinnehål l  men har  svår t  a t t  ta  k lar  s tä l ln ing.  Förfa t taren  ut t rycker  dock 
med viss  förs ikt ighet  v i lken föres tä l ln ing som torde  komma a t t  u tgöra  
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grunden för  ref lexion och handlade  och pekar  på  a t t  o l ika  föres tä l ln ingar  ger  
o l ika  förs tåe lse  av  e t t  och samma sammanhang.  Förfa t taren  gör  m a  o  
å tski l lnad mel lan  ol i ka  föres tä l ln ingar .  

Uppsatsen har  forskningskarakt är  och syf ta r  t i l l  a t t  undersöka hur  en  viss  
typ  av  fysisk  funkt ionsnedsät tn ing inverkar  på  individen i  o l ika  socia la  
kontext .  Förfa t taren  skr iver  f ramfö ral l t  i  s lu td i skussionen f ram behovet  av  
mer  kunskap som syf tar  t i l l  ökad förs tåe lse  av  in divider  med aktuel l  fy s isk  
funkt ionsnedsät tn ing.  Min to lkning bl i r  a t t  för fa t taren  skr iver  u t i f rån  en  
föres tä l ln ing om psy kologins  förs tåe lseskapande mö j l igheter .  

Förfa t taren  ut t rycker  en  annan föres tä l ln ing om psykologin  i  s in  in te l lektuel 
la  prakt ik  än  vid  in ter vjut i l l fä l le t .  Vi lk en föres tä l ln ing om psykologin  som 
handledaren ha r  kan jag  e j  u t ta la  mig om.  

Utbildning, föreställningar och intellektuell praktik - en samman
fattning. 

Sammanfat tn ingsvis  v i l l  jag  här  lyf ta  f ram några  in t ressanta  mönster  u t i f rån  
den ovanstående analysen av  de  psykologstuderandes  uppsatser .  Hälf ten  av  
uppsatserna  (1 ,2 ,7 ,8 ,9  och 11)  är  producerade  och genomförda  ut i f rån  den 
föres tä l ln ing om psy kologin  som ämnes innehål l  som förfa t tarna  gav u t t ryck 
för  v id  in tervjut i l l fä l le  två . 9 5  Detta  tyder  på  a t t  vår t  föres tä l ln ingsbegrepp och 
sä t ten  a t t  t i l lde la  ind ivider  en  föres tä l ln ing täm ligen väl  besk r iver  hur  den 
s tuderande föres tä l ler  s ig  psy kologin  och även handlar  i  enl ighet  med s ina  
föres tä l ln ingar .  

För  fyra  av  dessa  uppsatser  (1 ,2 ,7 ,  och 11)  känner  jag  t i l l  den handledande 
ins t i tu t ionens  dominerande föres tä lln ingar  om ämnesinnehål l .  För  samtl iga  
sammanfal ler  den handledande ins t i tu t ionens  föres tä l ln ing om ämnesinnehål l  
med den s tuderandes  föres tä l ln ing hä rom vid  andra  in tervjut i l l fä l le t  och 
dennes  in te l lektuel l  prakt ik .  Jag  menar  a t t  v i  kan förs tå  de nna enhet l ighet  
u t i f rån  två  u tgångspunkter .  Utbi ldningen bjuder  u t  en  plura l i sm med 
avseende på  föres tä l ln ingar  samtid igt  som den s tuderande söker  s ig  e t t  
u t rymme för  a t t  u tveckla  s ina  kuns kapss t rävanden.  

En t redjedel  (3 ,4 ,5 ,  och 6)  av  uppsatserna  är  delv is  förfa t tade  ut i f rån  de  
föres tä l ln ingar  som förfa t tarna  gav ut t ryck för  v id  andr a  in tervjut i l l fä l le t .  
För  samtl iga  fyra  råder  det  en  motsä t tn ingen mel lan  dominerande föres täl l 
n ingar  v id  handledande ins ti tu t ion och den s tuderandes  föres tä l ln ingar .  I  t re  

95 En samman fattande tabell återfinns i tabellbilagan. 
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av uppsatserna  (3 ,5  och 6)  bryter  den handledande ins t iu t ionens  domine
rande föres tä l ln ingar  in  i  uppsatsarbete t .  De s tuderande ger  dock e j  helt  upp 
s ina  föres tä l ln ingar  u tan  lå ter  även dem komma t il l  u t t ryck i  s i t t  för fa t tande.  

Slut l igen är  det  två  uppsatser  (10 och 12)  där  de  s tuderandes  förestä l ln ingar  
e j  sammanfal ler  med den in te l lektuel la  prakt iken.  För  den ena  ,uppsats  10,  
kan det ta  delv is  förs tås  i  re la t ion  t i l l  dominerande föres tä l ln ingar  v id  den 
handledningsansvar iga  ins t i tu t ionen då  uppsatsen är  förfa t tad  ut i f rån  en  
föres tä l ln ing som sammanfal ler  med ins t i tu t ionens .  För  uppsats  12  saknar  jag  
uppgif ter  på  handledarens  ins t i tu t ions t i l lhör ighet  och kan blot t  konsta tera  
a t t  den s tuderandes  föres tä l ln ingar  e j  sammanfal ler  med de n in te l lektuel la  
prakt iken .  I  andra  in tervjun ger  förfa t taren  ut t ryck för  f ler  än  en  föres tä ll 
n ing om psyk ologin  som ämnes innehål l  och under s t ryker  där  s in  osäkerhet  
i  va le t  av  föres tä l ln ing om psyk ologin .  

Några reflexioner över kursplane- och uppsatstexter som 
underlag för föreställningsanalyser. 

Den typ av  text  som åter f inns  i  kursplaner  och momentanvisningar  innehål ler  
normat iva  mål-  och innehål lsbeskr ivningar  samt  l i t te ra tur l i s tor  för  en  given 
kurs  och moment .  Dessa  har  få t t  u tgöra  under lag  för  mina  to lkningar  av  
l in jens  innehål l .  Et t  sådant  förfar ingssät t  innebär  natur l ig tv is  en  del  br is ter .  
Det  ger ,  t  ex  ingen möj l ighet  t i l l  en  analys  av  den fakt iska  u t lärningens  
budskap i  "k lassrummet" .  För  mi t t  tenta t iva  försök t i l l  en  enhet l ig  analys  av  
ut lärning och den s tuderandes  uppfat tn ingar  u t i f rån  föres tä l l n ingar  räcker  
dock ansatsen t i l l .  

Uppsats texterna  har  något  o l ika  karaktär .  En del  förfa t tare  är  mycket  tydl iga  
i  s ina  u tgångspunkter  och resonemang om hur  man bet raktar  s i t t  s tudie
objekt .  Andra  är  l i te  mer  " luddiga"  i  kanten.  Min s t ra tegi ,  a t t  läsa  hela  
uppsatserna  för  a t t  sedan specie l l t  granska in lednin g,  bakgrund,  syf te  och 
diskuss ion,  har  fungera t  bra .  Den förs ta  genomläsningen ger  en  bi ld  av  vad 
det  ä r  som förfa t tarna  vil l  berä t ta .  Den ef ter fö l jande granskningen ger  
möj l ighet  a t t  lyf t a  f ram både förfa t tarnas  egna ambi t ioner ,  och hur  de  
diskuterar  s ina  kunskapss t rävanden.  Ti l lvägagångssät te t  ä r  snar l ik t  den 
klass iska  akademiska  opposi t ionsformen förutom at t  jag  e j  granskat  
resul ta tdelarna  ur  vetenskapl i g  synpunkt .  

Ti l l  s i s t  e t t  par  prakt iska  synpunkter .  At t  analysera  uppsatserna  är  t ids
mäss igt  l ika  mödosamt  som at t  a rbeta  med in tervjuer .  D et  har  dessutom 
den nackdelen a t t  uppfö l jn ingsfrågor  in te  går  a t t  s tä l la .  Fördelen  är  a t t  de  
före l igger  färdiga  i  t ryckt  form vi lket  spa r  både t id  och energi  för  annat  
arbete .  
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DEL VI 
AVSLUTANDE DISKUSSION 

DATABILDNINGENS PROBLEM 

Inledning. 

Under  80- ta le t  har  den vetenskapl iga  produkt ion en av  texter  om kval i ta t iva  
metoder  ökat  kraf tig t .  Innehål ls l ig t  kan vi  även konsta tera  a t t  forskare  som 
int resserar  s ig  för  kval i ta t iv  metodik  sys temat iskt  försöker  reda  ut  val id i te ts -
och re l iabi l i te tsproblemen vid  användandet  av  icke  kvant i ta t iva  tekn iker . 9 6  

Måhända kan man pås tå  a t t  de t  har  sket t  en  omsvängning inom den sk  
kval i ta t iv t  inr ik tade  forskningsl i t te ra turen,  f rån  a t t  i  f rämsta  rummet  
argumentera  för  kval i ta t iva  metoder  i  a l lmänhet  i  kombinat ion med en  
a l lmän kr i t ik  av  posi t iv ismens  mätningslära ,  t i l l  a t t  behandla  " in terna"  
vetenskapsteore t iska  problem. 9 7  Min ambi t ion ä r  a t t  a rgumentera  för  de t  
sä t t  på  vi lket  v i  inom Long-projekte t  sökt  lösa  några  väsent l iga  aspekter  av  
f rågorna  om gi l t ighet  och t i l l för l i t l ighet  med avseende på  vad vi  menar  oss  

96 Utan anspråk på representativitet i mitt exempel så är det intressant att notera 
att t ex Enero th, B. (1979). Kvalitativ metod för samhällsvetenskaplig forskning knappast 
behandlar problemet. I Eneroth, B. (1984). Hur mäter man "vackert" ? - Grundbok i 
kvalitativ metodik, sidorna 65 - 76, skrivs validitets och reliabilitetsproblematiken fram 
som intersubjektivitets och giltighetsproblem. Vidare behandlade fenomenografiskt 
inriktade forskare i slu tet av 70- o ch början av 80-ta let reliabilitetsfrågan på så sätt a tt 
andra fick fördela de beskrivningskategorier som forskaren konstruerat. Korrelationen 
mellan olika bedömare fick utgöra kriteriet på reliabilitet. Se t ex Larsson, S.(1986). 
Kvalitativ analys - exemplet fenomenografi, sid 38 - 39. Det som enligt min m ening gör 
ovanstående exempel intressanta är att Eneroths böcker under många år varit represente
rade på litteraturlistorna på såväl grund- som forskarutbildningsnivå. Fenomen ografin är 
sedan snart e tt årtionde tillbaka en självständig forskningstradition i svensk pedagogisk 
forskning, som inte minst när det gäller frågor om undervisningslära fått stort genomslag 
i debatt en. 

97 Se t ex Kvale, S. (Editor). (1989). Issues of Validity in Qualitative Reseach. Boken 
består av en samling artiklar som utifrån olika utgångspunkter ingående behandlar framför 
allt validitetsproblem vid kvalitativa forskningsstrategier. S e även t ex U ljens, M. (19 89) 
Fenomenografi - forskning om uppfattningar. Uljens gör en omfattande genomgång utav 
den fenomenografiska ansatsen och diskuterar ingående metodens validitets och 
reliabilitetsproblem. 
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ha undersökt  och hur.98 Min utgångspunkt  ä r  a t t  v isa  på  för t jäns terna  med 
a t t  dr iva  den kvali ta t iva  s tudien så  långt  a t t  den leder  t i l l  u tarbetandet  av  en  
ref lekterad analysmodel l .  Jag  kommer härvid  a t t  kor t fa t ta t  d iskutera  
to lkningsproblemat iken i  den forskningsprocess  som jag  del tagi t  i  f rån  
skapandet  av  en  a l lmän teor i ram för  Longprojekte t ,  konst ruerandet  av  
in tervjufrågor ,  genomförandet  av  in tervjuer ,  to lkni ng av  in tervjuer  u t i f rån  
s t rukturmodel len  samt  t i l lde lningen av  föres tä l ln ingskategor ier  på  in
dividnivå .  Hela  denna process  innehå l ler  f lera  o l ika  to lkningspr oblem som 
i  den klass iska  forskningsprocess l i t te ra turen benämns val id i te ts-  och re l iabi l i -
te tsproblem.  I  min framstä l ln ing kommer jag  f rämst  a t t  koncentrera  mig på  
de  to lkningsproblem som uppstår  v id  konst rukt ionen av  föres tä l ln ings
kategor ier  och to lkningen av  de  individuel la  in tervjusvaren i  l juse t  av  de ,  av  
mig konst ruerade  föres tä l ln ingskategor ierna .  För  a t t  "visual isera"  min 
f ramstäl ln ing jämför  jag  vår  to lkningsansats  och dess  resul ta t  med annan 
empir isk  forskning som ansluter  t i l l  mi t t  a rbete .  

Från teoretisk referensram till strukturmodell. 

Vår övergr ipande teor i ram f ick  u tgöra  d en väsent l iga  u tgångspunkten för  
konst rukt ionen av  vår t  i n tervjuschema. 9 9  Detta  var  vår t  sä t t  a t t  expl ic i tgöra  
a t t  v i  samlade in  informat ion om s tuderandes  föres tä l ln ingar  om utbi ldning ,  
yrke  och samhäl le .  Utvecklandet  av  föres tä l ln ingsbegreppet  och s t rukturmo
del len  har  givi t  oss  möj l ighet  a t t  för  andra  berä t ta  vad det  ä r  v i  undersöker  
när  v i  s tuderar  föres tä l ln ingar / 0 9  Vi kan därmed även hävda a t t  v i  under
söker  det  v i  avser  a t t  undersöka samtidigt  som vi  använder  oss  av  en  
medvete t  to lkande forskningsa nsats .  Det  måste  dock här  k lar läggas  a t t  de t  
sket t  förskjutni ngar  i  vår  förs tåe lse  av  vad v i  fakt is kt  gör .  Utveckl i ngen av  
föres tä l ln ingsbegreppet  har  innebur i t  en  fördjupad förs tåe lse  för  vad det  är  
vi  s tuderar .  Det ta  inom ramen för  en  och samma forskningsp rocess .  Det ta  
leder  t i l l  a t t  några  anmärkningar  angående våra  d ata  m åste  lyf t as  f ram.  

QO 
Zetterström (1988) a a redogör utförligt för validitets och reliabilitetspro-

blematiken i sin avhandling. Vid are finns det sedan flera år tillbaka forskningsöversikter. 
Se t ex Berglund, G. W. (1985). Den etnografiska ansatsen - Ett aktuellt inslag i 
pedagogisk forskning. 

99 De för denna avhandling aktuella intervjufrågorna se sid 41. 

100 se sid 40 f f. 
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Intervjuteknik och tolkning av intervjuerna. 

Konstrukt ionen av föres tä l ln ingskategor ier  har  sket t  på  basis  av  informat ion 
som rent  tekniskt  har  samlats  in  u t i f rån  den förs tåe lse  som vi  hade  av  
föres tä l ln ingar  innan s t rukturmodel len  hade generera ts .  Det ta  innebär  a t t  de  
to lkningar  jag  redovisar  sket t  u t i f rån  en  data insamling som präglades  av  den 
teore t i ska  referensramen,  men som inte  är  teor is tyrd  u t i f rån  s t rukturmo
del len .  Mit t  da taunder lag  h ar  där med br is ter  som det  e j  to rde  ha  haf t  om 
det  hade producera ts  m ed hjä lp  av  f råges t ä l ln ingar  och f rågetekniker  som 
generera ts  och precisera ts  u t i f rån  såvä l  den övergr ipande teor i ramen som 
s t rukturmodel len .  Å andra  s idan hade vi  in te  kunnat  skapa s t rukturmodel len  
u tan  den ursprungl iga  teor i ramen och de  ef ter fö l jande föres tä l ln ingsa
nalyserna .  

Vad innebär  då  det ta  för  kval i te ten  på  mi t t  a rbete  ?  Förs t  och f rämst  
innebär  det  en  medvetenhet  om at t  de t  går  a t t  producera  bät t re  data
under lag  än  det  som före l igger .  Jag  menar  v idare  a t t  s t rukturmodel len  kan 
ses  som et t  bra  h jä lpmedel  inför  for tsa t t  empir isk  forskning om föres tä l ln ing
ar .  S t rukturmodel len  kan bidra  t i l l  a t t  f rågor  och uppfö l jn ingsfrågor  
formuleras  mer  konsekvent  och precis t  i  och med a t t  model len  "pekar"  u t  
innehål le t  i  vad-  och hur-  f rågorna:  Vad är  det  som skapar  och upprät thål ler  
den grundläggande makten och hur  förverkl igas  den enlig t  in tervjupersonen? 
Vad och hur  kan konkret iseras  i  in tervjus i tuat ionen ut i f rån  aktuel l t  
undersökningsproblem.  

Rela tera t  t i l l  de  in tervjufrågor  jag  an alysera t  innebär  det ta  a t t  v i  nu  kan se  
br is ter  i  uppföl jn ingen av  de  in tervjuades  svar .  T  ex har  f rågan om vi lken 
undervisningsmetod som ger  den bäs ta  inlärningen in te  fö l j t s  upp konsekvent  
i  a l la  in tervjuer .  Vid  to lkningen av  hela  in tervjumater ia le t  v isade  det  s ig  a t t  
jus t  den f rågan kom at t  spela  en  betydelseful l  ro l l  för  skärpan i  s jä lva  
konst rukt ionen av föres tä l ln ingskategor ier .  Samtidigt  har  f rånvaron av  
uppfö l jn ingsfrågor  i  v issa  in tervjuer  kommit  a t t  försvåra  to lkningen av  
enski lda  s tuderande s  föres tä l ln i ngar  om aktuel l t  ämnes  kunskapspotent ia l .  
Fördelningen av  föres tä l ln ingskategor ier  på  indiv idnivå  sku l le  m a  o  kunna 
göras  med bät t re  precis ion än  vad jag  kunnat  göra  med aktuel l t  in terv
jumater ia l / 0 7  

Vår ursprungl iga  s t ra tegi  för  a t t  garantera  a t t  goda uppföl jn ingsfrågor  
s tä l ldes  var  av  teknisk  ar t :  v i  var  a l l t id  två  in tervjuare  i  syf te  a t t  kunna 

101 Zetterström (1988) a a diskuterar denna problematik utförligt på sidorna 78 f f. 
Motsvarande principiella problem gäller även för mig. Då Zetterström behandling av 
frågan är synnerligen noggrann hänvisar jag till hans arbete och utvecklar den ej vidare 
här. 
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" täcka  upp"  varandra  med avseende på  uppföl jn ingsfrågor .  Jag  menar  
for t farande a t t  de t  är  en  bra  s t ra tegi .  S jä lva  in tervjugenomförandet  sku l le  
dock bl iv i t  ännu bät t re  om en utarbetad  analysmodel l  funni ts  a t t  t i l lgå  redan 
i  förväg.  Nu kom s t rukturmodel len  a t t  b l i  e t t  v ikt ig t  resul ta t  av  vår  
forskningsprakt ik ,  något  som i  s ig  ä r  e t t  väsent l ig t  b idrag.  Model lens  
t i l lkomst  ä r  snarare  en  konsekvens  av  hela  vår  forskni ngsansats :  Teor i  och 
metodutveckl ing via  empir iska  s tudier  som utgår  f rån  en  medveten teor i ram.  

För  f ramtida  in tervjuundersökningar  som syf tar  t i l l  a t t  s tudera  ol ika  gruppers  
föres tä l ln ingar  om ski lda  socia la  fenome n torde  s t rukturmodel len  så ledes  
vara  e n  hjä lp  v id  s jä l va  skapandet  av  in tervjufråg or .  Var je  huvudfråga  bör  
ideal t  u tpeka e t t  socia l t  objekt  samtidigt  som uppföl jn ingsfrågorna  är  så  väl  
förberedda a t t  den intervjuade expl ic i t  e l ler  impl ic i t  ger  informat ion om de:  

a)  egna antagandena och försanthål landena för  beskr ivning och 
analys  av  aktuel l t  s ocia l t  objekt .  

b)  vad som genererar  den grundläggande makten över  aktuel l t  
socia l  objekte t  u t i f rån  s ina  eg na utgångspunkter .  

c )  hur  den angivna m akten förverkl ig as  och upprät thål les  i  de t  
egna perspekt ivet .  

d)  huruvida  den in tervjuade anser  det  önskvär t  och möj l ig t  med 
en  förändr ing.  

e )  den intervjuades eventuel la  reflexion över  förekomsten av  
a l ternat iva  fö res tä l ln ingar  om aktuel l t  so cia l t  objek t .  

De br is ter  jag  nu kan upptäcka m ed hjä lp  av  s t rukturmodel len  bör  m a  o  
f rämst  värderas  i  re la t ion  t i l l  de  förbät t r ingar  för  f ramtida  bruk som s jä lva  
skapandet  av  model len  innebur i t .  

Tolkning utifrån strukturmodellen. 

I  de t ta  avsni t t  har  jag  arg umentera t  för  för t jäns terna  med a t t  skapa en  
model l  för  s jä lva  to lkn ingsfasen av  forskningsarbete t  och därmed synl iggöra  
to lkningskr i ter ie rna .  E t t  exempel  ges  nedan på  hur  en  sådan forsknings
s t ra tegi  kan ski l ja  s ig  f rån  e t t  annat  och vanl igare  förfar in gssät t  inom s  k  
to lkande ansatser .  

Mit t  exempel  u tgörs  av  en  jämförelse  mel lan  den i  denna avhandl ing 
f ramlagda analysen av  de  psykologs tuderandes  föres tä l ln ingar  om psyko logins  
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kunskapspotent ia ler  med "motsvarande"  analyse r  genomförda  av  Lars-Ove 
Dahlgren och Ingr id  Pramling.  Jag  in leder  m ed e t t  kor t  refera t  av  deras  
forskningsansats  och fo rskningsresul ta t . 7 0 2  

I  en  analys  av  psykologstuderandes  uppfat tn ingar  av  psykologiämnet  och 
psykologisk  verksamhet  redovisar  förfa t tarna  s ina  resul ta t  u t i f rån  den 
forskningsansats  som under  80- ta le t  u tarbeta ts  under  namnet  fenomenogra-
f i . 1 0 B  In tervjus t ra tegin  som förfa t tarna  använder  s ig  av  är  i  teknisk  mening 
densamma som jag t id igare  beskr iv i t  och som vi  inom Long-projekte t  använt  
oss  a v. m  Stra tegin  för  analys  och to lkning ski l jer  s i g  emel ler t id  f rån  d en i  
denna avhandl ing redovisade .  Syf te t  för  de  forskare  som representerar  
fenomenograf in  är  a t t  u t i f rån  e t t  in tervjumater ia l  "upptäcka l ikheter  och 
ski l lnader  mel lan  uppfat tn ingar" / 0 5  Denna utgångspunkt  ä r  problemat isk .  Det  
f ramstår  som om forskaren upptäcker  ski l lnader  som fakt iskt  f inns.  Et t  
antagande som innebär  a t t  s jä lva  uppfat tn ingarna  upptäcks  i  och genom 
upptäckten av  ski l lnaderna  mel lan  uppfat tn ingar .  Vi  menar  a t t  kval i ta t iva  
ski l lnader  mel lan  föres tä l ln ingar  in te  upptäcks/ 0 5  Föres tä l ln ing ar  konst rue
rar forskaren utifrån strukturmodellen och det empiriska underlaget. 
Därigenom kan kr i ter ierna  för  to lkningsarbete t  b l i  syn l igt  för  andra  samtidigt  
som det  tydl ig t  f ramgår  a t t  de t  ä r  forskaren som påför  in tervjumater ia le t  en  
to lkning.  Med s t rukturmodel len  har  begreppet  föres tä l ln ingar  g ivi ts  en  
teore t i sk  och metodisk  precise r ing t i l l  sk i l lnad f rån  begr eppet  "uppfat tn ing 
av"  som inte  def in ieras  närmare  i  de t  här  anför da  arbete t . 7 0 7  

Som jag förs tå t t  begreppet  "uppfat tn ing av"  är  poängen a t t  forskarna  
beskr iver  människors  uppfat tn ingar  av  ol ika  aspekter  av  verkl igheten med 
hjä lp  av  de  av  forskaren upptäckta  beskr ivningskategor ierna .  Ski l lnad en i  
analysförfarande mel lan  den ansats  jag  här  förordar  och den fenomenograf is 

102 Se Dalhlgren, L. O., & Pramling, I. (1981). Möte med psykologin - En studie av 
hur en grupp psykologstudenter uppfattar psykologiämnet och psykologisk verksamhet vid 
olika tidpunkter under sitt första studieår. 

103 För en utförlig presentation av traditionens studieobjekt se Marton, F. (1981). 
Phenomenography - Describing Conceptions of the Word Arou nd Us. En aktuell svensk 
text på samma tema är Marton, F.(1992). På spaning efter medvetandets pedagogik. 

104 Se sid 40 f f. 

105 Dalhlgren, L. O. & Pramling, I. (1981). sid 3. 

106 Uljens (1989) diskuterar huruvida vi skall uppfatta de fenomenografiska 
företrädarna på d et sätt so m jag här tolkar dem. S e sid 44 i anfört arbete. 

107 Däremot finns begreppet presenterat i en rad olika arbeten. Se t ex Marton, F. 
(1986). Fackdidaktik. Volym 1. Principiella överväganden. Yrkesförberedande ämnen. 
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ka l igger  i  den teore t i ska  bes tämningen av de  två  begreppen föres tä l ln ing om 
och uppfat tn ing av.  Föres t ä l ln ingar  ä r  a l l t id  föres tä l ln ingar  om den socia la  
verkl igheten och kan beskr ivas ,  analyseras  och to lkas  u t i f rån  s t rukturmodel
len .  "Uppfat tn ingar  av"  kan också  beskr iva  o l ika  uppfat tn ingar  av  socia la  
fenomen.  Ski l lnaden bes tår  i  a t t  den teore t i ska  bes tämning av  vad en  
uppfat tn ing är ,  i  prakt iken var ierar  forskare  emel lan .  Tolkningen sker  u t i f rån  
forskarens  out ta lade  förförs tåe lse  av  aktuel l t  intervjumater ia l .  Den fenome
nograf iska  ansatsens  motsvar ighet  t i l l  vår  s t rukturmodel l  kommer  därmed a t t  
u tgöras  av  out ta lade  antaganden och analy ss t ra tegier . 7 0 9  

Vilka  ski l lnader  uppkommer om vi  jämfö r  mina  föres tä l l n ingsanalyser  med 
en analys  u t i f rån  den fenomenograf iska  ansatsen?  Nedan genomförs  en  
jämförel se  u t i f rån  f rågeområden som är  snar l ika  varandra  och där  de  
in tervjuade t i l lhör  samma typ av  s tuderande.  

Dahlgren/Pramling redovisar  fyra ,  enl ig t  dem kval i ta t iv t  sk i lda ,  beskr ivnings
kategor ier  för  hur  de  psykologstuderande uppfat tar  psykologiä mnet :  

"A:  Psykologi  befa t tar  s ig  med f rågan om hur  man skal l  behandla  människor  
med psykisk a  problem.  

Exempel :  

S (studerandesvar): Jaa, det är klart.. Ju längre man är här, ju mer kanske man 
får revidera sin uppfattning, men., innan jag började här, så personliga intryck.. 
ansåg jag a tt psykologin var en utav många vägar att hjälpa andra människor 
som har stora mentala och andra d ylika problem..."109 

Dahlgren/Pramling to lkar  denna typ av  utsaga  som at t  "psykologin  som 
kunskapsområde innehål ler  handl ingsregler  för  diagnost ik  och behandl ing av  
människor  med psykiska  problem" 1 1 0  Den andra  beskr ivningskategor in  
sammanfat tar  förfa t tarna:  "Psykolog i  innebär  a t t  förs tå  människor" 7 7 7  

Innehål le t  i  beskr ivningskategor in  speci f iceras  " . . .människor  kan förs tås  i  en  

JfjO Larsson, S. (1986). diskuterar indirekt denna problematik. Han är väl medveten 
om möjligheten att integrera olika beskrivningskategorier i ett begreppssystem men menar 
att den fenomenografiska ansatsen som sin överordnade regel har att beskrivningen av 
uppfattningar skall vara intervjuunderlaget troget. 

1(9 Dahlgren, L.O. & Pramling, I. (1981) sid 4. 

110 a a sid 4. 

777 a a sid 5 
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tämligen insulär bemärkelse och att det är denna förståelse som är psykolo
gins kunskapsinnehåll. "m 

Författarna ger oss läsare följande empiriska exempel: 

nS..det rör sig om det mentala livet hos människor Ja va rför en reagerar som 
en gör..."113 

Den tredje beskrivningskategorin sammanfattar författarna: "Psykologi 
innebär att förstå samspelet mellan människor och den sociala miljön" 114 

Beskrivningskategorin specificeras som: "Den gemensamma kärnan i d enna 
svarsgrupp är att det sociala samspelet mellan människor är psykologins 
mest angelägna studieobjekt. "ii5 Jag återger även här utdrag ur ett empiriskt 
exempel: 

"S... Jaa..det handlar ju o m människor., om hur vi beter oss i o lika situationer 
.. o ch lite grann o m hur v i bör bete oss 
.... Ja jag tycker att det är det stora området., att lära oss hur vi kan få det 
bättre egentligen tillsammans.."116 

Den sista beskrivningskategorin sammanfattar författarna: "Psykologi ä r att 
förstå att människor är vad de är som ett resultat av grundläggande 
samhälleliga förhållanden." ii7 Kategorin kommenteras av författarna som en 
uppfattning om psykologin som en omöjlig vetenskap då det krävs sam
hällsförändringar för att komma åt orsakerna till psykiska problem. 
Författarna ge ett långt empiriskt exempel på beskrivningskategorin. Jag 
refererar här ett kort avsnitt: 

" S... pr oblematiken är över så brett fält med ekonomiska villkor å bostadsvill
kor å arbetsvillkor å ....det är så många faktorer som samspelar som inte en 
enskild psykolog kan råda över helt enkelt.n118 

112 a a sid 5 

113 a a sid 5. 

114 a a s 5 

115 a a sid 6. 

116 a a sid 5 - 6. 

117 a a sid 6. 

118 a a sid 7. 
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Dahlgren/Pramlings analys resulterar således i fyra beskrivningskategorier 
som till sitt innehåll liknar några av de föreställningskategorier som jag 
tidigare redovisat. Det gäller främst kategorierna A, B , C och E i min 
framställning.279 (se tabell 28) 

Dahlgren/Pramlings beskrivningskategori A liknar till sitt innehåll de 
föreställningar som jag sammanfattat under benämningen psykologins 
återanpassande möjligheter: Både de studerande som Dahlgren/Pramling 
intervjuat och de som ingick i Long-projektets undersökningsgrupp upp
fattar/föreställer sig att psykologin kan bidra till att människor som mår 
psykiskt dåligt kan återanpassas till ett normalt liv. Dahlgren/Pramlings 
beskrivningskategori B är delvis svår att uttolka utifrån de föreställnings
kategorier jag tidigare redovisat: Den liknar till sin benämning de föreställ
ningar som jag beskrivit under föreställningskategorin psykologins förståel-
seskapande möjligheter. Det är den unika individen i sit t sammanhang som 
utgör den ram som ger god psykologisk kunskap och behandlingsstrategier. 
Eller som Dahlgren/Pramling specificerar sin beskrivningskategori: "psykologi 
handlar om att förstå människor i en insulär bemärkelse". En utsaga som 
även kan tolkas i ljuset av strukturmodellens kategori E. Insulär kan här 
utpeka att psykologi som ämne måste förstås och förklaras utifrån intraindi-
viduella förutsättningar. 

Dahlgren/Pramlings beskrivningskategori C sammanfattar uppfattningar om 
att psykologin handlar om samspelet mellan människor och miljö och 
kunskaper om denna relation kan bidra till att alla får det bättre. Denna 
tolkning är snarlik föreställningar om psykologins möjlighet att bidra till 
förbättringar av psykosociala miljöer, d v s en föreställningskategori som kan 
beskrivas enligt strukturmodellens kategori B. 

Den fjärde beskrivningskategorin som Dahlgren/Pramling presenterar - att 
förstå att människor är resultatet av grundläggande samhälleliga förhållan
den kombinerat med en kritik av den nuvarande psykologin - liknar föres
tällningar om psykologins systemutmanande möjligheter, dvs strukturmodel
lens kategori A. 

Avsaknaden av en tydliggjord systematik för analys av uppfattningar av kom
mer, enligt min uppfattning, att försvåra en systematisk analys av relationer-

119 Jag vill för den fortsatta framställningen understryka att syftet med denna 
presentation av Dahlgren/Pramlings analys in te är skriva fram e n kritik av deras analys 
av de psykologstuderandes uppfattningar av psykologin. Min ambition är i stället att 
skriva fram poängen med att inför analysen av ett intervjumaterial ha en utarbetad 
analysstrategi. 
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na mellan de olika uppfattningarna.720 Fördelen med strukturmodellen är att 
den både underlättar och bidrar till att precisera en systematik. Vi kan 
utifrån den föra en diskussion om utbildning i termer av ämnesinnehåll, 
utlärning och inlärning som just former av maktutövning, kontroll, motstånd 
och strategier emot, eller anpassning till en given utbildningsverksamhet. 

Tabell 28. Innehållsliga likheter mellan Dahlgren/Pramlings analys av psykologstuderandes 
uppfattningar av psykologi och Long-projektets analys av de psykologstuderandes 
föreställningar om psykologins kunskapspotentialer. 

Beskrivningskategori enligt Dahlgren/ Föreställningskategori 
Pramling 

A Psykologi befattar s ig med frågan 
om hur man skall behandla männi
skor med psykiska problem. 

B Psykologi innebär att förstå männi
skor 

C Psykologi innebär att förstå samspe
let mellan människor och den 
sociala miljön 

D Psykologi är att förstå att männi
skor är vad de är som ett resultat 
av grundläggande samhälleliga 
förhållanden 

Liknar föreställningsk ategori C 

Liknar föreställningskategori D samt 
delvis E 

Liknar föreställningska tegori B 

Liknar föreställningska tegori A 

Tolkning av enskilda intervjuer. 

När det gäller relationen mellan Dahlgren/Pramlings beskrivningskategorier 
och de empiriska exempel de anger, uppvisar de delvis samma problem som 
vi inom Long-projektet stått och står inför. En beskrivningskategori-
/föreställningskategori är både mer allmän och mer preciserad än vad en
skilda intervjuutsagor är. Detta leder till att olika uttolkare av interv
juutsagor kan lägga in olika innebörder i den text de läser. Skillnaden mellan 
Dahlgren/Pramlings och vår tolkningsstrategi blir här densamma som vid 
konstruktionen av kategorier. Med hjälp av strukturmodellen erhåller vi ett 
"regelsystem" för hur vi skall tolka även enskilda individers utsagor, vilket 
gör det lättare för forskaren att tolka de olika individernas intervjusvar. Det 

120 Däremot har företrädare för ansatsen genomfört försök att log iskt integrera ol ika 
uppfattningar till varandra. Se t ex Larsson, S. (1982). Studier i lärares omvärldsupp
fattning: ett försök till integration. 
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blir också lättare för läsaren att uppfatta varför en viss intervjuutsaga 
betraktas som ett empiriskt exempel på en given föreställningskategori. 

När det gäller mitt framställningssätt för redovisning av föreställnings
kategorier och empiriska exempel har jag valt att till varje föreställnings
kategori ge ett empiriskt exempel. Detta förfaringssätt var framförallt mycket 
vanligt vid s k kvalitativ forskning under andra halvan av 70-talet. Frågan om 
huruvida detta är rimligt eller ej kan diskuteras. Det väsentliga är dock att 
skriva fram resultatet av föreställningsanalysen, dvs föreställningskategori
erna. Syftet är då att få möjlighet att argumentera för dessa som rimliga 
tolkningar av hur studerande föreställer sig olika aspekter av de sociala livet. 
Att söka "verifiera" tolkningarna med enstaka empiriska exempel ger inte en 
rättvisande bild av grunden till konstruktionen av föreställningskategorier. 
De är resultatet av tolkningar av alla undersökta individers intervjuutsagor 
med hjälp av föreställningsbegreppet och strukturmodellen. 

Anledningen till att jag redovisar enskilda exempel på föreställnings
kategorierna är att läsaren skall ges en uppfattning om hur de konkreta 
uttrycken för en föreställningskategori kan gestalta sig. Redovisningen syftar 
m a o inte till a tt pröva tillförlitligheten. Den har under årens lopp prövats 
inom vår forskargrupp genom att intervjuutsagor har diskuterats och prövats 
mot föreställningskategorier. Vidare har en forskare vid institutionen erhållit 
ett urval u tsagor och kategoribeskrivningar och parat ihop intervjucitat med 
kategoribeskrivningar. Några anmärkningsvärda avvikelser från de här i 
avhandlingen redovisade tolkningarna har därvid inte uppkommit/27 

121 Forskaren, som själv genomfört föreställningsanalyser i sitt avhandlingsarbete, 
tilldelar i 8 fall av 10 individerna samma fö reställningskategorier s om jag gjort. 

168 



UTVÄRDERING - DEN HÖGRE UTBILDNINGENS MÅL 
OCH STUDERANDES STABILISERING OCH FÖRÄNDRING 
AV FÖRESTÄLLNINGAR. 

Inledning. 

Allt eftersom resultatbilden vuxit fram har jag besvarat och diskuterat av
handlingens huvudfråga.722 Min huvudfråga syftade till att: 

belysa om, och i så fall hur, högskolestuderandes föreställningar 
om kunskapspotentialerna, i de ämnesområden som utbildningarna 
till maskiningenjör, ekonom, läkare och psykolog representerar, 
förändras under högskoletiden i relation till studerandegruppernas 
initiala föreställningar härom och till d e fyra utbildningslinjernas 
sätt att organisera sin undervisning. 

I det följande avsnittet för jag en utvidgad diskussion över några av svaren 
på denna fråga samt relaterar dem till den högre utbildningens mål. I 
avsnittet ges förslag till fortsatt forskning i anslutning till de resultat som 
diskuteras. Avsnittet avslutas med några kommentarer till den aktuella 
debatten om utvärdering av universitet och högskoleutbildningar. 

Vad har de studerande gemensamt oberoende av utbildningslin-
je? 

De studerande vid maskinteknisk linje, ekonom-, läkar- och psykologlinjen 
skiljer sig åt i flera intressanta avseenden samtidigt som två tydliga likheter 
framträder: 

- D e studerande uttrycker, oberoende av utbildningslinje, främst 
kategori C-föreställningar såväl vid studiestarten som vid 
avslutningen av studietiden. 

Det innebär att merparten av de studerande - oberoende av utbildningsval -
förväntar sig att utbildningen skall innehålla just de kunskaper som den 
framtida yrkespraktiken kommer att kräva av dem. Vidare så uppfattas 
utbildningarna förmedla kunskaper som kommer att vara bra att förvärva i 
sig o ch inför framtiden oavsett om den studerande själv kan se nyttan eller 

122 se sid 18 f f. 
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ej härmed.725 Själva förvärvandet av de eftersökta kunskaperna anser 
studerande med kategori C-föreställningar att de själva har ansvar för att 
förverkliga. Något egentligt motstånd eller några utarbetade strategier för 
förändring av det existerande "tillåter" inte föreställningsstrukturen. 

Föreställningar som kan beskrivas i strukturmodellens kategori C är i 
grunden ett uttryck för anpassning. I och med att den grundläggande makten 
lokaliseras till verksamhetsnivå och förverkligandet till individnivå utpekar 
föreställningen anpassning till det givna och uttrycker därmed stabilitet av 
rådande förhållanden. När det gäller den aspekt av de studerandes föreställ
ningar som jag här undersökt innebär detta att de studerande aktivt anpassar 
sig till de krav som utbildningarna ställer på dem med avseende på innehåll 
och arbetsformer. I beskrivningarna av de studerandes föreställningar härom 
beskrivs de studerandes anpassning till utbildningarnas innehåll och form 
konkret. Vid utbildningen till civilingenjör handlar det om att förvärva de 
kunskaper i n aturvetenskap och teknik som är avpassade till produktionens 
behov. Ekonomstuderande eftersträvar att förvärva tekniker och teorier som 
kan bidra till att betjäna olika företagsverksamheter. De läkarstuderande vill 
förvärva hälso- och sjukvårdsanpassade kunskaper för att kunna leva upp till 
de krav de tror att framtiden kommer att ställa på dem. Helheten av 
kunskaper består här av summan av de olika medicinska specialiteternas 
praktiska och teoretiska vetande. Psykologstuderande söker erhålla de 
instrument och teoribildningar som bidrar till att de kan hjälpa människor 
att återanpassa sig. 

Vilka slutsatser är då rimliga att dra av dessa resultat i fö rhållande till den 
högre utbildningens mål: 

" U tbildningen skall anordnas så att de studerande förvärvar kunskaper och färdigheter 
samt utvecklar sin förmåga a tt kritiskt bedöma företeelser av skilda slag. U tbildningen skall 
främja a tt de s tuderande förbereder sig för ski lda yrken e ller v idareutvecklar sig inom yrken 
som de redan utövar All utbildning skall främja d e studerandes personliga utveckling.." 

123 Innehållet i kategori C-föreställnin garna samt att fle rtalet studerande företräder 
ett sådant innehåll kan jämföras med två svenska studier. Bäckströms (1991) studie, en 
longitudinell studie över hur studerande vid reli gionsvetenskaplig linje förändras under 
sin utbildningstid, visar på likartade resultat. De flesta studerande förväntar att 
utbildningen skall ge teoretiska kunskaper om religion i allm änhet. De tar för givet att 
utbildningen skall ge kunskaper i en mer neutral, objektiv mening. Liknade svarsmönster 
återkommer vid studiernas avslutning. Se Bäckström, A. (1991). Att förändras av 
utbildning ? Om stabilitet och utveckling vid religionsvetenskaplig linje, s 316 - 321. 
Sutter (1992) analyserar studerandestrategier. Framförallt de läkarstuderande i hans 
studie ger uttryck för en anpassningsstrategi som liknar vår kategori C-föreställning. Se 
Sutter, B.(1992). Studerandestrategier i högskolan och deras betingelser, s 5. Se även 
Sutter (1990) a a. Huvudresultaten i avhandlingarna av Hult (1990) a a o ch Zetterström 
(1988) a a har samma karaktär. 
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Denna grundläggande föreställning om att kunskap skall bidra till att 
förverkliga de krav som ställs av givna förhållanden kan till en början verka 
något pessimistisk med tanke på att "vi" med högskoleutbildning ofta 
refererar till kreativitet, kritisk tänkande o s v. I själva verket menar jag 
dock att något annat resultat inte borde ha varit att förvänta.I inled
ningen refererade jag min och Long-projektets övergripande teoriram. En 
grundläggande förståelse av utbildning i al lmänhet innebär ett synliggörande 
av att utbildning alltid främst har till u ppgift att förmedla och återskapa ett 
givet samhälles norm- och värdesystem. Utbildning bidrar därmed till a tt in
dividerna anpassas till det existerande samhället. Mötet mellan den 
studerande och utbildningens budskap är en process som alltid innebär 
förvärv och/eller utarbetande av värderingar trots att det specifika föremålet 
för aktuell utbildning definieras som vetenskap. Att delta vid universitets-
eller högskoleutbildning är då i en mening den mest avancerade och 
kvalificerade formen av förvärv av såväl värderingar som av kunskap.725 

Någon kanske här har den invändningen att det inte är högskolan som pro
ducerar föreställningar om anpassning. - Det är sant ! Vad vi ser i vår studie 
är att flertalet studerande utarbetar en föreställning om anpassning till d et 
givna eller förändras till att vara bärare av en sådan föreställning. 

De flesta som givit uttryck för kategori C-föreställningar om vilka kunskaper 
de eftersträvar att förvärva behåller den föreställningen utbildningen igenom. 
De utvecklas dock inom ramen för sin föreställning. Något som tar sig 
uttryck i att de beskriver innehållet i sina utbildningar på ett mer reflekterat 
sätt vid andra intervjutillfället. Detta kan t ex beskrivas med antalet ord som 
de studerande använder för att berätta om ett och samma fenomen i bö rjan 
och i slutet av utbildningen. Intervjuutskrifterna är väsentligt längre vid 
andra än vid första intervjutillfället. Mer intressant är dock att många som 
stabiliserar en kategori C-föreställning eller förändras till att i huvudsak 
omfatta en sådan föreställning utvecklar vad jag kallat ett förvetenskapligan-
de av sin föreställning. Förhållandet mellan verklighet och teori har 
problematiserats.726 

124 Ett resultat som ansluter till Bourdieus och Passerons tes om att utbildnings
institutionerna uppfattas som neutrala. Se Bourdieu, P., & Passeron, J-C.(1977). 
Reproduction in Education, Society and Culture, sid 141 o ch 195. 

125 Jämför här t ex Brante, T. (1987). Kärnkraften. Varför är forskarna oense. I 
Tvärsnitt 1987/1 s 33-41. Brante beskriver där resultaten av intervjuer med tolv 
vetenskapsmän som alla har samma formella vetenskapliga kompetens att uttala sig i 
kärnkraftsfrågan. Trots att alla är skolade i samma teoribildningar och har docent
kompetens i ämn et delar de ej frågan om kärnkraftens för oc h nackdelar. 

126 Detta resultat kan jämföras med de resultat som Bäckström (1991) erhållit då 
han beskriver de teologstuderandes förändring i synen på kunskap. Bäckström relaterar 
de studerandes förändringar av uppfattningar om vad de vill lära sig till tre olika former 
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För att sammanfatta: En första grundläggande likhet mellan studerande vid 
de fyra utbildningarna, såväl vid ankomsten till som vid avgången från 
högskolan, är att en stor andel uttrycker föreställningar om respektive ämnes 
kunskapspotentialer som till sina strukturella kännetecken innebär an
passning till v ad som uppfattas vara rådande sociala förhållanden. 

I ett klassiskt utvärderingsperspektiv kan ovanstående resultat tolkas som 
att utbildningsresultaten inte utfallit i önskad riktning sett utifrån de 
officiellt uttryckta målen.727 Det är inte kritiskt tänkande som är det 
gemensamma resultatet för olika utbildningar utan utbildning till fortsatt 
anpassning. Däremot kan vi kanske säga att de studerande utvecklas som 
personer när de utvecklar ett "förvetenskapligt" förhållningssätt. I den 
betydelsen lyckas högskolan med sin målsättning att ".. all utbildning skall främja 
de studerandes personliga utveckling.." 

I både traditionell och nyare pedagogisk forskning om relationerna mellan 
utbildning och samhälle fokuseras ofta resultaten av analyserna på vilket 
sätt en given utbildningspraktik bidrar till att upprätthålla rådande sam
hälleliga förhållanden i termer av dominerande ideologi, arbetsdelning e t 
c. Detta gäller inte minst Durkheimtraditionens funktionalistiska perspektiv 
på utbildning. Dagens stora utvecklare och traderare av denna tradition, 
som Bourdieu i Frankrike och Bernstein i England, fokuserar i stort sett 
samma grundproblematik: På vilket sätt bidrar utbildning till det ifrågavaran
de samhällets fortlevnad? Jag har här som ett huvudresultat skrivit fram den 
högre utbildningens bidrag till att stabilisera och utveckla studerandes före
ställningar om olika ämnens kunskapspotentialer i termer av en grund
läggande föreställning om anpassning till det givna.725 

Alla studerande uttrycker dock inte kategori C-föreställningar. Det finns 
studerande som uttrycker avvikande föreställningar om vilken kunskap som 
är eftersträvansvärd och möjlig. Av resultaten från föreställningsanalysen 
framgår det med all tydlig önskvärdhet att de studerande föreställer sig 
"sina" ämnen på kvalitativt olika sätt även om kategori C-föreställningar 

av kunskapsuppfattningar: kunskap som fakta, kunskap föreli gger då den är relaterad till 
erfarenhet samt kunskap betraktas som förståelse och integration. Se Bäckström (1991) 
aas 311. 

727 För presentation och kritisk granskning av klassiska utvärderingsmodeller se 
Franke-Wikberg, S. & Lundgren, U.P. (1980) Att värdera utbildning. Del 1. En 
introduktion t ill pedagogisk utvärdering. Se även Franke-Wikberg, S. & Lundgren, U.P. 
(1981) Att värdera utbildning Del 2. En antologi om pedagogisk utvärdering. 

128 Olika positioner i frågan om de grundläggande förhållandena mellan utbildning 
och samhälle intas av samtida företrädare för reproduktionsteorier. För den moderna 
debatten - postmodernismen inkluderad - se t ex Wexler, P. (1987). Social Analysis of 
Education. After the New Sociology. 
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dominerar hos samtliga fyra studerandegrupper. Vidare varierar antalet 
kvalitativt skilda föreställningar mellan studerandegrupperna. Vid ut
bildningen till maskinteknisk ingenjör finns föreställningsstrukturerna B - D 
företrädda med avseende på föreställningar om teknikens kunskapspotenti
aler. De ekonomstuderande uttrycker föreställningsstrukturerna A - D. 
Läkarlinjens studerande uttrycker strukturerna B - D. (endast C och D för 
aspekten ämne vid studiernas avslutning) Slutligen har de studerande vid 
psykologlinjen givit uttryckt för samtliga fem föreställningstyper, A - E . Vid 
samtliga linjer möts därmed, under flera års studier, olika sätt att föreställa 
sig föremålet för studierna. Detta innebär att utbildningarna är någonting 
mer än en process under vilken den studerande utarbetar en föreställning 
om olika ämnens kunskapspotentialer. Olika föreställningar möts, bryts och 
nöts därmed direkt eller indirekt mot varandra. 

Denna andra likhet de fyra utbildningarna emellan innebär att det förs en 
spontan kamp om vad respektive ämne har att bidra med för kunskaper om 
sitt specifika objekt. De olika föreställningarna utpekar olika och ibland 
oförenliga kunskapssträvanden. 

Kategori A-föreställningarna utpekar möjligheter till: 

behovsstyrd teknikproduktion och teknikanvändning, 

kritisk granskning av rådande ekonomiskt system med vidhängande 
sociala och ekonomiska orättvisor, 

systemutmanande kritik av grunderna till psykisk hälsa och ohälsa. 

Föreställningar enligt ovan är i grunden kritiska till de aktuella utbild
ningarnas innehåll och organisering samt till d et ifrågavarande samhället. 

Kategori B-föreställningarna utpekar möjligheter till: 

samhällsförbättringar via ett samarbete mellan de som producerar 
teknik och grupper som har kunskaper om teknikens påverkan på 
miljön och förhållanden inom arbetslivet, 

samhällsutveckling i det att ekonomisk kunskap utvecklas i 
samarbete och samförstånd mellan olika intressenter i pro
duktionen av varor och tjänster, 

hälso- och sjukvårdsförbättringar via e tt bättre samarbete mellan 
olika delar av samhällets sjukvårdsverksamheter, 
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miljöförbättrande möjligheter genom att den psykologiska 
kunskaps-produktionen sker utifrån samarbete mellan olika 
grupper och utifrån kunskaper om hur miljön påverkar den 
psykiska hälsan. 

Nämnda fyra föreställningar av kategori typ B utpekar möjligheter till 
förbättring och utveckling av aktuellt utbildningsinnehåll och organisation. 

Kategori C-föreställningar utpekar möjligheter till: 

produktionsavpassad teknik, 

företagsbetjänande ekonomi, 

hälso- och sjukvårdsanpassad medicin, 

återanpassande psykologi. 

I dessa fyra kategori C-föreställningar tas kontexten som utgångspunkt och 
individen har att anpassa sig. Föreställningarna uppmanar därigenom till 
anpassning till aktuell utbildning. 

Kategori D-föreställningar som utpekar möjligheter till: 

produktionsskapande teknik, 

företagsdrivande ekonomi, 

individrelaterad medicin, 

förståelseskapande psykologi. 

I D-föreställningarna "matchas" individens inneboende egenskaper mot olika 
kontexter. Utbildningar framstår därigenom som bra när studerande och 
lärare passar in i a ktuell utbildningsmiljö. 

En kategori E-föreställning som utpekar möjligheter till: 

självutvecklande psykologi. 

Denna föreställning utgår ifrån individens unika egenskaper och förmågor. 
Utbildningar är därför i grunden resultatet av lärares och studerandes anlag 
och förmågor. 
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Inom de fyra studerandegrupperna uttrycks alltså olika föreställningar om 
vad som är den eftersträvansvärda kunskapen samt hur den bäst förvärvas 
och realiseras. Min tes om att utbildningarna främst bidrar till en stabilise
ring och utveckling av kategori C-föreställningar kan då vid en första an
blick stå i motsättning till en tes om att det råder en kamp mellan olika 
föreställningar. Men är teserna oförenliga? Är det inte endast i en rationell 
föreställningsvärld som tesen om anpassning och tesen om en kamp mellan 
olika föreställningar blir omöjliga att driva om en och samma utbildnings
praktik? Enligt min uppfattning pågår både en anpassningsprocess och en 
kamp om vilka eller vilken föreställning som bäst ger mening och innehåll 
åt var och en av de fyra utbildningarnas kunskapspotentialer. Utbildning 
måste, i de samhällen där utbildning krävs för samhällets fortlevnad, bidra 
till att återskapa det ifrågavarande samhället via olika former av anpass
ningsprocesser. Detta innebär dock inte att utbildningar samtidigt måste 
bidra med att fostra till, upprätthålla och utarbeta endast en föreställning 
annat än då det ifrågavarande samhällets reella makt och kontrollstrukturer 
kräver detta för sin egen överlevnad. De utbildningar vi studerat är 
utbildningspraktiker i ett avancerat industrialiserat samhälle med marknads
ekonomi och politisk demokrati. En sådan samhällsformation kan snarast 
antas förutsätta en legitim kamp om vilka värderingar och åskådningar som 
bäst återberättar omvärldens natur och beskaffenhet.729 

Hur kan vi förstå och uppfatta kampen mellan olika föreställningar i relation 
till d en högre utbildningens mål ? För att kunna utveckla ett svar på denna 
fråga utgår jag från skillnaderna mellan studerandegruppernas stabilisering 
och förändring av föreställningar. 

Vilka kvalitativa skillnader finns det mellan studerandes stabili
sering och förändring av föreställningar vid olika utbildningar ? 

Från resultatredovisningen vill ja g gärna lyfta fram följande skillnader. 

- De studerande vid maskinteknisk linje, ekonom- och psykologlin
jen bibehåller eller utökar sin kollektiva föreställningsrepertoar. 
Detta skall jämföras med att läkarlinjens studerande minskar sin. 

- Ekonom- och psykologlinjens studerande utvecklar en individuell 
föreställningsrepertoar betydligt oftare än studerande vid 
maskinteknisk linje och läkarlinjen. Denna utveckling innebär 
framförallt att de studerande ofta gör åtskillnad mellan sina och 

129 Se t ex avsnittet som behandlar "Kampen om våra tankar" i Pettersson, O. (1991). 
Makt. En sammanfattning av maktutredningen, sid 60. 
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andras föreställningar. Detta resultat skall jämföras med att de 
studerande vid läkarlinjen initiait ofta ger uttryck för olika 
föreställningar men att gruppen inte utvecklas i detta avseende 
under utbildningstiden. De läkarstuderande uttrycker vidare i 
regel fler än en föreställning genom att de relaterar olika 
föreställningar till olika kontext. Vid maskinteknisk linje är det få 
studerande som initiait uttrycker olika föreställningar. Endast ett 
fåtal av de blivande ingenjörerna förvärvar en individuell föreställ
ningsrepertoar under utbildningstiden. 

Mot slutet av sin utbildning tenderar de läkarstuderande att vara överens 
om hur man skall föreställa sig m edicinen som ämne. Alla studerande utom 
tre uttrycker en kategori C-föreställning om medicinen som ämne. Någon 
synlig och artikulerad kamp om vad som är medicinens kunskapspotentialer 
verkar inte förekomma i någon större utsträckning.750 I relation till den 
högre utbildningens mål framstår detta som problematiskt. "Utbildningen skall 
anordnas så att de studerande förvärvar kunskaper och färdigheter samt utvecklar sin 
förmåga att kritiskt bedöma företeelser av skilda slag." Ett sätt att tolka "kritiskt 
bedöma företeelser av skilda slag" vore här att de studerande förvärvat fler 
än en föreställning om ämnesinnehållet samt att de i någon mening kan ta 
ställning till olika föreställningar. I relation till denna typ av problematik 
skriver Franke-Wikberg (1992). "En konsekvens utifrån de undersökningar som ovan 
har nämnts (syftar på Zetterström och Hults avhandlingar, min anmärkning) är att de 
studerande i sin utbildning måste få möjlighet att bli medvetna om att det finna skilda 
föreställningar om viktiga ting i vår omvärld, att de kritiskt får granska dessa och att de 
uppmuntras till att göra egna val bland alternativa föreställningar."131 

Återvänder vi till fenomenet förvetenskapligande av föreställningar framstår 
relationen mellan mål och resultat mindre problematiskt. Genom att börja 
problematisera förhållandet mellan teori och empiri kan de studerande sägas 
inta en kritisk hållning till det innehåll som de möter i ut bildningen. Men vi 
måste då komma ihåg att denna form av reflexion ej kastar ljus över vad det 
är för föreställning som förordas. 

När det gäller frånvaron av kamp mellan olika föreställningar om medicinens 
som ämne är ett annat resultat intressant att notera. De studerande vid 
läkarlinjen uttrycker ofta en annan föreställning om utlärning och inlärning 

130 Jämför Hults analys av de läkarstuderandes f öreställningar om yrkesfunktion. 
Vid studiernas avslutning uttrycker de läkarstuderande främst en kategori C-föreställning 
härom. Två st uderande uttrycker en avvikande föreställning. Se Hult (1990) a a sid 120. 

131 Franke-Wikberg, S. (1992). Reflexioner kring högskoleutbildning och dess 
påverkanseffekter, i Baskursboken till den vetenskapliga baskursen vid Umeå universitet, 
sid 241. 
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än vad de gör om medicinen som ämne. De uttrycker även fler kvalitativt 
skilda föreställningar om utlärning och inlärning än vad de gör om ämne. En 
rimlig tolkning kan vara att de läkarstuderande uttrycker sitt motstånd och 
kamp om vad det är för innehåll de vill förvärva via en diskussion över 
formerna för förmedling och inlärning. I s tället för att öppet diskutera och 
problematisera vad det är för innehåll som förvärvas avleds frågan om 
innehåll till en formdiskussion. 

Ett annat intressant resultat är att många läkarstuderande uttrycker fler än 
en föreställning och att olika föreställningar relateras till framförallt olika 
kontext. I relation till den högre utbildningens mål om kritisk förmåga och 
personlig utveckling skulle vi kunna tänka oss att se en sådan utveckling 
som positiv. Som grupp utvecklar de studerande inte denna förmåga under 
studietiden. 

De psykolog- och ekonomstuderande utvecklas med avseende på antalet 
studerande som förvärvar en individuell föreställningsrepertoar under 
utbildningstiden. De är relativt få som vid s tudiestarten uttrycker fler än en 
föreställning. Vid slutet av utbildningen är det många eller nästan alla som 
gör det. Vidare visar det sig att dessa studerande ofta gör åtskillnad mellan 
olika föreställningar, dvs föreställningar är uppenbarade som just föreställ
ningar för dessa studerande. Att uttrycka fler än en föreställning på detta 
sätt sammanfaller bättre med intentionerna i citatet av Franke-Wikberg 
ovan, d v s att utbildningar bör vara så organiserade att de studerande ges 
möjlighet att uppfatta skillnader mellan olika föreställningar om föremålet 
för sina studier. Något som verkar gälla för ekonom- och psykologlinjen. 
Med avseende på utveckling av kritisk förmåga och personlig utveckling kan 
ekonom- och psykologutbildningarna därmed sägas uppfylla den högre 
utbildningens mål bättre än vad läkarlinjen och maskinteknisk linje gör. 

Utifrån resultatanalysen är en kamp om vad som är, teknikens, ekonomins 
och främst psykologins kunskapspotentialer för handen. I relation till den 
högre utbildningens mål kan detta betraktas som något positivt och bra. 
Flera olika föreställningar förekommer och de studerande bär dem med sig 
genom sin u tbildning eller skiftar föreställning. Denna mångfald av föreställ
ningar är främst synlig för de studerande som givit uttryck för att de gör 
åtskillnad mellan olika föreställningar. Detta fenomen tenderar att utvecklas 
vid utbildningar som domineras av en integrerad läroplanskod, dvs vid 
ekonom- och psykologlinjen. 
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Andra av utbildningslinje oberoende resultat. 

Vid resultatanalysen framkom två andra intressanta tendenser. Den ena 
tendensen avser relationen mellan uttryck för fler än en föreställning och 
hembakgrund. Den andra tendensen avser relationen mellan de kvalitativt 
skilda föreställningskategorierna A, B, C och D, och arten av uttryck för 
fler än en föreställning. 

De studerande från övre medelklass uttryckte oftare än andra studerande 
en individuell föreställningsrepertoar vid studiestarten. Efter genomgången 
utbildning ger denna grupp studerande fortfarande fler uttryck för olika 
föreställningar än studerande från lägre medelklass och arbetarklass. 
Däremot är skillnaderna mellan de tre grupperna mindre vid slutet av ut
bildningen i förhållande till skillnaderna vid studiestarten.132 Denna föränd
ring i r elation till den högre utbildningens mål om personlig utveckling och 
kritisk förmåga kan tolkas på två sätt. I enlighet med min argumentation i 
avsnittet ovan kan de studerandes förvärv av en föreställningsrepertoar i 
kombination med att en viss likhet mellan grupper med olika social bakgrund 
uppstår ses som en positiv måluppfyllelse. 

Med hjälp av den övergripande teoriramen kan en något annorlunda bild 
skisseras. Den högre utbildningen kan betraktas som en utbildningsprocess 
som leder till att många studerande kommer att förvärva en föreställnings
repertoar. Detta sker främst på två skilda sätt. Olika föreställningar kan 
relateras till olika kontext, dvs olika kontext uttrycker olika föreställningar. 
Många studerande gör även, efter genomgången utbildning, en åtskillnad 
mellan olika föreställningar, d v s de är medvetna om att det finns olika 
föreställningar om ett och samma kontext. Att utveckla eller bibehålla en 
individuell föreställningsrepertoar på något av dessa två sätt kan antas vara 
utbildningseffekter som svarar mot den läroplanskod som dominerar en given 
utbildning. 

Utbildningar som domineras av en samlingskod bidrar knappast till att 
utveckla en individuell föreställningsrepertoar. Snarare torde det vara rimligt 
att påstå att sådana utbildningar försvårar en process som innebär utveckling 
av en föreställningsrepertoar. Läkarlinjen är här tydligaste exemplet tätt 
följd av utbildningen till m askiningenjörer. Det motsatta förhållandet gäller 
för de två utbildningar som domineras av en integrerad läroplanskod. 
Studerandegrupperna vid dessa utbildningar, dvs ekonom- och psykologlin
jen, utvecklar i s tor utsträckning en föreställningsrepertoar. 

132 Se tabellbilaga 

133 Se Mötet mellan föreställningar och läroplanskoder, s 137 ff. 
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Social bakgrund och/eller typ av läroplanskod påverkar således tydligt 
individens möjlighet att inneha eller utveckla en föreställningsrepertoar. 
Detta innebär, vare sig vi ser denna typ av förändring som positiv eller 
negativ i r elation till de uttryckta samhälleliga målen med högre utbildning, 
att det är andra sociala krafter än måldokument som styr förutsättningarna 
för förvärv av föreställningsrepertoarer av olika slag. 

Den andra intressanta tendensen som jag vill lyfta f ram är att de studerande 
som uttrycker C-föreställningar sällan gör åtskillnad mellan olika föreställ
ningar. Det är betydligt vanligare att studerande som uttrycker A-, B-, och 
D-, föreställningar gör åtskillnad mellan sina och andras föreställningar.75^ 
Vad detta är ett resultat av är det svårt att uttala sig om på basis av här 
framlagda resultat. Jämför vi t ex hur studerande vid maskinteknisk 
utbildningslinje förändras med hur de läkarstuderande förändras under 
utbildningstiden är bilden komplex. Vid båda utbildningarna är det relativt 
få studerande som förvärvar en individuell föreställningsrepertoar under 
utbildningstiden. Däremot är variationen av kvalitativt skilda föreställningar 
bred vid maskinteknisk utbildning för att endast omfatta uttryck för två 
skilda föreställningar hos de läkarstuderande vid studiernas avslutning. 
Utbildningar som domineras av en samlingskod kan därför antas att inom sig 
ge utrymme för många olika föreställningar. För en närmare precisering 
krävs fortsatt forskning. 

Däremot verkar det som om olika läroplanskoder ger olika förutsättningar 
för att utveckla individuella föreställningsrepertoarer samtidigt som den 
kollektiva föreställningsrepertoaren i sig kan antas ha en underordnad 
betydelse härvidlag. Arten av föreställning verkar dock ge olika förutsätt
ningar för den studerande att utveckla en individuell föreställningsrepertoar. 
Att bärarna av kategori A-, B- o ch D-föreställningar ofta även uttrycker en 
åtskillnad mellan sina och andras föreställningar kan förstås utifrån att dessa 
föreställningar utpekar andra möjligheter än de som studerandegrupperna 
överlag ger uttryck för. C-föreställningar dominerar ju all a utbildningar. Att 
befinna sig i opposition gentemot den dominerande studerandeföreställ
ningen kan framtvinga en medreflektion av den egna föreställningen i 
relation till andras oberoende av vilken läroplanskod som dominerar en 
aktuell utbildning. Jämför vi de teknikstuderande med psykologlinjen 
framträder denna tendens tydligt. De teknikstuderande som uttrycker andra 
föreställningar än C-föreställningar gör i fyra av sex fall åtskillnad mellan 
sina och andras föreställningar. De psykologstuderande som uttrycker från 
kategori C skilda föreställningar gör på samma sätt i nio fall av tio. Samtliga 
som i huvudsak uttryckt andra än C-föreställningar vid dessa linjer ger 
uttryck för fler än en föreställning vid studiernas avslutning. 

134 Se tabellbilaga 
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Utifrån ovanstående resonemang kan följande teser drivas angående 
relationen mellan högre utbildning och målen härför. 

Utbildningar som domineras av integrerad kod bidrar uppenbarligen till a tt 
utveckla en form av kritiskt tänkande hos många studerande. Utbildningar 
som domineras av en samlingskod kan dock också indirekt bidra till detta. 
Åtminstone gäller det i d e fall den studerande kan upprätthålla eller utöka 
sin föreställningsrepertoar med från kategori C-föreställningar avvikande 
föreställningar. Vi kan här särskilt notera att de tre studerande som avviker 
från gruppnormen vid läkarlinjen, och uttrycker D-föreställningar om 
medicinens kunskapspotentialer, gör åtskillnad mellan sina och andras 
föreställningar. Några andra läkarstuderande gör ej detta vid studiernas 
avslutning. 

Till sist några ord om arten av medreflektion och innehållet i kategori C-
föreställningarna. C-föreställningar utpekar, som tidigare påpekats, främst 
strategier för anpassning till d et givna. I en mening ger då denna föreställ
ningstyp framförallt rum för en medreflexion där olika föreställningar 
relateras till olika kontext. Det finns i grunden ingen annan fundamental 
föreställning om kunskapspotentialen i teknik, ekonomi, medicin och 
psykologi än anpassning till det givna. Det givna är inte uppenbarat som 
olika föreställningar utan som just olika praktiker och specialiteter. I C-
föreställningarna är det väsentligt att så bra som möjligt bidra med adekvata 
kunskaper till de praktiker som framstår som givna. 

Tidstypiska utbildningseffekter eller långsiktig kunskapsupp
byggnad ? 

I avhandlingens inledning argumenterade jag för att innehållet i min 
framställning skulle komma att vara intressant och aktuellt trots att det 
empiriska underlaget hunnit få några år på nacken. 

Med facit i hand kanske fortfarande en och annan läsare menar att studien 
nog var intressant i sig men har föga att berätta om dagens högre utbildning. 

Den bild jag skapat över hur studerande vid de fyra utbildningarna stabilise
rat och/eller förändrat sina föreställningar innehåller ett tydligt tidstypiskt 
drag, nämligen hur de studerande som ingått i undersökningen fördelar sig 
på skilda föreställningskategorier. Enligt min uppfattning är dock de 
studerandes fördelning på skilda kategorier underordnad själva analysen av 
vilka kvalitativt skilda föreställningar som de studerande ger uttryck för. När 
det gäller mina analyser av vilka föreställningar som finns företrädda bland 
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de studerande vågar jag påstå att de föreställningstyper som här presenterats 
är lika aktuella idag som igår. i55 Detsamma gäller för analysen utifrån 
Bernsteins arbeten om hur olika sätt att organisera utbildning ger olika 
effekter. Dessa resultat är kunskaper som bidrar till en mer långsiktigt 
kunskapsuppbyggnad om den högre utbildningens effekter på den studerande 
individen.256 

Den högre utbildningens kvalitet - vad kan det vara ? 

Det torde knappast ha undgått någon som är verksam inom den högre 
utbildningen att debatten om vad som är kvalitet har fått många olika 
intressenter de senaste åren.737 Samtidigt har statsmakten genomfört många 
utredningar som nu övergått till formen av en ny högskolelag.755 Våra 
svenska universitet och högskolor ingår i d etta sammanhang i f örändringar 
som förekommer och förekommit i många västländer under 80- och början 
av 90-talet. Förändringen i vårt land kännetecknas av att regelstyrningen av 

135 Vid et t seminarium me d ett 20-tal studerande vid psykologlinjens sjät te termin, 
1991, uppmanades de a tt ta ställn ing till Hults föreställningskategorier om psykologens 
yrkesfunktion. Resultatet av denna "ministudie" visar att för delningen av studerande på 
föreställningskategorier är tidstypiska samtidigt som förekomsten av kvalitativt skilda 
kategorier är stabilt. Studerandegruppen gav väsentligt fler uttryck för kategori D- och 
E-föreställningar än den studerandegrupp vi följt. Representanterna för kategori A- och 
B-föreställningar var däremot mycket få. Liknande resultat har Dahlgren (1990) erhållit 
vid en systematisk jämförelse mellan studerande vid idrottspedagoglinjen och linjen för 
personal och arbetslivsfrågor med avs eende på studerandegruppernas för eställningar om 
yrkesfunktion. Se Dahlgren, E. (1990). Studerandes föreställningar om yrkesfunktion. 

136 Ett viktigt tillägg finns dock här utifrån Bernsteins egna arbeten. I sin senaste 
bok diskuterar Bernstein två olika varianter av samlingskod. Den ena marknadsorienterad, 
den andra med basen i den vetenskapliga hierarkin. Denn a dis tinktion torde, på ett mer 
nyanserat sätt än den grundtext jag bygger mina analyser på, kunna bidra till den aktuella 
debatten om vad som styr, begränsar o ch ger effekter på den studerande i den högre 
utbildningen idag. Ett perspektiv som, enligt min uppfattning, vore intressant att 
detaljerat undersöka för att närmare kunna precisera de två varianternas inverkan. 
Se Bernstein, B. (1990). The Structuring of Pedagogic Discourse, Volyme IV, Class, codes 
and control, sid 63 ff. 

137 Företagsdoktorn Trolle är ett exempel bland många. Se Trolle, U. (1990). Mot 
en internationell konkurrenskraftig utbildning. 

138 Se SOU 1992:1 Frihet Ansvar Kompetens. Grundutbildningens villkor i högskolan. 
Stockholm. Betänkande av högskoleutredningen, Ds 1992:1. Fria universitet och 
högskolor. Stockholm. Utbildningsdepartementet samt Den nya högskolelagen i UFB-
nytt. Komplement till Utbildningsväsendets författningsböcker 1993:26.Nya högskolelagen 
SFS 1992:1434. 
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universiteten och högskolorna ersätts med mål- och resultatstyrning samt av 
decentralisering. Samtidigt ökar kraven på redovisningen av kvalitet i Sverige 
liksom i m ånga andra västländer.739 En sådan process leder till a tt intresset 
för olika former av s k produktivitetsmodeller för utvärdering ånyo blir allt 
mer intressanta för de som har ansvar för uppföljning och utvärdering. Inte 
minst har olika uppsättningar av "performance indicators" prövats inter
nationellt/40 Några större indikatorprojekt för utvärdering av våra universi
tet och högskolor har vi d ock ännu inte sett.747 

Förändringen av själva anslagssystemet till g rundutbildningarna är dock i sig 
ett exempel på produktivitetstänkande. Universiteten och högskolorna 
erhåller från med läsåret 1993/94 medel för grundutbildningens genomföran
de som främst baseras på helårspresterande studenter. Detta produktivitets
tänkande är tänkt att bidra till kvalitet men kan aldrig på basis av erhållna 
uppgifter om genomströmning bidra till att närmare ange vad kvaliteten 
består av. Modellen för medelstilldelning syftar till att universiteten och 
högskolorna skall effektivisera sina egna organisationer och därigenom kunna 
ge utbildning med bibehållen eller bättre kvalitet till en lägre kostnad än 
förut. Företrädare för produktivitetsmodeller av ovan beskrivna slag hamnar 
förr eller senare i ett dilemma. Det som till en början framstod som en 
intressant aspekt att utvärdera, t ex antalet studerande som klarar en viss 
typ av utbildning i f örhållande till insatt kapital, omvandlas till ett verktyg 
för statsmakten vid resurstilldelning. Därmed omvandlas även en modell för 
utvärdering som vid en första anblick framstår som vetenskapligt grundad till 
att bli en modell för legitimering av en viss utbildningspolitik. 

Vad är då kvalitet utifrån de kunskaper om den högre utbildningens effekter 
på den studerande som den här framlagda studien resulterat i ? 

Studerande föreställer sig innehåll, undervisningsformer och inlärning på 
kvalitativ skilda sätt. Givet att man betraktar den studerande, eller studenten 

1 19 Se UHA Projekt 1990:1. Uppföljning och utvärdering i högskolan. Rapporten 
syftar till att ge UHÄ en plattform för uppföljning och utvärdering av högskolan. Se 
även Bauer, M. (1987). Utvärdering av universitet och högskolor. - Exempel från fyra 
länder. Bauer, M. (1989). Hur går det ? med utvärdering av universitet och högskolor. -
Lägesrapport från fyra länder. 

140 För en insiktsfull och nyanserad bild av användning och utveckling av performan
ce indicators i England se Dochy, F., Segers, M. & Wijnen, W. (red). (1990). Management 
information and performance indicators in higher education: an international issue. 

141 Vi kan finna en del mindre exempel från slutet 80-talet på forskning som försöker 
studera rela tionen mellan insatt kapital o ch utbildningskvalitet i termer av genom ström
ning. Se Eklundh, P. (1989). Mer pengar - bättre utbildning ? ett försök att jämföra och 
förklara förändringar i produktivitet inom en högskoleutbildning. Exemplet ekonomlinjen. 
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som det nu åter heter, som en aktiv individ som redan vet en hel del och har 
åsikter om sin utbildning och omvärld ger resultaten flera utgångspunkter för 
reflexion inför utbildnings- och undervisningsplanering.242 De studerandes 
föreställningar utgör viktiga ramfaktorer att beakta vid planering, genom
förande och examination av högskolestuderande. Skälen härtill är minst fyra: 

Studenternas föreställningar om sina ämnen utgör den klangbotten 
mot vilka de reflekterar och värderar det innehåll som bjuds i 
undervisningen. 

Studenternas föreställningar om utlärning utgör den klangbotten 
mot vilken de värderar hur innehållet förmedlas. 

Studenternas föreställningarna om inlärning utgör den klangbotten 
mot vilken de värderar möjligheten att på ett bra sätt förvärva 
innehållet i utbildningen. 

De fem kvalitativt skilda föreställningskategorierna som de studerande 
uttrycker om var och en av ovanstående tre teser är goda exemplifieringar 
härvidlag. De utgör i en mening de fem olika "ansikten" som universitets
lärare har att känna igen för att kunna veta utifrån vilka grunder de 
studerande handlar i o lika undervisningssammanhang. Mitt fjärde skäl för 
att studenternas föreställningar utgör väsentliga ramar för planering, 
genomförande och examination kan därför sammanfattas i f öljande tes: 

Studenternas föreställningar om kunskapspotentialerna i sin 
utbildning utgör en väsentlig bas för deras agerande i utbild
ningen. 

I delstudien om vilka föreställningar som uttrycks vid psykologlinjens olika 
delar i förhållande till vilka föreställningar de studerande ger uttryck för 
har jag kunnat åskådligöra denna tes. De psykologstuderande tenderar att 
uttrycka samma föreställning om psykologin som ämne vid andra intervjun 
och i s ina uppsatser den sjätte terminen. De studerande "väljer" även ofta 
att skriva sin uppsats under handledning vid en institution där ämnet kan 
förväntas presenteras i e nlighet med den egna föreställningen.745 

142 Att den studerandes föreställningar eller uppfattningar är av centralt intresse vid 
reflexion över utbildnings- och undervisningsförlopp är e n av mina grundteser. En tes 
som jag delar med många Se t ex Marton (1 986) a a. I den forskargrupp jag själv tillhör 
har Frykholm och Nitzler i detta sammanhang påbörjat arbetet med att utarbeta en teori 
om innehållslig styrgrupp. Frykholm, C-U., & Nitzler, R. (1990). Blå dunster - korn av 
sanning. En studie av gymnasieskolans undervisning om arbetslivet, s 329 ff. 

143 Se sid 157 f f. 
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Ett viktigt bidrag till en medvetenhet om vad det är som upprätthålls och 
utvecklas med avseende på kvalitet i den högre utbildningen är därför 
utvärderingsforskning som inriktas mot beskrivning och analys av vad det är 
studenterna vill lära sig och hur samt vad de faktiskt lär sig och varför. 
Denna studie är ett sådant bidrag och har förutom de fyra teserna ovan 
även visat på att det fortfarande sannolikt är så att universitets- och 
högskoleutbildningar i sig rymmer problem som: 

"....the ultimate mystery of the subject is revealed very late in the educational 
life. By the ultimate mystery of the subject, I mean its potential för creating 
new realities, It is also the case, and th is is important, that the ultimate mystery 
of the subject is not coherence, but incoherence: not order, bur disorder, not th e 
known but the unknown..."144 

Flera studenter har avtäckt sitt ämnes mysterier vid de utbildningar som 
dominerades av en integrerad läroplanskod. För att fler studenter skall 
erhålla möjligheten till avmystifiering av den kunskap som den högre 
utbildningen innehåller är det väsentligt att lyfta fram problemet som en 
kvalitetsfråga. För att kunna fördjupa vårt vetande om på vilket sätt och 
varför studenterna föreställer sig den högre utbildningens innehåll som de 
gör krävs även fortsatt och fördjupad forskning om inte endast studenternas 
föreställningar utan av den utlärande sidans aktörer. Vilka föreställningar 
som universitets- och högskolelärare samt utbildningsansvariga har om vad 
det är som är väsentligt att erbjuda de studerande är angelägna under
sökningsuppgifter. 

144 Bernstein, B. (1977). a a sid 97. 
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SUMMARY 

Background 

This study focuses on the qualitative aspects of the effects of higher 
education on the students in relation to the forms of transmission of the 
content. The study is part of the so-called Long-project (Long-term effects 
of higher education - A longitudinal study of students' notions related to 
different educations). The project aims at elucidating stabilization and/or 
change in university students' notions of education, profession, and society 
in connection with their higher education. We have chosen a qualitative 
research approach, i.e. we examine the stabilization and change in students' 
notions in terms of qualitatively different ways of visualizing their education, 
their future profession and contemporary society. Students enrolled in four 
vocational higher education programmes were interviewed at the beginning 
and the end of their training. These programmes were mechanical enginee
ring at the Luleå College and Institute of Technology, and the higher 
education programmes of economics, medicine, and psychology at Umeå 
University. The project was funded by the National Swedish Board of 
Universities and Colleges between 1977 and 1984. 

We chose to study future physicians, economists, engineers, and psychologists 
because they are some of the elitist higher education programmes in Sweden. 
To be admitted to one of th ese programmes is often regarded as beyond the 
average Swede's reach. It is considered even more prestigious to obtain a 
degree from one of t hese programmes. After having completed their studies 
these former students will be regarded as professionals in their speciality 
and, thus, be able to provide the successful solutions within their field of 
activity. A degree from one of these programmes also means greater pro
babilities of obtaining management positions. The majority of the physicians 
and psychologists are employed in the public sector, and economists and 
engineers often get management positions in both the public and private 
sectors. The effects of elitist higher education programmes on changes the 
professionals and on those who will be in power in the future is therefore an 
interesting field of research. In the light of the fact that these students will 
probably become professionals and, thus, exercise power makes it even more 
interesting to try to trace long-term educational effects, i.e. individual 
changes that also in the long run can be assumed to influence the in
dividual's notions of education, profession, and society. 

The fact that this study is an evaluation study makes it interesting to relate 
the long-term effects on the future engineers, economists, physicians, and 
psychologists to the goals of higher education: 
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...that the students acquire knowledge and skills and that they develop the ability to make 
critical judgements of different kinds of phenomena... All forms of education shall promote 
the students' p ersonal development...1 

Aim 

This dissertation focuses on how and why students stabilize and/or change 
their notions of the knowledge potentials in the subject fields represented 
by t he higher education programmes of mechanical engineering, economics, 
medicine, and psychology. Knowledge potentials refer to the knowledge that 
the students think of as desirable and possible to procure and accomplish. 
Thus, knowledge potentials also include the question of how the teaching and 
learning processes can and should be carried out. Based on the concept of 
notion an analysis is also made of the content of the study programme of 
psychology and of essays written by st udents of psychology. The aim of this 
substudy is to test if the model, developed within the project, can be used 
for analysing notions based on other material than interviews. This substudy 
also makes it possible to relate the outcome of the analyses of t he interviews 
to a practical situation (essay writing). 

Results 

The concept of notion is a central aspect of this study. Notions imply that 

...the focused aspects have an ideological basis. The individual notions are assumed to 
operate as a filter or matrix for interpreting and valuating the surrounding world. They consist 
of various preliminary assumptions about the nature of r eality and are based on systems of 
knowledge a bout the surrounding world. T hey determine what the individuals perceive i n the 
world surrounding them, how this will be interpreted, as well as the individuals' ability to take 
action in relation to the world surrounding them. Notions can be related to values and 
attitudes according to the dimensions abstract-concrete, general-specific, and permanent-
momentary.2 

The analysis of how and why s tudents change and/or stabilize their notions 
was facilitated by an analysis of the code dominating each of the four study 
programmes. This analysis was based on Bernstein's work on educational 

1 Utbildningsväsendets författningsbok 1977/78. Del 3. Det högre utbildningsväendet. 
§ 2, sidan 11. 

2 Franke-Wikberg, S., & Zetterström, B.-O. (1979). Tekniker om teknik. Intervjuer 
med studerande och lärare, p 1. 
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transmission.5 The study programmes of medicine and mechanical enginee
ring are, according to Bernstein, dominated by the collected code. The limits 
between the various contents of these programmes are well-defined. The 
criteria of the knowledge that the students are expected to acquire are also 
well-defined. Knowledge becomes synonymous with facts and the learning 
process is regarded as a question of choosing the right teaching method. The 
students' ability to influence these programmes is insignificant. According to 
Bernstein, this form of organizing education results in s pecific socialization 
effects. The students learn to look upon themselves as individuals and future 
physicians, engineers, etc. 

The study programmes of economics and psychology turned out to be 
dominated by an integrated code. This means that the limits between the 
various contents of these programmes have become blurred or weak. The 
students have a greater influence on the content, work forms, and evaluation 
principles of these programmes. The criteria of what is supposed to be 
learned are not very well-defined. The learning process is regarded as a 
question of group- or self-regulation. The students are assumed to be forced 
to expose their personality in this form of education. Changes towards an 
integrated code can lead to considerable conflicts regarding values. 
Programmes dominated by an integrated code are assumed to produce 
specific socialization effects. The students are supposed to learn to look 
upon themselves as persons, i.e. to bring out the unique in themselves. 

The results of the analyses of the notions have also been related to the 
students' social background, sex, and work experience. 

The analysis of the students' notions shows that the students of engineering 
manifested the following three notions at the beginning of their training: 

B4: Notions of the potential of engineering to reform society 

C: Notions of the potential of engineering to adjust itself to the 
production 

D: Notions of the potential of engineering to stimulate production 

3 Bernstein, B. (1977). Class, Codes and Control. Volume 3. Towards a Theory of 
Educational Transmission (2nd edition). 

4 The capital letter indicates that this notion can be compared with the notions with 
the same capital letter for th e o ther programmes. 
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Towards the end of their training the students of engineering have adopted 
a fourth notion: 

A: Notions of the potential of engineering to adjust to the requirements 

At the beginning of their training the students of economics express three 
qualitatively different notions of the knowledge potentials of economics: 

A: Notions of the potential of economics to criticize economics 

C: Notions of the potential of economics to serve companies 

D: Notions of the potential of economics to run companies 

The students of economics also express a fourth notion at the end of their 
training: 

B: Notions of the potential of economics to contribute to the 
development of society 

The students of medicine express three notions at the beginning of their 
training: 

B: Notions of the potential of medicine to improve public health 

C: Notions of the potential of medicine to adjust itself to the needs of 
public health 

D: Notions of the potential of medicine to meet individual needs of 
public health 

At the end of their training none of the medical students expresses the 
notion of the potential of medicine to improve public health. Thus, this 
group of students express only two separate categories of notions. 

The students of psychology express five different notions of the knowledge 
potentials of psychology both at the beginning and the end of their training: 

A: Notions of the potential of psychology to challenge the system 

B: Notions of the potential of psychology to improve the environment 

C: Notions of the rehabilitating potential of psychology 

D: Notions of the potential of psychology to create understanding 
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E: Notions of the self-developing potential of psychology 

The content of these notions varies; from social definitions of the subject 
content of the programmes to the opinion that the subject content is 
basically determined by in dividual factors. By m eans of a special model for 
the analysis of notions, the students' notions can be compared independent 
of study programme. These notions have been given the designations A, B, 
C, D, and E (see above). The contribution of this model to the analysis is 
that it singles out five different locations of power and control in the 
different notions to the three levels of social system, activities, and individual 
differences.5 

The most common type of notion in all study programmes, both at the 
beginning and the end, was the C-type. The content of this notion is, 
irrespective of programme, characterized by adjustment to the current 
situation. 

In relation to the dominating code it appears that the study programme of 
psychology, which shows the strongest tendency to change towards an 
integrated code, also manifests the greatest variation of notions of the 
content of the education. The study programme of medicine, with the most 
distinctive features of a collected code, exhibits the opposite pattern. The 
number of notions of medicine as a subject decreases from three to two 
qualitatively different notions of the content. 

It also appears that the students in study programmes dominated by an 
integrated code tend to develop a repertory of notions in the course of t heir 
training. This education effect creates a form of awareness in the students 
that it is p osisible to have several different notions of the content. The two 
programmes dominated by a collected code do not manifest this clear 
tendency. It is reasonable to assume that there are conflicting views within 
the study programmes of economics and psychology about what these 
subjects are and what they should be. Furthermore, the integrated code's 
invisible criteria of valid knowledge can contribute to explaining why these 
students are forced to reflect on their own views in relation to other people's 
views. 

The analysis of the essays of the students of psychology shows that, as a rule, 
they try to write them within the framework of the notion they expressed in 

5 The model was first presented in Zetterström, B.-O. (1988). Samhället som 
föreställning. Om studerandes ideologiska formning i fyra högskoleutbildningar. (Society 
as notion - On the ideological shaping of students in educational programmes in four 
different fields of higher education.) Dissertation of the Faculty of Social Sciences. Umeå 
University. (In Swe dish with a summary in English.) 
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the second interview. In other cases the notion expressed in the essay 
coincides with the notion dominating at the department responsible for the 
tutoring. The results confirm the assumption that notions determine what the 
individuals perceive in the world surrounding them, how this will be interpreted, as well as 
the individuals' ability to take action in relation to the world surrounding them. The 
interviews were made shortly after or in connection with the essay writing. 

The analysis of the relation between notions, sex, and work experience has 
not produced any significant results. 

The analysis of the students' notions in r elation to social background yields, 
however, some interesting results. Students from the upper middle classes 
tend to stabilize their notions to a greater extent than students from the 
lower middle classes and the working classes who develop a repertory of 
notions in the course of their training. The students from the upper middle 
classes have, to a great extent, already acquired such a repertory before they 
start their training. Several students with this class background who did not 
express a repertory of notions at the beginning of their training developed 
one later on. 

The fact that students of psychology and economics, and students from the 
lower middle classes and the working classes develop a repertory of notions 
of t he content of their porgrammes is extremely interesting in relation to the 
goals of higher education. A positive interpretation of these results is that 
study programmes dominated by an integrated code contribute forcefully to 
the students' acquisition of the ability to make critical judgements of 
different kinds of phenomena and, thus, also to mature as persons. The fact 
that students from the lower middle classes and the working classes develop 
a repertory of notions in the course of their training can be regarded in the 
same perspective. An alternative and theoretically based interpretation is 
that these results should first of all be seen in the light of the notions that 
higher education contributes to recreate. The fact that students with a 
certain background and in certain study programmes develop a repertory of 
notions can be regarded as a fulfilment of the functions that are not 
expressed in the goals; that is, to contribute to recreating the notions and 
skills in individuals that will be required of them in their professional 
functions. 

In conclusion we would like to suggest continued research focusing on 
qualitative analyses of higher education. It is true that this dissertation is 
published many years after the initiation of the Long-project and that many 
other interesting contributions to the research on higher education have been 
presented in the last few years, but the basis for the current discussion about 
educational quality is still too weak and incomplete. Today's debate on 
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higher education embraces words like quality6, but it is a debate which is 
largely founded on the same basic assumptions that we have already 
criticized. Today's and yesterday's advocates of different kinds of effec
tiveness models overlook, almost without exception, the question what the 
students actually learn and why. These effectiveness models tend to change 
from the original form of scientifically based conceptions to an ideology 
contributing, above all, to the reinforcement of the practical consequences 
of the current educational ideology, i.e. a maximum of throughput of 
students with a minimum of costs. 

6 See e.g. Trolle, U.(1990). Mot en internationell konkurrenskraftig utbildning. 
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INTERVJUSCHEMA FÖR INTERVJUTILLFÄLLE I 

I a. Vad sysslar Du med på D in fritid (Vi lka umgås Du mest med?) 
b. Kan Du beskriva hur e n typisk arbetsdag ser ul för Dig? 

2. Varför har Du valt just denna utbildning? 

3 . Vad förväntar Du Dig av den här utbildningen (Du just har påbörjat?) 
- Vad förväntar Du dig att få lära Dig under utbildnin gen? 
- Hur tror Du att undervisningen kommer att bedrivas? Ger det den bästa inlärningen? 
- Vad tror Du kännetecknar lärar- respektive elevrollen i utbi ldningen? 

4. Vilka fördelar kommer den här utbildningen att medföra för Dig? 
- Kommer den att medföra några nackdelar? 

5. Hur uppfattar Du skillnaderna mellan o lika yrkesgrupper i vart sa mhälle? 
Finns det skillnader? 
a Är det nödvändigt m ed (löne-)skillnader? 
b. Är det nödvändigt med förändring? 

6. Vad beror det på att "folk" hamna r i olika utbildningar och yrken? 
- Varför blir vissa framgångsrika och andra utslagna i skola n o ch i samh ället? 

7 a. Hur tycker Du att e n skicklig xx bör vara? 
b. Hur bör xx förhålla sig till sina medarbetare? 
c. Ä r de t n ågot speciellt som kännetecknar xx som yrkeskår? 

8 a. Varför finns det xx? Vilken funktion fyller xx? (Andra funktioner?) 
b. Hur ser Du på D in framtida yrkesfunktion? (Hur vill Du använda de kun
skaper Du har tillägnat Dig?) 

9. Vad är a vgörande för hur man klarar sig inom högre utbildning av den typ 
Du befinner Dig i? 
- Är de här "egensk aperna", faktorerna viktiga för att bli e n bra xx? 
- Inverkar de spärrar och antagningskriterier som nu gäller för utb ildningen pa 
kvalitén pa färdiga xx? 
- Bö r u ndervisningen förändras på grund av de nya antagningsregler som gäller nu? 

10. Innebär högre ulbildning att d e studerande påverkas på n ågot sätt? - Påverkan i 
samband med den här specifika utbildningen? - Vad i utbild ningen orsakar detta? -
Hur ser Du på D ig själv utifrån utbildn ingens paverkan? 

II a. Påverkar den soc iala bakgrunden (t ex he mförhållanden, ulbildningstradition i 
familjen) den st uderandes sätt at t fungera i utbildningen? 
b. Vad har Dina föräldrar för utbildni ng? Vad läser N i hemma hos Dig? Hur ser man 
på utbildnin g hemm a h os Dig? Har Du uppmuntrats hemifrån att st udera? 
c. Hur ser Du på den sociala bakgrundens påverkan vad gäl ler Dig? 

12. O m Du tänker på förhållandena inom den xx-sektorn i stort - vilka problem är de 
mest centrala? (Finns det andra problem?) - Är något utav prob lemen mer grund
läggande än de andra? - Vad är d et s om åstadkommer problemen? (Något samband 
mellan orsakerna? - Vad kan man göra för att lösa problemen? - Förväntar Du Dig att 
den här typen av proble m beha ndlas inom utbildningen? 
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13. Hur ser Du på den tekniska utvecklingen i vårt sam hälle i stor t? 

Till sist har vi fyra frågor som är hämtade fran vardera ämnesområde, alltså psykologi, 
medicin, ekonomi och teknik. Det är frågor som företrädare för de här olika ämnena 
på någo t sätt ansett kontroversiella eller där meningarna o ch åsikterna går isär. 

14. Vad beror d et på att folk blir psykiskt sjuka? 

15. Vem ska en ligt Din mening äga företag ? 

16. Om man känner till orsaken till e n sjukdom, kommer de n då att försvinna? Varför? 
Exempel? Hur ska det gå t ill i praktiken? 

17. Hur ser Du på den enskilda teknikerns ansvar i fråga om teknisk utveckling? 

INTERVJUSCHEMA FÖR INTERVJUTILLFÄLLE 2 

I a. Vad sysslar Du med på din fritid? (Vilk a umgås du mest med?) 
b. Kan Du beskriva hur en typisk arbetsdag ser ut för Dig? 

2. Vad är utmärkande för den utbildning Du befinner Dig i? - Hur bedrivs under
visningen? - Vad kännetecknar lärar- respektive elevroller i ulbi ldningen? - Vad är det 
Du fått lära Dig ? (Kunskapsinnehåll) - Är det något s peciellt synsätt som genomsyrar 
ulbildningen? (Finns det några värderingar som kommer till uttryck i u lbildningens 
innehåll och/eller uppläggning?) Gör Du som studerande något för att förändra 
utbildningen? 

3. Be handlas frågan om xx:s roll i samhäl let i ulbi ldningen? Hur? Vad sägs? Hur ser 
Du på den frågan? 

4. Hur ser Du på D ig själv utifrån ulbildnin gens påverkan? 

5. Vilka fördelar ko mmer denn a utbildning a tt medföra för Dig? - Komm er den att 
medföra några nackdelar? 

6. Hur uppfattar Du skillnaderna mella n olika yrkesgrupper i vårt samhälle? - Är det 
önskvärt med en förändring? - Är det nödvändigt med (löne-)skillnader? 

7. Vad är a llmänt sett bestämmande för att "folk" hamn ar i olika utbildningar oc h 
yrken? - Varför blir vissa framgångsrika? - Varför blir vissa utslagna? 

8 a. Hur tycker Du att e n skicklig xx bör vara'? 
b. Är det något speciellt som kännetecknar x x som yrkeskår? 

9 a. Varför finns det xx? Vilken funktion fyller xx? (Andra funktioner?) 
b. Hur ser Du på D in framtida yrkesfunktion? (Hur vill Du använda de kunskaper D u 
har tillägnat Dig?) 
c. Har Du några funderingar på vad Du ska specia lisera Dig på? 

10. Om Du tänker på förhållandena inom den xx-sektorn i stort - vilka problem är de 
mest centrala? (Finns det andra problem ?) - Är något av prob lemen mer grund
läggande än de andra? - Vad är det som åstadkommer problemen? - Beh andlas den här 
typen av problem inom ulbildningen? 
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11. H ur ser Du på den tekniska u tvecklingen i stort i vårt sam hälle? 

Till sist har vi fyra frågor som är hämtade från vardera ämnesområde, alltså psykologi, 
medicin, ekonomi och teknik. Det är frågor som företrädare för de här olika ämnena 
på någ ot sätt ansett kontroversiella eller där meningarna o ch åsikterna gar isär. 

12. Vad beror det på att folk blir psykiskt sjuka? 

13. Vad beror det på att folk inte blir friskare trot s att kunskapen o m olika sjukdomar 
ständigt ökar? 

14. Vem ska enli gt Din mening äga fö retagen? - Vad ser Du för fördelar med det? 

15. Hur ser D u på den enskilda teknikerns ansvar i fråga om teknisk utveckling? 
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TABELLBILAGA 

Tabell 1. Re lationerna utlärning »inlärnin g och intellektuell praktik uttryckt i föreställ
ningskategorier. (A - E ) 

Utlärning Inlärning Uppsatsen If/ Uf/ Uf/ 
Föreställning Föreställning uttrycker Upf Upf If 
(Uf) (If) föreställning (Upf) 

Uppsats 1 A/B A A *1  *  * 2  * * * J 

" 2 A/B A A * * * * * * 

M 3 A /B C B/C + + + I I I  
" 4 D/E (A) C B ( C) + I I  I I I  
" 5 C D C/D + + + I I I  
" 6 D/E(A)/C A C/A + + + I I I  
" 7 C /D C C * * * * * * 

" 8 - C C * - -

" 9 - D D * - -

" 10 D/E (A) B/E D / + + + + + 
" 11 C /D D D * * • * * * 

" 12 - C D / - -

1 *** = utlärningens- och inlärningens förutsättningar sammanfaller, + + + = 
utlärningens- och inlärningens förutsättningar sammanfaller delvis, III - utlärningens- och 
inlärningens förutsättningar är åtskilda. 

2 * = inlärningens förutsättningar sammanfaller med intellektuell praktik, + = 
inlärningens förutsättningar sammanfaller delvis med den intellektuella praktiken, / = 
inlärningens förutsättningar sammanfaller ej med de n intellektuella praktiken. 

3 ** = utlärningens förutsättningar oc h den intellektuella praktiken sammanfaller, 
+ + = utlärningens förutsättningar och den intellektuella praktiken samma nfaller delvis, 
// = utlärningens förutsättningar oc h den intellektuella praktiken år åtskilda. 
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Tabell 2. Sta bilisering och förändring av föreställningar i re lation till s ocialklass 

Förändring Stabilsering 

Övre me delklass 25 % (5 av 20) 75% (1 5 av 20) 

Lägre medel klass 35 % (11 av 31) 65 % (20 av 31 ) 

Arbetarklass 35 % (11 av 31) 65% (20 av 31 ) 

Tabell 3. Sta bilisering och förändring av föreställningar och uttryck för olika föreställ
ningar i relation till arbetslivserfarenhet. 

Arbetslivserfarenhet Ingen ALE 

Förändring 33 % (18 av 54) 29 % (8 av 28 ) 

Stabilisering 67 % (36 av 54) 71 % (20 av 28 ) 

Förändring samt 
utvecklar/be
håller en 
föreställnings-
repertortar 

83% (1 5 av 18) 75% (6 av 8) 

Stabilisering av 
föreställningar 
samt utvecklar be
håller en 
föreställnings
repertoar 

53 % (19 av 36) 50% ( 10 av 20) 

Tabell 4. Hembakgrund och utveckling av en föreställningsrepertoar. 

Har initiait en 
föreställnings
repertoar 

Utvecklar en 
föreställnings-
repertorar 

Övre medelklass 45 % (9 av 20) 45 % (5 av 1 1) 

Lägre medelkl ass 22 % (7 av 31) 58 % (14 av 24 ) 

Arbetarklass 16% (5 av 31) 54 % (14 av 26 ) 
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Tabell 5. Föreställningar i rel ation till utryck för fler än en föreställning vid studiernas 
avslutning hos de studerande s om förändrat sina föreställningar. 

Föreställnings
kategori vid 
andra intervjun 

A 

B 

C 

D 

E 

N = 27 

Inga uttryck Relaterar 
föreställ
ningar till 
kontext 

Gör åtskill
nad mell an 
föreställ
ningar 

5 

4 

1 

4 

Tabell 6. F öreställningar i rel ation till utryck för fler ä n en föreställning vid studiernas 
avslutning hos de s tuderande som stabiliserat sina före ställningar. 

Föreställnings-
kategori vid 
andra intervjun 

A 

B 

C 

D 

E 

N = 55 

Inga uttryck Relaterar 
föreställ
ningar till 
kontext 

27 14 

1 

Gör åtskill
nad mella n 
föreställ
ningar 

2 

3 

5 

2 

Tabell 7. Skillnaden mellan män och kvinnor vid andra intervjutillfället 
föreställningar om ämne, (teknikergruppen ingår ej) 

m a p  

Män Kvinnor 

A 2 4 

B 2 2 

C 10 17 

D 3 3 
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Kvantitativ beskrivning av fördelningen av föreställningskatego
rier - MASKINTEKNISK LINJE.7 

Kodnummer Föreställning Även andra Föreställning Även 
vid utbild- föreställ- vid utbild- andra 
ningens ningar ningens före
början avslutning ställ

ningar 

övre medelklass 

1 *2 

a  C  K *  C  
b  D  C  
c  D  D  

2 
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

4  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

5  
a  B  B  Å  
b  B  B  
c  B  B  

6 
a  
b  
c  

C  
C  
C  

3  
a  
b  
c  

D  
C  
D  

C  
C  
C  

C  
C  
C  

1  D e  s t u d e r a n d e  s om  s t a b i l i s e r a r  s in a  fö r e s t ä l l n i n g a r  
p r e s e n t a r a s  f ö rs t ,  dä r e f t e r  d e  s o m  f ö r ä n d r a t  s i n a  f ö r e s t ä l l n i n g 
a r .  P r e s e n t a t i o n s s ä t t e t  gä l l e r  i n o m  v a r  oc h  e n  av  d e  ol i k a  
s o c i a l a  k l a s s e r n a .  

2  *  e ft e r  k od n u m m e r  m a r k e r a r  a t t  d e n  s t u d e r a n d e  h a r  a r be t s -
1 i v s e r f a r e n h e t  

3  K  s t år  f ö r  a t t  d e n  s t u d e ra n d e  r e l a t e r a r  o l i k a  f ö r e s t ä l l 
n i n g a r  t i l l  o l i k a  k o n t e x t ,  Å  s t å r  f ö r  a t t  d e n  st u d e r a n d e  g ö r  
å t s k i l l n a d  m e l l a n  o l i k a  f ö r e s t ä l l n i n g a r .  



9 
a  C  K  D  K  
b  C  D  
c  C  C  

Lägre medelklass 

7  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

1 3  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

16 * 4 

a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

12 
a  
b 
c  

C  
C  
D  

B  
B  
B  

Å 

1 7  *  
a  
b  
c  

C  
c 
c 

B  
B  
C  

Arbetarklass 

10 
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

1 9  *  

a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

2 0  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

4  D e l v i s  my c k e t  d å l i g  e m p i r i  



22  
a  
b  
c 

C 
C  
C  

26  
a  
b  
c  

C  
C  
c 

18 
a  
b  
c  

C  
C  
C  

21  
a  
b  
c  

C  
C  
C  

2 5  
a  
b  
c  

B  
C  
C  

C  
C  
C  

C  
C  
C  

A  
C  
C  

B  
B  
B  

Å 

C  
C  
C  

Kvantitativ beskrivning av fördelningen av föreställningskatego
rier - ekonomlinjen. 

Kodnummer Föreställning 
vid utbild
ningens 
början 

Även andra 
föreställ
ningar 

Föreställning Även 
vid utbild- andra 
ningens före
avslutning ställ

ningar 

Övre medelklass 

6 3  k 5  

a  C  Å  C  Å  
b  C  C  
c  C  D  

6 7  k  
a  C  C  
b  C  C  
c  D  C  

5  K=  k v i n n a ,  M =  m a n .  



7 1  m  *  
a  A  Å  A  Å  
b  B  C  
c 6 

7 7  m  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

6 4  k  
a  D  C  Å  
b  D  C  
c  D  C  

Lägre medelklass 

5 5  m  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  D  

5 6  m  *  
a  C  C  
b  C  D  
c  C  D  

5 8  k  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

6 5  m  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

6 6  k  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

6 9  m  *  
a  C  C K  
b  C  C  
c  C  C  

7 2  m  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

6  e m p i r i s k t  u n d e r l a g  s a k n a s  f ö r  e n  a n a l y s  a v  i p : s  f ör e s t ä l l 
n i n g .  



7 3  Iti 
a  
b  
c 

C 
C 
C  

5 4  m  
a  
b  
c  

C  
C  
C  

C  
c 
c 

B  
B  
B  

Arbetarklass 

5 9  i n  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

6 2  k  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

7 0  k  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  

7 4  m  *  
a  C  C  
b  B  B  
c  C  C  

5 2  m  *  
a  C  B  
b  C  B  
c  C  B  

5 3  k  *  
a  C  D  
b  C  D  
C C  D  

6 8  m  *  
a  C  D  
b  C  C  
c  C  C  



Kvantitativ beskrivning av fördelningen av föreställningskatego
rier - läkarlinjen. 

Kodnummer Föreställning Även andra 
& aspekt vid utbild- föreställ

ningens ningar 
början 

Föreställning 
vid utbild
ningens 
avslutning 

Aven 
andra 
före
ställ
ningar 

övre medelklass 

3 0  k  
a  
b  
c  

C  
C  
C  

c 
c 
c 

3 1  m  
a  
b  
c  

C  
C  
c 

c 
c 
c 

3 2  
a  
b  
c  

k  *  
C  
C  
C  

K  C  
C  
C  

3 3  m  
a  
b  
c  

C  
C  
C  

C  
B  
B  

K  

3 4  k  *  
a  
b  
c  

C  
C  
c 

c 
c 
c 

K  

2 8  m *  
a  
b  
c  

D  
C  
C  

K  C  
D  
D  

K  

Lägre medelklass 

3 5  m  *  
a  C  C K  
b  B  D  
c  B  D  

3 7  m  
a  C  C K  
b  C  C  
c  C  C  



4 0  
a  
b  
c 

k  *  
C  
C  
C  

4 2  
a  
b  
c  

k  *  
D  
C  
C  

4 3  m  *  
a  
b  
c  

C  
C  
C  

4 1  
a  
b  
c  

k  *  
B  
C  
C  

3 6  
a  
b  
c  

k  *  
B  
B  
B  

3 9  m  *  
a  
b  
c  

D  
C  
C  

Arbetarklass 

4 4  k  *  
a  C  
b  C  
c  C  

4 6  k  *  
a  C  
b  C  
c  C  

4 9  m  *  
a  C  
b  C  
c  C  

5 0  m  
a  C  



5 1  k  *  
a  C  K  C  
b  C  C  
c  C  C  

4 5  m  *  
a  C  D Å  
b  C  D  
c  C  D  

4 8  m  
a  D  C  
b  C  C  
c  C  C  

Kvantitativ beskrivning av fördelningen av föreställningskatego
rier - psykologlinjen. 

Kodnummer Föreställning Även andra 
vid utbild- föreställ
ningens ningar 
början 

Föreställning Även 
vid utbild- andra 
ningens före
avslutning ställ

ningar 

övre medelklass 

9 4  k  *  
a  B  Å  B  
b  B  B  
c  B  B  

8 8  k  
a  B  A  
b  B  B  
c  B  B  

Lägre medelklass 

8 1  k  
a  B  B  
b  B  B  
c  B  B  

9 6  i n  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  
9 8  k  *  
a  C  C  
b  C  C  
c  C  C  



9 9  k  *  
a  
b  
c 

D  
D  
D  

103 m * 
a  
b  
c  

C  
C  
c 

8 9  k  *  
a  
b  
c  

C  
C  
C  

102 m 
a  
b  
c  

C  
D  
D  

82  
a  
b  
c  

k  *  
D  
D  
D  

9 5  
a  
b  
c  

k  *  
E  
D  
D  

D  
D  
D  

Å 

A  
C  
C  

D  
E  
E  

D  
D  
D  

K  

C 
C 
C 

C  
C  
C  

Arbetarklass 

7 8  m  *  
a  C  C K  
b  D  D  
c  C  D  

7 9  k  *  
a  C  C K  
b  C  D  
c  C  D  

8 3  m  *  
a  Ä  Å  A  Å  
b  A  A  
c  A  A  

8 6  k  *  
a  D  K  D  K  
b  C  C  
c  C  C  



9 1  k  *  
a  
b  
c 

E 
E 
E 

9 7  k  
a  
b  
c 

C 
C 
C 

8 0  k  
a  
b  
c  

B 
B 
B 

8 5  
a  
b  
c  

k  *  
C 
C 
C 

9 3  
a  
b  
c  

k  *  
E 
E 
E 

E 
E 
E 

C 
C 
C 

K 

A 
B 
A 

A 
B 
B 

C 
C 
C 
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