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Abstract

In a classroom context, the readability of a text can be measured in many ways; one of
them is to study the set of words and grammar in the text, and decide if they are a part
of a student’s linguistic knowledge. This study concentrates on investigating the method
for measuring readability (Swedish term: ’ldsbarhetsmetoden’) when it comes to
choosing a text for students learning advanced Spanish. This study also argues for the
use of songs and lyrics as a part of the study material in the classroom. Therefore, the
readability method will be tested on parts of lyrics from two songs in Spanish. The
study will show some factors that can affect the readability of the texts. The study will,

based on these factors, discuss semantics, head verbs and syntax.
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1 Inledning

Belaggen ar manga for att integrera mer musik i undervisningen. Laroplanen uttrycker
att elever ska tillgodogdra sig kunskap om hur de lar sig spanska utanfor
undervisningen. Laroplanen uttrycker ocksa att undervisningen ska stimulera elevernas
nyfikenhet om kultur. Musiken tillnér kulturen och att jobba med spansksprakiga latar
kan vara ett bra satt att lara sig spanska bade i och utanfor undervisningen. | laroplanen
star foljande:

Undervisningen ska stimulera elevernas nyfikenhet pa sprak och kultur samt ge dem moéjlighet att
utveckla flersprakighet dar kunskaper i olika sprdk samverkar och stodjer varandra.
Undervisningen ska dessutom bidra till att eleverna utvecklar spraklig medvetenhet och kunskaper
om hur man lar sig sprak i och utanfor undervisningen (Gy 11).

I kursplanen fér moderna sprak presenterar Skolverket inte ett alltfor konkret centralt
innehall. Trots detta namns sanger som ndgot som ska finnas med i undervisningen:
“Berittelser och annan fiktion, dven i talad eller dramatiserad form, samt sanger och
dikter” (Gy11).

Om undervisningen ska innehalla lattexter ska rimligtvis textmaterialet granskas av
lararen. Det finns inte nagon statlig kvalitetsgranskning av laromedel i Sverige.
Skolverket menar att det &r ett av lararuppdragen att kvalitetsgranska textmaterial till
undervisningen. Nar en l&rare beddmer ett textmaterial kan det ske via
lasbarhetsmetoden. Det betyder sammantaget att l&raren uppskattar om materialet &r
svart eller latt for eleverna, och om det &r ett passande material. Manga
lasbarhetsanalyser har tidigare gjorts for laromedel pa svenska. Materialgranskningen av
texter for undervisning skrivna pa engelska eller moderna sprak staller daremot andra
krav. Den hér studien undersoker just lasbarhetsmetoden for textmaterial till
undervisning pa spanska och dmnar bidra med en diskussion till faltet for
laromedelsgranskning, genom att rekommendera lattexter som ett laromedel.

Studien kommer att diskutera hur relevant lasbarhetsmetoden & och hur den kan
fungera vid laromedelsgranskning i moderna sprak. Forst kommer det att géras en
lasbarhetsanalys pa valda lattexter. Analysen kommer att utreda om olika textelement
forvantas vara svara eller latta for elever att forsta. Sedan kommer en elevundersékning
att folja upp lasbarhetsanalysen. | elevunderséknigen utreds hur eleverna upplever sin
forstdelse av  textelementen ur lattexterna. Om lasbarhetsanalysen och
elevundersokningen kommer fram till samma sak, bor lasberhetsmetoden vara palitlig
som metod for laromedelsgranskning i moderna sprak. Elevundersékningen kommer
ocksa att avsloja nagot om elevernas lasforstaelse pa satsniva i spanska.






2 Syfte och fragestillningar

En lasbarhetsanalys ger en uppskattning om hur tillgangligt ett material ar for vissa
lasare och hur stora krav det stéller pa lasarens forkunskaper. Syftet med den har studien
ar att granska lasbarhetsmetoden och diskutera hur den kan anvédndas vid
laromedelsgranskning i moderna sprak. Studien tittar ocksa narmare pa faktorer som
kan paverka lasharheten av lattexter som undervisningsmaterial i moderna sprak.

Forskningsfragorna ér foljande:

1. Vilka resultat ger en lasbarhetsanalys om ett textmaterial for steg 3 och uppat i
spanska, utifran de krav som stalls pa elevers sprakférkunskaper?

2. Vad visar en elevundersokning kring elevernas forstaelse av samma
textmaterial?

3. Vilka faktorer kan paverka lasbarheten av materialet enligt elevundersokningen?



3 Bakgrund och teori

Det har kapitlet kommer att presentera Overgripande teori om lasforstaelse. Vidare
kommer kapitlet att redogora for kopplingen mellan motivation och musik i moderna
sprak, och varfor det ar viktigt for inlarandet. Kapitlet behandlar ocksa ordkunskap och
semantik.

Den har studien beaktar bade den kognitiva och den sociala aspekten i vilken
sprakutveckling sker. Delvis foljs Piagets kognitiva perspektiv pa forkunskaper, att de
byggs pa, utvecklas och rekonstrueras av nya kunskaper. Den hér studien antar ocksa, i
linje med Vygotskijs sociokulturella teori, att en l4sare av en text befinner sig i en social
kontext. En l&sare tar del av texter och tillagnar sig kunskap, samt hdrmar kunskap, for
att kunna vara en del av ett sammanhang. Svensson (2014) uttrycker att Vygotskijs och
Piagets teorier kan fungera kompletterande:

Det ar mer intressant att se badas beskrivningar som ofullstandiga och fokusera pa hur deras
perspektiv och angreppssétt kan vara kompletterande. Deras tdnkande och forskningsresultat &r
hdgst aktuella i dagens samhalle. (Svensson 2014)

Den har studien bygger alltsa pa teorierna om att lasforstaelse byggs upp av kognitiva
scheman som aktiveras under lasprocessen, samtidigt som l&saren av texten befinner sig
I en social interaktion med omvarlden.

Shulman (2004) menar att for att na den djupaste forstaelsen av en kunskap bor dess
pedagogik studeras. For att na den hogsta kompetensen maste, enligt Shulman, larare
inte bara besitta djupa dmneskunskaper eller avancerade fardigheter i konsten att lara ut,
utan dessa tva komponenter maste blandas och standigt stéllas i relation till varandra
(Shulman, 2004).

Den hér studien har alltsa delvis valt att se lasning ur ett konstruktivistiskt perspektiv.
En elev bygger sina kunskaper utifran sina erfarenheter och foérkunskaper. Von
Glasersfeld (1989) ger en utforlig beskrivning av det konstruktivitiska larandet. 1 denna
studie har foljande citat valts ut for att beskriva synen pa larande:

It boils down to what Ceccato, the Italian pioneer of conceptual analysis, said in a talk about
education years ago: The important thing is to show the child (and nothing changes if we substitute
“the student”) the direction in which to go, to teach him to find his own path, to retrace it, and to
continue it. Only in this way will he be able to assume a scientific attitude with which he can
approach also the things of the mind (1974, p. 137) (Von Glasersfeld 1989, 132).

Von Glasersfeld (1989) menar att det kokar ner till att visa eleverna vilken riktning de
ska ga for att lara sig, hur de sedan kan hitta sin egen vag samt hitta tillbaka och ga
vidare. Von Glasersfeld citerar Ceccato (1974), som menar att det handlar om att lara



eleverna ett akademiskt tdnkande for att kunna tillgodose sig vetenskap. Von
Glasersfeld uttrycker att forstaelse handlar om att aktivt bygga upp kunskap, inte ta
emot den passivt. Det duger inte att en larare bara berdttar. Den sprakliga
kommunikationsprocessen visar att kunskap inte bara kan dverforas till eleverna enbart
med ord. Att verbalt forklara ett problem leder inte till en forstaelse av problemet, om
inte lyssnaren associerar orden och det som sags pa det sitt som talaren vantar sig.
Dérfor &r det viktigt att l1araren har klart for sig hur eleven associerar och assimilerar det
som ségs (Von Glasersfeld, 1989)

I en rapport av Francia och Riis (2013) vid Uppsala Universitet uttrycks det att det finns
ont om vetenskapliga studier om spanskundervisningen i Sverige. De studier som finns
ar ofta pa myndighetsniva. Rapporten tar upp vardet av studier om undervisning i
spanska som modernt sprak, inte bara for att det &r ett populart sprak bland eleverna
som gor ett sprakval i skolan, utan ocksa for att det kan stétta den framtida etableringen
av undervisning i kinesiska. (Francia och Riis, 2013)

3.1 Lasprocessen

Goodman (1968) uttrycker att forskning om lasprocessen, historiskt sett, har varit den
mest betydelsefulla for lasforskningen. Lasprocessen ar rorlig fran hogre till lagre plan,
och samtidigt fran lagre till hogre plan. Den tittar pd delarna och skapar darefter
helheten, i samma stund som den tittar pa helheten och darefter skapar delarna.
Goodman menar att modellerna som handlade om att l&saren satt ihop delarna till en
helhet och sedan tolkade innehallet i texten, (de sa kallade bottom up- modellerna) inte
innefattade att en lasare alltid I&ste en text i en kontext och darfor hade “férvantningar”
pa texten. Lasning handlar ocksd om att forstd helheten. Top down-modellerna
utvecklades darfor enligt Goodman kompletterade till de tidiga modellerna. (Goodman,
1968)

Frank och Herrlin (2019) redogor for lasformaga. De menar att ordigenkanning och
sprakforstaelse ar huvudkomponenter vid en utvecklad lasformaga. Sprakforstaelsen ar
sammanflatad av bakgrundskunskaper, ordkunskap, sprakets struktur, verbala
resonemang och genrekunskap (Frank och Herrlin, 2019).

Reichenberg och Lundberg (2011) menar att l&sning involverar tankeprocesser och
avkodning. Hur en text tolkas ar individuellt och lasarens forkunskaper och erfarenheter
paverkar hur det lasta uppfattas. Barn lyssnar aktivt men alltfor manga laser passivt.
Reichenberg och Lundberg redogor for hur viktigt det &r med aktiv l&sning i skolan. En
aktiv l&sning sker ndr eleverna blir medvetna om sina egna tankeprocesser. Till exempel
nar eleven reflekterar Gver svarbegripliga ord eller Gver sina egna asikter om det som de



laser. Den som inte laser aktivt far svart att utoka sitt ordférrad (Reichenberg och
Lundberg, 2011).

3.2 Lasbarhet

Platzack (1974) beskriver begreppet lasbarhet som nagot matbart om hur svar eller latt
en text ar. Lasharhet kan ocksa mata hur begriplig en text ar, eller vilket intresse texten
vacker (Platzack, 1974). Hellspong och Ledin (1997) uttrycker att lasbarheten av en text
beror pa ett lasmal men ocksd pa lasarens lasvana, intressen och amneskunskaper.
Textens svarighetsgrad beror pa kraven som texten staller pa lasaren. Hellspong och
Ledin uttrycker: ”Ju mer den fordrar av tid, anstrangning, motivation, férkunskaper och
lasskicklighet desto svarare ar den” (1997, 85-86). De individer som texten riktar sig
till kallas for malgrupp. Textens svarighetsgrad beror pa innehall men ocksa pa
sprakliga faktorer som ordval och meningsbyggnad. (Hellspong och Ledin, 2007).
Lagerholm (2008) menar att en forutsattning for att vi ska forstd nagonting ar att vi
redan forstatt nagonting annat. Lagerholm menar vidare att intresset for amnet och
motivationen i den aktuella situationen kan paverka lasbarheten. Vi minns delar av var
forkunskap nar vi laser eller hor nagot. De delar av forkunskapen som ar senast inlard &r
den vi minns forst (Lagerholm, 2008) Anderson och Pearson (1984) uttrycker att vi tar
in ny information nar vi laser, med kognitiva scheman. Det schemat som redan finns
hos oss bestar av vara forkunskaper. Vi lagger till nya kunskaper till de som vi redan har
genom att interagera ny kunskap med gammal kunskap. Pa sa satt utokar vi de kognitiva
schemana. Vi maste ocksa ifragasatta det vi redan vet och anpassa det efter nya
kunskaper genom ackommodation (Anderson och Pearson, 1984, 255).

Lagerholm (2008) menar att ordforstaelsen &r central for begripligheten av hela texter.
En komplicerad syntax kan ocksa ge konsekvenser for lasforstaelsen. Lagerholm
papekar att det i flera undersokningar visat sig att ett ords langd har betydelse for
uppfattningen av skrivna texter. Ju storre andel langa ord desto mer svarlast text. Det
finns: statistiska beldgg for att andelen ldnga ord oOkar med svérighetsgraden”
(Lagerholm 2008, 219) Bjornsson (1968) foreslog att ord med hogst sex bokstaver ar
korta ord och ord med minst sju bokstaver ar langa ord (Bjornsson, 1968). Lagerholm
menar att det enligt forskare finns de som kritiserat denna grans men den ar fortfarande
vedertagen (Lagerholm, 2008).

Det finns alltsa manga faktorer som kan paverka en texts lasbarhet. De forkunskaper
som lasaren har ar en av dessa faktorer. Den har studien kommer att fokusera pa
sprakforkunskaper for att undersoka lasbarhet.



3.3 Musik och lattexter i undervisningen héjer elevernas motivation

Francia och Riis (2013) menar att en av anledningarna till att det spanska spraket som
modernt sprak blivit sd populart i svenska skolor, &r att spansk- och latinamerikansk
populérkultur brett ut sig internationellt. Denna utbredning av litteratur, film och musik
pa spanska har mojliggjorts av internet, datorer, telefoner och sociala medier. Francia
och Riis tar upp att det finns en viss obalans mellan elevernas kunskap och anvéndande
av den nya tekniken och spansklérarnas IKT-anvéandning och IKT-kunskaper. Eleverna
anvander det frekvent, men inte lararna. Forskarna uppmanar darfor till en Okad
anvandning av digitala medier i spanskundervisningen. Rekommendationen &r baserad
pa intervjuer av spansklarare och deras installning till undervisningens mojligheter
(Francia och Riis, 2013). Shulman (2004) redogor for vikten av mangsidig
undervisning. Han presenterar nagra principer som ar effektiva for djupinlarning:
“always use multiple representations, multiple analogies, multiple metaphors; not just
one favourite powerful one” (Shulman 2004, 414). Shulman rekommenderar enkelhet i
undervisningen, men samtidigt att tillata eleverna se pa saker fran olika hall. Det vill
saga, att alltid vrida och vanda pa kunskap, och ifragasatta det (Shulman, 2004).

Detta stammer 6verens med tron pa den mangsidiga och varierade undervisningen. Det
styrker resonemangen om att utveckla kunskaper hos larare i digitala medier samt att
framja anvandningen av musik.

Den héar studien kommer att granska lasbarhetsmetoden och om den gar att tillampa pa
lattexter. Henry (2016) namner att det &r bra om tredjesprakslarare utnyttjar
malsprakmedier i s& stor utstrackning som mojligt. Det ar bra om lararna uppmanar
eleverna att leta bland medier. Det ar ocksa nagonting som star i kunskapskraven for
moderna sprdk i gymnasieskolan. (Gy 11) Enligt Henry ar problemet med
tredjespraksinlarning i dagens svenska samhalle att elever sallan moter filmer och musik
pa tredjesprak i vardagen. Elever befinner sig séllan i autentiska kommunikativa
sammanhang dar de far hora och prata det tredjesprak de lar sig i skolan. Det ar darfor
viktigt att lararna soker skapa dessa sammanhang. Det ar viktigt att lararen ar en lank till
kontakten med film och musik pa det aktuella tredjespraket.

Henry presenterar att det finns en overtygelse bland sprakmotivationsforskare om att
inlarningen av nya sprak, till skillnad fran inlarningen av de 6vriga amnena i skolan, har
en utpraglad social dimension. Henry menar att sprakinlarning till stor del handlar om
forandring av individers sjalvbilder och belyser vikten av ett aktivt deltagande av
inlararen i sociala praktiker som genomsyras av malspraket (Henry, 2016).

Ddrnyei (2005) foreslog att den identifieringsprocess som genererar motivation for en
tredjespraksinlarare, ar en identifiering som ror individens egen sjalvbild (Dérnyei,
2005). Henry (2016) menar att de elever som &r mest bendgna att jamféra sin
tredjesprakssjalvbild (spanska, tyska, franska) pa ett negativt satt gentemot sin



andraspraksjalvbild (engelska) har den lagsta motivationen att lara sig ett tredjesprak.
Det har, menar han, bekraftar att motivationen att lara sig sprak ofta har att géra med
sjalvbilden av en sjalv som sprakets talare. Enligt Henry staller motivationsforskningens
slutsatser vissa krav pa tredjesprakslarare. For att skapa motivation och ett bestaende
intresse maste lararna arbeta metodiskt med att utveckla och underhalla elevernas
sprakbilder. Det ar ocksa bra om lararna ofta skapar tillfallen i vilka eleverna kan tillatas
fantisera och fundera 6ver sin framtid som malsprakstalare (Henry, 2016).

3.4 Spraket i laromedel

Strémquist (2004) menar att en av funktionerna for en larobok &r att ge lasarna monster
och forebilder for sprakutvecklingen. Hon uttrycker att de sprakliga valen avgor textens
lasbarhet. Stromquist berattar ocksa att laroboksspraket ar i det skedet att det narmar sig
spraket i popularvetenskapliga skriftmedier (Stromquist, 2004). Melander (2004)
uttrycker att lara sig ett frammande sprak skiljer sig fran att lara sig de andra &mnena i
skolan. Bockerna i frammande sprak maste vara konstruerade for att lara ut
spraksystemet likval som innehallet. Det finns alltsa vissa krav pa textmaterialet som
anvands i tredjespraksundervisningen. Det blir ocksa, enligt Melander, mer och mer
accepterat med en popularvetenskaplig sprakstil i larobdckerna (Melander, 2004).

3.5 Ordinlarning

Laufer och Nation (1995) och Milton (2009), demonstrerar att ord som férekommer ofta
i ett sprak, lars in forst. Ord som anvands mer séllan lars in senare (Laufer och Nation,
1995, Milton 2009). Lindqvist (2016) skiljer pa interna och externa faktorer som styr
ordinlarningen. Lindqvist menar att transfer ar en intern faktor som ar betydelsefull. En
transfer sker nar inlararen jamfor ord med ord pa andra sprak som denne redan kan. | en
tredjesprakskontext tar da inlararen hansyn till bade modersmalet och andraspraket
(Lindgvist, 2016). Lindqvist och Falk (2014) visar att transfer mellan de olika spraken
ar vanligare mellan malspraket (till exempel spanska) och andraspraket (engelska) nar
det galler funktionsord. Néar det handlar om innehallsord sa transfereras de fran bade
forstaspraket och andraspraket till malspraket (Lindqvist och Falk 2014). En forklaring
till det hér presenterar Paradis (2004, 2009) i sin modell éver proceduralt och deklarativt
minne. Det deklarativa minnet stodjer det andra och det tredje inlarda spraket till storre
del an forstaspraket, darfor tillhor transfer av funktionsord det deklarativa minnet. Det
procedurala minnet stodjer forsta, andra och tredjespraket till lika stor del och darfor
sker det en jamn transfer mellan spraken nar det handlar om innehallsord (Paradis,
2004, 2009).

Lindqvist (2016) presenterar en studie av Smidfelt (2015) som behandlar de vanligaste
inferenserna i ordforradet for tredjespraksinlarare pa gymnasiet. Resultatet visar att



tvarsprakliga inferenser ar vanligast. Inlararna resonerar sig fram genom att jamfora
med sina kunskaper i engelska och de 6vriga sprak de lart sig. Detta satt gav ocksa mest
framgang nar gymnasieeleverna fick dversatta sa manga ord som mojligt till svenska ur
en italiensk text. S mycket som 83 procent av orden dversattes genom tvarspraklig
inferens (Lindgvist, 2016).

Clifton, Staube och Rayner (2007) visar forskning om dgonrorelser som beskriver att
Ogat och sinnet inte ar exakt synkade nér det handlar om lasning. Det betyder att tanken
ibland ligger lite fore, eller lite efter, 6gat. Ett ord som l&ses kan vécka en viss forvéntan
pa vilket ord som ska komma efter (Clifton, Staube och Rayner, 2007). Milton (2009)
namner att en sprakinlarare tillgodoser sig hogfrekventa ord i malspraket forst och att de
ar lattast att lara in (Milton, 2009). Pa samma satt har kombinationen av vissa ord olika
frekvens. Rayner et al. (2004) studerade hur rimlighetsfaktorn styr ordigenkénnande.
Resultaten visade att om ett osannorlikt ord dyker upp, jamfér hacka mordétter med att
bldsa upp morrétter, sa stannar 6gat langre vid ordet mordtter om det foregaende
orden &r blasa upp. (Rayner et al. (2004).

3.5.1 Arbete med ordkunskap med elever

Cox Eriksson och Frank (2019) forklarar att ett ordforrad bestar av orden som en
individ kan anvédnda och de ord som ké&nns igen. Niilo Méki Instituutti har utarbetat en
idé for hur ett arbete med elevers ordmedvetenhet och ordkunskap skulle kunna se ut.
Iden bygger pa att elever far gradera ord. Eleverna far under lasning fundera éver ord,
gradera dem och stalla upp dem i kolumner allt eftersom de l&ser. Cox Eriksson och
Frank presenterar foljande skala for att gradera ord: kanner inte till ordet, har sett
ordet, men vet inte vad det betyder, tror jag vet betydelsen och vet betydelsen och kan
anvanda ordet (Cox Eriksson och Frank, 2019). Liknande skala kommer att anvéndas i
den har undersokningen.

3.6 Att tolka ett frammande sprak

De Pablos Ortega (2019) beréttar om en annan typ av transfer &n den lexikala, namligen
den pragmatiska. | vissa fall kan sprakliga yttranden oversattas fran modersmalet till
malspraket korrekt i det lexikogrammatiska avseendet, men Oversattningen kan gora
yttrandet felaktigt dversatt pragmatiskt. | sin undersékning av fem stycken textbdcker
(A1-B2) finner han att pragmatik &r val inkluderat i bockerna, men huvudsakligen i
form av diskussioner kring artighet och sprakliga yttranden (De Pablos Ortega, 2019).

Semantik beskrivs av Holmberg, Grahn och Magnusson (2014) som de betydelser som
ar med och skapar kontexten. Forskarna kallar satser och ord som uttrycker semantiken
for lexiko-grammatik. De bendmner vidare lexiko-grammatiken, semantiken och
kontexten for olika skikt vars kopplingar ar vardefulla att studera. Lyrik &r exempel pa



en kontext som bestams av yttringarnas semantiska art. Yttringarna bestams alltsa av de
sprakliga lexiko-grammatiska valen). Men de lexiko-grammatiska valen styrs ocksa av
semantiken och kontexten (Holmberg, Grahn och Magnusson, 2014. Langer (2017)
menar att det ar nyttigt att kunna upptacka horisonter i lasandet av lyrik. Det finns inget
rétt eller fel i tolkningen av dessa lashorisonter (Langer, 2017).

3.7 Beckers studier

Becker (1992) studerade tyska elevers l&sning av engelska texter. Han kom fram till att
aven om eleverna inte forstod de hela texterna kunde de folja dem och lasa koncentrerat
och framgangsrikt. Becker studerade till storsta delen elevernas lasupplevelse. Becker
havdar att betydelsebarande signaler i texter pa ett fraimmande sprak kan gas miste om
vid lasningen. Det ar nagot som elever redan vid borjan av lasningen maste acceptera
och forsta. Det &r lattare om lasarna gar in med den installningen att de inte kommer att
forsta allt, men att det anda ar vardefullt att Iasa. Beckers studier visade ocksa att de
textelement som eleverna forstod bedomde de ocksd viktiga for forstdelsen. “Man
faster sig vid varje betydelseelement som verkar trovardigt och som man féar fatt i”
(egen Oversattning):

”Man klammert sich an jedes Bedeutungselement, das gesichert zu sein scheint und
dessen man habhaft wird” (Becker 1992, 127).

Han menar att de delar av texten som eleverna forstod fick bara texten framat. P4 sa vis
blev det inga egentliga luckor i forstaelsen. Det var det som eleverna forstod som
utgjorde texten och det var ocksa det som ansags som viktigt (Becker, 1992). Vissa av
fynden som Becker gjorde har relevans for den hér undersokningen. Fynden av
textelement som ansags viktiga eller oviktiga for forstaelsen, gar att jamfora med
fynden som den har studien gor. Den hér studien kommer bland annat att underséka hur
nagra gymnasieelever ser pa sin egen forstaelse av nagra specifika textelement.

3.8 En utveckling av grammatikintegration 1 undervisningen
efterfragas

Nylén (2015) har i en licentiatavhandling undersokt grammatikens roll i undervisningen
i spanska. Hon har intervjuat tretton stycken undervisande larare i spanska pa
gymnasiet. Hon kommer fram till att alla larare tycker att grammatik, specifikt tempus,
ordklasser och modus, ar viktigt fér den kommunikativa kompetensen och darfor bor
ingd i undervisningen. Informanternas attityder kommer mest utifran egna erfarenheter
(fran sin egen grundskolegang eller sin egen undervisning). Attityderna kommer inte
fran vad de lart sig under lararutbildningen, eller vad styrdokumenten séger. Det ar ett
problem for manga larare, menar Nylén, fragan om hur de kan integrera grammatiken i
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undervisningen. Det behOver utredas vilka mojligheter som finns for att integrera
grammatiken ur nya perspektiv. En utveckling kan vara att organisera grammatik utifran
olika typer av texter. Nylén kommer fram till att lararna vill se en utveckling i
grammatikundervisningen (Nylén 2015).
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4 Metod och material

Syftet med den hér studien &r att granska lasbarhetsmetoden. Metoden som anvandes
gjordes i steg. Forst utfordes en lasbarhetsanalys pa fraser och ord som excerperades
fran tva lattexter pa spanska (se kapitel 4.2). Lasbarhetsanalysen utredde vilka sprakliga
element som kunde tillhora de forvantade sprakforkunskaperna hos en grupp elever fran
gymnasiet, och vilka sprakliga element som vantades vara nya for eleverna. Analysen
graderade om de utvalda sprakelementen fran lattexterna hade hog lasbarhet, medel
lasbarhet eller 1ag lasbarhet. (Se féljande kap 4.1) Léasbarhetsanalysen foljdes upp av en
elevundersokning. Atta stycken gymnasieelever fick se de utvalda textelementen och
gradera hur de upplevde sin forstaelse av dem. Sedan kunde en jamférelse mellan
lasbarhetsanalysen och elevundersokningen utforas for att se hur analysen och
elevuppskattningen stamde 6verens.

Elevundersokingen testade inte elevernas egentliga forstaelse. Om den egentliga
forstaelsen skulle testats, sa hade eleverna obehindrat kunna sla upp ord pa internet,
eftersom elevundersokningen var digital. Da skulle undersékningen inte gett ett rattvist
resultat. Eleverna ombads istallet uppskatta sin forstaelse efter en skala. Skalan
presenteras nedan (se kapitel 4.3). De gymnasieelever som deltog i undersokningen var
anonyma. Det var centralt att eleverna som deltog besatt sprakférkunskaper fran
grundskolans spanska. Det var darfor ett krav att de som deltog hade l&st spanska steg
3. Metoden presenteras mer utforligt under rubrikerna nedan.

4.1 Lasbarhetsanalysen

For att kunna gora en korrekt lasbarhetsanalys, baserat pa sprakforkunskaper hos de
tankta lasarna, kartlades malgruppens, i detta fall gymnasieelevernas, forvantade
sprakforkunskaper. Nar de forvantade sprakférkunskaperna for malgruppen var
kartlagda kunde analysen goras. (se kapitel 4.4) Lasbarhetsanalysen tog ocksa hansyn
till enkel eller komplicerad syntax och till stavning av fonem. Den hér studien métte inte
ordlangd och ska inte forknippas med Lix eller liknande program for l&sbarhet.
Analysen graderade om utvalda sprakliga element i lattetexterna hade hog lasbarhet,
medel lasbarhet eller lag lasbarhet for elever som laste spanska steg 3 eller uppat.

4.2 Textelementen som analyserats

En del av materialet som valts till undersokningen ar utdrag ur tva lattexter: Vivir mi
vida av Marc Anthony och Moscas en la casa av Shakira. Lattexterna ar hamtade fran
internet. Det finns manga sidor som tillhandahaller lattexter och det finns darfor en
mojlighet att lattexterna kan variera lite beroende pa vilken sida de ar hamtade fran. Det
brukar rora sig om enstaka ord. Den har studien har hamtat lattexterna fran
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www.letras.com. Det & en omtyckt sida med lattexter som funnits sedan 2013, fran
Belo Horisonte i Brasilien. Lattexterna hamtades fran sidan i november 2019.

4.2.1 Vivir mi vida av Marc Anthony

Vivir mi vida &r en salsaversion av laten C’est la vie ursprungligen av Kahled. Vivir mi
vida ar producerad av Sergio George och Julio Reyes Capello. Den spelades in av Marc
Anthony vid The Hit Factory Criteria i Miami, Florida och ar den forsta laten i albumet
3.0 som slapptes 23 juni 2013 av Marc Anthony. Singeln slapptes nagra manader
tidigare. Laten ar 4:15 lang och l1ag hogt pa den latinska billboardlistan. 2013 vann
Anthony den latinska grammyn for laten. Lattetexten upprepar manga
futurumformuleringar i forsta person singular och verb i grundform. Det finns ocksa en
del substantiv fran varierade teman. De fraser och ord som valdes ut till analysen och
elevundersokningen var foljande:

Voy a reir (’jag ska skratta’)

Voy a bailar (’jag ska dansa’)

Voy a gozar (’jag ska njuta’)

La sequia ("torkan’)

Una gota (’en droppe)

En el momento (’i stunden’)

Voy a escuchar el silencio (’jag ska lyssna till tystnaden’)
(delades ocksa upp i voy a escuchar och el silencio)

Hela lattexten finns i bilaga 1.

4.2.2 Moscas en la casa av Shakira

Moscas en la casa ar skriven och inspelad av Shakira. Den finns pa Shakiras album
Ddnde estan las ladrones som slapptes 1988 och salde platina. Moscas en la casa ar den
sjatte singeln fran det albumet. Lattexten presenteras i tempusen presens och
gerundium. Texten &r uppbyggd av formuleringen: Mis dias sin ti. Den fras som valdes
ut till analysen och elevundersokningen var foljande:

Que siempre repite la misma cancion ( ’som alltid upprepar samma 1at”)
(Delades ocksa upp i: que siempre repite, la misma och cancion)

Se hela lattexten i bilaga 2.
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4.3 Elevunderstkningen

Elevundersokningen utférdes med hjalp av ett Google-formulér. Lanken till formularet
delades initialt i ett slutet forum bland spansklarare pa gymnasiet pa Facebook. Halften
av elevsvaren kom darifran. De ovriga elevsvaren kom fran elever som kontakades
direkt via mail. Atta stycken gymnasieelever som laste spanska steg tre och uppét
svarade pa formularet. Av de olika fasta satt som formularet kunde utformas pa, valdes
det som passade undersokningen bast. Det var fragor med flera svarsalternativ.
Formuldret byggdes upp av trettiosju stycken ”fragor” som uttryckte ord eller
kombinationer av ord, till expempel: voy a vivir. Voy a vivir betyder ’jag ska leva’ eller
’jag kommer att leva’. De trettiosju ordkombinationerna eller orden excerperades frdn
tva lattexter. Vivir mi vida av Marc Anthony och Moscas en la casa av Shakira. Av de
37 fragorna valdes 13 stycken till analysen. (se kapitel 4.4) Eftersom resultatet
diskuteras kvalitativt var det nddvéandigt att satta en grans hur manga fraser som kunde
rymmas inom diskussionens ramar. Det var ocksa nodvandigt att fylla ut formuléret
med andra textelement ur lattexterna, sa att de undersokta hela fraserna och dess delar
kunde separeras med nagra fragors mellanrum.

Samtliga elever godkénde att deras svar fick medverka i undersékningen. Eleverna
uppmanades forst att lasa igenom de hela lattexterna som placerats Gverst i formularet.
Sedan uppmanades de vélja ett av fyra svarsalternativ som beskrev hur de upplevde sin
egen forstaelse av orden. De fyra svarsalternativen till varje enskild fraga var foljande:
Jag vet betydelsen och kan Oversétta orden, jag tror jag vet betydelsen, jag har sett
orden men vet inte vad de betyder och jag kédnner inte till orden. Skalan hdmtades ur
Cox Erikssons och Franks kapitel om ordforrad och ordkunskap i Lasundervisningens
grunder (2019). | den har undersokningen formulerades de olika alternativen om
eftersom det i den har undersokningen handlar om ordkunskap i ett tredje sprak. Att
kunna anvanda ordet byttes i formuldret ut mot att kunna Oversdtta ordet. Att
uppmana eleverna till att fundera éver sin anvandning av orden i det har sammanhanget,
var inte relevant for undersokningen. Det réckte med att de kénde att de kunde 6versatta
de efterfragade orden. Till elevundersokningen valdes delvis hela fraser. T.ex.: Voy a
escuchar el silencio som betyder: ’jag ska lyssna till tystnaden’. Till formuléret delades
ocksa de hela fraserna upp i mindre enheter, till exempel voy a escuchar, och el silencio.
Det fanns en tanke bakom utformningen. Eleverna ombads fundera éver om hur de
kunde eller inte kunde orden, bade separata, eller i kontexten det aterfanns i lattexten.
Det kanske kunde visa om eleverna upplevde de enklare att forsta da de stod separerade,
eller da det fanns ett sammanhang. Formularet finns i sin helhet i bilaga 3.
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4.3.1 Etiska évervaganden

Utgangspunkterna for studien granskas och redovisas under kapitlet for bakgrund och
teori. Utgangspunkterna redovisar vikten av forskning om pedagogik, efterfragan av
studier inom moderna sprak, mojligheterna med musik som verktyg i undervisning, och
grunderna i lasforstaelse. Tidigare forskning har noggrant valts ut och bedémts som
relevant och palitlig. Metoder redovisas Oppet i den har studien. Resultatet redovisas
Oppet och sanningsenligt.

Lanken till frageformuléaret som Iag till grund for elevundersokningen skickades ut till
en grupp spansklarare. Léararna och de utvalda informanterna informerades utforligt om
studiens syfte och att deltagandet i undersdkningen var anonymt. Hélften av eleverna
informerades via respektive larare och hélften av eleverna informerades direkt via mail.
Informanterna ombads till en borjan ta stdllning till pastdendet: ”Det &dr ok att mina svar
anvands i magisteruppsatsen. (svaren dr anonyma) ” De ombads svara ja eller nej. Om
de valde svarsalternativet: ”Ja” sd Oppnades frageformuléret & dem. Om de svarade:
”Nej” sa kunde de inte fylla i formulédret. P4 s sitt sdkrades att de svaren som kom in
var avhangigt elevernas samtycke till att delta i studien. De blev ocksa informerade om
att de nar som hest kunde avbryta deltagandet i studien.

Personuppgifter om informanterna var inte intressanta i studien, darfér samlades de inte
in. Eftersom metoden och syftet i undersokningen riktar sig mot grammatik och
lasbarhet, om hur ord uppfattas och forstas, har 6vervagandena kring informanternas
integritet inte getts mycket utrymme. Kanske hade en bredare kvantitativ studie kunnat
samla in vissa personuppgifter, intressanta for resultatet, och da hade den etiska
diskussionen varit mer pataglig.

4.4 Metoddiskussion

Pa grund av coronapandemin under varen 2020 var gymnasieskolorna i Sverige stangda
under den tiden som den hdr undersokningen gjordes. All kontakt med elevgrupper
gjordes pa distans. Tillvagagangssattet blev ett Google-formular som létt kunde delas
till eleverna via en lank. Saledes sattes da en begrasning eftersom det finns ett fatal fasta
satt att designa ett Google-formular pa. Forhallanden som beaktats pa grund av
anvandandet av ett Google-formular &r foljande:

e Det finns ingen sdkerhet att nagon som svarat tog sig tid att fundera. De som
svarade kanske fyllde i formul&ret utan att tdnka, for att snabbt bli klar med det.

e Det finns ingen sakerhet att de som svarade hade forstatt uppgiften. Formularet
var darfor utformat sa lattsamt och begripligt som majligt for att undvika spridda
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tolkningar. For langa instruktioner, forklaringar och direktiv skulle riskerats bli
olasta och det skulle paverkat undersokningen.

e Lanken till formularet delades initialt i ett slutet forum bland spansklérare pa
gymnasiet pa Facebook. Halften av elevsvaren kom darifran. Darfor finns det en
viss sakerhet och tro pa att lanken delades med gymnasieelever tillhérande steg
3 och uppat i spanska. Men det finns ingen séakerhet att de som fyllde i
formuldret faktiskt var steg 3,4 eller 5-elever. Daremot &ar fyra elevsvar
sakerstallda att de kom fran just gymnasieelever som last spanska steg 3 och
uppat.

Resultatet bor tolkas med dessa forhallanden i medvetenhet.
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5 Resultat

Resultatet ar uppdelat i tva delar. Den forsta delen presenterar kartlaggningen av de
forvantade sprakforkunskaperna hos elever som laser spanska steg 3 i och uppat. Del tva
av resultatkapitlet presenterar lasbarhetsanalysen och svarar forskningsfragan: Vad
sager en lasbarhetsanalys om textmaterialet? Vidare innehaller kapitlet resultatet fran
den uppféljande elevundersokningen som leds av forskningsfragan: Vad visar en
elevundersokning kring elevernas forstaelse av samma textmaterial?

5.1 De forvantade sprakforkunskaperna hos elever som laser spanska
steg 3 och uppat.

Centralt innehall i grundskolans moderna sprak:

Kénda amnesomraden; vardagliga situationer, intressen, personer, platser, aktiviteter och aktuella
handelser; asikter, kanslor och erfarenheter. Levnadssitt, sociala relationer och kulturella
foreteelser i olika sammanhang och omraden dér spraket anvands (Lgr 11).

Kunskapskraven for att ha natt E i arskurs 9 i grundskolan:

Eleven kan forsta enkla texter om vardagliga och valbekanta amnen. For att underlatta sin
forstaelse i texterna kan eleven vilja och anvanda sig av nagon strategi for lyssnande och lasning
(Lgr 11).

Utifran kunskapskraven i laroplanen samt de aterkommande temana och grammatiken i
grundskolans spanska &r de forvantade sprakforkunskaperna i den hér
lasbarhetsanalysen valda. | laromedlet jVale! 6,7,8 och 9 (2003-2006) som tillhor
grundskolan ingar ett flertal aterkommande teman. Till exempel: mat, farger, djur,
familj, hem (mabler, inredning, sysslor, rum), klader, geografi, transport, frageord,
rékneord, klockan, fritidsaktiviteter och skolan. Grammatiken som brukar introduceras i
grundskolan &r konkret: regelbundna verb i presens (eleverna kan véntas kdnna igen
infinitiv och verbbdjningar). Eleverna kan ocksa véntas kanna igen de oregelbundna
verben: ser, tener och ir i presens och dess bojningar. Eleverna véntas ha jobbat med
futurum och regelbunden perfekt samt oregelbunden perfekt av de vanligaste verben,
artiklar, adjektivbojning och substantivbdjning samt vanliga pronomen. Eleverna
vantas kanna igen enkel meningsbyggnad. De véntas kunna bygga och forsta enkla
huvudsatser och bisatser ssmmanbundna med: con (’'med’) och y (och’).

Sprakforkunskaperna hos eleverna som laser spanska steg 3 och uppat kan i den har
studien inte faststallas sikert. Atta stycken elever deltog i undersékningen och alla har
olika sprakforkunskaper. De har haft olika spansklarare och foljt olika laromedel. De
har gatt pa olika grundskolor och de har haft olika intresse och motivation till att lara sig
spanska. De har varit i olika mycket kontakt med spansk och latinamerikansk kultur och

17



populdrkultur. I den har studien kommer alltid sprakforkunskaperna benamnas
forvantade sprakforkunskaper, just darfor att de inte kan faststallas med sakerhet.

5.2 Lasbarhetsanalysen och elevundersokningen

Nedan presenteras lasbarhetsanalysen pa valda lattextelement och hur den stammer eller
inte stdmmer Overens med elevundersokningen. | elevundersokningen ombads
informanterna att fundera 6ver orden och valja ett av foljande alternativ: Jag vet
betydelsen och kan Oversétta orden, jag tror jag vet betydelsen, jag har sett orden men
vet inte vad de betyder och jag kénner inte till orden.

5.2.1 Voy a bailar, voy a reir och voy a gozar. Samma tempus, olika huvudverb.

Verbfraserna Voy a bailar, voy a reir och voy a gozar ar hamtade fran lattexten till Vivir
mi vida av Marc Anthony. De &r alla futurumformuleringar i forsta person singular.
Tempuset futurum presenteras vanligtvis i spanska i arskurs 8 eller 9 (jVale! 8: 9,
iVale! 9:17) Enligt l&sbarhetsanalysen &r voy a bailar (’jag ska dansa’) en verbfras som
har hog lasbarhet for elever som laser spanska steg 3 och uppat. Verbet bailar anses i
det har fallet ha hog lasbarhet eftersom det &r ett verb som aterkommer i grundskolans
spanska. Det 4ar ocksd ett vanligt verb i musik och filmer pa spanska.
Elevundersokningen visade att: Atta av tta elever valde alternativet: Jag vet betydelsen
och kan oversatta orden. L&sbarhetsanalysen och elevundersokningen kom fram till
samma sak. Voy a bailar har hog lasbarhet.

Voy a reir betyder ’jag ska skratta’ och lasbarhetsanalysen kom fram till att det kanske
finns en del elever som kan betydelsen. De &r de som &r bekanta med verbet reir (Catt
skratta’). Det dr inte ett vanligt férekommande verb i l&romedlen for grundskolans
spanska. Darfor kom lasbarhetsanalysen fram till att voy a reir hade medelhdg lasbarhet.
Verbets tempus futurum forvantades vara bekant for eleverna men kanske inte verbets
betydelse. Elevundersokningen visade att det var jamnt fordelat mellan de olika
svarsalternativen. Tva elever tyckte att de sdkert kunde oversitta frasen. Tva elever
trodde att de visste vad frasen betydde. Tva elever hade sett orden, men visste inte vad
de betydde och tva elever kande inte till orden. Elevundersokningen visade den spridda
synen pa den egna forstaelsen hos eleverna gallande just verbfrasen voy a reir.

Voy a gozar betyder ’jag ska njuta’. Aven har ar verbfrasen formulerad i forsta person
singular i tempuset futurum. Gozar ar ett mindre vanligt verb. Det finns ndmligen ett
snarlikt eller synonymt verb i spanskan som uttrycker att njuta. Det ar disfrutar.
Lasbarhetsanalysen kom fram till att gozar ar ett verb med lag lasbarhet. Det ar inte bara
det att verbet ar sparsamt (om inte aldrig) forekommande i grundskolans spanska.
Eftersom det innehaller ett z &r verbets stavelseuppséttning annorlunda de i svenska
spraket dar z inte anvands mitt i ord. Elevundersokningen visade att fem stycken elever
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tyckte att de hade sett orden, men visste inte vad de betydde. Tva elever valde att de
inte kanner till orden och en elev trodde sig veta betydelsen. Ingen av eleverna valde
alternativet att de visste betydelsen av frasen och kunde &versétta orden.
Elevundersokningen bekréftade ater igen lasbarhetsanalysen.

5.2.2 Voy aescuchar el silencio

Voy a escuchar el silencio &r en verbfras som valdes till elevundersékningen ur lattexten
till Vivir mi vida. Den betyder: jag ska lyssna till tystanden. L&sbarhetsanalysen kom
fram till att frasen hade hog lasbarhet. Det ar ett bekant tempus (futurum i forsta person
singular) som ingar i grundskolans spanska (se rubrik 5.1 i den har studien). Escuchar
ar ocksa ett verb som aterkommer i laromedlen och ingar i de formagor som testas i
moderna sprak; Hablar (’prata’), leer (’lidsa’), escuchar (’lyssna’) och escribir
(’skriva’).

I elevundersokningen var frasen Voy a escuchar el silencio till en borjan uppdelad i
frageformuldret och visades sedan som fullstandig. Eleverna ombads fundera 6ver om
de visste betydelsen av voy a escuchar och sedan el silencio. Langre ned i formuléret
ombads de fundera over hela frasen voy a escuchar el silencio. Elevundersékningen
visade att voy a escuchar (*Jag ska lyssna’) hade hdg lasbarhet. Sju av atta elever valde
att de visste betydelsen och kunde dversétta orden. En elev valde att denne trodde sig
veta betydelsen. Nar det géllde el silencio sa valde atta av atta, alltsa samtliga elever, att
de visste betydelsen och kunde dversatta ordet. Sammansattningen av frasen: voy a
escuchar el silencio visade att sex elever trodde sig veta betydelsen och kunna dversatta
orden och tva elever trodde att de visste betydelsen men var inte sdkra. En elev i
elevundersokningen valde alternativet jag vet betydelsen och kan Oversatta voy a
escuchar och el silencio nér det stod som separata enheter. Samma elev blev sedan
osaker pa helheten voy a escuchar el silencio. Eleven valde da att kryssa for alternativet
jag tror jag vet betydelsen. Orsaken bakom det kommer att behandlas i
diskussionskapitlet.

5.2.3 Que siempre repite la misma cancion

Que siempre repite la misma cancién ar en relativ bisats som &r hamtad ur lattexten
Moscas en la casa av Shakira. Den betyder >som alltid upprepar samma sang’.
Léasbarhetsanalysen kom fram till att det &r en bisats som har hdg lasbarhet for elever i
steg 3 och uppat. Siempre &r ett mycket vanligt adverb i spanskan. Verbet repitir star i
satsen i tredje person singular i presens, vilket ar forvantas vara ett kant tempus for
eleverna eftersom presens brukar vara det forsta tempus som behandlas i
spanskundervisningen. Det introduceras redan i de spanska laromedlen for arskurs sex
och sju (jVale! 6:48, jVale!7:30 ). Verbet ar ocksa likt det engelska verbet repeat och
det svenska verbet repetera och det bidrar till 6kad lasbarhet. Cancion &r ett substantiv
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som betyder sang’ eller *14t’. Aven om latar och sdnger brukar ingd i undervisningen i
grundskolans spanska ar sjalva ordet for lat inte lika sjalvklart forekommande.
Lasbarhetsanalysen kom fram till att cancién hade medelhtg lasbarhet. La misma
betyder ("'samma’). La misma ar svart att analysera ur ett lasbarhetsperspektiv. Det finns
med enstaka ganger i laromedlen, annars brukar det vara upp till den enskilda lararen
om denne presenterat la misma nagon gang som glosa.

Elevundersokningen bekraftade lasbarhetsanalysens resultat. Que siempre repite la
misma cancion hade hog lasharhet. Fem elever valde att de var sakra pa betydelsen och
kunde Gversatta satsen. Tva elever trodde sig veta betydelsen och en elev valde att
denne kénde igen orden men visste inte vad de betydde. (Aterkommer till just den
elevens svar i diskussionskapitlet). Que siempre repite som enhet hade hog lasbarhet.
Sex av eleverna valde att de kunde Oversitta orden. Tva elever trodde sig veta
betydelsen. Ensamstallt hade cancion samma svarsresultat. Nar det géller la misma
daremot, hade tva elever valt att de inte kande till ordet. Dessa tva elever trodde sig
senare forsta hela bisatsen.

5.2.4 Lasequia, una gota och en el momento.

Lasbarhetsanalysen fann att substantiven la sequia och una gota hade lag lasbarhet for
elever i steg 3 och uppat. Substantiven betyder ’torkan’ och ’en droppe’, och &r inte ord
som vanligtvis ingar i nagot av temana i jVale! 6,7,8 och 9. Lasbarhetsanalysen fann
vidare att en el momento hade hdg lasbarhet, mycket pd grund av likheten med det
engelska in the moment. Elevundersokningen bekraftade lasbarhetsanalysen. Samtliga
elever svarade att de visste betydelsen och kunde éversétta en el momento. Sex elever
ansag sig inte kanna till la sequia och hélften av eleverna kéande inte till una gota.
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6 Diskussion

Den hér studien dmnade undersoka lasbarhetsmetoden och hur den kan anvéndas vid
laromedelsgranskning i moderna sprak. Undersokningen kom fram till att ett material
for moderna sprak mycket val kan granskas genom lasbarhet, genom att utreda
malgruppens sprakforkunskaper. Det kan forvantas att elever i steg 3 pa gymnasiet har
en viss sprakforkunskap, generellt sett. Med dessa sprakforkunskaper utredda, kan
material for undervisningen granskas och det kan uppskattas vilken svarighetsgrad
texterna har for eleverna.

Studien utredde vilka sprakforkunskaper gymnasieeleverna i undersokningen
forvantades ha. Utifran dessa forvantade sprakforkunskaper gjordes en lasbarhetsanalys
pa sprakelement ur tva lattexter. Studien kom fram till att vissa ord och vissa fraser hade
hog lasbarhet, andra hade medel lasbarhet och en del hade lag lasbarhet. Detta
jamfordes sedan med hur mycket atta stycken elever fran olika gymnasieskolor ansag
sig forsta av orden och fraserna. Lasbarhetsanalysen stamde val 6verens med elevernas
svar och uppskattning av sin egen forstaelse. En el momento (’i stunden’) ansags utifran
lasharhetsanalysen ha hog lasbarhet, pa grund av att det liknar det engelska ordet
moment. Samtliga elever ansdg sig veta och kunna Oversitta betydelsen av en el
momento. Den tvarsprakliga transfern mellan engelska och spanska ligger troligtvis
bakom den hoga lasbarheten av en el momento. Smidfeldts (2015), Lindqgvist och Falks
(2014) understékningar kom fram till att den tvarsprakliga transfern var den vanligaste.
Lindqvist och Falk (2014) kallar jamférelsen mellan ord pa de olika spraken for en
intern faktor som styr ordinlarningen. Sa antingen kunde eleverna ordet momento redan,
eller sa gissade de betydelsen med hjalp av interna faktorer for ordinlarning, sdsom
transfer. La sequia &r ett substantiv som betyder ’torkan’ och det ansags utifran
lasharhetsanalysen ha lag lasbarhet. Det tilln6r inte nagot av de vanliga temana i
grundskolans spanska och det innehaller stavning av fonem som skiljer sig fran den
svenska stavningen av fonemen (qui). Sex av eleverna bekréftade att de inte k&nde till
ordet. Ingen elev trodde sig kunna betydelsen eller kunna Gversatta det. De har tva
exemplen fran resultatet illustrerar Overensstimmelsen mellan analysen och
elevundersokningen. Nedan kommer huvudverb, syntax och semantikens roll i
lasbarhetsanalysen diskuteras mer ingaende.

6.1 Sambandet mellan att forsta huvudverbet och att forstd hela
verbfrasen.

Studien undersokte dven verb i forsta person singular av futurum. Voy a bailar (’jag ska

dansa’) ansags av lasbarhetsanalysen ha hog lasbarhet. Elevundersokningen bekréftade

det. Enligt lasbarhetsanalysen hade voy a reir (’jag ska skratta’) medelhog larbarhet.

Elevundersokningen bekréftade det ocksa. Det kan antas att eleverna ansag sig vara

sakra pa futurum i forsta person singular; voy a ’jag ska’ eftersom samtliga svarade att
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de ansag sig kunna oversatta voy a bailar sakert. Det kan da dras en slutsats att det ar
verbet reir som gjorde sex av eleverna osakra pa oversattningen av voy a reir. Voy a
gozar ar aven det en enkel verbfras i tempuset futurum bojt i forsta person singular.
Lasbarhetsanalysen kom fram till att frasen hade en lag lasbarhet pa grund av verbet
gozar (’njuta’). Det finns ett synonymt verb som ar vanligare i spanskan, ndmligen
disfrutar. Elevundersokningen bekraftade att voy a gozar hade lag lasbarhet.
Anledningen till att majoriteten valde att de hade sett orden men inte visste betydelsen
tros ater igen vara att de kanner igen futurum i forsta person singular voy a men inte
verbet gozar. Det hér visar att om verbet gozar, som ar huvudverb i frasen ar oként for
eleven blir hela frasen svartydd. De fem elever som visste betydelsen och kunde
dversatta voy a bailar (’jag ska dansa’), ansag ocksa att de inte visste vad orden betydde
nar de ombads fundera éver voy a gozar. Lasbarheten av huvudverbet kan alltsa anses
vara betydande for forstaelsen av hela frasen. Lasbarheten av tempus och subjektet
verkar komma i andra hand i det héar fallet. Det visar att huvudverbet styr, &ven nar det
handlar om lasforstaelse i ett tredjesprak. Det har kan tyckas sdga emot Beckers (1992)
undersokning. Becker uttryckte att eleverna ”klangde sig fast vid de ord de férstod och
de orden fick formedla betydelsen”(1992:127) (egen Overséttning). Den hér
undersokningen, om an den &r liten, visar annorlunda. Elevunderskningen visade att
om lasaren ansag sig forstd huvudverbet sa ansag sig ocksa lasaren forsta hela
verbfrasen. Om eleverna hade “’kléngt sig fast” vid voy a (’jag ska’) hade inte voy a
gozar haft sa lag lasbarhet som elevundersokningen visade. | det fallet hakade sig
eleverna inte fast vid det som de forstod, utan riktade fokusen mot forstaelsen av
huvudverbet. Men Beckers studie handlade om lasforstaelse av hela texter pa engelska
och den hér studien undersoker enskilda fraser. Det &r skillnad pa att lasa ett andra sprak
och att lasa ett tredje sprak. Aven om dessa tva faller under samma kategori for
frammande sprak. De tre analyserade verbfraserna voy a bailar, voy a reir och voy a
gozar visar sammanfattningsvis hur viktigt huvudverbet ar for att forstda frasens
betydelse. Lasbarheten av frasen minskar tydligt ndr l&sbarheten av huvudverbet
minskar.

6.2 Enkel syntax kanske paverkar lasbarheten

Studien hittade ocksa tva andra tendenser. | ett av atta fall bidrog formodat syntaxen till
minskad forstaelse. Que siempre repite la misma cancién ar en relativ bisats som
betyder: ’som alltid upprepar samma sang’. En elev svarade att denne forstod och
kunde 6Oversatta enheter av hela satsen, men nar satsen slogs ihop, trots en enkel syntax,
svarade eleven att den inte visste vad orden betydde. Eleven férstod enheterna que
siempre repite, la misma, och cancion nér de stod separerade i formularet, men inte hela
satsen sammanslagen. Lagerholm (2008) uttryckte att en komplicerad syntax kan
paverka lasbarheten. Den har studien fann att syntaxen kan minska lasbarheten av en
text, dven om textens enheter, bade lexikala och grammatiska, &r enkla och kanda. Fallet
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i den har studien gallde inte nagon komplicerad syntax, utan enkel ordféljd i en relativ
bisats, men den verkade anda paverka lasforstaelsen for en elev. De sammanslagna
enheterna blev for kanske for komplicerade tillsammans.

Elevundersékningen visade att det ensamstéllda la misma (’samma’) hade medelhdg
lasbarhet. Nar det galler la misma hade tva elever valt att de inte kande till ordet. Detta
visade sig inte spela nagon roll for lasbarheten av hela bisatsen. Dessa tva elever
svarade sedan att de trodde sig kunna dversétta hela bisatsen. Orsaken bakom det har
kan inte faststallas eftersom eleverna inte intervjuades efterat om varfor de svarade som
de gjorde. Kanske kunde eleverna gissa sig till betydelsen av la misma ndr det sattes in
i sitt sammanhang i satsen que siempre repite la misma cancién. Det bor vara ett rimligt
forslag pa orsak eftersom la misma inte pa nagot sétt ar ett avgorande eller styrande ord
i satsen.

6.3 Semantiken kanske paverkar lasbarheten

I elevundersokningen hittades ocksa, i ett av atta fall, en eventuell semantisk tendens
som kan vara en orsak till minskad lasbarhet. Voy a escuchar el silencio betyder ’jag
ska lyssna till tystnaden’. En elev som ansdg sig forstd och kunna oversitta voy a
escuchar (’jag ska lyssna’) och el silencio (’tystanden’) som separata enheter blev
osaker pa sin forstaelse nar enheterna slogs ihop. Orsaken bakom denna osékerhet kan
bara diskuteras. Eftersom eleven inte tvivlade pa sin forstaelse i andra langre fraser med
hopslagna enheter i formuléret, kan det vara hogst troligt att det & semantiken som
ligger bakom osékerheten. Kan man lyssna till tystnaden? Att lyssna till tystnaden kan
tyckas paradoxalt och det var kanske det som vackte tvivel hos eleven Gver verbet
eschuchar. Till exempel hade voy a comer pizza (’jag ska ata pizza’) kanske inte fatt
samma utfall. D hade kanske objektet pizza istallet bekraftat predikatet.

Rimlighetsfaktorn kan vara en anledning till att en elev kant sig osaker pa inneborden
av el silencio. Enligt Clifton, Staube och Rayner (2007) sammanstallning av forskning
om ogonrorelser och 6gats fixering, kan vissa ord formedla, till lasaren, forvantan pa
nastkommande ord. Nar ett ovanligt eller osannorlikt ord istéllet foljer sa fixerar 6gat
langre pa det ordet an vad det gor vid ett ord som skulle varit mer sannorlikt. Forskarna
tolkar det som en signal att ord dr olika forvantade i en text. Den hér undersdkningen
bekraftar att det dven forsvarar lasforstaelsen om ett efterfoljande ord inte fyller de
forvantningar som det foregaende ordet ger. | den har studien kan det vara sa att
escuhcar (Catt lyssna till/pa’) innehaller forvantningar pa att objektet ar nagot som later.

Eleverna var dock medvetna om kontexten i vilken de undersokta formuleringarna

hamtades. De ombads lasa igenom lattexterna innan de fyllde i formuléret. Formularet
hade ocksa en rubrik innehallande ordet: lattexter. Darfor bleknas kanske paradoxen av
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jag ska lyssna till tystanden, eftersom frasen ar hamtad ur just en lattext. Det kan vara
nyttigt att vara medveten om att for vissa elever (i det har fallet en av atta) kan
semantiken, som inte ofta ar helt sjalvklar i lyrik, paverka lasbarhet. Holmberg et al.
(2014) namner att t.ex. lyriken ar en kontext i vilken det finns en viss sannolikhet for
vissa sprakliga yttranden och dess semantiska tolkning. Liberg (2018) uttrycker att
lyriken i text ger utrymme till flera tolkningar. En betydelse kan inte sdgas vara fel eller
ratt. En forstaelse for kontexten och i det har fallet utrymmet for paradoxer och
konstnarliga effekter i spraket, kan vara en anledning att sju av atta elever ansag sig
sakra pa betydelsen av voy a escuchar el silencio. De Pablos Ortega (2019) namner att
den spanska pragmatiken inte alltid stammer 6verens med den i ett annat sprak. | jag
ska lyssna till tystnaden ror det sig om ett motsagande predikat och objekt. Lyssna och
tystnad. De ar lika motstridiga pa spanska som pa svenska. Olika pragmatiska
laddningar kan darfor uteslutas som orsak till minskad forstaelse av frasen. Enligt
Goodman (1968) bygger vi ihop sma delar till stora komplex nar vi laser, samtidigt som
vi tar isar stora komplex till sma delar. Darfor ar det rimligt att det ibland (i den héar
studien i ett av atta fall) finns nagon som anser att om en helhets betydelse och budskap
nar fram, sa anser sig denne forsta alla orden som deltar i helheten. Men om budskapet
eller semantiken av helheten ar oklar, sa anser sig denne vara osaker pa sin forstaelse av
orden, daven om orden forstas en och en. Om eleven ifragasatte sin tidigare kunskap om
verbet escuchar, kan ackommodation (Anderson och Pearson, 1984) ocksa diskuteras
vara namnet pa denna foreteelse.

6.4 Sammanfattande diskussion

Studien har funnit mycket som gar att studera vidare. Elevundersokningen ar liten men
den visar nagra intressanta fenomen om individers forstaelse av enheter och helheter,
sammanhang och kontext. De kvalitativa diskussionerna hade saledes kunnat uppféljas
av intervjuer av de atta svaranden. Studien kan bara spekulera bakom orsaker till varfor
eleverna graderat sin forstaelse sdsom de har gjort. Daremot kan studien bekrafta
lasbarhetmetodens relevans vid materialbeddmning till spanskundervisningen. Studien
kan ocksa visa, att for elever kan den upplevda forstaelsen av sprakliga element i ett
tredjesprak (i ett fall av atta) minska nar elementen slas ihop, eller om semantiken i den
hela frasen tycks oklar. Studien kan ocksa visa hur viktigt det ar att forsta huvudverbet
for att uppleva en komplett forstaelse av hela verbfrasen.

Det finns manga olika satt att granska en text pa. Inom lararyrket ar materialgranskning
nagot som sker lopande och ofta. Inom moderna sprak ar det relevant att ta hansyn till
hur svart eller latt det ar att forsta ett material innan det presenteras for eleverna. Texter
finns i larobocker, litteratur, kopieringsunderlag och i arbetsblad. Men texter hor ocksa
ihop med musik. Musik &r nagonting som héjer motivationen hos elever, inte minst for
att eleverna far delta i en kontext dar malspraket florerar naturligt. Henry (2016)
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redogor for hur viktigt det &r for eleverna att identifiera sig som en deltagare i
malspraket och i de sammanhang som spraket talas. Henry namner att det ar lararnas
uppgift att presentera dessa malspraksmedier. Laroplanen for moderna sprak pa
gymnasiet uttrycker att eleverna ska introduceras for olika typer av texter och medier
dar malspraket talas, for att kunna fortsatta lara sig spraket dven utanfor skolan. Det
livslanga larandet handlar om att fortsatta tillgodogora sig kunskap under hela livet. Att
lata elever arbeta med lattexter i moderna sprak kombinerar alla dessa faktorer. Att lata
elever lasa lattexter underbyggs alltsa pa manga plan. Vid lasning av lattexter far
eleverna interagera med texter som ar delar av malsprakets sammanhang. De far delta i
en autentisk kontext dar spraket talas. Eleverna tillats alltsa lasa aktivt, som enligt
Reichenberg och Lundberg (2011) efterfragas i dagens skolmiljo. Eleverna introduceras
ocksa for ett medium for fortsatt larande. Nar skolan slutar upphor tillgangen till
larobdckerna, kopieringsunderlaget och arbetsbladen. Men lattexterna finns alltid kvar
och det finns manga av dem. Texterna ar alltid sammanlankade med musiken och
musiken &r en stor del av den spanska och latinamerikanska kulturen.

Det ar lararens ansvar att materialgranska lattexter. Den har studien har undersokt om
lasbarhetsmetoden &r en metod som kan anvandas vid laromedelsgranskning i moderna
sprak. Studien har specifikt undersokt hur lasbarhetsmetoden kan tillampas for att
undersoka svarhetsgraden av lattexter. Studien kommer fram till att det & en metod som
gar att anvanda i dessa sammanhang, och att det vid granskningen kan vara nyttigt att
vara uppmarksam pa huvudverb, syntax (om an enkel) och semantik.
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Bilagor

Bilaga 1. Lattexten till Vivir mi vida:

\oy a reir, voy a bailar
Vivir mi vida la la la la
\oy a reir, voy a gozar
Vivir mivida la la la la
A veces llega la lluvia

Para limpiar las heridas
A veces solo una gota

Puede vencer la sequia

Y para qué llorar, pa' qué

Si duele una pena, se olvida

Y para qué sufrir, pa' quée

Si asi es la vida, hay que vivir lalalale
Voy a reir, voy a bailar

Vivir mivida la la la la

Voy a reir, voy a gozar

Vivir mivida la la la la

Voy a vivir el momento

Para entender el destino

Voy a escuchar el silencio

Para encontrar el camino

Y para qué llorar, pa' qué

Si duele una pena, se olvida

Y para qué sufrir, pa' qué

Si duele una pena, se olvida la la le

Voy a reir, voy a bailar
Vivir mivida la la la la
Voy a reir, voy a gozar
Vivir mivida la la la la
Voy a reir, voy a bailar
Pa’qué llorar, pa’ que sufrir
Empieza a sofiar, a reir
Voy a reir, voy a bailar

Siente y baila y goza
Que la vida es una sola
Voy a reir, voy a bailar
Vive, sigue

Siempre pa’lante

No mires pa’ tras

Mi gente

La vida es una

Voy a reir, voy a bailar
Vivirmividalalalala
Voy a reir, voy a gozar
Vivirmividalalalala



Bilaga 2. Lattexten till Moscas en la casa:

Mis dias sin ti son tan oscuros
Tan largos, tan grises

Mis dias sin ti

Mis dias sin ti son tan absurdos
Tan agrios, tan duros

Mis dias sin ti

Mis dias sin ti no tienen noches
Si alguna aparece es indtil dormir
Mis dias sin ti son un derroche
Las horas no tienen principio ni fin
Tan faltos de aire

Tan llenos de nada

Chatarra inservible

Basura en el suelo

Moscas en la casa

Muis dias sin ti son como un cielo

Sin lunas plateadas ni rastros de sol
Mis dias sin ti son sélo un eco

Que siempre repite la misma cancion

Tan faltos de aire
Tan llenos de nada
Chatarra inservible
Basura en el suelo
Moscas en la casa

Pateando las piedras

AUn sigo esperando que vuelvas conmigo
AUn sigo buscando en las caras de ancianos
Pedazos de nifio

Cazando motivos que me hagan creer

Que alin me encuentro con vida

Mordiendo mis ufias

Ahogéndome en llanto

Extrafiandote tanto

Mis dias sin ti
Como duelen los dias sin ti



Bilaga 3. Elevundersokningen

https://forms.gle/BjTuglDmMADRNFPC9

Ar l3ttexterna latta eller svara?

Har undersoks lattexterna
Voy A Vivir - Marc Anthony,
Moscas En La Casa - Shakira

*Obligatorisk

1. Det ar ok att mina svar anvands i magisteruppsatsen. (Svaren ar anonyma) *
Markera endast en oval.
ja

nej


https://forms.gle/BjTug1DmMADRNFPC9

Kolla igenom de tva lattexterna och svara pa fragorna nedan. Vilka
ord kanner du igen?

VOY A VIVIR - MARC ANTHONY

Voy a reir, voy a bailar
Vivir mivida lalalala
Voy a reir, voy a gozar
Vivir mivida lalalala
A veces llega la lluvia
Para limpiar las heridas
A veces solo una gota
Puede vencer la sequia

Y para qué llorar, pa' qué

Si duele una pena, se olvida

Y para qué sufrir, pa' qué

Si asi es la vida, hay que vivir lalalale
Voy a reir, voy a bailar

Vivir mivida lalalala

Voy a reir, voy a gozar

Vivir mivida lalalala

Voy a vivir el momento

Para entender el destino

Voy a escuchar el silencio

Para encontrar el camino

Y para qué llorar, pa' qué

Si duele una pena, se olvida

Y para qué sufrir, pa' qué

Si duele una pena, se olvida la la le

Voy a reir, voy a bailar
Vivir mivida lalalala

Voy a reir, voy a gozar
Vivir mivida la lala la

Voy a reir, voy a bailar
Pa’qué llorar, pa’ que sufrir
Empieza a sofar, a reir
Voy a reir, voy a bailar

Siente y baila y goza
Que la vida es una sola
Voy a reir, voy a bailar
Vive, sigue

Siempre pa’lante

No mires pa’ tras

Mi gente

La vida es una

HUI’ mycket Spanska kénns igen i Voy a reir, voy a bailar
lattexten? Vivirmivida lalalala
Voy a reir, voy a gozar
Vivir mivida la lala la

MOSCAS EN LA CASA - SHAKIRA

Mis dias sin ti son tan oscuros
Tan largos, tan grises

Mis dias sin ti

Mis dias sin ti son tan absurdos
Tan agrios, tan duros

Mis dias sin ti

Mis dias sin ti no tienen noches

Si alguna aparece es inttil dormir
Mis dias sin ti son un derroche
Las horas no tienen principio ni fin



Tan faltos de aire

Tan llenos de nada
Chatarra inservible
Basura en el suelo
Moscas en la casa

Mis dias sin ti son como un cielo

Sin lunas plateadas ni rastros de sol
Mis dias sin ti son sélo un eco

Que siempre repite la misma cancion

Tan faltos de aire

Tan llenos de nada
Chatarra inservible
Basura en el suelo
Moscas en la casa

Pateando las piedras

AUn sigo esperando que vuelvas conmigo
Aun sigo buscando en las caras de ancianos
Pedazos de nifio

Cazando motivos que me hagan creer

Que aun me encuentro con vida

Mordiendo mis ufias

Ahogéndome en llanto

Extrafiandote tanto

Mis dias sin ti
Como duelen los dias sin ti

2. VOYAREIR*

Markera endast en oval.

(") Jag vet betydelsen och kan Gversitta orden

7 Jag tror jag vet betydelsen

\.

* Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kanner inte till orden

3. VOY ABAILAR*

Markera endast en oval.

(") Jag vet betydelsen och kan éversitta orden

() Jag tror jag vet betydelsen
* Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kanner inte till orden



4. VIVIRMIVIDA *

Markera endast en oval.

(

\ i:,? Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
(") Jag tror jag vet betydelsen
(") Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kanner inte till orden

5. VOYAGOZAR*
Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versitta orden
( 7 Jag tror jag vet betydelsen

\7'] Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden

6. AVECES*

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versétta orden
() Jag tror jag vet betydelsen
( 7 Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kanner inte till orden

7. LLEGALALLUVIA*

Markera endast en oval.

7 Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
(i\; Jag tror jag vet betydelsen
(") Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kanner inte till orden



8. PARALIMPIAR *

Markera endast en oval.

(

( : Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
() Jag tror jag vet betydelsen
(") Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kanner inte till orden

9. LASHERIDAS *
Markera endast en oval.
() Jag vet betydelsen och kan éversétta orden
(") Jag tror jag vet betydelsen

(") Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

') Jag kanner inte till orden

10. SOLO*

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versatta ordet
) Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett ordet, men vet inte vad det betyder

) Jag kanner inte till ordet

11. UNAGOTA*

Markera endast en oval.

7:" Jag vet betydelsen och kan oversatta ordet
() Jag tror jag vet betydelsen
) Har sett ordet, men vet inte vad det betyder

() Jag kanner inte till ordet



12. PUEDE VENCER*
Markera endast en oval.

(") Vet betydelsen och kan 6versitta orden
77 Jag tror jag vet betydelsen
(") Jag har sett orden, men vet inte vad det betyder

: Jag kanner inte till orden

13. LA SEQUIA *

Markera endast en oval.

() Jag vet betydelsen och kan dversatta ordet
7 Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett ordet, men vet inte vad det betyder

) Jag kéanner inte till ordet

14. ;Y PARA QUE LLORAR, PARA QUE? *

Markera endast en oval.

() Jag vet betydelsen och kan 6versétta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
() Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

1) Jag kanner inte till orden

15.  EN EL MOMENTO *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan oversitta orden
7) Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

() Jag kénner inte till orden



16. PARA ENTENDER EL DESTINO *
Markera endast en oval.

f\:f‘ Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
5 ,\V Jag tror jag vet betydelsen
(") Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

: Jag kanner inte till orden

17. VOY AESCUCHAR *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan éversétta orden
7 Jag tror jag vet betydelsen
() Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden

18. ELSILENCIO *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan éversétta ordet
) Jag tror jag vet betydelsen
() Jag har sett ordet, men vet inte vad det betyder

) Jag kanner inte till ordet

19. PARA ENCONTRAR EL CAMINO *
Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versitta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden



20. VOY A ESCUCHAREL SILENCIO *
Markera endast en oval.

’Z:ﬂ Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
N ‘ Jag tror jag vet betydelsen
( 7; Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kénner inte till orden

21. AVECES LLEGA LA LLUVIA PARA LIMPIAR LAS HERIDAS *
Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan éversétta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
() Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden

22. MISDIASSINTI*

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versétta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden

23. SON TAN OSCUROS *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan overséatta orden
77 Jag tror jag vet betydelsen
") Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kénner inte till orden



24. TAN LARGOS, TAN GRISES *
Markera endast en oval.

() Jag vet betydelsen och kan éversétta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
7 Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(_ ) Jag kanner inte till uttrycket

25.  SON TAN ABSURDOS *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan éversétta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
() Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kénner inte till orden

26. NO TIENEN NOCHE *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6verséatta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
() Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kénner inte till orden

27. SIALGUNA APARECE *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
() Jag tror jag vet betydelsen
1) Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden



28. ESINUTIL DORMIR *
Markera endast en oval.

:‘ Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
7 Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

(") Jag kanner inte till orden

29. LAS HORAS NO TIENEN PRINCIPIO NI FIN *
Markera endast en oval.
) Jag vet betydelsen och kan dversatta orden
7 Jag tror jag vet betydelsen

() Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kénner inte till orden

30. SONSOLOUNECO*

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan éversatta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
‘7' ) Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden

31. QUE SIEMPRE REPITE *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan éversatta orden
77‘) Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett orden men vet inte vad de betyder

() Jag kénner inte till orden



32. LAMISMA *
Markera endast en oval.

:“‘ Jag vet betydelsen och kan oversatta ordet
7:‘,‘ Jag tror jag vet betydelsen

() Jag har sett ordet, men vet inte vad det betyder

) Jag kanner inte till ordet

33. CANCION*
Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan dversatta ordet
7 Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett ordet, men vet inte vad det betyder

) Jag kanner inte till ordet

34. MIS DIAS SIN TINO TIENEN NOCHES,SI ALGUNA APARECE ES INUTIL DORMIR *

Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
7 ) Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden

35. NO TIENE PRINCIPIO *
Markera endast en oval.

) Jag vet betydelsen och kan 6versitta orden
) Jag tror jag vet betydelsen
) Jag har sett orden, men vet inte vad det betyder

) Jag kanner inte till orden



36. NO TIENE FIN *
Markera endast en oval.

:‘ Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden
;ﬂ Jag tror jag vet betydelsen

() Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Kénner inte till orden

37. MIS DIAS SIN TI SON SOLO UNECO *
Markera endast en oval.

() Jag vet betydelsen och kan &versitta orden
() Jag tror jag vet betydelsen
(_ ) Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

') Jag kanner inte till orden

38. QUE SIEMPRE REPITE LA MISMA CANCION. *

Markera endast en oval.
) Jag vet betydelsen och kan 6versatta orden Vet betydelsen och kan anvinda uttrycket
() Jag tror jag vet betydelsen
¥\ Jag har sett orden, men vet inte vad de betyder

) Jag kanner inte till orden

Det har innehallet har varken skapats eller godkéants av Google.



