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Sammanfattning 

Syftet med denna uppsats har varit att undersöka vad som avses med hållbarhet 

och hållbar utveckling i den kommande kursplanen för skolämnet slöjd i 

grundskolan. Vidare har vi, kopplat till den kommande kursplanen och utifrån ett 

fokus på hållbar utveckling, velat undersöka vad slöjdlärare i grundskolan anser 

vara viktigt att eleverna får med sig från slöjdundervisningen. De frågeställningar 

vi arbetat utifrån är: I en hållbarhetsfokuserad slöjdundervisning, vilka teoretiska 

slöjdkunskaper och praktiska slöjdfärdigheter anser slöjdlärare att elever bör få 

med sig från grundskolans skolslöjd? Vilka eventuella hinder eller problem ser 

slöjdlärare för att undervisa med hållbar utveckling som fokus i sitt ämne? 

Vi har genomfört en webbenkät i Facebook-forumet Nationellt centrum för 

slöjdutbildning, riktad till slöjdlärare. Utifrån de 77 svar som inkom visades en stor 

enhällighet kring vikten av de praktiska slöjdfärdigheter och teoretiska slöjd-

kunskaper som lyftes. Gällande slöjdlärarnas åsikter kring eventuella hinder för en 

slöjdundervisning med ett fokus på hållbar utveckling inkom flera svar, varav de 

flesta kunde kategoriseras inom ekonomi, tidsbrist samt brist på läromedel och 

fortbildning på området.  

Våra resultat har diskuterats med stöd i teori kring miljöpedagogik och vanliga 

undervisningstraditioner i svensk miljöundervisning. Vi har även lyft kom-

plexiteten inom hållbar utveckling som undervisningsområde, dels kopplat till rätt 

och fel, dels inom vilken form detta kan undervisas. 

Exempel på framtida forskning kan vara hur slöjdundervisning med ett 

hållbarhetsfokus kan eller bör utföras i klassrummet.  
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Förord 

Vi vill rikta ett hjärtligt tack till de slöjdlärare som har ställt upp med sin dyrbara 

tid och svarat på vår webbenkät, vilken är grunden till vår uppsats. 

Vi vill även ge ett extra stort TACK till vår handledare Lotta Lundstedt för 

hennes inhopp med kort varsel. Lotta har stöttat oss i skapandet av denna text, där 

hon bidragit med värdefulla synpunkter vilka möjliggjort den text vi har framför oss 

idag.  

Vi vill också tacka varandra för ett mycket berikande samarbete. Tänk att vi 

inte kände varandra innan vi gjorde denna uppsats! Vi har haft åtskilliga givande 

diskussioner tillsammans, där vi både slitit vårt hår och haft många härliga skratt 

via Messenger, telefon och Zoom. Allt vårt hårda arbete har utmynnat i en uppsats 

vi är mäkta stolta över, och i allt detta uppsatsskrivande har vi berikats med varsin 

ny vän för livet! 

Sist men inte minst vill vi tacka våra respektive, barn, familjer och vänner som 

varit förstående och som fått stå ut med vår frånvaro men ändå varit ett stort stöd. 

Vissa episoder av vårt uppsatsskrivande har varit lätt hysteriska och vi kunde inte 

ha genomfört detta utan er! 

 

 

 

Uttran & Härnösand, maj 2021 

 

 

Madeleine Agnepil och Sofia Tälth 
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Inledning  
Slöjd innebär manuellt och intellektuellt arbete i förening vilket utvecklar 

kreativiteten och handlingsberedskapen samt stärker tilltron till den egna 

förmågan att hantera olika praktiska problem i vardagen. Detta är betydelsefullt 

för individens och samhällets utveckling och för att främja hållbar utveckling. 

(Skolverket, 2020, avsnittet Slöjd)  

 

Dagens moderna samhälle nyttjar vår planets resurser på ett sätt som inte är 

långsiktigt hållbart och som anses ha gett upphov till en mängd negativa 

konsekvenser för såväl natur som människa. Rörelser för en mer hållbar utveckling 

har växt fram världen över med målet att vända på denna trend. 

Inför höstterminen 2022 träder grundskolans nya kursplaner i kraft och för 

ämnet slöjd innebär detta vissa förändringar. I den kommande kursplanen för slöjd 

läggs större vikt på hållbar utveckling, miljö och material än i tidigare kursplan, 

vilket är det ämne vi tagit fasta på i denna uppsats.  

När tidigare slöjdundervisning infördes i Sverige under mitten på 1800-talet, 

var syftet att lära inför vuxenlivet. Lärarinnans eller magisterns slöjdförlaga skulle 

kopieras exakt. Under 1880-talet, när slöjden blev ett skolämne inom folkskolan, 

baserades slöjdundervisningen mestadels på teori, då den praktiska under-

visningen inte ansågs vara lika viktig. Detta förändras återigen under 1930–1950-

talet då andra världskriget bröt ut och kraven ökade på resurshushållning och att 

kunna lappa och laga sina egna bruksföremål (Hartman, 2014). År 1955 blev slöjden 

obligatorisk för att sedan följas av flertalet nya kursplaner med inriktning på 

verktyg, motorik eller själva genomförandet (Borg, 2008).  

I dagens nuvarande läroplan Lgr11, ligger skolans värdegrund och uppdrag 

högt värderat. Skolan skall lära eleverna ansvarstagande vad gällande globala 

miljöfrågor, hur de kan vara med och påverka genom att få kunskap i skolan, för att 

lära sig ansvar samt kunna bidra till en mer hållbar utveckling (Skolverket, 2018).  

I slöjden finns det möjlighet att skapa en medvetenhet hos elever kring hållbar 

utveckling, visa på alternativ inom konsumtion och produktion samt belysa vår 

påverkan på miljö, medmänniskor och ekonomi. Här finns en chans att ge elever en 

grundkännedom om metoder för att vårda våra fysiska ting såväl som vår planet 

och medmänniskor, vilket kan leda till en mer hållbar utveckling. 

Vi är två verksamma slöjdlärare med erfarenheter från textil-, trä- och 

metallslöjd i grundskolan årskurs 3–9. Under de senaste åren har vi upplevt ett 

växande intresse inom området hållbar utveckling, både hos elever och slöjdlärare, 

vilket går hand i hand med den kommande kursplanens förändringar. Denna trend 

har blivit alltmer märkbar även i slöjdforum på nätet, exempelvis grupperna 

Nationellt centrum för slöjdutbildning, Slöjd i skolan – inspiration samt 

Textillärarna på Facebook, där ett större fokus läggs på diskussioner kring 

återbruk och en mer hållbar utveckling.  

För att få en större förståelse kring hur slöjdlärare ser på vikten av vissa 

teoretiska kunskaper och praktiska färdigheter kopplat till hållbar utveckling har vi 

genomfört en webbaserad enkätundersökning riktad till slöjdlärare. Vår egen 

erfarenhet är att en hållbarhetsfokuserad slöjdundervisning inte nödvändigtvis är 
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enkel att åstadkomma. Därför ville vi i enkäten också ta tillfället i akt att ta del av 

några slöjdlärarkollegors åsikter kring eventuella hinder eller problem inom ämnet. 

 

Syfte och frågeställningar 

Syftet med denna uppsats är att undersöka vad som avses med hållbarhet och 

hållbar utveckling i den kommande kursplanen för skolämnet slöjd i grundskolan. 

Vidare vill vi, kopplat till den kommande kursplanen och utifrån ett fokus på 

hållbar utveckling, undersöka vad slöjdlärare i grundskolan anser vara viktigt att 

eleverna får med sig från slöjdundervisningen.  

 

Frågeställningar: 

1. I en hållbarhetsfokuserad slöjdundervisning, vilka teoretiska 

slöjdkunskaper anser slöjdlärare att elever bör få med sig från 

grundskolans skolslöjd? 

2. I en hållbarhetsfokuserad slöjdundervisning, vilka praktiska 

slöjdfärdigheter anser slöjdlärare att elever bör få med sig från 

grundskolans skolslöjd? 

3. Vilka eventuella hinder eller problem ser slöjdlärare för att undervisa med 

hållbar utveckling som fokus i sitt ämne? 
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Bakgrund 

Detta bakgrundsavsnitt inleds med en kort definition av begreppet hållbarhet och 

är härefter indelat i två huvudavsnitt: Hållbarhet i skola och slöjd respektive 

Utmaningar inom slöjd kopplat till de globala målen.  

Hållbarhet i skola och slöjd inleds med rubriken Hållbarhet och skola, 

innehållande en kort genomgång kring undervisning i hållbar utveckling i 

grundskolan, följt av ett avsnitt kring Slöjdens historia för att ge läsaren en 

förståelse kring slöjdämnets utveckling genom tiderna fram tills idag. Härefter 

följer rubriken Slöjdens arbetssätt och värden då och nu där slöjdämnets 

varierande fokusområden lyfts och en jämförelse mellan kursplanen i dagens Lgr11 

och den kommande kursplanen inför år 2022 görs med avseende på vad som nämns 

kring hållbar utveckling. Avsnittet avslutas med rubriken Hållbarhet och slöjd där 

tidigare forskning kring slöjd och hållbarhet lyfts i korthet. 

I huvudavsnittet Utmaningar inom slöjd kopplat till de globala målen ges 

några exempel kring komplexiteten i slöjd och hållbarhet, kopplat till Agenda 2030 

och dess 17 globala mål. 

  

Begreppet hållbarhet 

År 1981 introducerade den amerikanske författaren och miljövetaren Brown det 

engelska begreppet sustainable development, vilket på svenska översattes till 

hållbar utveckling. Begreppet spreds internationellt år 1987 i och med rapporten 

Vår gemensamma framtid utgiven av Världskommissionen för miljö och 

utveckling (World Commission on Environment and Development), även kallad 

Brundtland-kommissionen. Namnet Brundtlandkommissionen kommer från den 

dåvarande norska statsministern Gro Harlem Brundtland som var kommissionens 

ledare. I denna rapport hävdades det att tillväxt och utveckling måste ske på miljöns 

villkor och kommissionen definierade hållbar utveckling på följande sätt: “En 

hållbar utveckling är en utveckling som tillfredsställer dagens behov utan att 

äventyra kommande generationers möjligheter att tillfredsställa sina behov” (FN-

förbundet, 2012, s. 1). Hållbarhet har blivit det begrepp som man använder mer i 

dagligt tal. Hållbar utveckling består av tre dimensioner vilka samspelar och stödjer 

varandra: 

1. Ekologisk hållbarhet 

2. Social hållbarhet 

3. Ekonomisk hållbarhet (FN-förbundet, 2012) 
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Hållbarhet i skola och slöjd 

Utbildningssystemet är under förändringstryck utifrån de nya globala utmaningar 

samhället möter vad gäller en nödvändig och brådskande omställning till hållbarare 

sätt att leva. I arbetet med att förändra förhållningssätt och invanda beteenden i 

enlighet med FN:s globala mål för hållbarhet på så väl samhällsnivå som hos den 

enskilda människan är utbildning en framskrivet viktig del i omställningsarbetet. 

(Westerlund, 2020, s. 190) 

 

Hållbarhet och skola 

I regeringens skrivelse Strategiska utmaningar – en vidareutveckling av svensk 

strategi för hållbar utveckling (Regeringen, 2005) uttrycks att det svenska 

utbildningssystemet har ett stort ansvar i att “utrusta barn, ungdomar och vuxna 

med kunskap, färdighet, förmåga och vilja att arbeta för en hållbar utveckling” 

(2005, s. 68). Hållbar utveckling bör enligt denna skrivelse genomsyra all 

utbildning, lärande, och förutom att förmedla budskapet bör den främst ge upphov 

till kritiskt tänkande samt ett aktivt deltagande i att uppnå ett mer hållbart samhälle 

(Regeringen, 2005). 

Redan i grundskolans läroplan Lpo94, och vidare in i Lgr11 nämns hållbar 

utveckling och skolans ansvar inom olika områden kopplat till detta. Följande citat 

finns att läsa under avsnittet kring skolans uppdrag: 

 
Genom ett miljöperspektiv får de [eleverna] möjligheter både att ta ansvar för den 

miljö de själva direkt kan påverka och att skaffa sig ett personligt förhållningssätt till 

övergripande och globala miljöfrågor. Undervisningen ska belysa hur samhällets 

funktioner och vårt sätt att leva och arbeta kan anpassas för att skapa hållbar 

utveckling. (Skolverket 2006; Skolverket 2018, s. 8) 

 

Vidare i läroplanen Lgr11, under kunskapsmålen, tas följande punkter upp: 

 
Skolan ska ansvara för att varje elev efter genomgången grundskola, 

• har fått kunskaper om förutsättningarna för en god miljö och en hållbar  

utveckling, 

• har fått kunskaper om och förståelse för den egna livsstilens betydelse för  
 hälsan, miljön och samhället (Skolverket, 2018, s. 12) 

 

För att kunna uppnå detta av regeringen uppställda mål kan miljöpedagogik vara 

ett verktyg. Miljöpedagogik fokuserar på en tvärvetenskaplig, holistisk 

miljöundervisning, där ordet miljö innefattar såväl vår naturmiljö som den fysiska 

miljön vilken är omformad av människan, samt den sociala och psykiska miljön. 

Huvudmålet för denna pedagogik är att åstadkomma en ökad miljömedvetenhet 

samt en miljövänlig livsstil, både på individuell och kollektiv nivå. Här fokuserar 

man på inlärnings- och undervisningsfunktioner genom problemcentrering, 

konfliktsituationer i samhället och kopplar till fysiska miljöer samt verkliga 

situationer. Målet med miljöpedagogik är att utveckla en livsstil som bygger på ett 

miljövänligt beteende. Detta genom att få individen att agera och fungera för 

miljöns bästa genom att känna, uppleva och ta ansvar, samt genom att ge denne 

handlingsfärdigheter och handlingsvilja för att kunna uppnå målet (Palmberg, 

2001).  
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Björneloo (2011) lyfter forskningsresultat som visar på att små barn har en 

större kapacitet att tänka, resonera, förstå och agera än vad den allmänna 

uppfattningen tidigare varit, vilket visar att den kunskapsgrund som läggs i skolan 

har en stor betydelse för framtiden och dess utveckling. I ett hållbart samhälle krävs 

det medborgare som bryr sig, vilket innebär att barn behöver utveckla kunskaper, 

vilja och mod för att aktivt delta i samhället. De skall få en förståelse för sitt eget 

inflytande i olika sammanhang och att deras val kan få konsekvenser för dem själva 

och sin omgivning. För att kunna ta denna typ av ansvar för sina val krävs vissa 

grundläggande kunskaper samt en vilja att ta sig an problematiken. 

Som grund för ett miljöintresse samt en vilja att skydda naturen ses inom 

miljöpedagogiken att tidiga naturintressen och naturupplevelser spelar stor roll. 

Att den som inte värderar miljön tillräckligt högt inte heller anser att miljöfrågor 

har någon större vikt i sitt liv. Attityd- och värdefostran har därför en viktig roll 

inom miljöpedagogiken där kunskap och känslor bildar en helhet. Arbetssätt och 

metoder är därmed även inriktade på att bearbeta värderingar samt attityder 

förutom ren kunskapsförmedling. Kunskapen kan därmed bli mer personligt 

värdefull (Palmberg, 2001). Här ser man en stor nytta i att göra undervisningen 

mer praktiskt inriktad för att uppnå en större handlingskompetens och därmed 

minska kunskaps- och handlingshandikappet i miljöfokuserade frågor.  

I en utbildning för hållbar utveckling behöver barn även uppmuntras att vilja 

identifiera sig med andra, se frågor ur andras perspektiv och på så sätt utveckla 

goda relationer samt empati för människor i dess närhet, men även i andra delar av 

världen och kommande generationer. Barn behöver utbildas och få en förståelse för 

alla människors lika värde och deras rättigheter (Björneloo, 2011). 

Lärare undervisar i regel enligt tre olika undervisningstraditioner när det 

kommer till miljöperspektivet i svensk undervisning: faktatraditionen, den 

normerande traditionen och utbildning för hållbar utveckling (Sund & Sund, 

2017). Faktatraditionen bygger på fakta och begrepp där läraren är experten som 

skall föra sina kunskaper vidare till sina elever. Den normerande traditionen är den 

mer klassiska miljöundervisningen där läraren använder sina goda kunskaper för 

att försöka förändra attityder till miljöfrågor och vad som är ett ekologiskt rätt sätt 

att leva. Denna undervisningsform kan ofta leda till dåligt samvete hos eleverna då 

de inte alltid kan eller orkar vara miljövänliga. Inom undervisningstraditionen, 

utbildning för hållbar utveckling, är målet med undervisningen inte bara 

ämneskunskaper eller förslag till livsstilsförändringar utan också att utveckla en 

handlingskompetens hos eleverna. Detta leder till att eleverna kan värdera olika 

perspektiv kritiskt och välja sin egen väg mot en hållbar utveckling. Denna 

undervisning är mer elevcentrerad och läraren är vägledande, men med 

expertkunskaper (Sund & Sund, 2017). 

Björneloo (2011) lyfter att det finns en kärna i undervisning för hållbar 

utveckling, nämligen att frågorna kring vad som är bäst för världens framtid 

konstant diskuteras och omförhandlas. Det finns inga givna svar, vilket innebär att 

alla behöver delta i samtal kring vad som är klokast för världen och för dem själva. 

Att lära sig föra denna typ av samtal och att reflektera behöver drivas av en lärare 

som synliggör denna process och låter eleverna ta den med sig in i en okänd 

morgondag. 
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Slöjdhistoria 

Ordet slöjd har sitt ursprung redan från urgamla nordiska uttryck som slögher och 

slöghth vilka betyder “slug, kunnig, händig respektive flitighet, hantverks-

skicklighet och konstfärdighet”. Slöjd brukar benämnas vid ett samlingsnamn för 

“undervisning och lärande i olika material och tekniker” (Hartman, 2014, s. 12).  

Sveriges riksdag beslutade att år 1842 införa allmän folkskola. Hulda Lundin 

(1847–1921) och Otto Salomon (1849–1907) var två svenska slöjdpionjärer, vilka 

introducerade slöjdens spridning i folkskolorna under 1800-talets mitt. De menade 

att slöjden hade ett viktigt syfte, “att lära för livet” (Borg & Lindström, 2008, s. 7). 

Hulda Lundin förespråkade att slöjdundervisningen för flickor skulle liknas vid 

allmänna undervisningsämnen och att flickorna betraktades som en hel grupp. 

Lärarinnans slöjdförlaga skulle noggrant kopieras, detta för att flickorna på egen 

hand skulle lära sig att sy, vårda och vara sparsamma med de textilier vilka fanns i 

hemmet, i syfte att bli goda husmödrar för denna förutbestämda plats de var 

avsedda för (Borg, 2008 & Hartman, 2014). Otto Salomon förespråkade även att 

pojkarna fick följa och göra utifrån en och samma slöjdförlaga, men i detta avseende 

togs det även hänsyn till den enskilda elevens förutsättningar, till skillnad från 

flickslöjden. Pojkarna tränades till att bli vuxna män för att kunna ta sig an 

mannens arbetsuppgifter i samhället (Borg, 2008 & Hartman, 2014).  

Under 1900-talet blev goss- och flickslöjden alltmer likvärdigt viktad. De ännu 

inte obligatoriska så kallade övningsämnena, såsom slöjd och trädgårdsarbetets 

ståndpunkt förstärktes i rikets folkskolor, vilka blev alltmer betydelsefulla under år 

1919, något Berg arbetade fram (Lindensjö & Lundgren, 2014).  

Kring 1930–1950 förändrades den sociala situationen för jordbrukare och 

arbetare inom industrin. Kraven på ett ökat behov av att ta vara på det som fanns, 

resurshushålla och använda sig av återbruk blev påtaglig, då det var ont om 

material under andra världskriget. Slöjdutbildningen blev därmed en viktig 

kunskapsbärare i syfte att sprida lärdom om hantverk och nödvändiga 

slöjdkunskaper för att kunna tillverka föremål för husbehov samt att kunna lappa 

och laga (Hartman, 2014). Genom att ta vara på exempelvis textilier vilka var 

uttjänta, kunde dessa bland annat rivas i trasor och vävas till mattor, varma täcken 

och annat. På detta sätt skapades nya material av gammalt samt att föremålen 

dessutom fick ett unikt nytt uttryckssätt (Knutsson, 2011). 

 

Slöjdens arbetssätt och värden då och nu 

I folkskolan blev slöjden ett frivilligt skolämne under 1880-talet. 

Slöjdundervisningen baserades mestadels på teori där folkskollärarna använde ett 

disciplinerat arbetssätt. Folkskolläraren ställde frågor där det endast fanns ett 

korrekt svar, vilka eleverna var tvungna att lära sig utantill. Den praktiska 

undervisningen var inte lika eftersträvansvärd, då de teoretiska hade företräde och 

därmed värderades högre (Hartman, 2014). 

År 1910 debatteras det livligt från folkskolelärarkåren då de ansåg att 

folkskolan behövde förnyas. Sättet att arbeta på var förlegat och andefattigt då 

skolan var alltför teoretisk, folkskolan behövde förändring och bli mer barnvänlig. 

Nu fick praktisk-estetiska ämnen ta en större plats och slöjdundervisning samt 
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skolan fick en ny pedagogisk inriktning mot en mer nyttig samt utvecklande skola 

där barnen fick möjlighet att “lära genom att göra “och “Den pedagogiska slöjden 

betraktades som ett medel för formell bildning” (Hartman, 2014, s. 24 & 

Thorbjörnsson, 2001, s. 40).  

År 1955 blev slöjden obligatorisk för att sedan följas av flertalet nya kursplaner 

med inriktning på verktyg, motorik eller själva genomförandet (Borg, 2008). 

Lundberg (1922–1993) myntade begreppet “slöjdprocessen” (Hartman, 2014, s. 

144). Lundberg fick stort inflytande när han var med och utvecklade kursplanerna 

Lgr62, Lgr69, Lgr80 och till viss del Lpo94. De fyra kursplanerna kom att få en 

betydligt mer modern inriktning inom skolslöjden. Kursplanerna fick märkbart 

tydligare bildning samt en mer fulländad utbildningsform med bestämd politisk 

styrning (Hartman, 2014). 

I Lgr62 gavs skolslöjden och övriga praktiskt estetiska ämnen ett större 

utrymme. För dessa fanns nu en tydligt beskriven kursplan i hur undervisningen 

skulle genomföras. I Lgr69 infördes obligatorisk slöjd för både flickor och pojkar i 

årskurserna 3–9 för att få en mer jämställd skola. I och med Lgr80 lades vikt på 

experimenterande med de olika slöjdverktygen i syfte att öva upp motoriken, 

dessutom gavs möjlighet för eleverna att välja slöjdart i högstadiet. I Lgr80 

betonades elevernas utveckling som person samt en förberedelse till ett liv i 

hemmen. Slöjdämnet blir delat i tre huvudområden: skapande verksamhet, 

produktion och konsumtion samt miljö och kultur. I samband med skiftet från 

regelstyrd skola till målstyrd skola, blev Lpo94 den läroplansreform där fokus nu 

skulle ligga på elevens individuella genomförande av slöjdprocessen. Att eleven 

skulle lära sig handskas och hushålla med resurser, få en förståelse för hela kedjan, 

från ax till limpa. (Hartman, 2014). Vid revideringen av kursplanerna år 2000, var 

syftet att eleven skulle bli medveten om och få förståelse för materialval ur ett 

hållbarhets- och resurshushållningsperspektiv (Hartman, 2014).  

Syftet med den kommande kursplanen i slöjds, vilken tas i bruk hösten 2022, 

är att grundskolans slöjdundervisning skall främja hållbar utveckling och att 

slöjdlärare skall bidra till att eleverna skapar sig ett miljömedvetet förhållningssätt 

(Skolverket, 2020). Sett till vår inledande begreppsdefinition av begreppet hållbar 

utveckling kan det låta stort, övergripande och svårtolkat, men i det centrala 

innehållet för respektive årskursgrupp specificeras arbetet något. En tydlig skillnad 

mellan den idag gällande kursplanen i slöjd och den kommande är rubrikerna 

under det centrala innehållet. I den nu gällande kursplanen finns där fyra rubriker: 

Slöjdens material, redskap och hantverkstekniker, Slöjdens arbetsprocesser, 

Slöjdens estetiska och kulturella uttrycksformer samt Slöjden i samhället. I den 

kommande kursplanen finns där endast tre rubriker i det centrala innehållet, varav 

de två första är oförändrade. De två senare rubrikerna har dock ersatts av rubriken 

Slöjdens uttryck och betydelse för hållbar utveckling. Här har hållbar utveckling 

fått en ny nyckelposition genom att nämnas redan i rubriksättningen, jämfört med 

dagens kursplan då ämnet endast berörs i en underpunkt till Slöjden i samhället i 

form av resurshushållning. 

Vidare kan vi se mer på detaljnivå vilka skillnader där finns mellan dagens 

kursplan och den kommande vilken införs år 2022. Enligt den kommande 

kursplanen skall lågstadieeleven få med sig kunskaper om några materials 



 

8 

 

ursprung och miljöpåverkan, samt att de skall få kunskaper i resurshushållning 

kopplat till användandet av material i slöjdsalen. Här läggs grunden för 

materialkännedom samt att vi behöver vårda de resurser vi har tillgång till. I 

jämförelse med det centrala innehållet i den nuvarande kursplanen för slöjd i Lgr11 

finns där inga kopplingar till miljö eller hållbar utveckling för lågstadiet. 

I mellanstadiet byggs, i den kommande kursplanen, denna grund på genom 

utökad materialkännedom kring ursprung, framställning samt miljöpåverkan. 

Även kunskaperna kring resurshushållning skall utökas genom återbruk av 

material. Jämför vi även här med den nuvarande kursplanen Lgr11, nämns i det 

centrala innehållet endast resurshushållning, exempelvis genom reparationer och 

återanvändning av material.  

Enligt den kommande kursplanen skall högstadieeleven kunna göra 

jämförelser mellan material med avseende på kvalitet och miljöpåverkan, till 

exempel mellan natur- och konstmaterial eller förnybara och icke förnybara 

material. Vad gäller resurshushållning skall eleven ha kunskaper om återbruk, 

reparation samt om vård av såväl material som föremål. I en jämförelse med 

nuvarande kursplans centrala innehåll kan hållbarhetskoppling ses i den punkt 

kring kunskaper om materials kombinationsmöjligheter, exempelvis 

nyproducerade och återanvända material, samt under rubriken, Slöjden i 

samhället, där det tas upp att eleven skall ha kunskaper om olika material samt hur 

de produceras ur ett hållbarhetsperspektiv (Skolverket 2018; Skolverket 2020).  

 

Hållbarhet och slöjd 

I skolan bidrar varje ämne till hållbar utveckling, såväl i sig självt som 

ämnesövergripande. Utöver att få till sig information om hållbarhet ger slöjdämnet 

eleven möjlighet till mer konkreta reflektioner i och genom arbete med material där 

fysiska ting skapas. Att tillverka något kan dock låta kontraproduktivt i ett 

konsumtionssamhälle, men här finns ett försvar utifrån pedagogiska synpunkter. 

Enligt Johansson (2019) går det nämligen i slöjdarbetet att se sammanhang och 

helheter genom en hel process, från materialval till val av hantverksteknik och egen 

problemlösning, för att avslutas i en färdig produkt. På så vis kommer man också 

nära diverse resurshushållningsaspekter samt att reflektioner och förståelse kring 

framtida val och handlingar kopplade till hållbar utveckling möjliggörs. I sin 

fortsatta roll som konsument kan den egna erfarenheten att ha tillverkat ett föremål 

användas för att bedöma andra produkter vad gäller material, kvalitet och 

tillverkningsprocess (Johansson, 2019). 

Säljö (2008) belyser att människor behöver få skapa med händerna samt hur 

viktig slöjden är för vårt moderna samhälle. Med hjälp av slöjden utvecklas 

människan när denne får skapa och därmed “minska vårt främlingskap inför den 

materiella världen” (Säljö, 2008, s. 13). I grundskolan tar slöjdlärare stöd i 

styrdokumenten där det anges hur elever skall lära sig lösa problem kunna lära sig 

att vårda, renovera samt återbruka föremål för att bibehålla en hållbar utveckling. 

Enligt Säljö får eleverna med sig ett fundament och trygghet när de lämnar 

grundskolan inför när de senare i livet skapar sitt eget boende och där utmaningar 
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kan uppstå i behovet av att laga ett par byxor, köksredskap eller en stol (Säljö, 

2008). 

I skolans slöjdämne lär eleverna genom att skapa föremål utifrån olika 

utgångspunkter och idéer. Lärandet åstadkoms även genom reflekterande kring sitt 

eget görande och genom att relatera arbetet till kulturella och estetiska dimensioner 

samt olika samhällskontexter (Westerlund, 2020). Hofverberg (2019) lyfter i sin 

avhandling Crafting sustainable development: Studies of teaching and learning 

craft in environmental and sustainability education att undervisningens och 

lärandets innehåll när det gäller miljö- och hållbarhetsundervisning i slöjd inte är 

någon självklarhet. Enligt Hofverberg går det att se slöjdundervisningens innehåll 

som ett produkt- eller processinnehåll. Slöjdade ting som är varaktiga, funktionella 

eller vackra är alla exempel på miljö- och hållbarhetsprodukter, liksom produkter 

som har politiska uttryck eller synliggör handens arbete. Ett produktinnehåll 

behöver dock inte innebära endast fysiska ting, utan kan även vara fokuserat kring 

en teknik, färdighet eller fakta.  Slöjdprocessen i sig kan också ses som ett innehåll, 

exempelvis genom ifrågasättande av hållbarhetsfrågor som överkonsumtion, eller 

genom att se slöjdande som ett medel till självförsörjning, eller med avseende på 

kunskaper kring hela slöjdprocesser vilka då också inkluderar kunskaper om 

underhåll och lagning. Processinnehållet synliggör vad eleven i sitt slöjdande lär sig 

i mötet med materialet.  

Genom att särskilja produkt- och processinnehåll är det möjligt att fokusera 

på vilka nya saker, relevanta för miljö- och hållbarhetsundervisning, eleven kan lära 

sig utifrån sitt slöjdande, även om det produktinnehåll arbetet utmynnar i inte 

anses hållbart. Genom att skilja dessa två typer av innehåll åt anser Hofverberg 

(2019) att våra kunskaper om undervisning och lärande fördjupas, när vi betraktar 

slöjdande som miljö- och hållbarhetsundervisning. 

Hartman (2014) menar att det händer något unikt när människor får arbeta 

med sina egna händer, när de formar något de själva slöjdat. Människan har en 

slags drivkraft att kunna skapa i slöjden, men slöjdämnet har även en annan viktig 

funktion än bara att vara ett roligt och inspirerande ämne och bör även “ses ur 

demokrati-, jämlikhets- och bevarandeperspektiv” (2014, s. 184).  

Enligt Westerlund (2020) är frågor kring social hållbarhet starkt kopplade till 

sinnliga, kommunikativa och emotionella aspekter i slöjdandet, även att denna 

koppling till social hållbarhet inte framgår tydligt i Lgr11:s nu gällande kursplan i 

slöjd. Denna koppling visas i det att meningsskapande uppstår i sociala 

interaktioner mellan föremål, material och människor och då alltid i relation till 

kulturella och samhälleliga föreställningar och idéer. Westerlund lyfter vidare hur 

denna typ av frågor kopplade till social hållbarhet getts ett begränsat utrymme i 

slöjdens undervisningsinnehåll och att dessa delar heller inte uppmärksammats i 

slöjdlärarutbildningar, vilket visar på behov av fortbildning. Våra kunskaper kring 

sociala, emotionella och relationella aspekter av hållbarhet är begränsade vilket 

kräver ett skifte från materiella föremål till interaktion och sociala relationer. Att 

stärka den emotionella kopplingen mellan människa och föremål är inte tillräckligt 

vilket leder till behovet att lära mer kring strategier föremål omgärdas av i den 

sociala praktiken (Westerlund, 2020). 
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I dagens samhälle är återbruk ett sätt att ta vara på de resurser vi redan har 

eller hitta ett sätt att livnära sig på de kan även kopplas till etik och inställning till 

gamla uttjänta ting (Knutsson, 2011). Återbruksprojekt i slöjd bidrar inte per 

automatik till ett främjande utav miljö- och hållbarhetsaspekter. Hela lärande-

processen behöver beaktas för att få en förståelse för vad eleven lär sig. Enligt 

Hofverberg (2019) måste eleven under ett återbruksprojekt hantera idéer om själva 

återbruksprodukten, ta hänsyn till materialets egenskaper samt röra sig kring och 

besluta mellan olika hantverkstekniker. Dessa tre moment är i sig själva komplexa 

men ges ytterligare en dimension när lärandet och undervisningen innehåller 

aspekter kring miljö och hållbarhet. Hofverberg lyfter också att återbruks-

slöjdandets komplexitet fördjupas ytterligare i och med att resurserna är 

begränsade och att alternativet att starta om igen inte alltid finns. I stället måste 

läraren och eleven anpassa och lösa processen utifrån tillgängliga resurser. 

 

Utmaningar inom slöjd med utgångspunkt i globala målen 

Även om slöjdämnet endast bidrar med ett litet ansvarsområde jämfört med de 

omfattande innebörderna i FN:s globala mål, kan hållbar utveckling i och genom 

slöjd bidra till samtliga globala mål utifrån slöjdens möjligheter. En önskan är att 

alla elever får med sig tillräckliga grunder från sin skolslöjd för att kunna ägna sig åt 

hållbara slöjdrelaterade aktiviteter oavsett om det gäller hemmiljö, arbetsliv eller 

fritid. (Johansson, 2019, s. 223) 

 

Agenda 2030 – de globala målen  

Agenda 2030 är en global plan framtagen av FN:s utvecklingsprogram UNDP, 

vilket finns på plats i 170 länder. UNDP:s syfte är att uppnå hållbar utveckling 

genom att främja fredliga samhällen, minska ojämlikheter och avskaffa fattigdom, 

samt att stötta länder i deras strävan att nå de globala målen (UNDP Sverige, 2020 

och Regeringen, 2020). Denna plan innehåller 17 olika mål, vilka alla innehåller 

mer specificerade delmål.  

Mål 1 är Ingen fattigdom, vilket innebär att såväl ekonomisk fattigdom som 

brist på makt, frihet, utbildning och trygghet skall utrotas för att åstadkomma 

trygga och värdiga liv. Mål 2 benämns Ingen hunger vilket är målet att avskaffa 

hunger genom tillräcklig och näringsrik mat, att trygga livsmedelsförsörjningen och 

främja hållbara jordbruk. Mål 3 är God hälsa och välbefinnande, vars övergripande 

syfte är att främja välbefinnande samt säkerställa möjligheten till hälsosamma liv 

för människor i alla åldrar. God utbildning för alla är namnet på mål 4. Här är 

målet att främja ett livslångt lärande för alla och att inkluderande och likvärdig 

utbildning av god kvalitet skall säkerställas. Detta då god utbildning anses vara en 

av de viktigaste grundpelarna i att bygga ett välmående, hälsosamt och jämställt 

samhälle. 

Mål 5 är Jämställdhet, där målet är att uppnå jämställdhet mellan kvinnor 

och män genom en rättvis fördelning av makt, resurser samt inflytande då detta är 

förutsättningar för en fredlig och hållbar utveckling. Mål 6 är Rent vatten och 

sanitet för alla, vilket syftar till att tillgången på vatten för alla ska säkerställas samt 

att en hållbar förvaltning av vatten och sanitet skall åstadkommas. Vatten är en 
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grundförutsättning för liv och därmed även för människans hälsa samt utveckling. 

Namnet på mål 7 är Hållbar energi för alla, vilket innebär att alla skall ha tillgång 

till energi som är ekonomiskt överkomlig, tillförlitlig, förnybar, modern och hållbar. 

Mål 8 är Anständiga arbetsvillkor och ekonomisk tillväxt. Med detta menas att 

säkerställa anständiga arbetsvillkor för alla samt en full och produktiv 

sysselsättning. Med detta skall en varaktig och hållbar ekonomisk tillväxt åstad-

kommas. 

Mål 9 benämns Hållbar industri, innovationer och infrastruktur. Syftet är att 

bygga stabila och fungerande infrastrukturer som grund för framgångsrika 

samhällen samt att investera i hållbara industrier som åstadkoms genom 

innovation och teknologi. Mål 10 är Minskad ojämlikhet, vilket syftar till att minska 

ojämlikheten i och mellan olika länder genom rättvisa fördelningar av resurser, och 

samhällsinflytande. Hållbara städer och samhällen är namnet på mål 11, vilket 

handlar om att städer och bosättningar skall göras säkra, motståndskraftiga, 

inkluderande samt hållbara med hjälp av ny teknik, innovation och samarbete 

mellan olika sektorer. Mål 12 är Hållbar konsumtion och produktion, vars syfte är 

att hållbara produktions- och konsumtionsmönster skall säkerställas för att minska 

människans negativa inverkan på miljö, klimat och folkhälsa. 

Mål 13 är Bekämpa klimatförändringarna, vilket innebär att vidta 

omedelbara åtgärder för bekämpning av klimatförändringar och dess 

konsekvenser. Detta arbete konkretiseras i Klimatkonventionen och Parisavtalet. 

Hav och marina resurser är namnet på mål 14 vilket syftar till att bevara haven, 

nyttja marina resurser på ett hållbart sätt samt säkerställa globala livsavgörande 

ekosystem. Mål 15 benämns Ekosystem och ekologisk mångfald, vars syfte är att 

skydda, främja och återställa hållbara nyttjande av ekosystem genom exempelvis 

hållbart skogsbruk, hejdande av ökenspridning, bromsa markförstöringen samt 

minska förlusten av biologisk mångfald. Mål 16 är Fredliga och inkluderande 

samhällen, vilket innebär att skapa fredliga samhällen fria från våld, skapa rättvisa, 

att vara inkluderande, ansvarsfulla institutioner fria från korruption och konflikter. 

Avslutningsvis är mål 17 Genomförande och globalt partnerskap, vars innebörd 

syftar till att de globala målen inte kan genomföras utan ett globalt samarbete vilket 

kräver global solidaritet, kunskaps- och teknikutbyte samt mobilisering av 

ekonomiska resurser. (UNDP a, 2021). 

   
Bild 1. Globala målen för hållbar utveckling, 17 olika mål. 

UNDP b. Karta Globala målen. https://www.globalamalen.se/wp-

content/uploads/2016/05/karta-globala-malen-logo-och-ikoner.jpg  

Hämtad (2021-04-04). Fritt användande i informativa syften. 

https://www.globalamalen.se/wp-content/uploads/2016/05/karta-globala-malen-logo-och-ikoner.jpg
https://www.globalamalen.se/wp-content/uploads/2016/05/karta-globala-malen-logo-och-ikoner.jpg
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Komplexitet i slöjd och hållbarhet 

I det centrala innehållet i den kommande kursplanen för slöjd som träder i kraft 

2022, anges hur elevens kunskaper om olika material, dess ursprung samt 

miljöpåverkan skall utvecklas från lågstadiet upp genom hela högstadiet. Det 

uttrycks inte specifikt vilka material eleven skall lära sig om, men det ges några 

exempel. För lågstadiet nämns ull, furu och ståltråd som exempel på material vars 

ursprung samt miljöpåverkan eleven kan lära om. För mellanstadiet ges exemplen 

bomull, läder, tenn och teak, där de skall förutom ursprung samt miljöpåverkan 

även lära sig om framställningen av material. För högstadiet fokuseras 

materialkunskaperna däremot mer på jämförelser mellan natur- och konstmaterial 

och förnybara respektive icke förnybara material kopplat till miljöpåverkan samt 

kvalitet (Skolverket, 2020).  

Den materialkunskap eleven får med sig skall innefatta olika materials 

miljöpåverkan, ursprung och framställning. Detta kan ha rena miljökopplingar, 

men även ses ur ett socialt hållbart perspektiv, då materials ursprung och 

framställning även inbegriper förhållanden för de människor vilka arbetar i de olika 

industrierna, eller blir utsatta för eventuella bieffekter.  

Bomull kan här användas som ett exempel på ett materials påverkan på olika 

delar kopplat till hållbar utveckling. Dels finns en tydlig miljökoppling, då 

bomullsodling kräver stora mängder bekämpningsmedel för att skydda grödorna 

från insekts- och sjukdomsangrepp, om det inte är ekologisk bomull som odlas. 

Dessa kemikalier är skadliga på flera sätt, då de dels förgiftar jorden plantan odlas 

i, dels följer med bomullen till dess färdiga produkt samt är gravt hälsovådliga för 

bomullsbönderna (Naturskyddsföreningen, 2021 a). Utöver det stora kemikalie-

behovet är bomull väldigt vattenkrävande. Detta är en planta som odlas i länder 

med ett varmt klimat och när stora mängder färskvatten används till bevattning 

drabbas befolkningen i området, då denna redan knappa resurs används till att 

vattna plantor i stället för att förse människorna i området med dricksvatten.  

 
Bild 2. Färskvatten i hink. Agnepil, M. (2021). Dricksvatten livsnödvändig resurs. [fotografi] 

 

Sett till råmaterialet är vissa material bättre än andra ur miljösynpunkt, men innan 

materialet har blivit en färdig produkt har det genomgått flera steg som kräver 

resurser i form av exempelvis vatten, kemikalier och energi. Så även om 
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råmaterialet är hållbart, betyder inte det att exempelvis klädesplagget som är 

tillverkat av sagda material är hållbart. 

Ytterligare ett materialexempel är träslaget teak, vilket har inverkan på både 

miljö och människa. Burma härbärgerar ca 70% av jordens nuvarande teakskogar, 

resterande teakskogar återfinns i Kina och Thailand. Teakskogarna i Burma skövlas 

av militärregimen, vilken dessutom utför övergrepp på lokalbefolkning i samband 

med detta (Friström, 2–2006).  

Läder nämns som materialexempel för mellanstadiet i den kommande 

kursplanen för slöjd och är ytterligare ett slöjdmaterial vilket kan påverka såväl 

miljö som den sociala hållbarheten (Skolverket, 2020). I Dhaka, Bangladesh finns 

ca. 300 garverier som bearbetar över 14 miljoner djurhudar om året 

(Naturskyddsföreningen, 2021 c & SVT Nyheter).  

Genom människans historia är det en förhållandevis liten del av vårt använda 

material som betraktats som sopor. Idag är andelen betydligt större och det 

människoskapade sopberget växer, vilket också blivit något av en synonym för 

industrialismen, teknologisk utveckling, dålig hantering av jordens ändliga resurser 

och en, främst i västvärlden, växande konsumtion (Palmsköld, 2013). Redan i 

årskurs 3 skall eleverna, enligt den kommande kursplanen i slöjd, ha fått vissa 

kunskaper i resurshushållning och detta skall visa sig genom hur materialet 

används i slöjdsalen (Skolverket, 2020). Eleven skall då ha förståelse för att inte 

slösa på materialet och fått lära sig strategier för hur man undviker detta, som 

exempelvis att lägga sin mall ute i kanten på materialet innan man klipper eller 

sågar ut sitt arbete.  

I mellanstadiet och högstadiet skall elevernas resurshushållningskunskaper 

utökas och inkludera bland annat återbruk av material där eleverna får kunskap om 

att laga samt vårda såväl ting som material. Att kunna lappa, laga, använda 

materialet från utslitna ting till något annat har varit en nödvändighet för oss 

svenskar in på mitten av 1900-talet. Orsakerna kan dock ha varierat. Ofta har det 

grundat sig i ekonomi, då nya saker helt enkelt varit dyra i inköp. En ny kappa 

kunde kosta nästan en månadslön fram till en bit in på 1900-talet. I krigs- och 

efterkrigstider kan alternativen varit begränsade att få tag på nya material, utöver 

det faktum att mångas ekonomi också påverkats. Idag lever vi i en annan tid och 

det är inte ovanligt att nyköp kan vara billigare än att laga något gammalt 

(Palmsköld, 2013).  

En uppåtgående trend på senare år är vad som på engelska benämns visible 

mending, vilket kan översättas till synlig lagning. Visible mending är en rörelse som 

gör lappande och lagning av kläder till konst samt ett utlopp för kreativitet.  

Rörelsen är sprungen ur Do it Yourself-kulturern och dess namn är en motpol till 

det mer klassiska begreppet invisible mending, eller konststoppning på svenska. 

Trasiga plagg skulle tidigare helst lagas på ett så osynligt sätt som möjligt, men här 

får lagningarna synas, ta plats och ge plagget ett nytt uttryck. Materialval eller 

teknik är oviktigt, så länge lagningen syns (Odelius, 2019).  
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Bild 3. Exempel på visible mending med inspiration från sashiko-teknik. 

Tälth, S. (2021). Visible mending. [fotografi] 

 

Att återbruka, eller återanvända, handlar om att ta vara på befintligt material för 

att låta det fortsätta i en annan form. Resurser har i olika tider varit knappa och då 

har man tagit tillvara på allt som går. Här kan paralleller dras såväl till djurslakt, 

där delar vilka inte skall ätas exempelvis kan kokas till lim eller den utslitna 

herrskjortan som fortfarande har fina hela partier räcker till att sy ett barnplagg 

(Palmsköld, 2013). Liksom visible mending har även återbruk blivit modernt igen 

genom Do it Yourself-rörelsen och att återbruka något gammalt till nytt är inte 

längre något som endast fattiga ägnar sig åt i brist på tillgångar för att köpa nytt.  

Utöver den miljötjänst återbruket innebär, genom att nyproducerat material 

inte är nödvändigt, ser Andreas Nobel, lektor på Beckmans designskola, fler vinster 

som problemlösning och designtänk. “Om du har befintliga bitar av material 

behöver formgivningen och problemlösningen utgå från dem och förutsättningarna 

för vad du kan göra börjar då i själva materialet, snarare än i exempelvis ritningen 

i datorn. Det är ett slöjdigt förhållningssätt som känns modernt och viktigt 

framöver.” (Arnqvist & Engström, 2019, mittsektion)  

I såväl läroplanen för grundskolan som den kommande kursplanen för slöjd 

uttrycks det att undervisningen skall bidra till att eleven får kunskap och förståelse 

för den egna livsstilens betydelse för miljö och samhälle, att denne skapar sig ett 

miljömedvetet förhållningssätt samt lär om möjligheter till påverkan och hur livet 

kan anpassas för en mer hållbar utveckling (Skolverket 2018; Skolverket 2020). 

Vårt moderna samhälle, vilket kretsar kring konsumtion, är både energikrävande 

och ofta skadligt för vår miljö. Denna typ av samhälle bygger på att varor används 

under kort tid för att sedan bytas ut, gärna så snart en ny modell kommit ut. Detta 

är väldigt påtagligt inom elektronik, där mobiltelefoner är ett tydligt exempel på en 

sådan typ av vara. Även modeindustrin, där vi gått från en till två säsonger per år 

till nya kollektioner veckovis. För den som ändå kanske inte lockas av nya modeller 

så kan det ändå vara svårt att undvika köpa nytt, då många produkter numera 

tillverkas så att de behöver bytas ut i stället för att kunna repareras (Sund & Sund, 

2017). Vi är inte längre så mycket i slit och släng-fasen som i det nya köp och släng. 

Svenskarna handlar alltmer kläder second hand, vilket är positivt rent 

miljömässigt. Nyproduktion av kläder kräver resurser i form av råmaterial, vatten, 

kemikalier och energi. Naturskyddsföreningen tar upp jeans som ett exempel. Ett 

par nya jeans kräver ungefär 6200 liter vatten och 1,4 kg kemikalier. När man i 

studier har jämfört nyproduktion av jeans med begagnade visar det sig att 
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nyproduktion av ett par jeans motsvarar utsläppet från 197 par begagnade jeans 

(Naturskyddsföreningen b).  

Människans emotionella koppling till de saker vi omger oss med och använder 

påverkar hur vi hanterar dem när de slits. Vi ser exempelvis hellre till att laga 

favoritplagget när det blivit trasigt, än något som vi tycker är obekvämt att ha på 

sig. Ju starkare koppling vi har till våra saker, desto större vikt lägger vi på att de 

skall kunna användas och finnas kvar länge (Palmsköld, 2013).  
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Metod 

I detta avsnitt presenteras vår metod för insamling och analys av data från vår 

webbenkätundersökning. Texten inleds med en kort metoddefinition under 

rubriken Kvantitativ och kvalitativ metod, vilken tar avstamp i en kombination av 

de båda metoderna. Härefter delges hur vår Datainsamling utformats samt 

genomförts genom en webbaserad enkätundersökning. Vidare följer de 

bekvämlighetsurval vi nyttjat vilket klargörs i avsnittet Urval. Härefter ges en 

förklaring till hur vi genomförde vår Dataanalys följt av Etiska överväganden, 

vilket tar stöd i fyra allmänna forskningsetiska huvudkrav. Därefter avrundas 

metoddelen med en Metoddiskussion. Avslutningsvis följer Ansvars och 

textfördelning, ett stycke kring arbets- och ansvarsfördelningen för denna uppsats 

mellan de båda författarna.  

 

Kvantitativ och kvalitativ metod 

Kvantitativa data används för att ta reda på frågor om hur många, hur ofta samt hur 

stort genomsnitt frågor till respondenterna har. Hur viktar respondenten sina svar, 

lägger respondenten sig genomsnittligt? Detta kan ta sig uttryck i fördelning, 

sammanhang, anknytning till varandra, vilket skildras bäst i form av stapeldiagram 

och cirkeldiagram. Kvantitativa undersökningar ger absoluta datamätningar 

kvantitativa data i form av nominalskalenivå där ja/nej frågor ställs, ordinaldatan 

förstärker vad en respondent viktar högst gentemot lägst (Denscombe, 2018).  

Respondenter kan vid kvalitativ forskning ge en verklighetsförankrad bild i 

frisvarfrågoror, genom att vara anonym skapas mindre chans till att respondenten 

ger en falsk bild (Denscombe, 2018). Kvantitativa och kvalitativa metoder kan även 

ses som två yttre lägen, dessa kan med fördel kombineras då de båda metoderna 

”kan vara meningsbärande” och på så sätt reducera avigsidor vilka kan uppdagas 

vid en enkätundersökning. Kvantitativ och kvalitativ metod passar och 

kompletterar varandra väl inom vetenskapsteorin (Rienecker & Stray Jørgensen, 

2018, s. 179) Illustrationen av Jacobsens figur 7.1 visar hur kvalitativ och kvantitativ 

metod lyfter i sin kombination varandra väl: 

 

Rent kvalitativ metod           Blandad metod          Rent kvantitativ metod 
 

                                            

Bild 4.  Jacobsen (2017) visar i sin modell hur kvalitativ och kvantitativ metod “båda kan vara 

meningsbärande” och kan därmed förhålla sig som ytterpunkter på en skala. (Jacobsen, 2017, s. 85) 

 

Utifrån den beskrivning samt illustration av kvantitativ och kvalitativ metod som 

presenterats ovan, är det väsentligt att uppsatsen innefattar de båda metoderna för 

att kunna uppfylla uppsatsens syfte och frågeställningar. Därför har vi valt att 

kombinera dem båda.  

Inledningsvis valde vi att undersöka vad som avses med begreppet hållbar 

utveckling samt koppla det till den kommande kursplanen för skolämnet slöjd i 

grundskolan. Vidare ville vi undersöka vilka teoretiska samt praktiska 

slöjdkunskaper slöjdlärare anser att elever bör få med sig från grundskolans 
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skolslöjd i en hållbarhetsfokuserad slöjdundervisning. Kan det finnas hinder eller 

problem i att undervisa hållbart i textil samt trä- och metallslöjd?  

Vi valde att utföra vår undersökning genom en webbaserad enkät-undersökning, 

och utifrån respondenternas svar skapa oss en bild av vad slöjdlärare har för allmän 

inställning till slöjdundervisning med fokus på hållbar utveckling. 

Kvalitativa frisvarsfrågor kan bidra till att respondenten känner att denne kan 

svara mer fritt, därför har vi valt att använda det i webbenkäten. Genom en 

kombination med kvantitativa stängda frågor avgränsas nackdelarna med de två 

varianterna separerade (Jacobsen, 2017). En översikt över enkätfrågorna samt 

antalet svar per fråga ses i bilaga 1.  

 

Datainsamling 

Vi har valt att genomföra vår datainsamling i form av en empirisk, webbaserad 

enkätundersökning. Det är ett känt faktum att en webbaserad enkätundersökning 

bör vara lättöverskådlig samt ha attraktiva frågeställningar för att få respondenter 

att svara på relativt komplicerade frågor (Jacobsen, 2017). Därav blev webbenkäten 

kort med nio frågeställningar av medelkaraktär, detta för att få en hög 

svarsfrekvens samt att inte respondenterna skulle hinna tappa intresset och 

därmed inte orka fullfölja enkätundersökningen.  

Frågorna i enkäten formulerades efter vår inläsning i den kommande 
kursplanen, de globala målen samt härefter litteraturgenomgång på områden vi 
kunde koppla till såväl kursplan som globala mål. Utifrån detta och vår samlade 
erfarenhet inom slöjdundervisning valde vi ut vissa praktiska färdigheter och 
teoretiska kunskaper som alternativ i de frågor där vi ville ta del av slöjdlärares 
viktningar. 

Till en början testades enkäten på två slöjdlärarkollegor för att få hjälp att 

upptäcka oklarheter samt felaktigheter i våra frågeställningar. Ett sådant test är i 

enlighet med Minnesregel 11: Testa formuläret! ett bra sätt att testköra 

frågeställningarna för att bespara onödig tidsåtgång till sådan data vilken inte blir 

användbar, innan den publiceras för den tilltänkta målgrupp av respondenter 

(Jacobsen, 2017). Deltagarna i vår undersökning förväntas vara myndiga, därmed 

uppfylles samtyckeskravet då denne själv har fritt spelrum att svara på en 

enkätundersökning med hänsyn till deltagarens integritet (Vetenskapsrådet 2002; 

Vetenskapsrådet 2017 & Denscombe, 2018). 

Utifrån detta utformades en webbenkät där 77 aktiva slöjdlärare i grundskolan 

svarade på enkäten anonymt under en period på två veckor. Härefter valde vi att 

stoppa webbenkäten för att ha tid nog att sammanställa och analysera datan, detta 

i enlighet med vad Denscombe (2018) rekommenderar för att minska risken att 

datamängden blir allt för omfattande. 

En webbenkät tenderar nå en större del respondenter gentemot en postenkät. 

Då det är betydligt mer resurskrävande att skicka postenkäter enligt en adresslista 

till de tilltänkta respondenterna än att tillgängliggöra en enkät via en webbsida 

(Jacobsen, 2017). En styrka kan vara att svaren från en webbaserad enkät är enkla 

att sammanställa, då det finns flertalet program där data kan lagras samt 

behandlas. Nyttjandekravet bör i vår studie vara uppfyllt då inga utomstående har 
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tillgång till den insamlade datan (Vetenskapsrådet 2002; Vetenskapsrådet 2017 & 

Denscombe, 2018). 

Enkätundersökningen var aktiv i två veckor där datan samlades i Microsofts 

Office webbaserade enkätprogram, Microsoft Forms. Resultatet av enkäten kan 

presenteras i olika tilltalande grafiska varianter, i form av diagram, staplar samt 

cirklar med mera vilket kan göra det enklare att förstå och ta till sig resultaten.  

Enkätens uppbyggnad baserades på sju obligatoriska, kvantitativa 

enkätfrågor med fasta svarsalternativ samt tre kvalitativa frisvarsfrågor, vilka var 

frivilliga att svara på. De sju stängda frågorna bestod utav ja- och nejfrågor, 

kryssfrågor samt graderingsfrågor i fem steg. I de kvalitativa frisvarsfrågorna fanns 

utrymme för respondenterna att fritt skriva utan minimum- eller maxgräns (se 

bilaga 1). Här var inte syftet att erhålla data för statistisk sammanställning, utan 

slöjdlärares egna synpunkter. Konfidentialitetskravet innebär försäkran om 

deltagarnas anonymitet, efter vår samanställning av data, raderas datan när studien 

är till ända (Vetenskapsrådet 2002; Vetenskapsrådet 2017 & Denscombe, 2018).  

Det ansågs det inte vara relevant att ställa frågan huruvida respondenten var 

en man/kvinna/hen. Samtliga respondenter i enkätundersökningen var anonyma, 

vilket de informerats om inledningsvis i enkäten, se bilaga 1. Beräknad tidsåtgång 

för enkätundersökningen var mellan fyra och sju minuter.  

 

Urval 
Urvalet i studien utgår från ett bekvämlighetsurval, vilket bygger på att responden-

terna är öppna och benägna att delta i studien. Detta urval kan vara till fördel vid en 

minde forskningsstudie där budgeten som regel är begränsad och tidsåtgången 

något snäv. Fokusområdet har legat på verksamma slöjdlärare, därav kombineras 

bekvämlighetsurvalet med ett ändamålsenliga urval. Ett ändamålsenligt urval kan 

ge forskaren giltiga fakta, genom att respondenterna har intresse samt den egenskap 

forskaren eftersöker för att kunna få svar i en enkätstudie. Ändamålsenliga urval ger 

ett tillskott genom att respondenterna deltar samt delger betydelsefull och viktig 

information.   

De personer vi valde att rikta enkäten till, var en medveten avgränsning från 

vår sida, då vi endast önskade svar från personer vilka undervisar, eller har 

undervisat, i ämnet slöjd i grundskolan. Vi använde oss av både stängda och öppna 

frågor, där de stängda frågorna var obligatoriska och markerade med en stjärna *. 

De öppna frisvarsfrågorna var frivilliga. Vår första fråga i vår enkätundersökning 

löd: 

 
Bild 5. Första frågeställningen ur enkätundersökningen 
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Svarade respondenten nej på frågan transporteras denne ner till slutet av enkäten 

där vi tackade för medverkan. På detta vis fick vi endast data från respondenter 

vilka arbetar eller har arbetat som slöjdlärare med i vår enkätundersökning. Med 

utgångspunkt i slöjdlärares tyckande och deras erfarenhet fick vi ta del av de som 

känner till skolslöjden på ett sätt utöver rent teoretiskt. Det kan vara svårt att avgöra 

om respondenterna ger ett egenupplevt svar vilka ställs i enkäter, där respondenten 

återger andrahandsinformation de fått berättat av någon annan (Jacobsen, 2017). 

Vi har därför medvetet valt att rikta oss till personer vilka är, eller har varit, aktiva 

slöjdlärare. 

 
Av tradition har vi satt större tilltro till källor som står närmare de beskrivna 

fenomenet. Ju längre bort från fenomenet som respondenten befinner sig, desto 

mer måste han eller hon basera sig på sådant som andra har berättar, det kan 

leda till att informationen färgas och förvrids i högre grad än om vi får 

informationen direkt från en förstahandskälla. (Jacobsen, 2017, s. 149)  

 

Vår tanke med detta urval var att de slöjdlärare som undervisat i slöjdämnet innehar 

information samt erfarenhet inom ämnet. På detta vis ökar våra chanser att få 

givande svar från slöjdlärare vilka har en större förståelse för slöjdämnets 

uppbyggnad, möjligheter och begränsningar. 

 

Dataanalys 

Svaren på de sju stängda enkätfrågorna gav kvantitativa data, vilka med enkelhet 

kunde sammanställas i tydliga diagram med hjälp utav det formulärprogram vi valt 

att använda för att skapa enkäten, vilket var Office 365 Forms. På så sätt blev svaren 

lättöverskådliga och kunde enkelt tolkas genom sitt tydliga bildspråk. Se exempel 

på dessa diagram i resultatavsnittet nedan samt bilaga 1. Genom att använda 

enkätprogrammets egen funktion för denna sammanställning minskade vi risken 

för eventuella fel i överföring av data till annat program. 

Enkätens kvalitativa data krävde en mer ingående analys av respektive svar 

för att kunna sammanställas. Vår första analys utfördes per fråga och avsåg då 

enkätfråga 6, 8 och 9. Med hjälp av formulärprogrammet kunde vi se en 

sammanställning av alla inskickade svar för respektive fråga. Här var avsikten att 

inledningsvis söka gemensamma ämnen eller ord svaren emellan. Genom att läsa 

alla svar för exempelvis fråga 6 (se bilaga 2) gällande praktiska färdigheter kunde 

vi se att flera kommentarer lyfte färdigheter inom samma områden. Även svaren 

för fråga 8 (se bilaga 3), gällande teoretiska kunskaper analyserades på detta sätt. 

Här kunde vi exempelvis se att flera av respondenternas svar var smalare 

specifikationer av de alternativ som gavs i enkäten. Enkätens avslutande fråga kring 

hinder eller problem med en hållbarhetsfokuserad slöjdundervisning analyserades 

även den på detta sätt. Gemensamma nämnare eftersöktes bland respondenternas 

svar på denna fråga och i genomläsningen framträdde vissa ämnesgrupperingar. Vi 

kunde på detta sätt kategorisera majoriteten av respondenternas svar i tre 

ämnesområden, vilka presenteras i resultatavsnittet. 

Vidare utfördes ytterligare analys av svaren kring de praktiska slöjd-

färdigheterna och de teoretiska slöjdkunskaperna. Här var avsikten att undersöka 
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om några slutsatser skulle kunna dras kring svaren utifrån vilken slöjdart 

respondenten undervisade i. Om någon trend kunde utrönas avseende vilka 

färdigheter textilslöjdläraren viktade högt eller trä- och metallslöjdäraren lågt. 

Slöjdarterna delades upp i grupperna textil, trä och metall samt båda slöjdarter. För 

att utföra denna analys lästes varje respondentsvar för sig, där det framgick vilken 

slöjdart denne undervisar i, samt hur denne viktat enkätens olika exempel. Detta 

markerades därefter för hand i en tabell uppbyggd på samma sätt som enkätfrågan 

för fråga 6 respektive 8. Om exempelvis respondent 1 var textilslöjdlärare döptes 

denne till TX1. Om TX1 ansåg att slöjdfärdighet 1, 2 och 3 i fråga 6 viktades med en 

fyra och färdigheter 4 och 5 med en femma så skrevs beteckningen TX1 in i den 

egenritade tabellen under respektive viktningssiffra. Trä- och metallslöjdlärarna 

betecknades TM följt av respondentnummer, och de som undervisade i båda 

slöjdarter betecknades B följt av respondentnummer. När alla svar var plottade i 

tabellen kunde vi på så sätt se om vissa viktningar fått fler eller färre markeringar 

från någon respektive slöjdart. 

Även svaren från de frivilliga frisvarsfrågorna markerades med slöjdart och 

respondentnummer, för att se eventuella samband eller skillnader slöjdarter 

emellan kring de ämnen som lyftes. På så sätt fanns även möjlighet att se huruvida 

respondenterna från en specifik slöjdart var överrepresenterade vad gäller 

insändandet av frivilliga svar i enkäten. Dessa resultat har omvandlats till procent i 

relation till storleken på den egna slöjdartsgruppen i ett försök att åstadkomma en 

mer rättvisande jämförelse. 

 

Etiska överväganden 

Vi har utgått från de fyra allmänna forskningsetiska huvudkraven i Vetenskaps-

rådets Forskningsetiska principer inom humanistisk samhälls-vetenskaplig 

forskning när vi utformat vår undersökning. De fyra huvudkraven benämns vid 

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjande-

kravet, vilka förklaras nedan: 

• Informationskravet innebär att forskaren har en skyldighet att informera de 

berörda respondenter om den aktuella studiens syfte och innehåll. När helst 

deltagaren vill kan denne avbryta sin medverkan i undersökningen, då den 

är frivillig, utan att motivera varför. 

• Samtyckeskravet innebär att den som deltar i en undersökning frivilligt 

väljer om denne vill medverka eller inte. Datainsamlingen skall ske genom 

samtycke vilket innebär att samtliga deltagare informerats om studiens 

syfte. Deltagaren har på sådant sätt gett sitt godkännande till att forskningen 

genomförts då vi avser att undersökningen inte behandlar något av känslig 

natur då deltagaren i vår undersökning förväntas vara myndig. Därmed 

uppfylles samtyckeskravet då denne själv har fritt spelrum att svara på en 

enkätundersökning med hänsyn till deltagarens integritet.  

• Konfidentialitetskravet innebär konfidentiell hantering av inkommen data 

vilket försäkrar deltagarnas anonymitet. Detta uppfylldes i vår studie då 

deltagarna ej kan identifieras. Efter vår samanställning av data, raderas 

datan när studien är till ända. 
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• Nyttjandekravet innebär att de insamlade uppgifterna om enskilda 

deltagare endast får användas för det specifika forskningsändamålet de är 

avsedda för. Nyttjandekravet bör i vår studie vara uppfyllt då inga 

utomstående har tillgång till den insamlade datan (Vetenskapsrådet 2002; 

Vetenskapsrådet 2017 & Denscombe, 2018).  

 

Metoddiskussion 

Enligt Jacobsen (2017) kan en webbaserad enkätundersökning ha såväl styrkor som 

svagheter. En svaghet kan vara svarsprocent och representativitet vilken kan bli 

snedfördelat över landet då inte alla kan antas ha tillgång till en dator eller internet 

för att kunna utföra en webbenkät. I vårt fall skulle denna svaghet kunna kopplas 

mer till det faktum att alla slöjdlärare inte nödvändigtvis har ett Facebookkonto 

eller inte är medlemmar i forumet Nationellt centrum för slöjdutbildning där vi 

valde att lägga ut vår enkät. Vidare belyser Jacobsen den låga kostnad en 

webbaserad datainsamling ändå har.  

Vi valde att publicerade vår webbenkät i forumet Nationellt centrum för 

slöjdutbildning på Facebook vilket säkerställer att respondenten är intresserad av 

de frågeställningar som ställs, vilket annars kan vara en svaghet. Likaså kan det 

vara en svaghet att de slöjdlärare som aktivt besöker Facebooksidan, behöver ta sig 

tid att fylla i enkätundersökningen. På sådant vis kan denna metod innebära en risk 

att vi missar intressanta respondenter, till skillnad från exempelvis postenkäter 

vilken skickas till specifikt utvalda personer.  

För att få största möjliga tillförlitlighet samt goda mätresultat i vår enkät-

undersökning, gjorde vi en noggrann planering. Genom vårt upplägg med en enkät 

ställdes samma frågor till alla respondenterna, vilket är väsentligt i en enkät-

undersöknings svarsfrekvens. Detta skulle kunna tolkas som att enkäten håller god 

validitet. Reliabiliteten i vår enkätundersökning bör vara relativt hög, då 77 

respondenter svarade på enkätens identiska frågor där utfallet blev mestadels 

liktydiga svar. Detta visade på att slöjdlärarna hade likartade uppfattningar kring 

våra ställda frågor och deras utfall.  

Enkätens sju stängda frågor kunde enkelt sammanställas i statistik och 

analyseras genom webbformulärets egna program. Detta var dock inte lika enkelt 

med de tre frisvarsfrågorna. Här ställdes högre krav, på vår förmåga att analysera 

samt tolka respondenternas svar, vilket inledningsvis också ställt höga krav på våra 

ställda enkätfrågor för att inte misstolkas av respondenterna.  

Då denna studie hade en något annan inriktning från start valde vi att inte 

sätta de tre frisvarsfrågorna som obligatoriska. När arbetet fortskred ändrades våra 

frågeställningar något och enkäten med dess svar blev av större vikt. Om denna 

inriktning varit vårt syfte från start hade antagligen alla frågor, inklusive de tre 

frisvarsfrågorna, varit obligatoriska i enkäten. Trots ändrad inriktning fick vi in 

användbara fritextsvar från respondenterna, vilket möjliggjorde att arbetet ändå 

kunde anta den form det har idag. 

Användandet av webbenkät för datainsamling var för detta arbete positivt i 

flera bemärkelser då 77 respondenter deltog, vilket vi ansåg vara ett bra utfall med 

tanke på att enkäten inte var aktiv mer än två veckor. Att använda sig av en 
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webbaserad enkätundersökning kan ge en viss osäkerhet för den som forskar. 

Osäkerheten kan bland annat ligga i hur många respondenter som kommer att 

svara på enkätundersökningen.  

Att utföra en webbundersökning, har för oss varit ett bra alternativ då denna 

typ av undersökningar spar på dyrbar tid för de respondenter vilka deltar i en 

undersökning samt för den som utför forskningen. Med detta menar vi att vår 

undersökning innebar att frågorna kunde levereras snabbt till de tilltänkta 

respondenterna via Facebook-forumet Nationellt centrum för slöjdutbildning samt 

att vi fick respons och inkomna svar under kort tid. Detta medförde även att 

behandlingen av datan tog betydligt kortare tid, då den insamlade datan kunde 

laddas ner och sammanställas i olika diagram via Microsofts Office webbaserade 

enkätprogram, Microsoft Forms. Dessutom blev förbrukningen av papper i princip 

obefintlig, allt skickades digitalt, samt att vi även kunde utesluta resor, och på 

sådant sätt undgå miljöförstöring.  

 

Textskrivande och ansvarsfördelning 

Denna uppsats har skrivits av Madeleine Agnepil och Sofia Tälth, två slöjdlärare 

undervisande i trä- och metallslöjd respektive textilslöjd, från olika delar av landet 

som innan denna kurs inte var bekanta med varandra.  

Arbetet har skett i tätt samarbete där beslut har tagits gemensamt och 

problemlösning skett tillsammans. För att effektivisera arbetet har ansvaret för 

vissa delar fördelats till respektive författare, medan andra skett mer gemensamt. 

Arbetet har under kursens gång pågått i ett samägt, levande dokument där alla 

förändringar blivit direkt synliga för den andre. Inledande delar i texten bestående 

av Sammanfattning, Inledning, Syfte och Frågeställning har alla skrivits 

gemensamt. Här har ingen ansvarsfördelning skett och båda författare har varit 

likvärdigt delaktiga i eventuella justeringar under arbetets gång. 

I Bakgrunden har vissa avsnitt delats upp för att därefter kombineras till en 

gemensam text. Sofia har ansvarat för Begreppet hållbarhet, avsnittet Hållbarhet 

och skola, Hållbarhet och slöjd samt Agenda 2030 - de globala målen. Madeleine 

har ansvarat för avsnittet Slöjdhistoria. Avsnitten Slöjdens arbetssätt och värden 

då och nu, Hållbarhet och slöjd samt Komplexitet i slöjd och hållbarhet har skrivits 

gemensamt.  

Metodavsnittet har främst skrivits av Madeleine, med undantag för Data-

analys vilken skrivits av Sofia samt Metoddiskussion som skrivits gemensamt. 

Resultatavsnittet har Sofia ansvarat för, då webbenkäten skapades i hennes Office 

365-konto och hon därmed hade direkt åtkomst till den data som samlades in. 

Slutsatser har dock gemensamt diskuterats innan nedskrivning. 

Analys och diskussion har bearbetats under arbetets gång av båda författarna 

med avseende på de diskussioner som lett fram till dess resultat. Sofia har ansvarat 

för själva textskrivandet. 

Efter varje handledningstillfälle har all feedback diskuterats per telefon och 

en gemensam plan har ställts upp kring åtgärder och vem som ansvarar för att 

respektive del blir gjord. All text har gemensamt efterarbetats och justerats. Allt 

innehåll har godkänts av båda författarna. 
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Resultat  

I detta avsnitt presenteras resultatet utav vår webbenkät. I det inledande avsnittet 

Resultat från kvantitativa frågeställningar presenteras svaren från webbenkätens 

kvantitativa frågeställningar, vilka många summerats i diagram. Resultaten från 

webbenkätens tre frisvarsfrågor redovisas separat i avsnittet Resultat från 

kvalitativa frågeställningar genom observerade samband mellan respondentsvar 

indelade i underteman. Härefter följer rubriken Resultat utifrån slöjdart, vilken 

innefattar en presentation utav resultatet med utgångspunkt i vilken slöjdart 

respondenten undervisar i och eventuella skillnader grupperna emellan. Våra 

utifrån resultatet dragna slutsatser presenteras under rubriken Slutsatser. 

 

Resultat från kvantitativa frågeställningar 

I vår webbenkätundersökning erhölls svar från 77 respondenter vilka är eller har 

varit aktiva slöjdlärare, av dessa angav 58 att de var legitimerade slöjdlärare. Den 

tid vilken respondenten arbetat som slöjdlärare varierade, där 8% arbetat i mindre 

än 1 år medan 39% arbetat i fler än 15 år. Se bild 6 för det exakta antalet per 

tidsintervall.  

 

 
Bild 6. Fördelning av svaren på frågan hur länge respondenten arbetat som 

slöjdlärare 

 

Av de 77 respondenterna undervisade 61% inom textilslöjd, 23% inom trä- och 

metallslöjd och 16% undervisade i bägge slöjdarterna. Detta visar på en viss 

överrepresentation av slöjdlärare inom det textila området. Det exakta antalet 

presenteras i bild 7.  

 

 
Bild 7. Fördelning av svaren på frågan i vilken slöjdart respondenten undervisar i 
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Bland de 5 praktiska slöjdfärdigheter respondenterna ombads att gradera från 1–5, 

där 1 motsvarade inte viktigt alls och 5 mycket viktigt, graderades den praktiska 

färdigheten att vara resurssnål/undvika materialspill allra högst. Nära 73% av 

respondenterna angav att detta var mycket viktigt och endast 2 respondenter 

graderade denna färdighet med en trea eller lägre.  Se bild 8. 

Resultatet av enkäten visar att ingen av de listade färdigheterna generellt 

ansågs oviktig och resultaten dem emellan varierade inte påtagligt. De färdigheter 

med minst antal femmor hade ändå graderats med en femma utav 60% av 

respondenterna, vilka var färdigheterna att kunna sy för hand samt att kunna 

lappa och laga klädesplagg. Som ses i bild 6 fick lappa och laga som lägst en trea 

i sin gradering, och färdigheten att kunna sy för hand endast en röst på en 

gradering under 3.  

 

 
Bild 8. Fördelning av svaren där respondenterna graderade vikten av 5 praktiska 

slöjdfärdigheter i en hållbarhets- och miljöfokuserad undervisning, där 1 

motsvarade inte viktig alls och 5 mycket viktig 

 

Respondenterna ombads även att gradera vikten utav några teoretiska 

slöjdkunskaper, utifrån ett hållbarhets- och miljöperspektiv. Även här kunde vi se 

att inget av de 5 alternativen fick en generellt låg gradering. Inget alternativ 

graderades med en etta, och tvåan användes totalt 3 gånger av de 385 graderingarna 

denna fråga innebar, vilket motsvarar 0,8%. Bland dessa teoretiska 

kunskapsområden fick materiallära ur en socialt hållbar synpunkt lägst antal 

femmor med 70%. Att utforma ett tankesätt där man värderar och vårdar det 

man äger fick högst andel femmor med 79%. Bild 9 visar att respondenterna är 

relativt samstämmiga i sina graderingar även i denna fråga. 

 



 

25 

 

 
Bild 9. Fördelning av svaren där respondenterna graderade vikten av 5 teoretiska 

slöjdkunskaper i en hållbarhets- och miljöfokuserad undervisning, där 1 motsvarade 

inte viktig alls och 5 mycket viktig 

 

Med avseende på fråga 5 och 7 kring praktiska slöjdfärdigheter och teoretiska 

slöjdkunskaper kan man se en stark samstämmighet slöjdlärarna emellan. Utifrån 

detta resultat kan följande uppställning göras, där rangordningen utgår från hur 

många femmor varje exempel fick. 

 

Viktiga praktiska slöjdfärdigheter: 

1. Vara resurssnål/undvika materialspill 

2. Förstå och kunna tillämpa återbruk 

3. Kunna vårda och förlänga livet på vardagsföremål 

4. På delad fjärdeplats hamnade kunna sy för hand samt färdigheten att kunna 

lappa och laga klädesplagg 

 

Viktiga teoretiska slöjdkunskaper: 

1. På en delad förstaplats hamnade att utveckla ett tankesätt där man värderar 

och vårdar sakerna man äger samt förståelse kring att en produkt kan ha fler 

än 1 liv 

2. Materiallära ur miljösynpunkt 

3. Ändrat konsumtionsbeteende 

4. Materiallära ur en socialt hållbar synpunkt 

 

I dessa rangordningar har vi inte haft möjlighet att lyfta några av respondenternas 

egna förslag, då vi inte har samlade viktningar kring dessa och resultatet därmed 

inte skulle bli rättvisande. Flera av de förslag som tagits upp av respondenterna är 

dock inkluderade i våra mer övergripande exempel. 
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Resultat från kvalitativa frågeställningar 
Webbenkätens frivilliga frisvarsfrågor har gett upphov till vår studies kvalitativa 

datainsamling. Alla frisvar presenteras i sin helhet under bilaga 2-4. Nedan följer 

en sammanställning av resultatet utifrån teman som uppmärksammades under 

dataanalysen. 

 

Återbruk och underhåll 

Till enkätfråga 5 ställdes en följdfråga där respondenten kunde ge egna förslag på 

viktiga praktiska slöjdfärdigheter med hållbarhet i åtanke. På denna fråga 6 erhölls 

30 svar, vars innehåll varierade stort. Flera respondenter nämnde dock förmågan 

att kunna återanvända material och tillämpa återbruk. Detta var en punkt vi valde 

att lyfta som en teoretisk kunskap i fråga 7, under Förståelse för att en produkt kan 

ha fler än 1 liv. Vi ser dock också, liksom en grupp respondenter, att detta kan anses 

vara en praktisk färdighet, men vi valde att göra vissa grupperingar i enkäten för att 

den inte skulle bli alltför stor eller tidskrävande för respondenterna att genomföra. 

Även under fråga 8, där respondenterna kunde ge förslag på viktiga teoretiska 

slöjdkunskaper, lyftes exempel kopplade till återbruk. Utöver kopplingar till 

återbruk kunde flera av svaren kategoriseras som vård eller underhåll av material. 

Mer konkreta exempel på respondenternas svar kopplade till återbruk och 

underhåll är att elever bör lära sig se plagg som material och inte bara som färdiga 

produkter, att ogillade ting går att förändra på ett sätt som gör att de gärna används, 

samt att elever bör lära sig så många hantverkstekniker som möjligt för att få på 

sätt kunna reparera, göra om, renovera, öka livslängd på produkten samt att kunna 

skapa eget. Återbruk, underhåll och resurshushållning är alla aspekter som i 

förlängningen kan bidra till den ekonomiskt hållbara utvecklingen. 

Rent hantverksmässigt lyftes bland frisvaren flera textila färdigheter som 

respondenterna ansåg att elever bör få med sig från grundskolans slöjd. Exempel 

på detta är att kunna sy på symaskin, kunna använda sig av garntekniker som 

virkning och stickning samt sy fast en knapp. Att flera av frisvaren innehöll exempel 

på textila tekniker i jämförelse med att ingen teknik i övriga material lyftes skulle 

kunna kopplas till den större representationen utav textilslöjdlärare jämfört med 

trä och metallslöjdlärare. 

 

Ekologisk och social hållbarhet 

Vissa av de frisvar som inkom kan sorteras in under två av de tre dimensionerna 

vilka hållbar utveckling bygger på enligt FN-förbundets (2012) definition av 

begreppet, nämligen ekologisk och social hållbarhet. Exempel inom den ekologiska 

hållbarheten kan ses genom att tre av respondenterna lyfte kretslopp och livscykler 

som viktiga kunskaper för eleven att få med sig genom skolslöjden. Att eleverna bör 

lära om olika materials och komponenters hela kretslopp, exempelvis för trä, pvc 

samt lim. Ett par andra respondenter tog upp vikten av att tänka lokalproducerat 

och/eller svenskproducerat. Detta var två nya fokusområden vilka vi inte tagit upp 

som svarsalternativ i enkäten, vilka nödvändigtvis inte heller bör ses som en direkt 

undergrupp till något av de presenterade. Flera av respondentsvaren innehöll mer 
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specificerade exempel av de områden som lyftes i enkäten, exempelvis att få en 

förståelse för förnybara respektive icke förnybara material samt att i valet av ett 

hållbart material också ta med i beräkningarna hur mycket energi som gått åt att 

producera och frakta materialet. 

Vad gäller den sociala hållbarheten lyfte respondenterna såväl frågor 

kopplade till hänsynstagande till andra människor, som kulturbevarande och 

skapande av känslomässiga band. När det gäller hänsynstagande till andra lyftes 

exempelvis att elever bör få kunskaper om textilarbetares arbetsförhållanden och 

bli medvetna om var deras kläder kommer ifrån och omständigheter däromkring.  

Kopplat till kultur påtalade ett par respondenter vikten av att vårda 

hantverkstraditioner från förr och att få insikt i vilken möda som krävs för att 

framställa såväl material som produkt. Att få en bild av hur urfolk lever och 

därigenom få en uppfattning för samband och en djupare förståelse för helheten 

var ett kunskapsområde som lyftes utav en av respondenterna. 

Det emotionella bandet mellan människa och ting var ett kunskapsområde 

som lyftes av ett par respondenter. Att man som elev bör lära sig förstå vikten av ett 

engagerat och noggrant arbetssätt i sitt slöjdarbete, för att därigenom kunna känna 

sig nöjd och stolt över resultatet och därefter vilja ta hand om det när det väl är 

klart. En respondent uttryckte sig på detta sätt i sitt förslag på viktiga slöjd-

färdigheter:  

 
Kunna tillverka föremål eller kläder själv från grunden eftersom det skapar en 

känslomässig relation till artefakter som gör att man vill vårda den och bruka den under 

lång tid istället för att köpa nytt. 

 

Hinder för ett hållbarhetsfokuserat arbetssätt i slöjd 

Avslutningsvis frågade vi våra respondenter om de såg några hinder för ett 

hållbarhetsfokuserat arbetssätt i slöjden. 46 svar inkom på denna fråga varav 30 

kommentarer innehöll hinder som behöver överkommas, eller fallgropar som bör 

undvikas. Övriga svar var nekande till att respondenten såg några hinder för detta 

arbetssätt. Alla svar till denna fråga 9 presenteras i bilaga 4. 

Den allmänna inställningen till en slöjdundervisning med fokus på hållbar 

utveckling var i webbenkäten positiv, men det finns enligt våra respondenter vissa 

hinder som behöver överkommas eller undvikas samt problem att lösa. Trots 

avsaknaden av svarsalternativ eller förslag på problemområden i enkäten kunde 

vissa samband utrönas bland de inkomna svaren. Flertalet av de synliga problemen 

kunde sorteras in i någon av följande kategorier: 

• Ekonomi  

• Tidsbrist hos lärare  

• Brist på läromedel och/eller fortbildning 

 

Exempel på kommentarer kopplade till ekonomi var bland andra, att miljömärkta 

material är dyra i inköp, att syntetmaterial ofta är billigare än naturmaterial och att 

även återbruksmaterial kan kosta en del i inköp. Slöjdbudgeten är inte anpassad till 

att hållbarare material ska kunna användas. 
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Vad gäller tidsbristen lyftes exempel på att undervisningstiden inte räcker till 

för att undervisa eleverna fullgott i ämnet, då såväl de praktiska som teoretiska 

delarna kräver tid samt att det tar tid för läraren att samla in och hantera 

återbruksmaterial. 

Inom fortbildning och tillgång till läromedel lyftes flera brister av 

respondenterna. Flera saknade läromedel anpassade till slöjdundervisning och 

särskilt med hållbarhet som fokusområde. Många gånger får läraren skapa sitt eget 

material, vilket är tidsödande. Fortbildning för slöjdlärare lyftes också av 

respondenterna. Denna typ av undervisning förutsätter att läraren har 

kunskaperna och hela tiden håller sig uppdaterad kring nya rön på området, vilket 

en respondent inte såg som troligt att alla lärare själva har intresset att göra. 

 

Resultat utifrån slöjdart 

Resultatet från enkäten har även studerats per slöjdart, i ett försök att hitta 

eventuella skillnader eller samband slöjdarter emellan. Dessa grupper är indelade i 

textil, trä och metall samt en grupp innehållande de respondenter som undervisar 

i båda slöjdarter. Då mer än 60% av respondenterna uppgavs vara textilslöjdlärare 

fanns här potential att se huruvida detta även ledde till genomslag i resultatet. 

 
RESULTAT  

UTIFRÅN  

SLÖJDART 

Högst viktad 

Praktiska 

färdigheter 

Lägst viktad 

Praktiska 

färdigheter 

Högst viktad 

Teoretiska 

färdigheter 

Lägst viktad 

Teoretiska 

färdigheter 

Textilslöjdlärare 

 

 

 

47 respondenter 

Vara 

resurssnål/undvika 

materialspill 

 

85% 

Lappa och 

laga kläder 

 

 

66% 

Förståelse kring att 

saker kan ha mer än 

ett liv 

 

87% 

Materiallära ur 

socialt hållbar 

synpunkt 

 

74% 

Trä-och 

metallslöjdlärare 

 

18 respondenter 

Vårda och förlänga livet 

på vardagsföremål 

 

67% 

Sy för hand 

 

 

39% 

Materiallära ur 

miljösynpunkt 

 

72% 

Ändrat 

konsumtionsbeteende 

 

56% 

Undervisande 

lärare i båda 

slöjdarterna 

 

12 respondenter 

Vårda och förlänga livet 

på vardagsföremål 

 

 

75% 

Lappa och 

laga kläder 

 

 

58% 

Utveckla ett tankesätt 

där man värderar och 

vårdar sakerna man äger 

 

75% 

Materiallära ur 

socialt hållbar 

synpunkt 

 

58% 

Bild 10. Tabell med resultat utifrån vilken slöjdart respondenten undervisar i 

 

Med utgångspunkt i fråga 5 kring praktiska slöjdfärdigheter har vi undersökt vilka 

färdigheter respektive slöjdart anser vara den viktigaste samt minst viktig utifrån 

antalet femmor gruppen gett alternativet. Bland de respondenter som undervisade 

i textilslöjd viktade 85% att vara resurssnål/undvika materialspill var den 

viktigaste praktiska slöjdfärdigheten och att färdigheten att lappa och laga kläder 

var den minst viktiga av de alternativ som gavs. Detta alternativ viktade dock ändå 

66% av textilslöjdlärarna med en femma.  

Trä- och metallslöjdlärarna samt de som undervisade i båda slöjdarter viktade 

lika avseende den viktigaste praktiska färdigheten. Båda grupper viktade färdig-

heten att kunna vårda och förlänga livet på vardagsföremål som högst, med att 

67% av trä- och metallslöjdlärarna gav denna färdighet en femma och 75% av de 

som undervisade i båda slöjdarter viktade färdigheten med en femma. För trä- och 

metallslöjdlärarna viktades färdigheten att kunna sy för hand som lägst, där endast 
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39% av gruppen gav denna en femma. De som undervisade i båda slöjdarter var 

eniga med textilslöjdlärarna kring den färdighet som ansågs minst viktig, där 58% 

av gruppens respondenter gav färdigheten att kunna laga kläder en femma.  

Vidare efterfrågades i fråga 7 hur respondenterna viktade givna teoretiska 

kunskaper. Här viktade 87% av textilslöjdlärarna att förståelsen för att en produkt 

kan ha mer än ett liv högst. Den teoretiska kunskap som gavs minst antal femmor 

var materiallära ur en socialt hållbar synpunkt, där 74% av respondenterna 

viktade denna med en femma. 

Slöjdlärarna som undervisade i båda slöjdarter var överens med 

textilslöjdlärarna vad gäller den minst viktiga teoretiska kunskapen. Även här var 

materiallära ur en socialt hållbar synpunkt det alternativ som fick lägst antal 

femmor, från 58% av gruppens respondenter. Vad gäller den viktigaste kunskapen 

var de dock inte eniga. För respondenterna som undervisade i båda slöjdarter var 

alternativet att utveckla ett tankesätt där man värderar och vårdar sakerna man 

äger det viktigaste, då 75% av respondenterna viktade denna med en femma. 

För trä- och metallslöjdlärarna var kunskap om materiallära ur 

miljösynpunkt den allra viktigaste, där 72% av gruppens respondenter viktade en 

femma. För denna lärargrupp var den minst viktiga kunskap om ett ändrat 

konsumtionsbeteende, där 56% av respondenterna gav denna en femma.  

 

Slutsatser 

De första två frågeställningarna i denna uppsats fokuserade på vilka praktiska 

slöjdfärdigheter och teoretiska slöjdkunskaper slöjdlärare ansåg vara viktiga att 

eleverna får med sig från skolslöjden. Respondenterna var i stor utsträckning 

samstämmiga i sina svar och de exempel som gavs fick alla höga viktningar. 

Att vara resurssnål/undvika materialspill hamnade högst upp på listan 

bland de praktiska färdigheterna och bland de teoretiska kunskaperna delades 

förstaplatsen mellan Att utveckla ett tankesätt där man värderar och vårdar 

sakerna man äger samt Förståelse kring att en produkt kan ha fler än 1 liv.  

Sett till svaren utifrån respondentens slöjdartstillhörighet finns vissa mindre 

samband slöjdartsgrupperna emellan, men även skillnader i hur de viktar praktiska 

slöjdfärdigheter och teoretiska slöjdkunskaper. Resultatet visade dock inte att vissa 

slöjdartsrespondenter uttryckte samma åsikter genom hela webbenkäten. Som 

exempel var respondenterna som undervisade i trä- och metallslöjd eniga med 

respondenterna som undervisade i båda slöjdarter kring vilken de ansåg vara den 

högst viktade praktiska färdigheten, Vårda och förlänga livet på vardagsföremål, 

medan textilslöjdsrespondenterna och de som undervisade i båda slöjdarter var 

eniga i den lägst viktade färdigheten, Lappa och laga kläder. Härmed kan inga 

slutsatser dras att vissa slöjdartsgrupper är helt eniga eller oeniga i sina åsikter 

kring vad de anser är viktigt eller oviktigt att undervisa i sin slöjdsal, kopplat till 

hållbar utveckling. 

Utifrån analysen slöjdartsgrupper emellan kan vi även utröna att 

överrepresentationen av textilslöjdlärare inte påverkade resultatet på så sätt att de 

tydligt textilt kopplade alternativen viktades högst. 
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I enkäten ställdes även frågan vilka tänkbara problem eller hinder det finns 

för att arbeta på ett hållbarhetsfokuserat sätt i skolslöjden, kopplat till uppsatsens 

tredje frågeställning. Här gavs respondenterna inga exempel eller alternativ, utan 

fick delge oss sina tankar i en öppen frisvarsfråga. Vissa respondenter svarade att 

de inte såg några problem, medan andra gjorde det. Efter studerande av de 

inkomna svaren kunde vissa samband utrönas och flertalet svar kunde sorteras in i 

någon av följande kategorier: 

• Ekonomi - det kostar pengar att köpa in såväl nya som gamla, hållbara 

material 

• Tidsbrist hos lärare - för fortbildning och/eller hantering av  

 exempelvis återbruksmaterial 

• Brist på läromedel och/eller fortbildning för slöjdlärare på området 
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Analys och diskussion 

Detta avslutande avsnitt, innehållandes analys och diskussion, inleds med rubriken 
Slutkommentar metod innehållandes reflektioner kopplade till vår metod och 
studiens resultat. Härefter följer rubriken Vikten av hållbar slöjd, där vårt resultat 
och slöjdens betydelse för en hållbar utveckling diskuteras. Detta följs av 
Komplexitet, där vi lyfter komplexiteten i att undervisa inom hållbar utveckling i 
skolämnet slöjd. Avsnittet avslutas med stycket Framtida forskning. 

 

Slutkommentar metod 

Vi inleder denna diskussion med ett kort avsnitt där vi slutkommenterar vår metod 

sett till den datainsamling som gjorts och det utfall som blivit. 

Den sammanfattande rangordning utav slöjdfärdigheter och –kunskaper, 

vilka presenterades i resultatavsnittet, är förenklad då den är baserad på hur stor 

andel femmor varje exempel fick. Utifall hänsyn tagits till vad mer för siffror som 

använts för att vikta varje exempel hade rangordningen antagligen behövt justeras 

något. Är exempelvis ett alternativ som bara viktats med femmor eller fyror mer 

värt än ett alternativ som fått högre andel femmor, men också en del treor? Då alla 

alternativ ändå viktats så pass högt och förhållandevis jämnt har vi valt att inte göra 

någon mer komplex rangordningsanalys. Vårt syfte har inte varit att åstadkomma 

någon form av rangordning för att peka ut den allra viktigaste slöjdfärdigheten, 

utan att ta reda på vad slöjdlärare anser är viktigt att vi lär ut i slöjdsalen, om vi 

arbetar med hållbar utveckling som fokusområde. 

Enkätens sista fråga, med koppling till vår tredje frågeställning, var frivillig 

och ett trettiotal respondenter valde att inte svara något alls på denna fråga. Vissa 

svarade helt enkelt nej på frågan om de kunde se några hinder eller problem med 

en hållbarhetsfokuserad slöjdundervisning. Frågan vi här också kan ställa oss är 

huruvida de tomma svaren bör tolkas som ett nekande till att respondenten såg 

några hinder, eller om denne inte ville lägga mer tid på enkäten och skriva ett eget 

frisvar. Här kan vi bara spekulera i hur resultatet hade kunnat se ut om frågan varit 

obligatorisk. Hade de, som nu inte svarade något, svarat nej på frågan eller hade de 

funderat ett varv till och kommit fram till ett hinder de först inte tänkt på? Eller om 

vi först hade gett några alternativ på tänkbara problem och sedan lagt till en 

frisvarsfråga, hade vi då fått fler svar, alternativt sett tydligare samband? Eller hade 

våra exempel i stället styrt även frisvaren och därmed lett till att vi inte sett de tre 

fokusområden vi nu kunnat uttolka? Då vi valt att fokusera oss på inläsningen utav 

slöjdkunskaper och -färdigheter hade vi dock inte den bakgrundskunskapen vilken 

troligen hade behövts för att i enkäten kunna ge trovärdiga exempel kring 

undervisningsproblematik. 

 

Vikten av en hållbar slöjd 

Hållbar utveckling är ingen nyhet inom grundskolans läroplan. Miljöfrågor lyftes 

under skolans uppdrag redan i Lpo94 och tog en allt tydligare plats i och med Lgr11. 

Med de kommande kursplanerna som börjar implementeras till höstterminen 2022 

har hållbar utveckling fått en än mer tydlig position i kursplanen för slöjd. Rent 
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historiskt kan färdigheter och kunskaper som vi idag kopplar till hållbar utveckling 

även läsas i tidigare styrdokument för slöjd från så tidigt som mitten på 1800-talet 

och framåt. Då var syftet med att kunna lappa och laga, resurshushålla och 

återbruka inte hållbar utveckling, utan mer för att kunna leva och verka i det 

samhälle som var. Detta tankesätt kanske skulle kunna återtas, då hållbar 

utveckling numer också kan ses som “att lära för livet” (Borg & Lindström, 2008, s. 

7). I den jämförelse som utförts i denna uppsats mellan den kursplan i slöjd som 

används idag och den inför år 2022 kommande ser vi några större skiftningar till 

att ämnet blir mer inriktat mot hållbar utveckling. De kanske mest påfallande 

ändringarna är att lågstadiet enligt kommande kursplan skall undervisas i 

ämnesområden kopplade till hållbar utveckling, vilket inte är fallet i dagens 

kursplan. Vi ser även i det centrala innehållet för den kommande kursplanen att 

hållbar utveckling tagit sin plats i den nya rubriken Slöjdens uttryck och betydelse 

för hållbar utveckling, vilken ersätter dagens Slöjdens estetiska och kulturella 

uttrycksformer och Slöjden i samhället. 

Johansson (2019) är en av de röster som lyfts för att visa på slöjdämnets 

möjligheter att bidra till hållbar utveckling och samtliga av de globala målen (UNDP 

a, 2021). Vårt syfte med denna uppsats har varit att undersöka vad som avses med 

hållbarhet och hållbar utveckling i den kommande kursplanen för slöjd, vilken 

träder i kraft under 2022. I resultatavsnittet och resultatanalysen har vi lyft våra 

slutsatser, det vi återigen vill lyfta och poängtera är samstämmigheten 

respondenterna emellan och hur högt alla de exempel som gavs viktades. Inget av 

exemplen kunde tolkas som oviktigt enligt de deltagande slöjdlärarna. Urvalet från 

slöjdlärarkåren, vilka deltagit i denna undersökning, visar på en generellt 

samstämmig syn på vikten av vissa praktiska slöjdfärdigheter och teoretiska 

slöjdkunskaper med hänsyn till hållbar utveckling, med mindre variationer 

slöjdartsgrupper emellan. Trots att en högre andel av de deltagande 

respondenterna var textilslöjdlärare fick inte de alternativ med tydliga textila 

kopplingar ett större genomslag än andra. Det går dock inte att säga huruvida 

samstämmigheten hade varit lika stor om fler alternativ tagits upp ibland 

enkätfrågorna, eller om vissa exempel delats upp i fler delfrågor. Att 

respondenterna viktade alla förslag på färdigheter samt teoretiska kunskaper så 

pass högt kan tolkas som något starkt positivt för den hållbara utvecklingen och 

dess koppling till skolämnet slöjd. Att tycka något i teorin är dock inte detsamma 

som att utöva det i praktiken. 

Innehållet i de svar som samlades in genom webbenkäten bådar gott för 

slöjdens möjligheter att bidra inom hållbar utveckling, det är dock inte 

problemfritt. Slöjdlärarna själva lyfter problem kopplade till ekonomi, tidsbrist och 

brist på läromedel samt fortbildning. Detta resultat bör kanske inte vara särskilt 

förvånande. En omställning i ett skolämne kräver också en omställning rent 

organisatoriskt och inom fler ramfaktorer än bara själva undervisningen i 

klassrummet. Respondenterna själva lyfter att hållbara och miljövänliga material 

ofta är dyrare än exempelvis syntetmaterial, vilket det inte alltid finns utrymme för 

i snäva slöjdbudgetar. Det är kanske inte alla skolor som har de ekonomiska 

förutsättningarna som krävs för en utökad budget, även till ett så gott ändamål som 

hållbar utveckling. Den kanske ännu större frågan skulle kunna vara: har vi råd att 
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inte lägga de ekonomiska resurserna som krävs, sett till vår framtid och det uppdrag 

skolan faktiskt har?  

Den tid som krävs för att exempelvis leta och hantera återbruksmaterial var 

ytterligare ett orosmoment hos de slöjdlärare som deltog i vår studie. I diskussioner 

i lärarrummet eller på lärarforum på sociala medier är ett överskott av tid heller 

inte något som verkar förekomma i någon större utsträckning. Hur ska då detta 

hinder överkommas? Finns organisatoriskt utrymme att ge lärarna tid? Finns 

möjlighet till samarbeten mellan skola och organisationer som tar emot och 

hanterar möjliga återbruksmaterial, som secondhandbutiker och/eller kommunala 

insamlingsstationer? En respondent lyfte också den tid och även intresse som krävs 

för att som slöjdlärare hålla sig uppdaterad inom området hållbar utveckling, då 

den information som finns är under konstant utveckling och förändring. Är detta 

egenintresse ett krav för att vara en god slöjdlärare i ämnesområdet hållbar 

utveckling? Eller är det här bristen på fortbildning kommer in? Om professionell 

fortbildning för slöjdlärare finns tillgänglig, samt prioriteras av rektorer och 

huvudmän, skulle kanske undervisningens kvalitet inte vara så beroende utav 

slöjdlärarens eget brinnande intresse? 

Som nämnts tidigare i denna uppsats lyfter även Westerlund (2020) behovet 

av fortbildning för slöjdlärare, främst kopplat till de sociala aspekterna av hållbar 

utveckling. För att detta skall kunna åstadkommas anser Westerlund att den sociala 

hållbarheten har ett alltför litet utrymme i dagens kursplan för slöjd, vilket då också 

skulle kunna vara en förklaring till varför detta inte prioriteras i lärarutbildningen. 

Utifrån vår inläsning på den kommande kursplanen ser den sociala hållbarheten 

inte ut att ha fått något större utrymme än i dagens kursplan. Resultatet från 

studiens webbenkät visar vidare tecken inom området, då materiallära ur en socialt 

hållbar synpunkt rankades lägst av slöjdlärarna bland de teoretiska kunskaper som 

listades. Här kan vi ställa oss frågan huruvida denna rankning beror på att 

slöjdlärarna själva inte har fått till sig den kunskapen och fortbildningen som krävs 

för en större förståelse kring social hållbarhet, eller om många har kunskapen men 

ändå inte anser detta vara av större vikt. 

Det sociala kan få fortsätta följa vår diskussion, då såväl Palmsköld (2013) 

som Westerlund (2020) lyfter vikten av människans emotionella koppling och 

meningsskapande till fysiska ting när det kommer till hur vi väljer att hantera och 

vårda dem. Även Palmberg (2001) och Johansson (2019) anser att kunskap kan bli 

mer personligt värdefull genom en praktiskt inriktad undervisning och att den egna 

erfarenheten av att själv ha tillverkat föremål kan möjliggöra mer hållbara val i 

rollen som konsument. Vi har sociala relationer till våra saker och kunskap kring 

detta bör få ta plats i undervisningen. Men först behöver det kanske få ta plats i 

slöjdlärarutbildningar och fortbildningar? 

 

Komplexitet 

Utöver att vi i denna uppsats fördjupat oss i den kommande kursplanen för slöjd, 

begreppet hållbar utveckling och tagit del av några slöjdlärares åsikter kring vikten 

av vissa praktiska färdigheter samt teoretiska kunskaper i en hållbarhetsfokuserad 

slöjdundervisning har vi även insett hur komplext detta område är. Varje litet 
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undervisningsområde har flera lager och förgreningar. Det finns oftast inte ett rätt 

eller fel sätt att agera, konsumera eller välja material utifrån. Det alternativ som ser 

positivt ut i ett led kan bli negativt i nästa steg. Att exempelvis köpa plagg tillverkade 

av ekologisk bomull är positivt för miljön då inga gifter använts, men som vi nämnt 

kan exempelvis bomullsplantans stora vattenbehov ha stört andra naturliga 

kretslopp och påverkat människors tillgång på färskvatten. Dessutom säger 

märkningen ekologisk bomull inget om bomullsbondens arbetsförhållanden eller 

under vilka arbetsvillkor textilarbetarna verkar (Naturskyddsföreningen a & b). I 

stället för att undervisa vad vi tror är rätt och fel inom hållbar utveckling bör vi 

möjligen lyfta just komplexiteten. Målet är inte att göra absolut rätt eller peka ut 

den som gör fel, utan att förstå samband och konsekvenser, då ett rätt sätt kanske 

inte alltid finns. Möjligen handlar det om att göra minst fel, eller minst fel i just 

detta fall sett till situationen och förutsättningarna.  

Enligt Björneloo (2011) är just kärnan i undervisning för hållbar utveckling att 

dessa frågor konstant omförhandlas och diskuteras. Palmberg (2001) beskriver 

miljöpedagogiken som ett medel för att åstadkomma just detta. Miljöpedagogik 

fokuserar till stor del på en attityd- och värdefostran med tydliga kopplingar till 

verkliga situationer, samhällens konfliktsituationer och problemcentrering. 

Björneloo (2011) lyfter att ett hållbart samhälle kräver medborgare som bryr sig och 

som aktivt deltar i samhället. För att kunna göra detta och ta ansvar för sina val 

krävs grundläggande kunskaper samt en vilja att engagera sig i problematiken. Här 

fyller skolan en väldigt stor roll. 

Kopplat till vårt bakgrundsavsnitt kan vi ytterligare se en komplexitet inom 

hållbar utveckling, då lärare inte bara behöver ha kunskaper inom ett brett 

ämnesområde, utan också aktivt behöver ta ställning i hur detta skall undervisas. 

När informationsmängden är stor och konsekvenskedjorna inom varje litet område 

är långa kan möjligen en undervisningsform där eleverna själva kan granska 

informationen och ta ställning vara ett lämpligt alternativ. Att läraren finns som 

guide, bollplank och diskussionsledare snarare än en allvetande profet vars 

kunskaper är de enda rätta och skall memoreras. Att läraren vägleder i 

informationsflödet i stället för att visa på hemska exempel som ger eleverna dåligt 

samvete, men utan möjligheter att lära om sin egen roll och möjlighet att påverka. 

Detta kan möjligen innebära att många inom lärarkåren först behöver lära om hur 

detta skulle kunna åstadkommas. 

Sett till slöjden lyfter Hofverberg (2019) hur vi kan se på undervisningens 

innehåll som produkt- eller processinnehåll och att denna typ av indelning kan 

hjälpa oss fokusera på vilka kunskaper eleven får med sig genom sitt slöjdande. 

Såväl Johansson (2019) som Hofverberg ser det motsägelsefulla i slöjdandets 

produktion av saker till att undervisa i hållbar utveckling, men att tillverkningen i 

sig fyller en pedagogisk funktion för just processinnehållet i kunskaps-

förmedlingen. Genom att se till vad eleven tar med sig utifrån slöjdprocessen kan 

den slutliga kunskapsinhämtningen bidra till hållbar utveckling i stort, även om den 

lilla slöjdprodukten i sig kanske inte blev av särskilt hållbar art.  

Hur stor komplexiteten är inom hållbar utveckling, såväl som ämnesområde 

och undervisningen inom det, har eventuellt flera av våra respondenter insett före 

oss. Detta kan ha varit anledningen till att respondenterna i denna studie lyfte just 
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behovet av fortbildning för lärare samt läromedel. Lärarkåren behöver vara rustade 

för att kunna undervisa i hållbar utveckling på ett sätt som förbereder eleverna för 

svåra beslutstaganden. Här handlar det inte om att presentera färdigbakade 

faktapaket redo att memoreras, eller att lära eleverna att inte slänga allt som är 

trasigt, utan att reflektera, analysera, kritiskt granska och därefter fatta ett beslut. 

Undervisningstraditionen utbildning för hållbar utveckling fokuserar på just detta, 

där målet är att utveckla en handlingskompetens hos eleverna och rusta dem inför 

att välja sin egen väg mot en mer hållbar utveckling (Sund & Sund, 2017). Att verka 

för och förstå hållbar utveckling är svårt, såväl i som utanför slöjden, men något 

som vi alla bör sträva efter att uppnå. 

 

Framtida forskning 

Vår utförda studie visar att teoretiska kunskaper och praktiska färdigheter med 

inriktning på hållbar utveckling är något som många slöjdlärare anser viktigt att 

elever bör få med sig från grundskolans slöjdundervisning. Vi hade endast ett fåtal 

alternativ representerade i vår undersökning och vissa är relativt vida kunskaps-

områden.  

Ett förslag till vidare forskning vore att fördjupa denna studie och diskutera 

vissa av alternativen i enkäten mer i detalj och undersöka om samstämmigheten 

fortfarande är lika stor vilka våra resultat visar. Vår fråga kring materiallära ur ett 

socialt hållbarhetsfokus skulle kunna brytas ner i exempelvis kunskap kring 

textilarbetares villkor, bomullsbönders utsatthet och bristen på färskvatten på 

grund av textilindustrins föroreningar. Skulle alla respondenter vikta dessa lika? 

Eller kring vikten att vårda de ting vi redan äger, skulle respondenterna vara lika 

samstämmiga kring hanteringen av vardagskläder, bruksföremål, inrednings-

föremål, möbler och skor?   

Ett ytterligare intresseområde vore att samla in slöjdlärares förslag på hur 

själva undervisningen kan eller bör gå till kring de kunskaper och färdigheter vi lyft. 

Här skulle ett fortsatt arbete kunna göras utifrån miljöpedagogik eller de tre 

undervisningstraditioner som lyfts i bakgrundsavsnittet. 

  



 

36 

 

Referenslista 
Arnqvist Engström, F. (2019, 20 mars). Andreas Nobel: Möbelformgivaren som 

hyllar lagandet. Slöjd håller. http://www.slojdhaller.se/lagning-och-

skotsel/2019/3/20/artikel-andreas-nobel-mbelformgivaren-som-hyllar-att-

lagandet Hämtad (2021-04-04). 

 

Björneloo, I. (2011). Hållbar utveckling: att undervisa utifrån helheter och 

sammanhang. 2 uppl. Stockholm: Liber. 

 

Borg, K. (2008). Slöjd för flickor och slöjd för pojkar. Borg, K & Lindström, L. 

(Red.), Slöjda för livet: om pedagogisk slöjd. (s. 62).  Stockholm: Lärarförbundets 

förlag. 

 

Borg, K & Lindström, L (red.) (2008). Slöjda för livet: om pedagogisk slöjd. 

Stockholm: Lärarförbundets förlag. 

 

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken: för småskaliga forskningsprojekt 

inom samhällsvetenskaperna. 4 uppl. Lund: Studentlitteratur. 

 

FN-förbundet (2012). Hållbar utveckling. FN-Fakta nr 2/12.  

https://fn.se/vi-gor/vi-utbildar-och-informerar/faktablad/attachment/faktablad-

2-12-hallbar-utveckling/ Hämtad (2021-03-13). 

 

Friström, A. (2006). Blodstänkt teak från Burma. Sveriges Natur. 2–2006. 

https://www.sverigesnatur.org/arkiv/blodstankt-teak-fran-burma/ Hämtad 

(2021-04-05). 

 

Hartman, S.G. (red.) (2014). Slöjd, bildning och kultur: om pedagogisk slöjd i 

historia och nutid. Stockholm: Carlsson. 

 

Hofverberg, Hanna. (2019). Crafting sustainable development: studies of teaching 

and learning craft in environmental and sustainability education. Uppsala: Acta 

Universitatis Upsaliensis. (Diss.) 

 

Jacobsen, D.I. (2017). Hur genomför man undersökningar?: introduktion till 

samhällsvetenskapliga metoder. 2:1 uppl. Lund: Studentlitteratur. 

 

Johansson, M. (2019). Materiella och immateriella resurser: hållbar utveckling i 

och genom slöjd. Nordic Studies in Education. Vol. 39, 3–2019, pp. 2014–227. 

 

Knutsson, J. (2011). Folkkonst: en värld av prakt och grannlåt. 2 uppl. Nordiska 
museets förlag. 
 

Lindensjö, B & Lundgren, U. P. (2014). Utbildningsreformer och politisk 

styrning. 2 uppl. Stockholm: Liber AB 

 

http://www.slojdhaller.se/lagning-och-skotsel/2019/3/20/artikel-andreas-nobel-mbelformgivaren-som-hyllar-att-lagandet
http://www.slojdhaller.se/lagning-och-skotsel/2019/3/20/artikel-andreas-nobel-mbelformgivaren-som-hyllar-att-lagandet
http://www.slojdhaller.se/lagning-och-skotsel/2019/3/20/artikel-andreas-nobel-mbelformgivaren-som-hyllar-att-lagandet
https://fn.se/vi-gor/vi-utbildar-och-informerar/faktablad/attachment/faktablad-2-12-hallbar-utveckling/
https://fn.se/vi-gor/vi-utbildar-och-informerar/faktablad/attachment/faktablad-2-12-hallbar-utveckling/
https://www.sverigesnatur.org/arkiv/blodstankt-teak-fran-burma/


 

37 

 

Naturskyddsföreningen (2021 a). Materialen i våra kläder. 

https://www.naturskyddsforeningen.se/vad-du-kan-gora/gron-guide/materialen-

i-vara-klader Hämtad (2021-03-23). 

 

Naturskyddsföreningen (2021 b). Vanliga frågor om kläder och textil. 

https://www.naturskyddsforeningen.se/faq_textil Hämtad (2021-03-23). 

 

Naturskyddsföreningen (2021 c). Så tillverkas läder. 

https://www.naturskyddsforeningen.se/lader Hämtad (2021-04-06). 

 

Odelius, L.  (2019, 17 augusti). Vad är visible mending? Go Green Design. 

https://www.gogreendesign.se/visible-mending/ Hämtad (2021-03-30). 

 

Palmberg, I. (2001). Miljöpedagogik: Strävan till miljömedvetenhet i 

undervisning, forskning och livsstil. Blomqvist, E.M. (Red.). (2001). Från teknik 

till etik: Miljöförståelse i universitetsperspektiv. Åbo: Åbo Akademis förlag. 

 

Palmsköld, A. (2013). Textilt återbruk: Om materiellt och kulturellt slitage. 

Möklinta: Gidlunds Förlag. 

 

Regeringen (2005). Skr. 2005/06:126. Strategiska utmaningar: En 

vidareutveckling av svensk strategi för hållbar utveckling.  

https://www.regeringen.se/49bba6/contentassets/b6f76a3feb8b4bb78322094dc

1cdf2ba/strategiska-utmaningar---en-vidareutveckling-av-svensk-strategi-for-

hallbar-utveckling-skr.-200506126 Hämtad (2021-03-16). 

 

Regeringen (2020). Agenda 2030 och globala målen. 

https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/ 

Hämtad (2021-03-16). 

 

Rienecker, L. & Stray Jørgensen, P. (2018). Att skriva en bra uppsats. (4 uppl). 

Stockholm: Liber. 

 

Skolverket (2006). Läroplan för det obligatoriska skolväsendet, förskoleklassen 

och fritidshemmet Lpo94. 

 

Skolverket (2018). Läroplan för grundskolan, förskoleklass och fritidshemmet, 

lgr11. 

 

Skolverket. (2020). Kursplan slöjd. Läroplan för grundskolan, förskoleklass och 

fritidshemmet.  

 

SVT Nyheter (2013, 19 maj, uppdat. 2016, 29 september). De arbetar bland 

livsfarliga kemikalier. [Elektronisk resurs]. 

https://www.svt.se/nyheter/utrikes/de-arbetar-bland-farliga-kemikalier 

Hämtad (2021-04-05). 

https://www.naturskyddsforeningen.se/vad-du-kan-gora/gron-guide/materialen-i-vara-klader
https://www.naturskyddsforeningen.se/vad-du-kan-gora/gron-guide/materialen-i-vara-klader
https://www.naturskyddsforeningen.se/faq_textil
https://www.naturskyddsforeningen.se/lader
https://www.gogreendesign.se/visible-mending/
https://www.regeringen.se/49bba6/contentassets/b6f76a3feb8b4bb78322094dc1cdf2ba/strategiska-utmaningar---en-vidareutveckling-av-svensk-strategi-for-hallbar-utveckling-skr.-200506126
https://www.regeringen.se/49bba6/contentassets/b6f76a3feb8b4bb78322094dc1cdf2ba/strategiska-utmaningar---en-vidareutveckling-av-svensk-strategi-for-hallbar-utveckling-skr.-200506126
https://www.regeringen.se/49bba6/contentassets/b6f76a3feb8b4bb78322094dc1cdf2ba/strategiska-utmaningar---en-vidareutveckling-av-svensk-strategi-for-hallbar-utveckling-skr.-200506126
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/
https://www.svt.se/nyheter/utrikes/de-arbetar-bland-farliga-kemikalier


 

38 

 

Sund, P. & Sund L. (2017). Hållbar utveckling: Ämnesdidaktisk tematisering för 

grundskolan. Stockholm: Liber. 

 

Säljö, R. (2008). Den materiella kulturen och vårt kunskapande. Borg, K & 

Lindström, L. (Red.), Slöjda för livet: om pedagogisk slöjd. (s. 11–14).  

Stockholm: Lärarförbundets förlag. 

 

Thorbjörnsson, H. (2008). Svensk skolslöjd – en internationell framgång. Borg, 

K & Lindström, L. (Red.), Slöjda för livet: om pedagogisk slöjd. (s. 40).  

Stockholm: Lärarförbundets förlag. 

 

UNDP Sverige (2020, 11 november). Om oss. 

https://www.se.undp.org/content/sweden/sv/UNDP%20Sverige/about-us.html 

Hämtad (2021-04-04). 

 

UNDP a (2021). Globala målen. https://www.globalamalen.se/om-globala-

malen/ Hämtad (2021-04-04). 

 

UNDP b Karta Globala målen. [bild 1] https://www.globalamalen.se/wp-

content/uploads/2016/05/karta-globala-malen-logo-och-ikoner.jpg Hämtad 

(2021-04-04). Får användas fritt i informativa syften.  

 

Vetenskapsrådet (2017). God forskningssed [Elektronisk resurs]. (Reviderad 
utgåva). Stockholm: Vetenskapsrådet. 
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/G
od-forskningssed_VR_2017.pdf Hämtad (2021-03-16). 

 

Vetenskapsrådet (2002). Forskningsetiska principer, inom humanistisk-

samhällsvetenskaplig forskning [Elektronisk resurs]. Stockholm: 

Vetenskapsrådet. 

https://lincs.gu.se/digitalAssets/1268/1268494_forskningsetiska_principer_200

2.pdf Hämtad (2021-04-15). 

 

Westerlund, S. (2020). Om slöjdämnet och sociala aspekter av hållbarhet. Nordic 

Studies in Education. Vol. 40, 2–2020, pp. 188–205. 

 

Referenslista bilder 

Agnepil, M. (2021). Dricksvatten livsnödvändig resurs. [fotografi] 

 

Tälth, S. (2021). Visible mending. [fotografi] 

 

https://www.se.undp.org/content/sweden/sv/UNDP%20Sverige/about-us.html
https://www.globalamalen.se/om-globala-malen/
https://www.globalamalen.se/om-globala-malen/
https://www.globalamalen.se/wp-content/uploads/2016/05/karta-globala-malen-logo-och-ikoner.jpg
https://www.globalamalen.se/wp-content/uploads/2016/05/karta-globala-malen-logo-och-ikoner.jpg
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://lincs.gu.se/digitalAssets/1268/1268494_forskningsetiska_principer_2002.pdf
https://lincs.gu.se/digitalAssets/1268/1268494_forskningsetiska_principer_2002.pdf


 

39 

 

Bilaga 1. Webbenkät 
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Bilaga 2. Fråga 6: svarssammanställning 

 

1 Design.. att kunna se vad man kan kombinera till nåt nytt av flera använda plagg 

2 Att varje människa kan påverka och måste bli medveten om det/hur. 

3 Materialkunskap 

4 Grunder i sömnad med symaskin 

5 Kunna använda ett strykjärn.Sy i en knapp 

6 

Kunna tillverka föremål eller kläder själv från grunden eftersom det skapar en 

känslomässig relation till artefakter som gör att man vill vårda den och bruka den 

under lång tid istället för att köpa nytt. 

7 
Ta med både det globala och lokala perspektivet. Visa på kreativitetens betydelse, 

för lust och problemlösning. 

8 Återanvända material. Kunna se t.ex. en Gammal klänning som ett material. 

9 
Att sy på symaskin för att kunna göra om klädesplagg och sy om olika textilier. 

Brodera för att dekorera. Sticka och virka 

10 Hur man färgar med naturliga pigmentl 

11 
Närproducerade material, giftfria miljövänliga färger, naturliga oljor, laga trämöbler 

eller använda delar till nya föremål 

12 Klara av många olika tekniker och känna ett självförtroende att våga. 

13 Använda manuella handverktyg ist för eldrivna. 

14 Hur man kan göra nytt av gammalt material 

15 

Att elever lär sig att "ta sig an problemlösning på ett kreativt sätt" som är listat i 

läroplanen kan indirekt kopplas till hållbarhet eftersom man kan anta att det leder till 

mindre slit och släng, samt mer fokus på att tänka långsiktigt generellt och inte lösa 

problem med quick fix (som sällan egentligen är bra). 

16 

Väldigt viktigt att förstå vikten av att vara noggrann med material, verktyg, kläder 

o.s.v. och VARFÖR man ska snåla/vara sparsam. Förstå de ekonomiska 

aspekterna kring att vara sparsam 

17 
Kanske inte bara lappa och laga utan också kunna förändra så att man vill/kan 

fortsätta använda saker. 

18 Aralsjön som försvann, förorenade floder osvsv. 

19 Allmänt kunna fixa i sitt hem, typ hänga upp en tavla 

20 

Kunskap om hur material produceras utifrån ett hållbarhetsperspekriv samt 

kunskap kring alla nya spännande material som nu tas fram och forskas kring för 

att uppnå cirkulär produktion 

21 Använda förbrukningsmaterial (pappar o plast) till att tillverka nya föremål 

22 Lära sig att se skillnad på kvalitets- och "skräp"föremål, även maskiner och verktyg. 

23 Kunskap i materiallära och miljövänliga produkter ( färg osv) återvinning... 

24 
Förstå vilken möda det innebär att tillverka garn/tyg etc. Respekt och ödmjukhet för 

material. 
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25 Kunskap och känsla kring material, produktion och nedbrytning. 

26 Kunna sy på maskin, garntekniker 

27 
Kunskap även i maskinsömmad, så mycket hantverkskunskaper som möjligt för att 

kunna reparera och du om. Renovera och tillverka eget. 

28 

Att som elev lära sig att förstå vikten av att arbeta engagerat och noggrant med sitt 

slöjdföremål för att bli nöjd och stolt av sitt arbete och välja att använda det och ta 

hand om det när det är klart 

29 
Att kunna snickra och använda verktyg själv, bygga altan eller sätta upp hylla i 

framtiden 

30 Tillverkningen 
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Bilaga 3. Fråga 8: svarssammanställning 

 

1 
Finns bra filmer att visa för att få eleverna medvetna om var kommer deras kläder 

ifrån och arbetsvillkor för dem som jobbar med det 

2 
Teoretiska kunskaper är så klart viktigt, men man kan "komma dit" på olika sätt. 

Använd alla sinnen, uppmuntra nyfikenhet och kreativitet. 

3 

Innebörden av vad ett förnybart material är. Ett material som har en livscykel. För 

att förstå olja/ plast är en ändlig. Bomull är ett förnybart material men hanteringen 

av den är det som förstör miljön. Det är den stora mängden onödiga kläder som 

är en del av problemet. 

4 Klädvård och hur man sköter om sina möbler för att öka livslängden 

5 Tänka lokalproducerat eller Svenskproducerat. 

6 Att göra själv av contaonerfynd är en skatt. 

7 
Använda träslag som inte kommer från regnskog utan närområdet. Vårda 

hantverkstraditioner från förr 

8 Kritiskt granska! 

9 Kunskap om kretsloppslopp gällande trä, trämaterial, pvc, lim etc. 

10 Val av material - hur mycket energi krävs för att producera och frakta materialet. 

11 Väskor, kan plocka isär delar och återanvända dem 

12 Nej 

13 Fler material och dess miljöpåverkan, tex plast. 

14 
Kunskap och definition av "slöjdens 4Å" ur lärarförbundets skrift "Slöjd. Grönt, lönt 

och skönt!" 

15 Kunskap kring material, produktion och nedbrytning. 

16 Nej 

17 
Förståelse för hur urfolk lever, få förståelse för samband och djupare förståelse 

för helheten. 
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Bilaga 4. Fråga 9: svarssammanställning 

 

1 Bristen på ett läromedel som hjälp 

2 Att eleven inte tar till sig den personliga vikten av medvetenhet i hållbarhet. 

3 Upphandlingsavtal 

4 Att undervisningenstiden inte räcker till 

5 Nej 

6 Nej 

7 
Tidsbegränsning. Negativ attityd till slöjd ämnet. Låga förkunskaper. Låg 

förståelse för ämnet från hem och samhälle. 

8 Nej inget hinder. 

9 
okunskapen bland kollegor och elever. Att köpa in nytt svanenmärkt material är 

dyrt och utbudet är litet. 

10 Material som är bättre ur miljösynpunkt, arbetsvillkor osv dyrare i inköp. 

11 Nej inga hinder. Det är ett superbra fokus. 

12 Nej. Bara vinster miljö såväl som ekonomiska 

13 Nej. 

14 Budget för material. Syntet är billigare i inköp än naturmaterial. 

15 

Att få tag i material som kan återvinnas. Jo. Det ör säkert. Ex är hela åk 7,8 och9 

hela 395 elever. Hur finner jag material till en hel årskurs som är återvunnet och 

levereras och passar till lämpliga uppgifter. Att göra olika för alla elever, alt. olika 

klasser - innebär att slöjdlärare jobbar sönder sig. Slöjdlärare går inte att 

återvinna. /Daniel Hallbygård . 

16 Brist på fortbildning för lärare. 

17 Nej 

18 Nej! 

19 Absolut inte ser bara möjligheter. 

20 

Man kan hamna i ett moraliskt dilemma när man byter arbetsplats och hamnar i en 

sal med material som inte faller inom ramen för ett hållbarhetsfokuserat arbetssätt. 

Skall man då välja att kassera material för att köpa nytt och bättre material eller 

använda upp det redan inköpta men informera eleverna om att det inte är något 

som rekommenderas. 

21 Svårt med hållbara material 

22 
När jag jobbar med återbruk, så har vissa elever svårt att använda gammalt 

material. 

23 

Ja, det förutsätter kunskaper och fortbildning hos lärare. Det kommer alltid nya rön 

om hållbarhet och vi behöver få tid och intresse att hålla oss ajour med omvärlden. 

Jag är inte jättesäker på att alla lärare i slöjd har det som sitt primära intresse, för 

sin egen fortbildning. 

24 
Orsaken ska inte vara att skolan ska spara pengar. Att samla in och förbereda 

återbruk material tar tid. Tid är pengar. 
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25 
Elever kan ha svårt att greppa de ekonomiska faktorena kring sparsamhet. Det är 

ju iofs inget hinder utan endast ett gupp åå vägen 

26 

Grupptryck gör att elever inte vågar berätta om sina erfarenheter av second hand 

osv. Det saknas ett bra sammanställt arbetsmtrl t ex där man jmf olika mtrl i 

tabellform. Budget är för snål för att kunna göra bra mtrlval. 

27 

Återbruk, av gammal kläder, finns inte i min budget att köpa, att be eleverna att ta 

med sig kan även vara problematisk då fler kanske inte har lyxen att ha ”för 

mycket kläder” hemma. De har inget att ta med sig. 

28 

Det får inte ta över hela undervisningen med ”bara pekpinnar”, eleverna måste 

också få skapa nytt utifrån sina önskemål och genom det kunna känna lusten att 

skapa, inte bara ta tillvara och återbruka. 

29 Nej 

30 Lärarens kunskap, gamla invanda undervisningsmönster 

31 Att tolkningsutrymme i de nya kursplanerna är större än tidigare 

32 
Tiden det är mycket som också måste tränas för att klara av att göra det. Träna 

motoriken är det viktigaste, för den tränas mindre nu. 

33 Nej 

34 Miljövänliga produkter i vissa fall dyrare i inköp. Låg budget. 

35 
Ämnet är viktigt, men får INTE UNDERVISAS som tjat och pekpinnar, utan som 

möjligheter. Uppmuntra till nyfikenhet och utforskande. 

36 Nej. 

37 
Tiden räcker inte till med de praktiska momenten om man fokuserar mycket på de 

teoretiska 

38 
Nej, egentligen inte. Ett hinder kan vara tillgång till material som kan återbruks 

eller miljövänliga nya material. 

39 Att skolan är traditionell. 

40 Nej 

41 Nej 

42 
Nej det tycker jag inte. Eleverna är mycket intresserade och börjar bli mer och mer 

medvetna kring detta. Lycka till med studierna 

43 Att det dras ner på slöjd i skolan. 

44 Inte vad jag kan komma på 

45 Ja, budget. Har inte råd med ett visst material ibland. Ex. Ulltyger 

46 Svårt att förvara olika prylar och kunna visa dem på ett bra sätt tex t-shirts osv 

 


