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Abstract

With the Covid-19 pandemic, the Swedish comprehensive schools have been kept open. The
teachers have been in danger of being infected in their jobs. I have studied how wood and metal
craft teachers have modified the space in the classroom because of the Covid-19-pandemic, how the
teaches have felt about being exposed to infection and how it affects the pupils’ possibilities to
learn. I have interviewed five teachers, transcribed the interviews and sorted them into topics. The
teachers have done practically nothing to prevent infections in class, and do not feel worried that
they will be infected themselves. Further investigations show that it might not be that easy. They are
worried about grading the pupils fairly, and giving them opportunities to learn, especially with
distance learning. Different types of communications are important in teaching and learning wood
and metal craft. With a physical distance, many ways of communications fail. In addition to that,
teachers have a harder everyday life with more work and more worries than before. The
communications with leaders have been good, but the teachers find it impossible to translate their
wishes into reality considering the risk for infection. The teachers had two choices: taking on all the
discussions and extra work for preventing infections, the result being low learning possibilities for
the pupils. Or not doing any preparations and giving the pupils all the possibility of learning as
before, but put themselves in danger of infection. All of the interviewed wood and metal teachers
chose the latter.

Under Covid-19-pandemin har den svenska grundskolan varit 6ppen. Lararna har riskerat att blir
smittade pa jobbet. Studien undersoker hur trd- och metallsl6jdslarare har atgardat sléjdsalen pa
grund av pandemin, och hur ldrarna har ként kring att bli utsatta for smitta och hur det paverkar
elevernas mojligheter till ldrande. Jag har intervjuat fem slgjdlérare, transkriberat intervjuerna och
sorterat dem efter teman. Slojdlararna har inte gjort nagot for att hindra smitta i slojden, och kdnner
sig inte oroad &ver att blir smittade sjdlva. Vidare undersokningar visar att det inte &r riktigt sa
enkelt. Lararna dr oroliga 6ver om det blir réttvis beddmning, att ge eleverna mojligheter att ldra,
speciellt vid distansundervisning. Olika typer av kommunikationer &r viktigt i trd- och metallslgjd.
Med fysisk distans, faller flera av kommunikationsformerna. Uppe pa det har sljdlararna en tuffare
arbetsdag med mer arbete och oro dn innan. Kommunikationen med rektor har varit bra, men
slojdlararna tycker det dr omojligt att versatta restriktionerna till verklighet. Sljdlararna hade tva
val: axla alla diskussioner och extra arbete for att hindra smitta, som resulterar i att eleverna har
lagre mojlighet for att lara. Eller inte gora nagot for att forhindra smitta, men resultatet att eleverna
lar sig som forut, men slojdlararna sjdlva riskerar smitta. Alla intervjuade ldrare valde det sista.

Nyckelord: Covid-19, pandemi, rumslighet, avstand, Corona, tra- och metallslojd, sl6jd, larare,
slojdlérare, arbetsmiljo, oro, stress, otrygghet, klassrum, sléjdsal
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Inledning

I skrivande stund har véarlden haft pandemi i 6ver ett ar. Covid-19 har oroat och skarrat en hel varld.
Virlden forsoker halla dodssiffrorna sa laga som mojligt och minimera negativa konsekvenser for
individer och population. Vérlden har levt med lockdown och tomma gator, reseférbud, éverfyllda
sjukhus med respiratorer och dod, ensamhet, fattigdom och stangda skolor.

Sverige valde en annan vag dn manga andra europeiska lander, och man har lyssnat mer pa experter
4n politiker. Aven hér i Sverige har vi jobbat hemifran, anvint munskydd och tvittat hinderna mer
an nagon gang forut. Om skolorna hade varit staingda hade det varit minst 43000 ldkare och sjuk-
skoterskor som varit tvungna att stanna hemma med barn. Det hade varit for mycket och for svart
for regionerna att hantera, och hade paverkat varden mycket negativt (Kavaliunas m.fl., 2020, s.
600, 608). Sverige har tre viktiga punkter i arbetet med smittoskydd nationellt: méjligheter for fy-
sisk aktivitet for befolkningen, halla igang viktiga sociala funktioner och barnens behov (Kavaliu-
nas m.fl., 2020, s. 599). Nationen Sverige fick restriktioner, men man tyckte det var barnens bésta
att halla skolorna 6ppna. Plotsligt stod tusentals larare mitt i en pandemi, och deras jobb férutsatter
att de riskerar smittas varje dag i sitt arbete.

Den information som svenska ldrare har haft att forhélla sig till, kommer fran rektorer. Rektorer har
haft Folkhdlsomyndigheten och kommunen att forhalla sig till. Enligt Folkhdlsomyndighetens fore-
skrifter och allmdnna rad om allas ansvar att forhindra smitta fran 2020 har alla i befolkningen
skyldighet att skydda sig sjdlv och andra mot smitta. De viktigaste punkterna dr att stanna hemma
vid symtom pa covid-19, anvinda handdesinfektion eller tvitta hdnderna ofta och noggrant, och
vara informerad om sérskilda rekommendationer fran Folkhdlsomyndigheten och den regionala
smittskyddsldkaren. Vidare 1 foreskriften star det: begrénsa nya ndra kontakter utéver de du bor
med, ndgra fa vinner och nérstdende. Andra ska man undvika att vara nira i mindre utrymmen och
over tid. Med fordel métas utomhus. Undvika miljéer med trangsel. Arbeta hemifran. Alla verksam-
heter i Sverige ska sédkerstdlla att de vidtar lampliga atgdrder for att undvika smittspridning av co-
vid-19 (Folkhdlsomyndigheten, 2020b). Mycket av detta gar direkt emot det ldrare ar satt till att
gora i sitt jobb med de mojligheter som finns. I kunskapskraven i slojd star det upprepade ganger att
handverktyg dr nagot som eleverna ska ldra sig beharska sdkert och @ndamalsenligt (Skolverket,
2017, s. 253). I det centrala innehdllet omndmns svarvning som ett exempel pa en utvecklad form
av hantverksteknik, som dr mycket svart att lira ut utan att larare och elev ar fysiskt néra varandra
(Andersson, 2021, s. 49).

Folkhdlsomyndigheten skrev 2 november 2020 att ldrare inte har hogre risk for att bli smittad med
covid-19 mer dn andra yrken (Folkhdlsomyndigheten, 2020, s. 4). Lararférbundet pa sin sida skriver
12 december 2020 pa sina hemsidor att de kréver att larare ska vara prioriterade i vaccinkon, efter-
som ldrare har ett samhaéllsviktigt jobb (Lararférbundet, 2021). Vad skulle ldrarna géra med smitt-
spridning mellan elever och kollegor, och for egen hédlsa?

Min praktik har i sin helhet varit under pandemin, och jag sag ldrare reagera pa olika satt. Vid ett
tillfdlle visade en slojdldrare en sadan oro for smitta, att den valde att ldamna sléjdsalen i de stunder
lararen inte behdvdes for att undvika eleverna. Jag ville undersoka vad annat sljdlédrare har gjort
for att undvika smitta i slojdsalarna.



Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka vilka rumsliga atgéarder tra- och metallslojdlarare gjort pa
grund av Covid-19-pandemin i hogstadiet, samt hur skolans rumsliga atgarder inverkat pa undervis-
ningen, bedéomningen och pa lararna.

Fragestallningar
e Hur beskriver lararna sina atgarder kring avstand i klassrummen?
e Hur beskriver ldrarna oro, otrygghet och stress kring risken att bli sjuk i sin arbetssituation?

e Vilka konsekvenser har Covid-19-pandemin haft pa bedomning och likvardighet for lararna?

Bakgrund

Vad ar slojd i skolan?

Ordet ’sl6jd” har sina rétter i fornnordiskan, ”sléghd” som stod for flit, skicklighet och klokhet. Det
ar med andra ord egenskaper som en person har, inte vad en person gor. Det moderna ordet ”sljd”
tolkas till stor del likt i skolan. Amnet sl6jd &r inte bara de fardiga féremalen, men de fardigheter
eleverna far pa vagen dit. S16jd som fenomen har flera inneborder. Jag skriver har om pedagogisk
slojd i motsats till professionell sl6jd (Hasselskog, 2010, s. 25-26).

Slojden kom in i skolan pa 1880-talet som ett svar pa befolkningens uppfattning av skolan. Mdnga
tyckte den teoretiska skolan inte var till nytta, speciellt fér bondefamiljer. Reformer i skolsystemet
vid samma tid gjorde att det fanns utrymme for annan och mer kunskap, och sl6jd blev ett sétt att fa
in mer av det praktiska vardagslivet (Hasselskog, 2010, s. 27).

Slojden var fran borjan uppdelad efter kon. Man ténkte sig att olika kon hade olika medfédda upp-
gifter och talanger i livet. Hulda Lundin startade sldjdsseminarium 1882 i Stockholm, fér att utbilda
lararinnor i flickslojd som fokuserade pa somnad, laga kldder och hemmet. Tanken var att undervisa
sl6jd med ekonomi och moral som mal. Flicksl6jden beviljades statsbidrag 1896. For killarna starta-
de Otto Salomon sléjdseminarium 1874 pa Naas utanfor Goteborg, i det som kallades gossl6jd. Den
fokuserade pa trd, handen och anden, och skulle fostra individuella hantverkare. Gossléjden bevilja-
des statsbidrag 1881 (Hasselskog, 2010, s. 27). Gossl6jden var redan fran borjan ett medel for fost-
ran, inte bara hantverk. Eleverna skulle utvecklas i kroppsarbete, drlighet, hederlighet, noggrannhet,
uppmérksamhet och uthallighet. Aven det estetiska sinnet skulle utvecklas (Borg m.fl., 2008).

Efter 1955 blev b&da sl6jdinriktningarna obligatoriska i skolan. Aven om man bérjade sa sméatt &pp-
na for att bada konen borde vara bekanta med bada inriktningarna, var det inte sjalvklart. Forst i
1962 skulle eleverna byta sljddmne minst 20 timmar. Har blev tyngdpunkten mer mot fritt skapan-
de, och de bytte namn till textilsldjd och trd- och metallsldjd. 1969 dndras sléjden vidare mot en all-
sidig utveckling av eleverna, och inte bara fardighet och fostran genom estetik (Hasselskog, 2010, s.
28). Nar vi kommer till 1980, far eleverna bara ett betyg i slojd, och eleverna i hogstadiet far vilja
sl6jdinrikting.



Trd- och metallsl6jdsalen dr mycket olik alla undervisningsrum i skolan. Den &r mer lik en verkstad,
och ligger gdrna i ett annat hus, eller i kdllaren. Gossldjden hade ett ideal om individualitet, som
syns pa slojdbankarnas placering. De skulle sta en och en, annars ansags det att eleverna storde var-
andra. I dag ar det mest vanliga att slojdbankarna star fyra i kvadrat. Sl6jden har blivit ett samman-
forande av elever som en del av &mnet (Sigurdson, 2014, s. 30, 188). Béankarna ger en 6ppning mot
att eleverna skapar relationer emellan sig, och att de inte bara htr hemma i salen, men vid en grupp.
Det skapar ocksa en 6ppning for ldraren att undervisa hela gruppen, delar av gruppen eller enskild
elev.

Forutom slojdens mal att praktiskt ldra elever material, verktyg och tekniker, har slgjden haft andra
mal redan fran borjan. Sedan 1962 har farg och form med elevernas personliga uttryck varit fast,
men ocksa deras delaktighet och egna idéer och val (Hasselskog, 2010, s. 29). For en slojdlarare ar
bedomningsprocessen svar, de ska bedoma elevernas egna val, deras egna losningar och deras tycke
i slojd. Bedomning ér till stor del ett privat arbete sl6jdlarare gor (Borg, 2016, s. 114). Sléjden har
med andra ord flera syften: hantverket, processen och glddjen.

Forskningsoversikt

Att skriva om Covid-19 medan pandemin fortfarande fortgar, skapade en utmaning kring att hitta
litteratur kring &mnet. Det har inte publicerats forskning &an. Jag fick soka forskning kring salens fy-
siska forutsattningar och kommunikationer for att forsta atgarder sljdldrare gjort i slojdsalen. Ar-
betssituationen och bedémningen under en pandemi for ldrarna var svar att hitta. Da fick jag ga till
medicinsk forskning och dldre forskning som ar relevant for mina fragor.

Studier med fokus pa sléjdsalen och undervisning

Erik Sigurdsons avhandling (2014) understker materialiserad maskulinitet i trd- och metallsljdsa-
len. Det &r en intervju och observationsstudie av elever pa lektionstid. Sigurdson beskriver hur olika
rum haller olika mdngd maskulinitet. Salen &r gjord for rorelse, kroppar ska flytta sig latt till och
fran verktyg och maskiner och eleverna ska ocksa kunna sitta still, bade rita och saga, skapa ljud
och kénna efter. Det viktiga for kroppen &r rorelse, och rorelsen ar det som ger erfarenhet av varl-
den(Sigurdson, 2014, s. 23, 30, 48). Avhandlingen &r relevant fér mig eftersom den tar upp tré- och
metallinriktningens materialitet, och hur det paverkar elevernas rorelse, identitet och grupptillhorig-
het. Under en covid-19 pandemi, hur héller kropparna avstand for att undvika smitta? Vad hander
ndr kroppen immobiliseras infor en fara kroppen inte ser, hor, smakar, luktar eller kdnner, med and-
ra ord inte har ndgon erfarenhet av? Om faran inte kan erfaras genom kroppen, maste den definieras
genom beteende.

Joakim Anderssons avhandling (2021), beskriver kunskapsférmedling i skolan genom instruktion,
imitation och korrektion. Fokus ligger pa larandes process genom kommunikationsformer, hur den
kommunikationen ser ut, interaktion mellan sléjdldrare och elev, och val av kommunikation. For in-
samling av empiri anvdndes observation och videoinspelning av undervisning. Andersson beskriver
det yttre laranderummet; den information eleven tar till sig av det ldraren visar och beréttar, och det
inre laranderummet; dar eleven imiterar och bearbetar den information ldraren nyss gjort i sitt egna
handlande. Det ar da ldarandet sker (Andersson, 2021, s. 44, 112). Utifran den tankegangen, skulle
avstand i sljdsalen betyda att eleverna har férsamrad larande.



Johanssons avhandling fran 2002 tar ocksa upp kommunikation som en viktig del av sl6jdundervis-
ningen. Har undersoks vad och hur elever gor i sl6jden, beskrivningar av elever, slojdlarare och for-
dldrar, samt en ndrmare analys av sl6jdaktiviteter. Studien anvdnder videoinspelningar, observa-
tionsanteckningar, elevers och larares dagboksanteckningar samt fordldraenkater. En viktig punkt i
avhandlingen &r hur mycket av ett kommunikativt &mne slojd &r, med interaktion sprakligt och icke-
sprakligt, samarbete och interaktion. Slojdarbetet ar inget ensamarbete. I en pandemisituation for-
svaras dessa pa grund av avstandet (M. Johansson, 2002, s. 204).

Alerby, Bengtsson, Bjurstrom, Horngvist och Kroksmark &r forskare fran flera forskningsomraden
kring skola som byggnad. Deras artikel (2006) ar en platsstudie av flera skolor i olika stdder i Sveri-
ge byggt pa olika tider sedan 1900. De ser hur skolbyggnader passar till den pedagogik som just da
var géllande, men dven att mdnniskornas beteenden till viss del styrs av byggnadens struktur. Korri-
dorer som var avsedda som rum att gd genom, kan bli grupprum. Till slut pdminner de om att rum
kan ha sin egen berittelse och den gamla skolkulturen kan hédnga fast i en byggnad som paminner
om den (Alerby m.fl., 2006, s. 12). Det dr tydligt genom hela artikeln att skolbyggnaden och peda-
gogiska avsikter maste sammanfalla. En gammal skolbyggnad fran 1910 exempelvis, kommer inte
passa 2000 talets pedagogiska syften, och det tar tid att anpassa bade larare och byggnad. Mojlighe-
ten att anpassa en sldjdsal, eller klassrum, for en plétslig pandemi, fanns inte.

Studier med fokus pa arbetssituation och bedémning

For att hitta texter kring oro 1 situationer liknande den pandemi vi har fér narvarande, gick jag till
medicinsk forskning. Maben och Bridges (2020) analyserar hur sjukskoéterskors stress och utma-
ningar i jobbet ger fysiska och psykiska besvar under pandemin. Resultatet &r att deras kénsla av
tillhorighet och ett gott forhallande till ledarskapet motverkar forsamrad hilsa (Maben & Bridges,
2020). For mig har kommunikationen mellan ledare och sjukskéterskorna varit viktig som spegling
av kommunikationen mellan rektorer, administration och larare.

Texter kring skolan foll pa Haggqvist fran 2001 &r en enkatundersokning fran Arbetslivsinstitutet.
Rapporten syftar till att fa kunskaper om skolpersonals arbetsmilj6, varderingar, upplevelser och
delaktighet i arbetsmiljoarbetet. Resultatet beskriver hur skolan borde ses som en helhet, med all
skolpersonal. Pa det viset kan utvecklingsarbetet bli béttre, och det &r ocksa viktigt for personalens
hélsa som blir paverkad i en tuffare och tuffare psykosocial miljo i skolan (Haggqvist, 2001). Rap-
porten har nagra ar pa nacken, men é&r fortfarande relevant da den speglar slgjdléarares oro och vad
oro betyder och har for konsekvenser for ldrare.

Kjellstrom, Almquist och Modins artikel fran 2016 &r en textanalys som tittar pa larares arbetsvill-
kor och hélsa efter skolreformerna pa -90 talet. Resultatet visar att det finns stora hédlsovinster for
larare om de skulle ha béttre arbetsvillkor. Undersokningen visar att ldrarna ofta rapporterar om lag
aterkoppling fran ledningen, men &dven att flera larare inte kanner mycket stod fran sina kollegor.
Dalig sammanhéllning och anspand arbetssituation dr med pa listan. Alla dessa punkter ger ldrare
samre hélsa (Kjellstrom m.fl., 2016, s. 58). Det passar in i min studie da slojdlarare som jobbar un-
der en pandemi har annorlunda arbetsmilj6 dn vid vanliga tider.

Borgs artikel (2016) tar for sig problem med bedomning i sldjden, och hur undervisningen kan gora
eleverna bedomningsbara. Textanalysens resultat kommer fram till att det dr 6nskvéart med valfrihet
och utrymme for eleverna, men att det samtidigt stéller stora krav pd bedomning fran lararens sida



(Borg, 2016). Artikeln &r relevant nér den tar upp hur bedémningen redan ér svar i sl6jd, och under
en pandemi blir inte mdjligheterna for réttvis bedémning léttare.

Teori

I en trd- och metallslgjdsal dr det mycket som paverkar undervisningen. Eleverna ska anvédnda en
mangd verktyg, olika material och rora sig i rummet. Det &r en forutsattning for amnet, det framgar
tydligt i laroplanen lgr 11 (Skolverket, 2017). Nér en osynlig fara som en pandemi kommer, blir
verktygen en smittorisk och nérheten till andra elever ocksa en risk. Elever som &r vana vid att sam-
arbeta och diskutera, far svart for detta da avstand gor det svart att se vad andra gor. Verktygen kan
inte anvédndas av flera. Det kraver klassuppsattningar av alla verktyg och tvitt av alla verktyg efter
avslutad lektion.

Jag anvander Harveys (1973/2006) rumsteori. Den beskriver tre begrepp; det absoluta, relativa och
relationella rummet. Tankar och forskning kring rum och plats mellan méanniskor och ting har ut-
vecklats och uppfattas i dag pa olika sitt. Den mest vanliga dr den absoluta rumsuppfattningen, i
meningen rum som en fysisk struktur. Kartor ar ett exempel pa det och skolan eller sl6jdsalen &r ex-
empel pa absoluta rum (R6nnlund, 2016, s. 28). Det dr den vardagliga synen pa rum, pa samma satt
som ett sovrum d&r ett rum.

Men for att teoretisera kring rum, var det inte tillrdckligt. Med industrialismen kom ldngre transpor-
ter av varor mellan absoluta rum. Man sag pa placeringar av rum for att se pa till exempel flyttstrom-
mar. Som en komplettering till den absoluta rumsuppfattningen, sag man for sig relativ rumsupp-
fattning; relationen mellan féremal (Ronnlund, 2016, s. 29-30). Man kan ha sl6jd utomhus, dér det
absoluta rummet inte dr definierat. Ddremot ar det relativa rummet satt av verktygen, materialet och
manniskorna.

Efterhand kom det relativa rumsuppfattningen till korta, och vérlden blev storre. Olika folk har oli-
ka ekonomiska system och problemen ser olika ut beroende pa vilka 6gon som ser dem. Det blev
svart att se ett lands utveckling utan alla andra lander, och kolonialism kan inte forstas utan cen-
trum/periferi dikotomi (Rénnlund, 2016, s. 31). Férutom den relativa rumsuppfattningen finns dven
den relationella rumsuppfattningen; rummet som definieras av relationer mellan méanniskor. Sl6jden
skapas av slojdlarare med eleverna, de har en relation till varandra och paverkar varandra.

Sléjdundervisning dr i ett tydligt absolut rum genom att bedrivas i sldjdsalen. I slgjdsalen finns det
relativa rummet, da alla verktyg och material finns dar. Det relationella rummet skapas mellan ele-
ver och vuxna som skapar lektionen tillsammans.

I denna uppsatsen ska ordet rum forstds enligt rumsteorins tolkning.

Genom Hasselskog har jag anvént Lindstroms teori om estetiska ldaroprocesser for att belysa hur ele-
vernas larande paverkas. Teorin beskriver larande pa fyra olika sétt: ldrande om, i, med och genom
estetiska laroprocesser. Larande sker entydigt och mangtydigt, med specifika medier eller larande
som inte dr beroende av specifika medier. Larande kan ske genom géranden med verktyg i absoluta
rum, men dven utanfor utan verktyg. Detta for att estetiska laroprocesser ar kunskap som kan over-
sattas till manga olika situationer och platser (Hasselskog, 2010).



Min analys utgar fran Hasselskogs definitioner i tabell 1 (Hasselskog, 2010, s. 132):

Definition

Léarande OM sl6jd ”Baskunskaper om sl6jd”
e Malséttning kand och relaterar till sl6jd-
omradet
e Det slojdspecifika ar viktigt

Larande 1 slojd ”Kreativt och provande arbete i slojd”
o Befintlig kunskap utgor redskap for ytter-
ligare ldrande
e Det slojdspecifika ar viktigt

Larande MED sl6jd ”Att med sléjd uppnd nagot ej slgjdspecifikt”

e  Malsittning kiand
e Det slojdspecifika utgor ett medel for att
nd andra mal

Larande GENOM slgjd ”Att ldra sig nagot icke slgjdrelaterat genom sléjd-
arbete”
o Befintlig kunskap utgor redskap for ytter-
ligare ldrande
e Det slojdspecifika utgor ett medel for att
na andra mal

Tabell 1: Guide for analys av ldrares olika nivder av ldrande; om, i med och genom sléjd.

Metod

Min metod var kvalitativa intervjuer. Jag kontaktade administrationen pa skolorna genom mejl, fatt
slojdlararnas mejladresser och kontaktat dem med brevet fran bilaga 1. Efter att ha avtalat en tid for
intervju, intervjuade sl6jdldararna genom videoldnk, da Covid-19-pandemin pagar och vi vill undvi-
ka smitta.

Att intervjua dr ett bra satt att fa fram reaktioner och fordjupa fragor. Jag kan fa en personlig kon-
takt med informanterna, jag kan férdjupa mina fragor dar respektive slgjdlarare har nagot mer att
sdga. Jag har intervjuat med dppna och konkreta frdgor. Oppna fragor provocerar inte, och ger infor-
manten frihet till att svara. Tystnad, att vanta och ”dumma fragor” kan vara effektivt for att lata in-
formanten vila och tédnka i samtalet. I slutet summerade jag, sa eventuella missforstand redan dér
kunde réttas till (Hager, 2007, s. 75-77). Jag valde att organisera fradgorna utifran att informanterna
ar minst trotta i borjan, och slappnar av mer nér intervjun fortskrider, och vi blir vana vid situatio-
nen och varandra. Dérfor blev de viktigaste fragorna forst, och de som kunde skapa diskussion eller
langre berdttelser sist (se bilaga 2).

Avgransning och urval

Slojdlarare maste ga till jobbet trots att de moter manga méanniskor i skolan som kan utsétta dem for
smitta och sjukdom. Det &r en extrem situation, i synnerhet for slojdlarare som ofta har elever fran
arskurs 3 till arskurs 9, och moter manga varje vecka. Larare i Sverige har jobbat under olika forhal-
landen bade med smittorisk (som har varit storre i vissa delar av landet dn andra), men ocksa hur
kommunen har hanterat pandemin med restriktioner och rad. For att undersoka pa vilket satt slojdla-

10



rare har dndrat pa sin vardag for att undvika smitta, valde jag att halla det geografiska omradet defi-
nierat. Jag ville att mina informanter skulle kunna jamforas, och berdtta mer om ett givet omrade.
Min avgransning har varit trd- och metallsldjdsldrare i kommunala och privata hogstadium inom en
medelstor stad i Sverige.

Metoddiskussion

En enkdtundersokning hade gett andra svar, men det hade dven varit beroende av lararnas tid och
maende. Det ar dven ett oprecist verktyg, da valet star mellan nagra redan preciserade svar, och er-
bjuder inte mojligheter att svara utanfér dem. Fragorna kan inte férdjupas och svaren inte forklaras,
missuppfattningar inte upptidckas (Alvehus, 2019). Jag 6nskade att forsta slojdlararnas egna beskriv-
ningar och ge dem friheten att fritt uttrycka sig. Men att intervjua genom videoldnk kan skapa tek-
niska problem; om natkopplingen ar délig, om det ekar eller skdarmen har en dalig bild kan dessa de-
taljer paverka de intervjuades entusiasm och svar. Informanterna har &ven egna agendor, och ville
hellre prata om dem, som till exempel skollagen. Om det inte varit pandemi, hade jag intervjuat an-
sikte mot ansikte. Da hade flera av dessa problem inte funnits.

I dag hade jag velat intervjua pa ett annat satt, eftersom dessa intervjuer gett mig erfarenhet. Jag
kunde tydligt méarka under transkriberingen hur jag ér otydlig i mina fragor och ibland skrattar. Det-
ta kan uppfattas som kritik/entusiasm/trotthet av dem jag intervjuar. Detta forsvarades av att det all-
tid fanns en eller tva sekunders forsening i internetuppkopplingen, sa svaren ofta kom medan jag
pratade vidare.

Det har varit svarare att fa tag pa privata skolor an kommunala skolor, sa privata skolor &r underre-
presenterade: En av fem informanter jobbar pa en privat skola. Jag valde att bortse fran kon, dlder
och behorighet i mitt urval, men informanterna ar alla medelalders mén, oavsiktligt fran min sida.
Det kan skapa en lite fér homogen grupp som svarar ungefér likadant.

Analysmetod

I mitt material har jag inte kunnat rdkna eller sortera enskilda foreteelser. Min kvalitativa undersok-
ning paverkas av mitt intresse och kénsla (Trost, 1993, s. 74).

Jag har transkriberat alla intervjuerna till text, for att undvika att enstaka minnen, mina forutfattade
meningar och intresse styr mig bort fran det informanterna egentligen férsoker fa fram. Sedan har
jag utifran mina fragestdllningar och intervjufragor skapat teman som jag sorterade svaren in i. Jag
fargkodade varje informant, och sorterade svaren in i teman. Fargkoderna hjdlpte mig att kunna ga
tillbaka till transkriberingen om jag hade funderingar kring vad informanten menat eller vilken fra-
ga som lag i botten. Med den metoden far jag 6versikt, och ser lattare sammanhang i materialet
(Lindgren, 2011, s. 276).

Det finns dven olika rum att tinka utifran, absoluta rum som den fysiska skolan, skolgarden, sl6jd-
salen, men &ven relativa och relationella rum i slgjdsalen, klassen och lérare. I det relationella rum-
met paverkar manniskor varandra; kollegor och elever, for att kunna jobba tillsammans. Elever och
slojdlarare har varit tvungna att anpassa sig till att inte méta sa manga. Det har paverkat relationen
till kollegor, men ocksa elever. Teman ar skapade utifran olika rum. Det var viktigt att i sl6jdsalen
fraga informanterna om de stora dndringarna i rummet. Sl6jdsalen &r ett absolut rum. Har finns ris-
ker att bli smittad bara av att vara dir. Atgérder i det absoluta rummet var ett uppenbart tema. De di-
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daktiska konsekvenserna blev ocksa ett tema, da risken for smitta hojs nér elever och lérare fysiskt
kommer ndrmare varandra. Det relationella rummet behovs i undervisningen, och att fa en bedém-
ning i sl6jd. Rorelsen i sl6jdsalen blir férhindrad. Det blir en risk att skapa relationella rum med
varandra, och det paverkar mdjligheten att undervisa men ocksa mojligheten att traffa kollegor. Ar-
betsmiljon &r et relationellt rum som inte langre kan representeras av ett absolut rum om avstand
maste skapas. Elever och personal ror sig mellan de absoluta rummen. De tar med sig de relationella
rummen, och dérigenom smittorisken.

Etiska 6vervaganden

Forskare har ett sdrskilt ansvar gentemot ménniskor och djur som medverkar i forskning och hur re-
sultaten paverkar direkt som indirekt. En forskare ska gora sitt basta, inte bli paverkad utifran och
manipulerad, ej heller ga i personliga drenden i sina resultat. Etiska och moraliska 6vervdganden
kravs eftersom fortroende fran samhéllet ar det forskningen vaxer pa. Utan fortroende fran samhal-
let far inte forskare medel att forska for, och resultaten kommer inte att anvandas. Kraven hanger
dock ihop med samhaéllets normer och vérderingar (Vetenskapsradet, 2017).

Alla de intervjuade har alla mottagit ett informationsbrev som beskriver syfte med studien och att
intervjun ér frivillig och materialet ska behandlas konfidentiellt fér endast mitt examensarbete. In-
formanterna kan avbryta nar som helst under intervjun. Detta i enlighet med god forskningssed (se
bilaga 1).

Resultat och Analys

Hér har jag sammanfort informanternas svar och tolkat dem med hjélp av litteratur kring olika te-
man. Analysen é&r infldtad i resultatredovisningen da informanternas svar direkt gar att anknyta till
litteraturen.

Informanterna blev 6verraskade av mitt fokus pa klassrummet i mina fragor trots informationsbre-
vet, som finns i bilaga 1. De var redo att svara pa fragor kring distansundervisning, som de uppfatta-
de som det storsta problemet for sldjdlarare under Covid-19-pandemin. De stéllde sig lite undrande
till mina fragor kring vad de gjort for att férhindra smitta i sl6jdsalen, de tyckte att svaret var uppen-
bart. Informanterna ignorerar dock inte ldget, som en av dem sa:

Men nu far man ju se, a sa ar det ju svart att planera for distansundervisning, dom sager; ja nu ar
det tre veckor framadt héar. Det vet man inte. Sa nu vet vi ju inte hur det blir efter pask, utan man
far anta litegrann & planera alternativ 1 och alternativ 2. Assa f&r man bara gora det bista utav
det.....det &r ju bara att acceptera. Vi maste gora det bdsta av saken, men det kan ju inte va som
det har varit.

En annan informant ville heller berdtta om hur skolan bryter mot skollagen med distansundervis-
ning i slojd:

Skollagen kap 22 paragraf 6. A det, nu pratar vi alltsd skollagen. Det &r ju en lag. Och dér stre,
om du ga in 4 klicka in dig pa den. Dér stér det distansundervisning far anvandas och i vilka dam-
nen. Och enligt skollagen far vi inte ha distansundervisning i sljd. Men genom den hér pande-
min sa gar dem ju forbi den lagen.
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Informanterna var mycket engagerade och pratade gdrna om detta.

Hur beskriver lirarna sina atgarder kring avstand?

Nar jag fragar informanterna om atgérder de gjort, ar svaret precis samma hos alla: ingen av infor-
manterna har gjort nagra atgédrder i trd- och metallslgjdsalen med tanke pa smitta.

Informanterna beskriver hur de férsokt halla distans mellan sig och eleverna under sl6jdlektionerna,
i synnerhet om de instruerar en elev i ett speciellt moment vid sl6jdbanken. Det &r dock tydligt att
de inte kan med att halla det reckommenderade avstandet. Instruktionen skulle bli nést intill me-
ningslos eftersom eleven inte kan se allt vad lararen gor pa smittofritt avstand. Informanterna maste
ga fran ett relationsrum till ett annat; fran att skapa ett relationellt rum mellan informerande slojdla-
rare och klassen, till att skapa ett relationellt rum mellan sléjdlarare och elev vid elevens sl6jdbank.
Den 6vergangen kanns riskfylld for informanterna, men likvél gor de det.

Malet med instruktioner &r att beskriva en handling som nagon annan ska goéra. Den maste vara latt
att forsta, annars blir inte handlingen som den ska. En beskriven handling &r svar att fa lattforstae-
lig, manga har upplevt hur svart det &r att sdtta ihop en ikeamdbel utifran ritade bilder. Elever beho-
ver mer dn bara text, bilder och ord, de behéver dven se och uppleva med den egna kroppen hur
man gor. De behover olika ingdngar till inldrningen, olika sétt att kommunicera. Andersson (2021)
beskriver hur hans forskning visar pa flera kommunikationer i sléjdundervisning. Fiktiv kommuni-
kation dr en beskrivning eller information som inte dr handling; verbala beskrivningar eller beskri-
vande kroppsrorelser, som att visa tekniken genom att sy i luften. Konkret kommunikation &r en in-
struktion genom en handling som visas tredimensionellt. Hans forskning visar att konkret och fiktiv
kommunikation bada behovs i sléjden, och att eleven annars missar kunskap. (Andersson, 2021, s.
7). Hur mycket enklare hade det inte varit att sétta ihop en ikeamdbel om vi sag nagon visa oss kon-
kret samtidigt som vi tittade pa instruktionen. Bade konkret och fiktiv kommunikation behdvs for
undervisning, men olika mycket i olika situationer. Med ensidigt val av dem riskerar eleven att inte
fd med sig avgorande delar (Andersson, 2021, s. 112).

Johanssons beskriver sldjdprocessen dér social interaktion och icke-verbal interaktion (kroppssprak,
medhandlingar, gester) dr av yttersta vikt for elevernas handlingar. Kommunikationen mellan elever
och elev-ldrare far stod av verktyg, maskiner, skisser och ritningar som ett tankestod. Genom dem
kan eleven diskutera och dela sina erfarenheter, och ldra av andras (M. Johansson, 2002). En konse-
kvens av distans mellan kroppar, gor att medhandlingar, sociala interaktioner och andra betydliga
delar av slojden forsvaras, och kanske omajliggors. Social interaktion stympas till samtal pa distans
och medhandlingar blir oméjliga. Eleverna kan inte ta hjalp att halla en planka, och far acceptera en
svarare situation dar plankan studsar omkring. Det samma géller sl6jdlarare vars jobb &r att stodja
elever i deras val av tekniker och l6sningar. Det enda en slojdldrare da kan gora, ar att ta stod av en-
dast den verbala kommunikationen, och férsoka beskriva vad eleven kan gora for att arbeta léttare.
Att instruera en elev i trasvarvning behéver den konkreta kommunikationen, sl6jdlarare instruerar
elever med sa litet stod fran verbal kommunikation som mojligt, for det &r det lampligaste séttet.
Det &r svart for en elev att visualisera det som instruktionen sdger utan konkret kommunikation
(Andersson, 2021, s. 110). Trots att verktyg och material kan i sig sjdlva fa elever att forsta hur de
ska anvidndas, sker larande i 6vergangen mellan lararens ord, kroppssprak och handlande och ele-
vens imitation och forstaelse av lararens handlande. Johanssons undersokningsresultat visar hur
komplext slojddmnet &r i skolan (M. Johansson, 2002, s. 204). Informanterna har samma erfarenhet
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som Andersson och Johanssons resultat. Inldrningen skulle bli avsevért sdmre utan den konkreta
kommunikationen.

En annan podng som dr viktig for undervisning i trd- och metallsldjd &r rorelsen. Undervisning i
slojd forutsatter att elever och slgjdlarare ror sig mellan verktyg, maskiner och varandra. I sljdsa-
len moter elever varandra i sina rorelser runt i salen, agerar med varandra, agerar med verktyg och
agerar med olika platser i rummet. Trd- och metallsldjdsalen &r ett absolut rum, men det dr mer dn
bara det. Eleverna ror sig mellan olika relationella rum dér situationen definieras av vem de méter.
Eleverna blir beroende av andra elever i en slgjdsalsmiljo. Allt paverkar eleverna i deras rorelser,
beslut och skapande. Sa fort man kommer in i denna milj6, paverkas eleverna av beréttelser (verk-
tyg, fardiga alster som hanger pa vdaggarna, elever i klassen, slojdlédrare och allt m6jligt annat), moj-
ligheter, svarigheter, och identiteter. Rorelse skapar olika relationella rum, men &ven plats. Rorelsen
skapar platserna i sl6jdsalen, utan rorelse har inte platserna funktion. Sljdsalen kan aldrig bli neu-
tral (Sigurdson, 2014, s. 30, 197, 199).

De estetiska laroprocesserna ger en vidare analys. Ldrande om sldjd kan beskrivas som det som har
att gora med vad material och verktyg heter och hur de anvéands. Verktygs namn kan fortfarande 1a-
ras ut under en pandemi. Vad verktyg heter kan undervisas pa avstand, d@ven genom ett teoretiskt
prov. Hur verktyg anvdnds kan enligt M Johansson (2002) till viss del ligga i verktyget sjdlvt. Ett
handtag &r ofta latt att se att det &r ett handtag. Mycket inldarning kan forsigga pa avstand. Nyanser i
ljud kan informera om att till exempel eggen ar vass nog. Det kraver dock en del erfarenhet, dd ma-
terial &r olika och verktyg dr olika (Andersson, 2021, s. 30). Men ldrarens instruktion till eleverna
forsvaras, da det fysiska avstandet maste hallas. Rorelsen, kroppsspraket och beréttelsen i att anvan-
da verktyg och material kommer till korta. Det relativa och det relationella rummet férminskas, ele-
ver mots inte, paverkar inte varandra, och inspireras inte till kreativitet, chansa pa en svarare teknik,
eller fa hjalp till det eleven tycker &r svart. Larande om sl6jd i en smittsam pandemi dér det
slojdspecifika ar viktigt, forsvagas.

Ldrande i slojd &r det som har med den taktila erfarenheten att géra, och elevens anvdndning av den
kunskapen eleven redan har. Elevers taktila erfarenhet kan upplevas och diskuteras pa distans. Man
kan kédnna pa en yta pa var for sig och diskutera kanslan utan att std ndra. Men smitta kan dven
overforas genom objekten, och upplevelse av temperatur, tryck och hardhet &r svdra att beskriva.
Vad ar hart nog om eleven och ldraren inte kan uppleva samma taktila situation? Elevens egna initi-
ativ till sljdarbetet hindras inte av smitta, men ldraren hindras i att korrigera elever som kan gora
battre eller lattare for sig. Kroppshallningen nér elever sagar kan vara av yttersta vikt for att saga
rakt, men lararen kommer inte nara for att korrigera. Korrigering fran slojdlarare genom skdarm vid
distansundervisning forsvarar detta, och i vissa fall blir det omgjligt. Larande i sl6jd férsvagas, om
inte omojliggérs av en pandemi. Aven hir 4r det det sldjdspecifika som forsvagas (Hasselskog,
2010, s. 132).

Estetiska laroprocessers tva sista nivaer; Idrande med slojd, och Idrande genom sléjd forutséatter att
eleverna redan har haft undervisning i sléjd, och kunskaper som de kan ta med sig utanfor slojdun-
dervisningen. De har redan haft bade konkret och fiktiv kommunikation som gett dem kunskaper,
och social och verbal interaktion som gett dem kunskaper. De behover inte stéd av alla kommunika-
tionsformer langre for att anvénda den sldjspecifika kunskapen. Daremot har de samma svarigheter
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som i slojdundervisningen; svarigheter att samarbeta, hjalpa, ge och fa inspiration, fa hjalp (Hassel-
skog, 2010, s. 132).

Manga elever &r aktivt icke-transaktiva eller slutna i relation till trd- och metallsléjdens materia-
litet, vilket knappast kan betecknas som ett larande om, i, med eller genom sljddamnet. Jag fore-
slar snarare att icketransaktionen eller protesten dr ett larande mot slojd. Att fysiskt forhalla sig
till trd- och metallsléjdsalens sociomateriella struktur dr ett ldrande alldeles oavsett om det sker i
linje med ett tankt undervisningsinnehall eller om det sker som en direkt motsats till &mnesinne-
hallet.

(Sigurdson, 2014, s. 200)

Kommunens och rektorers restriktioner om fysiskt avstand mellan kroppar och renlighet kan
uppfattas som en handling mot sl6jd. Atgérder i sl6jdsalen mot smitta dr mot slgjd.

Slojden kan inte fungera utan kroppar i samarbete. Verktygen och maskinerna kan béara pa
smitta, och materialiteten blir en risk, ett exkluderande alternativ. Restriktionerna férsvarar
undervisningen i sl6jd; kommunikation, samarbete och instruktion. Larande sker dnda, men
inte pa det viset det var tankt. Att lararen hindras i att hjdlpa eleven, kan ge eleven stark inléar-
ning kring frustration och hopploshet nér uppgiften blir avsevart svarare. Eleven far ocksa lara
sig att inte fraga om hjalp efterhand, och far darfor kénslan att sljd &r svart. Elever som redan
upplever verktyg och maskiner som laskiga, far ytterligare en anledning att vara oroliga for
dem, da de kan vara smittbarare. Ett &mne som sléjd som &r sa socialt och rorelsebaserat blir
ett ensamjobb dér eleven riskerar att kora fast i uppgiften, gora fel, och bli missnojd med sin
egen prestation. Eleverna lar sig ocksa precis det vi vill de ska lara sig; hur sjukdomar smittar
fran manniska till médnniska, och eleverna fysiskt maste agera och manifestera detta. Vidare
kommer ldrande kring renlighet och ocksd omtanke genom att inte smitta andra.

Skolbyggnaden i en pandemi

Den viktigaste anledningen informanterna ger till att de inte gjort ndgra atgarder i slojdsalen, &r ut-
rymme. Informanterna pratar om tranga lokaler, stora klasser och ingen tid att gora storre atgérder.
Trd- och metallsljdssalarna har ofta fasta bankar som lararna inte ser nagon mojlighet att flytta pa,
och undervisningen kan inte flyttas till ett annat rum. Som en av informanterna sager: ”Jag har inte
kunnat gora sa mycket eftersom jag har mina fasta bankar och det &r ett visst antal elever”. Som
Sigurdson (2014) har papekat ar ratt miljo viktig, for att verktyg och rummet ar kunskaper i sig sjal-
va, och rorelsen skapar moten och samarbeten mellan elever och slgjdlarare som haller mycket kun-
skap. Informanterna har inte haft nagra tankar pa att flytta slojdundervisningen till ett annat rum, det
gynnar inte en slojdundervisning. Sl6jdsalarna blir uppfattade som stdangda absoluta rum, bada rela-
tiva och relationella rum, men bara dér. Enligt Sigurdson (2014) dr det viktigt att vara i slgjdsalen,
eftersom berdttelserna &r sa knutna till material just déar. Utan sljdsalen forlorar man mycket av den
kunskap som sitter i viggarna. Aven under en pandemi, tdnker inte informanterna utanfor skolans
arkitektur och historia.

I Sverige i dag har vi skolor som ar byggda i mycket olika i tider. Vissa ar historiska, andra nya och
precis fardigbyggda. De &r dyra att uppfora, och anvands i manga artionden, medan pedagogiska
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idéer kommer och gar. Skolor byggs inte i samma takt som pedagogiska idéer éndras, sa larare mas-
te anpassa sin undervisning till den materiella och arkitektoniska verklighet som finns. Hela befolk-
ningen, férutom de allra yngsta, vet vad en skola &r. Vi har manga ars erfarenhet av att vistas i minst
en. Bade ldrare och elever har insikt i hur ett klassrum for larande borde se ut. Dock kan de vara
blinda for byggnaden de kanner sa vl och gar i varje dag. Det kan vara svart for ldrare att se vad en
byggnad och ett klassrum gor med sina anvandare. Man maérker det forst nar nagot skaver, som en
plotslig pandemi (Alerby m.fl., 2006, s. 7-8). En informant som har mellan 10 och 12 elever i sina
lektioner berdttar: ”I spinningsalen, som dr dubbelt som stor som min sléjdsal, dér far vi vara max
11 stycken.” Skolorna &r specialanpassade for undervisning i en vardag, och det blir tydligt hur ody-
namiska de kan vara. Det idealiska hade varit att bygga skolor med dndamalet att smittan inte ska
kunna spridas, men det kan samhaéllet inte géra av uppenbara skal. Spinningsinformanten ovan be-
skriver hur sl6jdsalen alltid har varit liten, men nu blir det 6vertydligt. Tva informanter berattar med
glddje hur ventilationen alltid varit bra, i kontrast till andra sl6jdsalar de jobbat i: ”...och vi har &ven
pa textilen héar har vi valdigt luftig sal sa att”. For en annan informant har det blivit tydligt att verk-
tygen alltid varit fa, och det blir ett problem: ”Jag har sett lite hos mina elever att dom garna...har
sina egna verktyg. Dom vill liksom inte jobba med andras verktyg och sadar.”

Hur reagerar lararna pa risken att blir sjuk?

Informanterna beréttar att de inte kdnner nagon oro for att bli smittade pa jobbet. De beskriver ock-
sa kollegor, vanner och familj som blivit hart drabbade trots att de &r friska och unga. Alla infor-
manter tyckte att de har stor risk for att bli smittade, och tycker de borde vara mer oroliga. De be-
skriver hur de som tra- och metallslojdsldrare moter manga elever under sin arbetsvecka som de
hjdlper och kommer néra.

Aven om ldrare foljer alla restriktioner som rektorer, lan och stat har gett, har ldrare bara liten kon-
troll 6ver risken de lever med ute i samhaéllet. Och larare maste jobba, trots deras eventuella oro och
om de dr i riskgrupp. Kénsla av sammanhang dr en viktig del av den psykosociala miljon som ldrare
lever i, det finns en klar koppling mellan kédnsla av sammanhang och hélsa (Haggqvist, 2001, s. 3).

Informanterna ger ett intryck av att laget i pandemin har blivit normaliserat. De vill inte anvdanda
munskydd, de vill inte sticka ut och tycker det kommer i vdgen fér kommunikationen i undervis-
ningen. En av informanterna sa sig vilja sjukskriva sig om det skulle blir ett krav, citat: ”Det gar inte
att vara larare”. De undervisar i skolan som de brukar, utan ndmnvarda férandringar, och véljer den
vdgen som anses som normal eller véljer ingenting alls. Lararna &r status quo biased dér man ténker
att vanta pa en chock ar vérre dn chocken sjalv (Suri m.fl., 2013, s. 1763). I denna undersokning
skulle det betyda att ldrarna dr mer stressade éver vad smittskydd och konsekvenser av smittskydd
skulle skapa, dn stressen over att bli smittade sjdlva. Informanterna beréttar om och podngterar per-
soner som de kdnner eller vet om som blev allvarligt sjuka, men underdriver sin egen situation.

Hur beskriver sléojdlirarna sin arbetsmiljo under pandemin?

Hur var kontakten med skolans ledare?

Informanterna tycker de har haft god kontakt med rektor och bra, regelbunden och tydlig informa-
tion om laget kring smitta pa skolan. informanterna har fatt pAminnelser att sdtta upp skyltar, sprida
information till eleverna och paminna dem om smittan och att vadra. Den goda kontakten till rektor
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informanterna beskriver badar gott enligt Maben & Bridges (2020). Deras studie kring sjukskdoters-
kors psykiska hélsa under Covil9-pandemin visade att tydlig och &rlig kommunikation fran ledare
ar mycket viktigt for att sjukskoterskorna skulle ha bra hélsa pa jobbet och darigenom gora sitt jobb
védl (Maben & Bridges, 2020, s. 2747).

Informanterna berédttar om att alltid vara flexibel, alltid ga pa tarna eftersom besked kommer med
kort varsel. De uttrycker att de ar trotta, de kdnner ocksa att det &r taskigt mot elever som inte far
visa vad de kan. Gar man varannan vecka i sl6jden, hinner eleverna glomma vad de héller pa med
och anvander ldngre tid att komma tillbaka till hur de tankte och sitt flyt. Resultatet av restriktioner-
na pa skolan har skapat stress hos trd- och metallsl6jdslararna.

De vanligaste orsakerna till stress i arbetslivet &r krav, lagt inflytande och brist pa stod. Informanter-
na anser sig inte ha tid att géra och planera de atgarder de behover gora i slgjdsalen. De uttrycker
ocksa att extra tid gar at att planera distansundervisning. Enligt Kjellstrom, Almquist och Modin
(2016) ar det arbetstid som forbattrar lararnas arbetsforhallanden mest. Larare som inte upplever att
de lagger tid pa ratt arbetsuppgifter, har lattare for att bli stressade i sin arbetssituation. Andra orsa-
ker ar hoga krav och 1ag kontroll 6ver arbetet, som ger 6kad risk for stress och kansla av hopploshet
(Kjellstrom m.fl., 2016, s. 53-54, 65—67). Flera av informanterna uppfattar rektorers atgarder som
oprecisa och inte &mnade for slojden. En informant tolkade skolledningens information:

”jag tro att dom kénner lite sddér: ni dr sa duktiga ni kan nog l6sa dehér dnda, och ni fixar nog att
gora distans uppgifter, jag vet att ett &r svart och ni gor vad ni kan och undervisning far bli si
och s&”

Informanterna tolkar atgarderna som att det sdtts hoga krav pa dem, och kanner lag kontroll genom
att inte vara beredda och utbildade for det laget pandemin och restriktionerna har satt dem i. Dock
uttrycker inte informanterna avsaknad av stod. Slojdkollegor fran textilsidan har spelat en viktig roll
for flera av informanterna. De berdttar om samarbete mellan slojdlararna och viktiga diskussioner
dér de kan bli forstadda.

Informanterna kdnner sig mer utsatta for smitta dn andra ldrare:

Dom tva grupper som &r mest utsatta for Corona pa skolan, som jag ser det. Det &r rektorerna
som ndstan bara traffar vuxet folk, och sléjdlararna, for att vi traffar ifrén trean till nian. Plus att
jag kan inte stédlla mig fram vid tavlan, jag ar ju engelskalédrare ocksd. Men det ar ju en stor skill-
nad om jag kan ha engelska och kan st framme vid tavlan och ungarna jobba vid en dator, jag
ska gd omkring och hjdlpa dom.

Haggqvist (2001) beskriver tydligt hur lararnas psykosociala miljo blir battre nér skolan ser pa sig
sjdlv som en helhet, det gor utvecklingsarbetet béttre. Ett enhetligt utvecklingsarbete med all perso-
nal i skolan for en skola som ér sa smittfri som mojligt, skulle enligt Haggqvist forbattra arbetsmil-
jon. Mina informanter beréttar att de har tydliga regler pa hur de ska undvika kollegor pa grund av
smitta, men uttrycker frustration éver att de undervisar utan mojlighet till smittskydd annars pa da-
gen. Informanterna uttrycker sig hardast i fraga om detta: ”De va lite spel for gallerierna att man va
sa jakla noga pa ett stdlle men inte alls noga pa det andra.”
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...tycker att det blir néstan lite ett han ndr det kommer upp de dar med hall distansen pa skolan,
men vi har ju fortfarande klassrummet vi &r i, 26 elever som ska va dér inne. Och da &r det som
bara, hall distansen, vi....men hur da?

Regler och avstand mellan slojdlarare skapas och f6ljs, for att bara ndgra minuter senare ha pedago-
giska luncher, raster och slojdlektioner med tiotals till hundratals elever utan mdjlighet till att halla
avstand till dem. Vid ett tillfélle stdllde en av informanterna fragan om de som bestammer vet hur
slojden fungerar alls. Trots tydlig och jamn information om restriktioner &r irritationen tydlig. Man
kénner att man fatt en omgjlig uppgift. Informanterna kanner sig i sarstdllning pa grund av sitt
amne; de &r fysiskt ndrmare eleverna, har manga elever och far besked om atgédrder som inte gar att
oversatta till slojden. Enligt Folkhdlsomyndighetens allménna rad jag tog upp i inledningen; ”alla
verksamheter i Sverige ska sdkerstédlla att de vidtar lampliga atgarder for att undvika smittspridning
av covid-19” (Folkhalsomyndigheten, 2020b). Informanterna uttrycker asikten att deras arbetsplat-
ser inte har vidtagit lampliga atgarder i sl6jdsalarna.

Hemlig smitta

I borjan av pandemin upplevde alla informanterna att de fick information om att smitta fanns pa
skolan, men inte mer. Flera informanter stiller sig oférstaende till detta. Informanterna berattar vad
de beskriver som hysch-hysch kring vem som &r smittad pa skolan. Det blev rykten, skvaller och in-
formationsspridning kollegor mellan. De blev stdndiga funderingar, som en informant undrade:
”Jaha, har jag mott den eleven?”. Avsaknaden av 6ppenhet kring smittan pa skolan ifragasattas av
alla informanter. En av dem fick sjdlv covid-19, och informerade pa en gang sin narmaste kollega
sjdlv for att hindra oro. Andra har fatt leta fram infon sjélv for att fa redan pa vem som ér sjuk. In-
formanterna ar osdkra pa varfor det ar ”hysch-hysch”, patientskydd eller skam &ver sjukdom? Med
tiden har lararna upplevt en stérre 6ppenhet kring detta.

Kénsla av sammanhang handlar om motivation, meningsfullhet, att det som hédnder ar begripligt och
hanterbart (Haggqvist, 2001, s. 3), vilket informanterna i min undersékning inte upplevt. Tystnad
kring smitta, i synnerhet i borjan av pandemin, var svar att forstd, likasa avsaknad av meningsfullhet
kring atgarder i sl6jdsalen. En av informanterna sager rakt ut att uppmaningarna inte foljs. Uppma-
ningarna upplevs som orimliga och svara att folja. Informanterna saknar besked om hur man ska
tanka konkret kring att minimera risken for smitta i slojdsalen. Citat ”sen far man bara gora sa gott
man kan”.

Vilka konsekvenser har pandemin pa bedémning och likvardighet?

Skillnaden mellan fére och efter Covid-19-pandemin beskrivs som storst ndr skolorna vintern
2020/2021 borjade undervisa arskurs 7 och 8 pa hogstadiet pa distans varannan vecka. Informanter-
na beskriver en tung tid under pandemin med mycket extra arbete, speciellt planering for distansun-
dervisning. Informanterna tycker det ar svart att att ha relevant undervisning i sléjd pa distans. De
maste undervisa pa ett sétt och med uppgifter de aldrig forut anvéant. Bestimmelser kring distans tas
bara for nagra veckor i taget, vilket skapar behov av dubbel planering eftersom slgjdlararna inte vet
om de ska undervisa pa distans eller inte. Informanterna tar det for givet att uppgifterna de givit ele-
ver i slojdsalen inte fungerar med distansundervisning. De beskriver det som tréttande och drygt. En
av informanterna kdnde att idéer for distansuppgifter borjade sina:
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Det kan man kanske gora pa textilen att....hon har skicka hem broderier. Och jag kan ju jobba
med att fldta en korg eller aluminium, men det har jag inte gjort utan forsokt hitta pa egna upp-
gifter och det har gatt bra dnda till nu, men jag ser fort att det mycket langre, borjar sina i min
lilla idebank.

Likvardighet och bedomning
I lgr1l definieras likvéardig utbildning pa detta sétt:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den ska framja elever-
nas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper.

(Skolverket, 2017, s. 6)

Likvardighet ar en av skolans viktigaste principer. Alla elever ska ha lika tillgang pa samma utbild-
ning oberoende av vart de bor i landet eller vilken for bakgrund de har. Aven om detta betyder att
skolan maste behandla elever olika for att de ska fa samma mojlighet att ldra, har likvérdighet i
grundskolan mer och mer kommit att likstdllas med likhet. Men de estetiska @mnena har inte i lika
stor grad drabbats av detta, och fatt utveckla sina sétt att bedoma utan storre paverkan utifran. Dar-
emot dr det svart att ge alla elever i hela landet samma sl6jdkunskaper nar det inte finns en utgangs-
punkt. Bedémning och betyg kan bara vara likvardiga om lararna ser pa @mnet och kvaliteten i ele-
vernas arbete pa likartat sétt. De estetiska &mnena har inget satt att jamfora bedomningen mot en
standard. Det dr inte formulerat vad som &r kunskapskvalitet i elevernas arbete och prestationer.
Medan flera teoretiska dmnen har nationella prov for att kontrollera likvéardigheten, far sljdlarare
till stor del utveckla bedomningskriterier sjdlva. De har endast kursplanen i lgr. 11 att ga efter
(Borg, 2016, s. 90-92, 94).

Likvardigheten kan ifragasattas ndr vi inte har normerande laromedel, ej heller en generell standard
att strava efter. Ar slojdkunskap samma i alla delar av landet? Friheten &r stor, och eftersom sl6jdsa-
larna ar ytterst olika fran skola till skola, skapar det ocksa osédkerhet kring likvéardigheten (Borg,
2016, s. 94). Informanterna dnskar att undervisningen de som slgjdlérare gér under pandemin skulle
kunna vara béttre. En av informanterna har funderat pa om man borde frysa elevernas betyg i slojd
under pandemin, efter att i en diskussion med en slojdkollega blivit ytterst osdker pa likvéardigheten
och bedémningen i sin undervisning.

Men man kan inte bedriva sléjdundervisningen utan att rora sig i salen eller om man nu ska job-
ba med de grejer man har tdnkt att gora, man kanske far géra om helt, men da blir det ju sa svart
att tdnka pa bedomning och sdhéra. Vi sa det min kollega, det kanske ar ett ar dar man fryser be-
tagen helt enkelt, f6r dom som gar i 7an och 8an.

Slojdlérare lever redan med att deras bedémningar av sldjdkunskaperna dr ensamarbete till stor del,
manga dr ensamma i sitt dmne pa skolan. Ovanpa detta kommer en pandemi som kastar dem ut i
dnnu storre osdkerhet. En sak som beskrivs av mina informanter med bekymmer é&r just beddmning.
Flera informanter oroar sig 6ver hur de kan bedéma elever pa distans. Bedomningen ar beroende av
att uppgifterna mater det de ska mata, alltsa validitet. Sedan ska uppgifterna vara tillforlitliga och
noggranna, med reliabilitet. Med en reliabilitetsmetod som test-retestmetoden kollar vi hur tillforlit-
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lig bedémningen dr, genom att géra samma prov igen vid ett senare tillfélle, for att se vad eleverna
har lart sig. Om en elev far samma betyg pa bada proven &dven efter att flitigt ha jobbat med skolar-
betet, maste lararen fraga sig sjdlv om provet dr som den var dmnat att vara. En annan metod &r pa-
rallellmetoden som gar ut pa att ha olika uppgifter men med samma kunskapskrav, som ska visa pa
samma kunskapsniva for eleven. Man kan ocksa kolla sin reliabilitet genom att andra far ga genom
den uppgiften man har gjort for att kolla hur reliabel den &r (A. Johansson, 2001, s. 15-17).

Det ldget som slojdlarare har hamnat i finns ingen kurs att g&, och det finns ingen erfarenhet av det
laget som pandemin har satt ldrarna i. Distansuppgifterna ar nya och obeprévade till storsta delen,
och lararna vet ytterst litet om hur valida och reliabla de ar. Uppgifterna har inte getts till distansele-
ver flera ganger, sa de dr inte test-retested. Slgjdlarare forsoker anvanda parallellmetoden: de skapar
distansuppgifter for att med samma kunskapskrav som i sldjdsalen méta elevernas kunskaper. Infor-
manterna &r ytterst osdkra pa om distansundervisning ger uppgifter som &r parallella nog for att
jamforas. De beskriver att de inte vet hur de ska bedéma 6ver huvud taget. De dagar eleverna ar pa
skolan, kommer inte ldrarna néra eleverna och titta hur de jobbar. I sldjden dr det som bekant inte
bara det fardiga foremalet som bedoms, utan lika mycket elevens vag dit: idéer, inspiration, plane-
ring, val av verktyg, material och tekniker, préva och ompréva. Hela denna process gér att se och
diskutera, men &r beroende av att sldjdlararen ser vad eleven gor, och kan visa om eleven behdver
stod. Dessa viktiga delar forsvinner i en slojdsal med risk for smitta och d&ven mer pa distans da ele-
ver och sldjdlédrare ser varandra genom en skdrm.

Att eleverna sjdlva utfor nagot ar det sattet de lar sig slojd. Men i elevernas hem éar det stora skillna-
der pa hur stor mojlighet eleverna har till att slojda, speciellt tra- och metallslgjd. Den formativa be-
domningen sléjdlararna ar vana vid att anvanda, forsvinner vid distansundervisning (Borg, 2016, s.
94). Forutsattningar som skdrm, natuppkoppling och ljus blir plotsligt mycket viktigt, och beror
mycket pa tillfalligheter, férkunskap och hemmens socioekonomiska forhallanden.

Europeiska undersokningar visar att det ar avgorande for likvardighet hur elevernas socioekonomis-
ka bakgrund ar (Parveva m.fl., 2020, s. 3). Till den grad att man definierar likvardighet utifran tva
punkter:

e Inkludering: nér alla elever far ett minimum av utbildningskvalitet

e Rittvisa: ndr elevernas studieresultat i stort sett 4r oberoende av den socioekonomiska bak-
grunden

(Parveva m.fl., 2020, s. 3)

Slojdlaranas maende skulle forbattras om de fick koncentrera sig pa sina centrala uppgifter, ge ele-
verna relevant undervisning i sl6jd (Kjellstrom m.fl., 2016, s. 68). Det skulle vid allra stdrsta sanno-
likhet forbattra elevernas sléjdundervisning ocksa. Distansundervisning dr en o6nskad situation for
slojdlarare och elever, det finns osdkerhet om uppgifterna motsvarar till sléjdamnets innehall, ldrar-
na har liten mojlighet till formativ bedomning, och betygsbesluten blir ordttvisa. Utdver detta mér-
ker slojdlarare och elev hur livssituationer som den socioekonomiska bakgrunden foérsvarar alla des-
sa punkter.
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Slutsatser och diskussion

Med kvalitativa intervjuer som vald metod, kom sléjdldrarnas tankar och hallningar fram trots att de
inte berdttade direkt om dem. Genom analys av intervjuerna och forskningslitteraturen anser jag att
har mina fragestdllningar blivit besvarade.

Hur beskriver lirarna sina atgarder kring avstand?

Varfor gor inte slgjdlarare nagot? Det &r inte en omdjlighet att forsoka fa mer tid och resurser till at-
garder mot smittspridning i trd- och metallslojdsalarna. Men informanterna sager att de snabbt insag
orimligheten. Vidare analyser av deras svar och litteraturen ovrigt, visar dock tendenser under ytan
som inte bjuder pa lika stor léttja. De ser forbattringsmojligheter; rengora verktyg, handskar, mun-
skydd, men de gor ingenting av detta. Argumenten kretsar kring slgjdsalen: rummen ar sma och ele-
verna manga, eller tid: hinner inte sprita och organisera upp klasslador. Det &r inte underligt att la-
rarna blir modlgsa nér vardagen presenterar dessa scenarion. Informanterna beskriver alltsa en vilja
och onskan att gora nagot, men kommer snabbt till konklusionen att det inte gar och skulle kosta
mer dn det ger.

Slojdlararna har fatt okonkreta restriktioner som inte létt gar att 6verfora till en slgjdsal. De far krav
pa sig att sjdlva komma pa l6sningar, vélja vilka losningar utifran faktorer de sjélva satter, for att se-
dan genomfora dem. Det blir som en trestegsraket; okonkreta restriktioner - tolkning av dem till
konkreta restriktioner - genomférande. Det &r en betydligt langre vég &n att fa konkreta restriktioner
direkt for att sedan genomfora dem. Slgjdlararna har med andra ord fatt en uppgift som éar for stor
for dem. Pa andra sidan kan det pastas att slojdlararna har gjort just trestegsraketen. De har tolkat
okonkreta restriktioner till att inte vara genomférbara, for att till slut std kvar med en enda restrik-
tion att genomfora: forsoka halla avstand till sina elever. Kroppen objektifieras vid risk for smitta,
vara emotioner och personligheter trangs undan for restriktioner. Vi ska f6lja restriktioner i samhal-
let for att inte bli smittade, men framfor allt for att vi inte ska smitta andra. Risken slgjdldrarna har
tagit i salen ar stor vilket som; risk for smitta eller risk for personlig och emotionella pafrestningar.

Hur reagerar lararna pa risken att bli sjuk?

Varfor dr inte ldrarna oroliga? Informanterna uppfattar sig inte som oroliga, otrygga och stressade i
jobbet. Men deras fokus pa andra som rdakat illa ut kan betyda att oron ligger déar. Det ar for jobbigt
att leva ett arbetsliv med daglig smittorisk och ta det indver sig. Pa samma vis som vi manniskor
gédrna blundar for risken att koéra bil, blundar de for risken att bli smittade for att livet ska kunna
fortga pa nagot vis. De har omedvetet valt att ga pa det normala och vardagliga och hellre riskera att
bli smittade. Att bli smittad verkar skapa en oro som appliceras pa andra &n dem sjdlva.

Informanterna tycker det & omojligt att genomfora smittskydd i sldjdsalen. Det &r obegripligt och
ohanterbart for dem. De kanner sig utsatta, och att deras situation inte &r férstadd. Pa den positiva
sidan har de sl6jdkollegor att diskutera med, och fa stéd av. De har en god kommunikation med le-
dare. Informanterna &r n6jda med kontakten de har med rektor, &ven om de inte dr ndjda med det
som sdgs. De har ett uppdrag, ett jobb att géra som handlar om unga méanniskors framtid, om vart
samhdlles framtid. Det &r ett ansvar ldararna inte kdnner de kan tumma pa. Och de kanner inte att de
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far gjort det de ska. Det ger eleverna forsamrade mojligheter att fa med sig undervisningen. S16jdla-
rare kanner sig misslyckade, men de fortsétter jobba.

Vilka konsekvenser har pandemin pa bedomning och likvardighet?

Alla fyra nivaer av estetiska laroprocesser paverkas av smittofara, och ger en samre majlighet till
kunskap for eleverna. Olika kommunikationsformer behovs for slojdundervisning, manga forsvin-
ner under smittorisk. Sljdamnet &r ett komplext dmne, men ocksa skort. Ta bort sljdsalen, och un-
dervisningen faller. Ta bort den fria rorelsen, och erfarenheterna blir fa. Ta bort ljuden, och eleverna
tappar mycket kunskap. Det ar ingen tvekan om att trd- och metallsljden har fatt tagit ett stort slag
under pandemin.

Slojdforskningen har sedan ar 2000 tydligt visat varfor vi har slgjd i skolan, hur vi har sl6jd i sko-
lan, hur kommunikation och ldrande fungerar i sléjden i skolan. Det &r konklusioner slojdlarare kan-
ner igen i arbetet som ldrare. Det har aldrig varit en tvekan om att sléjden inte fungerar utan den fy-
siska kroppen, utan moéten med verktyg och andra ménniskor, utan konkret kommunikation. Min
undersokning visar att lararna hade tva val:

Att ta at sig vad Folkhdlsomyndigheten sager, och anvanda tid och resurser till smittskydd i skolan.
Det skulle for det forsta betyda samtal med rektor om storre budget och langre arbetstider. Det skul-
le betyda att inte bara lararna paverkas, utan ocksa fritid och tid till vanner och familj. Men inte
minst skulle det betyda liten mojlighet for eleverna att fa med sig kunskapen de enligt skollagen och
lgr11 ska fa, och det skulle ge sma chanser till hogt betyg. Det & med andra ord ett stort ansvar for
en sljdldrare att skapa en undervisning som omdojliggor det uppdrag ldrarna ar satt att gora; att efter
lgr11 ge slojdskunskapen till eleverna och bedéma den. Men ytterligare andra ord: att avsevart for-
svara for eleverna att gora det de ska i skolan; lara.

Det andra valet slojdlarare kunde gora ar att kora pa som vanligt. Fritiden &r sdkrad, samtalen med
rektor dr som vanligt och vél beprévad undervisning som fungerar. Eleverna har samma mojligheter
till kunskap, larande och beddmning som innan, och ldraren 16ser sitt uppdrag. Men riskerar sin
egen hélsa.

Aven om ménniskor tenderar att gilla rutiner och fortsétta som vanligt trots att varlden kring dem
andras, sd slas jag av det som flera av mina informanter uttrycker: ldrarna véljer eleverna, framfor
for sin egen sdkerhet.

Mina observationer fran min praktik under pandemin visade sig inte kunde speglas i informanternas
upplevelser. De har inte gatt ivag for att hdlla avstand till eleverna, eller ként oro for att vara nara
dem. Mina egna erfarenheter som slojdlarare liknar deras, det har varit svart att gora atgarder som
gar utover tid och resurser som det redan finns litet av. Bada jag och informanterna tycker det &r
eleverna som dr i centrum, vi kdnner dem och tycker om dem, och vill inte att de ska fara illa.

Fortsatta studier

Vidare forskning skulle helt klart vara kring distansundervisning i sl6jd. Har finns ménga fragor
kring likvirdighet och bedémning. Aven fragor kring vad skollagen siger om distans i just sl6jd.

Sedan vore det viktigt med vidare forskning pa hur slojdlarare har matt och 16st sina problem kring
smittspridning. Vi kan hamna i en ny pandemi eller epidemi, och da borde vi kunna hantera detta
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béttre. I det stora, har Sverige varit ett av de landerna som hallit sina skolor 6ppna. Och forskning
pa konsekvenser av detta kan vara vardefull for andra lander i vastvarlden.

Litteraturforteckning

Alerby, E., Bengtsson, J., Bjurstrom, P., Hérnqvist, M.-L., (2006). Det fysiska rummets betydelse i
ldrandet. (Vetenskapsradets rapportserie 2006:15) Stockholm: Vetenskapsradet

Alvehus, J. (2019). Skriva uppsats med kvalitativ metod: En handbok (Upplaga 2). Stockholm: Li-
ber.

Andersson, J. (2021). Kommunikation i sléjd och hantverksbaserad undervisning (Doktorsavhand-
ling, ArtMonitor) 83. Goteborg : Goteborgs universitet

Borg, K. (2016). ”Tycke och smak kan man vél inte bedéma?!” Om bedémning i sl6jddmnet. Tilde,
nr 16; s. 89-115.

Borg, K., Lindstrom, L., & Lararforbundet. (2008). Sldjda for livet: Om pedagogisk sléjd. Lararfor-
bundets forlag.

Folkhédlsomyndigheten. (2020a). Covid-19 hos barn och unga. En kunskapssammanstdllning — Ver-
sion 2 november 2020. Folkhédlsomyndigheten. Hamtad fran https://www.folkhalsomyndig-
heten.se/contentassets/5d74aa82d70541d586eb5b1d61d31ca6/covid-19-barn-unga.pdf

Folkhdlsomyndigheten. (2020b). Féreskrifter och allmdnna rdd om allas ansvar att forhindra smit-
ta av covid-19 m.m. Folkhdlsomyndigheten. Hamtad fran http://www.folkhalsomyndighe-
ten.se/publicerat-material/publikationsarkiv/h/hslf-fs-202012/

Harvey, David (1973). Social justice and the city. London: Edward Arnold Publishers.

Harvey, David (2006). Den globala kapitalismens rum. Pd vdg mot en teori om ojdmn geografisk
utveckling. Hagersten: Tankekraft forlag.

Hasselskog, P. (2010). Sl6jdldrares forhdllningssditt i undervisningen. (Doktorsavhandling, Gothen-
burg Studies In Educational Sciences, 289). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Héger, B. (2007). Intervjuteknik. Stockholm: Liber.

Héaggqvist, S. (2001). Verktyg for skolans arbetsmiljo: En uppfoljningsstudie av arbetsmiljé och viil-
befinnande bland personal inom projektet Skolmiljo 2000. (Arbete och hélsa, nr 2001:3).

Stockholm: Arbetslivsinstitutet.



Johansson, A. (2001). Ar det alltid r<itt person som vinner?: Bedémningarnas reliabilitet och validi-
tet inom beddmningssporterna acroski och rytmisk gymnastik. (Licentiatavhandling, Peda-
gogiska institutionen, Umea universitet, 15) Umea: Pedagogiska institutionen, Umea univer-
sitet.

Johansson, M. (2002). Sléjdpraktik i skolan: Hand, tanke, kommunikation och andra medierande
redskap. (Doktorsavhandlig, Géteborg Studies in Educational Sciences 183). Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Kavaliunas, A., Ocaya, P., Mumper, J., Lindfeldt, I., & Kyhlstedt, M. (2020). Swedish policy analy-
sis for Covid-19. Health Policy and Technology, 9(4), 598-612. Hamtad fran https://
doi.org/10.1016/j.hlpt.2020.08.009

Kjellstrom, J., Almquist, Y. B., & Modin, B. (2016). Léarares arbetsvillkor och hélsa efter 1990-ta-
lets skolreformer. I Arbetsmarknad & Arbetsliv Vol. 22(1), s. 52-63

Lindgren, S. (2011). Textanalys. I Mdnga méjliga Metoder (1:a uppl.). Lund: Studentlitteratur.

Lararforbundet. (2021). Allt du behéver veta om corona i skolan. Himtad 12 december 2020 fran
https://www.lararforbundet.se/artikelsidor/allt-du-behover-veta-om-corona-i-skolan

Maben, J., & Bridges, J. (2020). Covid-19: Supporting nurses’ psychological and mental health.
Journal of Clinical Nursing, 29(15-16), s. 2742-2750. https://doi.org/10.1111/jocn.15307

Parveva, T., Horvath, A., Krémo, A., & Sigalas, E. (2020). Likvdrdighet i skolan i Europa: Struktu-
rer, utbildningspolitik och studieresultat. Luxembourg: Publications Office.

Roénnlund, M. (2016). Rum: Samhdillsvetenskapliga perspektiv. Stockholm: Liber.

Sigurdson, E. (2014). Det sitter i vdggarna: En studie av trd- och metallsl6jdsalens materialitet,
maskulinitet och forkroppsliganden. (Doktorsavhandling i pedagogiskt arbete 57). Umea:
Umea Universitet.

Skolverket. (2017). Ldroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011: Reviderad
2017. Hamtad fran http://www.skolverket.se/publikationer?id=3813

Suri, G., Sheppes, G., Schwartz, C., & Gross, J. J. (2013). Patient Inertia and the Status Quo Bias:
When an Inferior Option Is Preferred. Psychological Science, 24(9), s. 1763—-1769. Hamtad
fran https://doi.org/10.1177/0956797613479976

Trost, J. (1993). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.


https://search.ub.umu.se/discovery/search?query=title%2Cexact%2CLicentiatavhandlingar%20vid%20Pedagogiska%20institutionen%2C%20Ume%C3%A5%20universitet%2CAND&search_scope=MyInst_and_CI&vid=46UMEA_INST%3AUmUB&mode=advanced
https://search.ub.umu.se/discovery/search?query=title%2Cexact%2CLicentiatavhandlingar%20vid%20Pedagogiska%20institutionen%2C%20Ume%C3%A5%20universitet%2CAND&search_scope=MyInst_and_CI&vid=46UMEA_INST%3AUmUB&mode=advanced

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet.



Bilagor
Bilaga 1

Hejsan!

Jag heter Anneli Andresen, och studerar pa Umea universitetet. Jag skriver en examensuppsats i tra-
och metallslojd, som kommer vara klar till varen 2021. Jag jobbar &ven om trd- och
metallsl6jdslarare, och har fatt erfarenheter och upplevelser av covid-19 som inspirerat mitt tema
fér examensuppsatsen.

Syftet med arbetet ar att undersoka vilka rumsliga atgarder tra- och metallslgjdléarare gjort pa grund
av covid-19-pandemin i hogstadiet.

Nu onskar jag gora intervju av dig som dr larare.

Intervjuerna kommer vara i 40 minuter, och goras dver google meet. Intervjuerna vill jag &ven spela
in pa band.

Studien kommer att félja de etiska riktlinjer som finns. Det betyder att alla som medverkar ska vara
informerade om syftet med studien. Det betyder ocksa att all medverkan ér frivillig och ndr som
helst mojlig att avbryta. Allt material jag samlar in kommer att behandlas konfidentiellt, och
materialet kommer bara att anvédndas for forskning.

Etikreglerna finns pa den har hemsidan:
https://www.vr.se/download/18.2412¢5311624176023d25b05/1555332112063/God-

forskningssed VR 2017.pdf

Jag kommer kontakta dig inom tva veckor for att hora om du vill delta.

Anneli Andresen

anneli_andresen@hotmail.com

Handledare:

Erik Sigurdson

Institutionen for estetiska dmnen
Umea universitet

erik.sigurdson@umu.se


https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf

Bilaga 2

Oppna intervjun
e Behorig
o Hogstadiet

e hur stora klasser
o distans far anvindas...

Atgérder kring Avstdnd
e Vad har du gjort for atgarder i salen?

o Distanser: meter mellan elever (kroppar) pa lektionerna
o Flyttat pa bord och eller verktyg
o luft, ventilation
o ldrare lamnat rummet pga smittofara
o tejpade vagar
e Eleverna har egna verktyg (pa eget bevag)?
e Skillnader mellan innan och efter covid

Oro, otrygghet, stress kring att bli sjuk i jobbet

e Kanner du oro, otrygghet, stress for att bli smittad i jobbet?
© Smitta under lektioner
© Smitta fran eleverna
o smitta fran kollegor
o oro for egna familjen
o osynlig fara
o upplever du storre risk for att bli smittad d&n andra arbeten?
© (Handsprit)
© (tvitta handerna under/innan lektion)
o (Skydd (visir ect))

Skolan

e Rektor: har sagt natt, funkar det?
e Nagon smittad pa skolan
o far ni veta vem?
Hur kéns det?
e Hur har du matt med detta?
o Saknat kollegor
©o meningsloshet

o tydligt kommunikation fran ledare
Extra

e Avskanad av smittskyddsatgdrder i tm-salar:



o kanns irrelevant for att eleverna (ldrarna) ofta &r nédra énda pga trangt rum
o rummet i sig har inte berattelsen om smittskydd. (vilken beréttelse da?)
o kropparna imobiliseras i slgjd?



