UMEA UNIVERSITET

"DET VORE JU SOM ATT
KASTA UT DEM 1

y

/" RYMDEN"

En kvalltatlyfallstudle om kamratbgomnl gty

svenska ur ett lararper:

' { {
7
, ) ) ‘J onatan Arvidsson &Tim Bergst

Examensarbete for grundlararprogrammet arskurs 4-6 30hp
Institutionen for sprakstudier
VT2021




Sammanfattning

I arbetet med kamratbedomning medfoljer en &terkommande problematik — elever saknar forméga att
ge kamrater anviandbar feedback. Vi har darfor intresserat oss for hur larare faktiskt stottar elever i
arbete med kamratbedomning och vilka faktorer de anser vara betydelsefulla vid arbetet med
kamratbed6mning. Genom kvalitativa intervjuer och tematisk analys besvaras dessa centrala
forskningsfragor. Resultatet visar att kriterier och modellering anvénds for att stotta elever vid
kamratbedomning. Trygghet i klassgruppen och progression av arbetssittet visar sig vara
betydelsefulla faktorer. Studiens slutsatser pévisar nya perspektiv som utokar den befintliga
kunskapsbasen inom filtet. Respondenterna argumenterar exempelvis for att det gar stotta elever vid
kamratbedomning av text genom att 1ata elever ge feedback vid andra elevnira situationer. Lirare som
deltagit i studien menar ocksa att klassgruppens trygghet kan vara direkt avgorande for att

kamratbedomning ska utgora den larprocess som arbetssittet potentiellt kan vara.

Nyckelord: kamratbedomning, svenska, stottning, larprocess, feedback
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1. Inledning

Bor eleverna bedoma varandra i klassrummet? Fragan kan vid ett forsta intryck framsta besynnerlig,
men faktum &r att frdgan behandlas och diskuteras vid ldrarutbildningar i Sverige idag och &r en del av
verksamma larares vardag. For att vidare forsta den inledande fragan behover vi forst forsta vilken roll
beddmning har i dagens skola. Bedomningen inom svensk skola har forandrats 6ver tid och har
traditionellt betraktas vara synonymt med prov och betyg (Hirsh, 2017, s. 2). Idag anvinder sig manga
larare av formativ bedomning, vilket innebar att bedomningen sker for att fora lirandet framét snarare
in att endast kontrollera vad eleverna redan lart sig. Formativ bedomning kan bedrivas pa olika sitt,
inte minst genom att lata elever delta i bedomningsprocessen. Intresset for interaktiv bedomning dar
eleverna deltar har gradvis 6kat i takt med att kritik uppkommit mot den traditionella
bedomningsprocessen dir lararen ansvarat for hela processen och lamnat eleverna inaktiva (El-
Senousy, 2020, s. 1). Vidare menar El-Senousy (2020, s. 1) att lirande och bedémning inte bor ses som
tva olika omraden, utan att bedomningen snarare ska vara en naturlig del i lirandeprocessen. Bozkurt
(2020, s. 47) presenterar ytterligare argument for att larare inte ska ge bedomning till eleven i en
envigskommunikation, utan elever och larare ska utféra bedomningar tillsammans. Olika former av
metodik for att i praktiken involvera eleverna i bedomningsprocessen har pa senare ar vixt fram inom
forskningsfiltet for formativ bedomning. Ett exempel pa en vanlig arbetsmetod dr Wiliams (2020, s.
83) “two stars and a wish”, vilket 4r en metod som ger elever mojlighet att ge feedback till en kamrat.
Wiliams exempel dr en form av kamratbedémning, vilket ar det begrepp som beskriver ett arbetssatt
dar elever bedomer och ger feedback till varandras arbeten. Men hur fungerar kamratbedémning i

praktiken?

Om de ska ldsa texten och sa ska de ge kamratrespons och si har de ingen aning om
vad de ska leta efter eller soka efter eller titta pa. Ja men det dr ju som att kasta ut

dem i rymden.

Ovanstdende citat dr himtat fran en larare som deltagit i var studie och beskriver ett problem som kan
uppstd i samband med kamratbedomning. I det hér fallet ar problemet att eleverna inte har nagon
aning om vilken specifik feedback som bor ges, annat dn pa texten som helhet. I likhet med denna
problematik lyfter Min (2005, s. 294) att kamratbedomning kritiserats pa grund av att elever saknar
formaga och kunskaper att ge varandra anvandbar feedback. Vi har dven under var
verksamhetsforlagda utbildning iakttagit att manga elever upplever kamratbedomning som nagot
abstrakt, vilket innebér att lararens uppdrag att konkretisera och stdtta sina elever blir en central del i
arbetet med kamratbedémning. Utifrdn Mins (2005, s. 204) resonemang och vara egna erfarenheter
vacktes vart intresse for larares uppfattningar gillande vilken typ av st6ttning larare anviander, samt
vilka faktorer som ldrare anser vara betydelsefulla for att eleverna ska klara av att delta i den

larprocess som kamratbedomning kan utgora.

Vi vill dven lyfta studiens relevans till forskningsfiltets 6nskan om vidare forskning inom omradet. Li

et al. (2016, s. 204) foreslar vidare forskning géllande kamratbedémningens olika forfaranden
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eftersom den tillgangliga informationen inom forskningsfiltet behover breddas. Min (2005, s. 294)
papekar dven behovet av att undersoka verkningsgraden av lararstod i arbete med kamratbedomning
eftersom forskningen inte ar tillracklig i detta anseende. Vi hoppas darfor att studien kan tillféra
ytterligare kunskap till forskningsfaltet genom var studie vilket sedan kan nyttjas av verksamma larare

och for vidare forskning,.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Denna studie syftar till att 6ka kunskapen om hur larare arbetar med kamratbedémning av skrivande i

svenska i drkurs 4—6 med f6ljande forskningsfrigor:

e Hur menar larare att de st6ttar sina elever under kamratbedémning av skrivande i svenska?

e Hur resonerar larare om vilka faktorer som &r betydelsefulla for kamratbedomning av
skrivande i svenska?



2. Bakgrund

Det hir avsnittet utgor en bakgrund till kamratbedomningens roll i den svenska skolan. Inledningsvis
definieras begreppet kamratbedémning f6ljt av en motivering av arbetssittets potential for inlarning.
Vi viljer dven att forklara begreppet feedback, som ar ett centralt begrepp i en
kamratbedomningskontext. Feedback ar centralt dd kamratbedomning av text ir beroende av elevers
formaga att kunna ge feedback som mdjliggor forbattringar av texten. Vidare beskriver avsnittet hur
anviandandet av kamratbedomning som arbetssétt kan motiveras utifrin de skrivelser som &terfinns i

den svenska laroplanen.

2.1 Kamratbedomning

Kamratbedomning (peer assessment) ar ett 6vergripande begrepp for arbetssétt dar elever far
mojlighet att utviardera andra elevers arbeten (El-Senousy 2020, s. 2). Att anvinda elever som
laranderesurser for varandra vid bedomning av text ar enligt Wiliam (2015, s. 177) en strategi som
larare kan tillampa for att 6ka studieresultaten hos samtliga elever. Kamratbedémning kan vidare
beskrivas som en interaktiv process. I interaktionen tar ena eleven rollen och ansvaret som normalt tas

av en larare nar eleven kommenterar och ger feedback till en kamrats utkast (Hansen & Liu, 20035, s.

31).

Wiliam (2015, s. 177) menar att kamratbedomning inte handlar om att en elev ska bedoma en annan
elev genom att dela ut podng eller betyg, utan arbetssittet syftar till att elever ska hjdlpa varandra till
forbattring. En kamratbedomning ska saledes inte forstas som att en elev sétter en etikett pa en annan
elev. Kamratbedomning kan anvindas inom ménga 4mnen och sammanhang, men det dr endast
kamratbedomning av text inom dmnet svenska som asyftas inom ramen for denna studie.
Avgransningen gors i syfte att mojliggora ett mer konkret resultat riktat mot ett specifikt
amnesomrade. Den tidigare forskning som lyfts i den har studien utgar diaremot fran forskning av
kamratbed6mning i olika Amnen, alltsd inte specifikt for &mnet svenska. Vi gor ett antagande att
kamratbedémningens funktion dr densamma i &mnet svenska som i andra &mnen. Antagandet gors
med anledning av att formativ bedomning, i vilket kamratbedémning ar en underkategori, gar tillampa
efter samma principer oavsett amne (Wiliam 2015, s. 178). Vidare belyser Wiliam & Hodgen (2011, s.
9) att formativ bedomning delvis kan generaliseras 6ver dldersgranserna. Vi véljer darfor att beskriva
kamratbedomning utan sarskild hansyn till drskurs 4—6, som ar de arskurser som var studie riktar sig
mot. Med anledning av Wiliam & Hodgens (2011, s. 9) resonemang bor tidigare forskning om
kamratbedomning vara relevant i relation till var studie oavsett dldersgrupp som tidigare undersokts

av andra forskare som lyfts i studien.

2.1.1 Kamratbedomning som larprocess

Wiliam (2015, s. 177) menar att kamratbedomning som arbetssétt 4r en mojlighet till 6kad inldrning
for elever. Arbetssittet ar saledes inte bara en metod inom vilket inldrning av mnesinnehall sker, utan
arbetsséttet i sig utgor en larprocess. Larande sker enligt Wiliam (2015, s. 177) bdde nir elever

bedomer och nir elever blir bedémda, det vill sdga i samtliga delar av processen. Kamratbedomning
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kan darfor anses vara en larprocess bade for den elev som mottar feedback samt for den elev som ger
feedback. Om kamratbedomning genomfors pa ritt satt kan det 4ven namnvért 6ka studieresultatet

for elever, som ett resultat av utokat lairande (Wiliam 2015, s. 177).

Wiliam (2015 s. 187) framhaver att kamratbedomning skapar forutsiattningar for elever att utveckla en
formaga att utvardera sina egna arbeten. Pa sa satt 4r kamratbedomning inte enbart en ldrprocess dar
elever understodjer varandra, utan ocksé ett arbetssatt som langsiktigt underlittar elevernas
individuella forméga att vardera och reflektera 6ver sina egna arbeten. Kamratbedémning &mnar
visserligen till att ge elever verktyg att bedoma andra, men det yttersta mélet med kamratbedomning
kan anses vara utvecklandet av elevernas formaga att bedoma sig sjdlva (Bozkurt 2020, s. 48, Wiliam

2015 S. 187).

2.2 Feedback i arbetet med kamratbedomning

Informationsutbytet mellan elever dr en viktig del i kamratbedémning och kan beskrivas i tva delar -
att ge och ta emot feedback. Feedback definierar Shute (2008 s. 154) som information som ges till
elever i syfte att paverka elevers tankar eller beteende. Feedback ar en visentlig del av
kamratbedomning, d& arbetssittet syftar till att elever ska dela information med varandra som kan
vara till hjdlp i larprocessen. Lararen behover vara medveten om att givandet och emottagandet av
feedback ar viktiga komponenter i kamratbedémning, och lararen bor ha i dtanke att bade givaren och

mottagaren av feedback behover stottning.

Feedback i skolan ges vanligtvis av lararen, men i arbetssittet kamratbedomning ges den i stéllet av en
klasskamrat. Topping (2009, s.22) och Wiliam (2015, s. 184) menar att elever reagerar olika pa
feedback fran vuxna kontra feedback frén klasskamrater. Elever kan uppfatta feedback fran vuxna som
auktoritar och svér att forstd medan feedback fran en kamrat kan upplevas mer berikande. Elever kan
darfor ha en mer 6ppen instéllning till att ge och ta emot feedback av en kamrat (Topping 2009, s. 22).
En 6ppen instillning till feedback vixer fram nér elever forvintar sig att en annan elev ska ldsa och
bedoma deras produkt, vilket enligt Deiglmayr (2018, s. 193) medfor att elever tenderar lagga storre

uppmirksamhet till bdde skrivprodukt och den konstruktiva kritik de ska formulera till sin kamrat.

Brookhart (2008, s. 58) menar att det ar viktigt att larare hjélper elever anvinda den feedback de far.
Det ar darfor viktigt for larare att hjilpa elever si att feedbacken inte enbart blir ett
informationsutbyte, utan dven négot som leder till forbattringar i elevens textprodukt. Anvindandet av
feedback och hur den stéttas ar darfor en viktig aspekt. I den hér studien prioriteras dock lararens
stottning av den feedback som ges, snarare dn hur ldraren kan stétta mottagandet av feedback.
Prioriteringen gors med hanvisning till studiens pedagogiska problem. Det pedagogiska problemet
tydliggor att det finns uppfattningar om att elever upplever svarigheter i att ge konstruktiv feedback

som kan hjilpa en kamrat att forbattra sin text.



2.3 Laroplanen i relation till kamratbedomning

En forbattring av den slutgiltiga textprodukten ar ut6ver elevernas sjalvbedomningsforméga ett mal
med kamratbedomning av text, men skrivprodukten dr inget som den héir studien priméart undersoker.
Vi anser det dnda vara av vikt att lyfta styrdokument och skrivelser frén Skolverket (2019, s.264) som
beskriver vilka mél i &mnet svenska som arbetssittet kamratbedomning kan vara en del i att uppna.
Detta for att skapa en forstaelse om hur kamratbedomning ar forenligt med radande styrdokument i

den svenska skolan, och varfor kamratbedomning anvinds i samband med textbearbetning.

Begreppet kamratbedomning ndmns inte explicit i den svenska laroplanen, men arbetsséttet kan dnda
beskrivas som relevant. I kunskapskraven i svenska for arskurs 6 star det att elever ska kunna ge enkla
omdomen av text, samt att de ska kunna bearbeta text sd texten blir tydligare och av hogre kvalité

(Skolverket 2019, s. 264).

Dessutom kan eleven ge enkla omdomen om texters innehall och utifran respons
bearbeta texter mot 6kad tydlighet och kvalitet pa ett i huvudsak fungerande satt.
(Skolverket, 2019, s. 264)

I citatet tydliggor Skolverket att elever ska kunna ge omdomen om texter samt bearbeta text, vilket
tydligt motiverar ett anvindande av kamratbedomning som arbetssitt. I citatet anviands begrepp som
“Okad tydlighet och kvalitet” for att beskriva malet med bearbetningen, vilket ar begrepp som inte
narmare utvecklas i lairoplanens kunskapskrav. Skolverket (2013, s. 264) definierar ddremot att “6kad
kvalitet” kan synliggoras i textstruktur och troviardighet, samt textens sprakliga tydlighet. I liroplanens
syfte framgar det dven att eleverna ska kunna bearbeta text tillsammans med andra (Skolverket 2019,
S. 257), vilket kraver att liraren implementerar ett arbetssitt som inte enbart ar individuellt utan dven
sker i en social kontext. Det utgor ytterligare en koppling mellan laroplanen och kamratbedomning
som arbetssitt, dd kamratbedomning av text utgar ifran ett gemensamt bearbetande. Eftersom
liroplanen ar det styrdokument som liarare maste forhélla sig till, utgér dessa skrivelser i

kombination med varandra en grund for vart antagande att kamratbedomning sker ute i skolan.

3. Teori

I f6ljande teoriavsnitt &mnar vi presentera Vygotskys sociokulturella teori som beskriver hur elever
kan léara sig i samspel med varandra (Siljo et al. 2014, s. 298). Valet av den sociokulturella teorin
motiveras utifran det faktum att kamratbedomning beskrivs som ett interaktivt arbetssitt (El-Senousy
2020, s. 2, Wiliam 2015, s. 177) samt att laroplanen efterlyser att bearbetande av text ska ske i en social
kontext (Skolverket 2019, s. 264). Avsnittet innehaller en 6vergripande beskrivning av den
sociokulturella teorin samt en ndrmare beskrivning av tva specifika aspekter av den sociokulturella
teorin - den proximala utvecklingszonen och scaffolding. Dessa tva aspekter synliggors i arbetet med

kamratbedomning och en nirmare beskrivning blir darfor relevant for den hir studien.



3.1 Kamratbedomning i samspel med sociokulturellt perspektiv

Kamratbeddmning ar ett arbetssétt som ger eleverna majlighet att arbeta tillsammans i hog
utstrackning. Ett socialt larande ar i dagens skola vil beprévat och motiverat utifrdn Vygotskys
sociokulturella teori (Siljo et al. 2014, s. 305), som beskriver att larande sker i socialt samspel. Inom
det sociokulturella perspektivet av larande utgors en stor del av lirandet genom spraket — vilket kan
beskrivas som mediering. Mediering kan forklaras som anviandandet av kulturella redskap, det vill
sdga de verktyg en manniska kan anvanda sig av for att forsté, analysera och 16sa problem i sin
omgivning. Sjalva larandet omfattar darfor i vilken utstrackning dessa verktyg kan anvindas pé ett
alltmer avancerat och utvecklat sitt (Jakobsson 2012, s. 154—155). Det kulturella redskap som till
storsta del anvinds i arbetssittet kamratbedomning ar spraket, eftersom kamratbedéomning ar ett
interaktivt arbetssitt dar larare och elever beh6ver kommunicera med varandra (Hansen & Liu, 2005,
s. 31). I den hir studien beaktas spréaklig interaktion som &r av vikt for studiens tva forskningsfragor,
vilket ar hur ldrare stottar sina elever under kamratbedémning av skrivande i svenska och hur
larare resonerar om vilka faktorer som dr betydelsefulla for kamratbedomning av skrivande i
svenska. Fortsittningsvis beskrivs tva aspekter av den sociokulturella teorin som pavisar hur spraket
kan utveckla elevers formégor i samband med arbetssittet kamratbedomning, ndmligen den

proximala utvecklingszonen och scaffolding.

3.1.1 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen (Zone of Proximal Development) ar en central del inom den
sociokulturella teorin (Siljo et al. 2014, s. 305). En proximal utvecklingszon kan forklaras som ett
stadium dar ny kunskap ar otillginglig for en elev pa egen hand, men dar kunskapen kan uppnés med
hjalp av andra. Stadiet ar fordelaktigt att befinna sig i da det ar elevens proximala steg i larandet, det
vill séga en larandesituation dar eleven utmanas utéver sin befintliga kunskap. En larare eller mer
kompetent kamrat kan hjilpa en annan elev att uppna den proximala utvecklingszonen med hjélp av
spraket, exempelvis genom forklaringar och instruktioner (Siljo et al. 2014, s. 305). Med en mer
kompetent kamrat menas en elev som pa nigot sitt kan bidra till att fora en annan elev framét i sitt
larande genom feedback. Kamratbedémning &ar enligt Wiliam (2015, s. 177) ett av de arbetsséitt som
innefattar att en mer kompetent kamrat ska hjilpa en annan larande elev framét. Saljo et al. (2014, s.
306) beskriver vikten av att den mer kompetente kamraten inte tar 6ver ett arbete utan hjilper sin
kamrat sa denne sjilv far stillas infér utmaningarna. En kamratbedomning bor saledes upplysa en
larande elev om ett potentiellt utvecklingsomrade, for att sedan ge eleven majlighet att sjalv utmanas
genom att bearbeta produkten till det battre. Wiliam (2015, s. 179) menar att ytterligare en viktig
aspekt ar att samtliga elever har nagot att vinna pa kamratbedémning ur ett inldarningsperspektiv. Det
blir foljaktligen av vikt for lararen att se till att det inte enbart ar vissa elever som drar nytta av
kamratbedomning, utan samtliga elever bor fa feedback som tar dem narmare den proximala
utvecklingszonen. Siljo et al. (2014, s. 306) beskriver att det 4r en del av lararens profession att hélla
koll p& samtliga elevers proximala utvecklingszon och agera darefter. Lararen har darfor en central roll
nir det kommer till att konstruera kamratbedomning sé att arbetssittet utmanar samtliga elever inom

deras proximala utvecklingszon.



3.1.2 Scaffolding

Studiens forsta forskningsfraga amnar undersoka hur larare stottar elevers arbete med
kamratbedomning. I kontexten for denna studie ar stottning ett begrepp som tar sin utgadngspunkt i
scaffolding, som ar en del av den sociokulturella teorin (Saljo et al. 2014, s. 306). For att forklara vad vi
iden hir studien menar med st6ttning valjer vi att vidare presentera scaffolding. Scaffolding anser
Shvarts & Bakker (2019, s. 18) lampligast kunna forklaras genom att forestélla sig en temporar
anpassningsbar byggnadsstillning som eleverna far tills de sjdlva kan l6sa uppgiften i fraga.
Byggnadsstillningarna ar olika typer av stod som lararen kan erbjuda eleven och medieras genom
spraket, vilket exempelvis kan ske i tal och skrift (Siljo et al. 2014, s. 299). Dessa byggnadsstallningar
som lararen utformar mojliggor att eleverna nar langre i sitt larande &n vad de annars skulle klara av
pa egen hand (Shvarts & Bakker 2019, s. 18. Van de Pol et al. 2010, s. 274). Begreppet scaffolding
omfattar i sin helhet betydligt fler aspekter d4n enbart det stod som ldrare forser sina elever med (Van
de Pol et. Al 2010, s. 272). Inom ramen for var studie viljer vi att enbart fokusera pa det stod som
larare erbjuder elever. Hansen & Liu (2005, s. 31) beskriver att scaffolding inom kamratbedomningens
kontext interagerar med den proximala utvecklingszonen och hur en elev kan ta hjilp av en mer

kompetent kamrat for att avancera i sin inldrning.

4. Tidigare forskning

I det har avsnittet redogor vi for tidigare forskning inom ramen fér den héar studiens forskningsfragor
och avsnittet &mnar darfor redogora for hur liarare kan stétta kamratbedémning samt olika faktorer
som dr betydelsefulla for kamratbedomning. Den tidigare forskningen ar framtagen parallellt
tillsammans med datainsamlingen och rubriceras darfér paA samma sitt som de kategorier som senare
presenteras i resultatavsnittet (6.). Den parallella framtagningen av data och forskning utférdes med
syfte att successivt bygga en forstaelse om studiens tva forskningsfragor for att avslutningsvis

diskutera likheter och skillnader mellan data och tidigare forskning i diskussionsdelen (7.).

4.1 Riktlinjer for larare som arbetar med kamratbedomning

Forskningsbakgrunden framhaller flera forskares standpunkter, men utgér till stor del ifran artikeln
Guiding princibles for peer response av Hansen & Liu (2005). I artikeln beskriver Hansen & Liu ett
antal vagledande riktlinjer for larare som arbetar med kamratbedémning. Riktlinjerna beskriver hur
larare kan stotta elever vid arbete med kamratbedomning. Vidare belyser artikeln olika faktorer och
forutsattningar som lararen bor vara medveten om vid arbete med kamratbedémning. Artikeln ar
framst riktad mot kamratbedomning i ett andraspraksklassrum, men da Wiliam (2015, s. 178) menar
att kamratbedémning ar ndgot som ar 6verforbart mellan &mnen sa gor vi ett antagande att
riktlinjerna ar relevanta dven i amnet svenska. Foljande tva riktlinjer om kriterier och modellering

dmnar besvara hur ldrare kan stétta kamratbedémning.



4.1.1 Stod genom kriterier

Nir en elev ska ge feedback till en kamrat ar tydliga former av st6ttning till stor hjalp. Hansen & Liu,
(2005, s. 34) beskriver att st6ttning av kamratbedomning kan ske med hjilp av kriterier som eleverna
anviander som stdd nir de ska ge feedback till en kamrat. Hansen & Liu (20035, s. 34) menar att
kriterier kan konstrueras si de beror tidigare undervisning i skrivande, men aven nya skriftliga
fenomen kan introduceras till eleverna genom den hir typen av stottning. Vidare beskriver Hansen &
Liu (2005, 34) att ett interaktivt arbetssatt kan skapas genom att lata eleverna vara med i skapandet av
kriterier infor kamratbedomning. Aven Wiliam (2015, s. 197) beskriver att elever tillsammans med
lararen kan ta fram kriterier som en berittelse ska uppfylla. Eleverna och lararen kan da diskutera vad
som skulle kunna vara rimliga kriterier for en viss typ av text och i samforstand uppritta kriterier som
senare kan finnas till st6d for elevernas kamratbedomning. Eleverna kan exempelvis skriva berittelser
utifran kriterier som beskriver vad texten ska innehélla, for att sedan fa feedback av en kamrat som

bedomt om kriterierna har uppfyllts eller om texten maéste justeras (Wiliam 2015, s. 197).

Kriterier kan dven anvindas for att stotta elevernas reflektion 6ver den egna skrivprocessen i samband
med kamratbedomning. Hansen & Liu (2005, s. 34) beskriver att lararen kan lata eleverna reflektera
over kriterier som finns knutna till texten, for att sedan identifiera utvecklingsomraden i sin egen text.
Eleverna kan sedan be en kamrat om feedback pa enstaka kriterier i sin text. Ett sidant arbetssitt ger
eleven mojligheten att sjalv reflektera och underlittar samtidigt kamratbedémningsprocessen for
kamraten som ska ge feedback, som da bara behover fokusera pa den aspekt som eleven behéver hjalp

med.

For att tydliggora kriterier kan en mall framstillas till eleverna. Lararen kan skapa en mall med de
kriterier som texterna bor uppfylla, och eleverna kan sedan anvinda mallen som stod nir de bedomer
en annan elevs text (Hansen & Liu 2005, s. 33). Wiliam (2015, s. 187) beskriver ett arbetssatt dar
mallar utformas som ska hjilpa eleven under kamratbedomningsprocessen. Mallar kan utformas pa
olika sitt och kan exempelvis innehalla praktiska inslag om lektionen, sdsom instruktioner nar
eleverna ska byta texter med varandra (Wiliam 2015, s. 187). Mallen dmnar i ett sddant fall stodja
sjdlva arbetsgangen nir eleverna ska utféra kamratbedémning. Innehéllet i mallen utgor ett stod for
hur kamratbedomningen ska genomforas snarare dn att beskriva vad kamratbedomning och text ska

innehalla.

4.1.2 Modellering av kamratbedomning

Modellering ar ett verktyg som lararen kan anvanda for att exemplifiera en process. Hedelin & Wejrum
(2016, s. 1) beskriver hur modellering kan innebara att lararen tanker hogt, och pé sa vis explicit
uppvisar den kognitiva process som ligger till grund for ett arbete. Hansen & Liu (2005, s. 35)
beskriver vidare hur modellering kan vara applicerbart i samband med stéttning av
kamratbedomning. De menar att ldraren kan tinka hogt med en exempeltext med tillh6rande
feedback. Lararen kan fortsattningsvis modellera pa vilket sitt feedback kan vara anvandbart for att

forbattra en text (Hansen & Liu 20035, s. 35). I en enskild fallstudie beskriver Dix & Cawkwell (2011, s.



55) en larare som med framgéng anvinde sig av modellering for att konkretisera vilka aspekter av en
text som eleverna kan ge feedback pa. Dix & Cawkwell (2011, s. 55) menar att ldraren kan ldsa en text
hogt for klassen och modellera genom att kommentera texten. En sdidan kommentar skulle exempelvis
kunna vara; “Jag skulle giarna vilja veta lite mer om huvudkaraktérens bror”, och pé s vis ge ett
konkret forslag till en utveckling av texten (Dix & Cawkwell 2011, s. 51). Modellering kan dven
anvandas av ldraren for att med fordel pavisa hur man som mottagare av feedback i samband med
kamratbedomning kan agera for att feedbacken ska vara anviandbar (Brookhart 2008, s. 59). Lararen

kan séledes belysa olika aspekter av kamratbedémning for eleverna med hjélp av modellering.

Hansen & Liu (2005, s. 36) framhaller att elever maste kunna anvinda sig av olika sprakliga strategier
for att kunna uttrycka feedback pa ett adekvat sitt. Dix & Cawkwell (2011, s. 51) menar att det dr av
vikt hur lararen modellerar framstillningen av feedback. Ett fordelaktigt sitt dr att framstélla feedback
som en 6nskning, for att det ska kdnnas naturligt och bekvamt for eleverna att sedan bearbeta
varandras texter (Dix & Cawkwell 2011, s. 51). Att beskriva feedbacken som en 6nskning ar framhallet
av fler forskare inom filtet, till exempel av Wiliam (2015, s. 185). Elever kan dven behéva exempel pa
hur en bra feedbackkommentar kan se ut, vilket kan exemplifieras av lararen (Wiliam 2015, s. 185).
Eleverna bor fa mojlighet att reflektera 6ver kommentarer som ar bra och mindre bra (Wiliam 2015, s.
185). Om ldraren vill att eleverna sjdlva ska trana pa att uttrycka feedback kan lararen modellera med
hjalp av startfraser (Wiliam 2015, s. 185). Inledningar p&d meningar som ar 4mnade att ge konstruktiv
feedback kan da skrivas upp pa tavlan i syfte att ge eleverna en inblick i hur de kan inleda en
feedbackmening.

4.1.3 Trygghet i gruppen och elevers kanslor
Utover larares praktik for att stotta kamratbedomning dmnar denna studie dven belysa vad larare
anser ar betydelsefulla faktorer for kamratbedomning. Vi fortsatter darfor med tidigare forskning av

riktlinjer som dmnar besvara vilka faktorer som dr betydelsefulla for kamratbedomning.

Dix & Bam (2016, s. 58) belyser att kamratbedomning innefattar sociala svérigheter, d eleverna méaste
“kritisera” varandra och sitta personliga relationer at sidan. Hansen & Liu (2005, s. 36) menar att
lararen bor skapa en trygg larandemiljo vid arbete med kamratbedomning, da en trygg larandemiljo ar
av vikt for att skapa tillit mellan eleverna. Hedelin & Wejrum (2016, s. 1) belyser att ett tryggt
klassrumsklimat ar viktigt for att elever ska kunna uttrycka sig om sadant de inte ar helt sikra pa.
Kamratbeddmning av text kan handla om konkreta aspekter som punkt och stor bokstav men dven
mer abstrakta aspekter som den roda traden, vilket kan vara svart for elever att bedoma med stor
sikerhet. Det trygga klassrumsklimatet kan dd medfora att elever vigar ge omdomen om aspekter som
de kanske inte ar helt sikra p4, men dir de anar en mojlighet till forbattring. Wiliam (2015, s. 139)
menar att ett tryggt klassrumsklimat dr av vikt for kamratbedomning, men uttrycker ocksa att
kamratbedomning kan vara en metod for att uppna en tryggare lirandemiljé om ett tryggt

klassrumsklimat inte redan etablerats.



Men vad utgor dé egentligen en trygg lairandemiljo, och vad kan lararen gora for att forstarka denna?
O Rourke (2019, s. 5) menar att kianslor spelar stor roll i klassrummet, och elevernas kinsloméassiga
upplevelse ar en aspekt som lararen méste vara medveten om dé det ar en faktor vid inlarning. Som
exempel lyfter O " Rourke (2019, s. 5) att elever som befinner sig under emotionell stress har nedsatt
arbetsminne och svérare att bearbeta information. En elev med en negativ kinsloméssig upplevelse i
klassrummet kommer séledes stillas infor svirigheter i inlarningen. Wiliam (2015, s. 187) lyfter att det
ar av vikt for larare att ha elevernas kénslor i beaktning i samband med arbetssittet
kamratbedomning. Feedback mellan elever &r att anse som kidnsloméssigt laddat, bdde néar det géller
att ge och ta feedback (Wiliam 2015, s. 187). For att motverka en alltfor kinsloméssigt laddad process
foreslar Wiliam (2015, s. 187) att kamratbedémning bor utforas pa anonyma arbeten innan eleverna

bedomer arbeten som de vet vem det tillhor.

4.1.4 Progression som for larandet framét

Kamratbedomning syftar till att fora larandet framat. Kamratbedomning ar séledes beroende av att
lararen har ett mer eller mindre langsiktigt perspektiv som stricker sig forbi det enskilda tillfallet nir
kamratbedomningen utfors. Wiliam (2015, s. 186) menar exempelvis att det ska finnas en progression
i den feedback som eleverna ger till varandra. Inledningsvis kan feedbacken vara endast en spontan
reaktion pa en kamrats arbete for att sedan 6verga till feedback som hjilper kamraten forbéttra sin
text. Ett 1angsiktigt arbete med kamratbedémning ger eleverna utrymme att férbéttra sig fran
foregdende tillfille, och en utveckling av elevens formaga kan synliggoras. I samband med ett
langsiktigt arbete och elevers utveckling medfoljer lararens uppdrag att anpassa undervisningen
(Skolverket 2011, s. 17), exempelvis genom att anpassa antalet kriterier som eleverna ska anvianda sig

av nir de ger feedback till en kamrats text.

Hansen & Liu (2005, s. 37) menar att det ar av vikt att lararen foljer och 6vervakar elevernas
utveckling under arbetets ging. Ett sétt att f6lja elevernas utveckling vid genomférande av
kamratbedomning ar att ldraren sitter med grupper av elever och lyssnar, vilket ocksd medfor att
lararen finns till hands om elever behover st6ttning (Hansen & Liu 2005, s. 37). Det kan dven vara
fordelaktigt for lararen att anta olika roller nir hen sitter med och f6ljer elevernas arbete med
kamratbedomning (Hansen & Liu 2005, s. 37). Lararen kan vid kamratbedomning i sma grupper anta
en elevroll och agera som “en i gruppen”, vilket medfor att lararen kan f6lja elevernas utveckling

samtidigt som denne modellerar hur elever kan utféra kamratbedomningen.

5. Metod och material

I detta avsnitt beskrivs studiens genomférande. Avsnittet beskriver hur urvalet gjorts, valda metoder
for datainsamling och vilka forskningsetiska 6verviaganden vi forhéllit oss till. Vidare presenteras hur
framtagen data behandlats och analyserats, samt pa vilket satt analysmetoden kopplas till den

presenterade teorin i den hér studien.
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5.1 Urval och avgransningar

Denna studie utfordes pa tvd F-9 skolor i Vasterbotten. Anledningen till att dessa tva skolor valdes ut
var huvudsakligen av praktiska skal, d& dessa skolor kunde tillhandahalla tillrackligt manga
respondenter for att en adekvat datainsamling skulle kunna utforas. Ett urval byggt pé praktiska och
logistiska skl kan beskrivas som ett bekvdmlighetsurval (Denscombe 2009, s. 39). Ett
bekviamlighetsurval kan vara motiverat om forskarna dr av uppfattningen att resultatet knappast
skulle forandras vid ett val av en mer svéartillgéanglig urvalsgrupp. Vi hade i denna studie ingen
anledning att tro att de skolor vi himtat respondenterna ifrén sarskiljer sig pa ett satt som gor att
skolorna inte dr representativa for den svenska skolan i allménhet. Vi valde darfor ett
bekvamlighetsurval under antagandet att det antagligen inte fordndrat resultatet nimnvart om vi valt

ett mer svartillgangligt alternativ.

Magnusson (2015, s. 34) menar att urvalsgruppen ska utga fran den kunskap som eftersoks. Eftersom
det pedagogiska problemet i denna studie utgar ifran lararens profession ar det motiverat att enbart
larare har anvints som respondenter. D& den specifika kunskapen som eftersokts ar relaterad till
kamratbed6mning ansédg vi det vara rimligt att enbart tillfraga respondenter som arbetar eller har
arbetat med kamratbedémning. Vi har darfor sdkerstillt att samtliga respondenter i denna studie
arbetar eller har arbetat med kamratbedomning av text i ndgon form. I det missivbrev (se bilaga 2)
som skickades ut efterfragades larare med erfarenhet av kamratbedomning specifikt. Denna filtrering
mojliggjorde att vi som forskare kunde anta att samtliga respondenter skulle kunna bidra med data
som ar relevant for studiens forskningsfragor. For att fa en uppfattning om respondenternas bakgrund
presenteras en tabell (tabell 1) med respondenternas erfarenheter samt hur de har inhdmtat kunskaper

om kamratbedomning,.
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Informant Antal ar som Antal ar i arbete med | Inhimtat kunskaper
verksam lirare kamratbedomning om kamratbedomning

genom att

Lirare A Verksam Arbetat med Sokt egen kunskap och
grundskoleldrarei | kamratbedomning ca lart sig under aren.

24 &r. 154r.

Lirare B Verksam Arbetat med Lart sig om
grundskoleldrarei | kamratbedomning ca kamratbed6mning fran
22 4r. 104r. tidigare kollega.

Lirare C Verksam Arbetat med Lart sig om
grundskoleldrarei | kamratbedomning ca 5 kamratbed6mning genom
34 ar. ar. fortbildning

(konferenser).

Lirare D Verksam Arbetat med Lart sig om
grundskoleldararei | kamratbedomning ca 9 kamratbed6mning genom
ca 21 ar. ar. laslyftet och

forskningsrapporter

Lirare E Verksam Arbetat med Lart sig om
grundskolelararei | kamratbedémningica 8 kamratbed6mning de
16 ar. ar. senaste aren.

Tabell.1 Beskrivning av respondenternas erfarenheter och forkunskaper infor studien.

5.2 Materialinsamling

Vi valde att anvianda oss av en semistrukturerad intervju for att samla in data till studien. Bryman
(2018, s. 260) beskriver en semistrukturerad intervju som en intervju dar ett antal fragor formulerats i
forvag av intervjuaren. Det dr ddremot inte forbestdmt i vilken ordning fragorna ska stallas, och det ar
mojligt for intervjuaren att stélla foljdfragor till respondenten som inte dr formulerade pé forhand
(Bryman 2018, s. 260). Den valda intervjumetoden mdjliggjorde att respondenterna kunde utveckla
sina resonemang genom att vi som intervjuare stillde f6ljdfragor vid resonemang som var av intresse

utifran studiens syfte och forskningsfragor.

Intervjufrdgorna som pa forhand faststélldes i en intervjuguide utformades som 6ppna frégor (se
bilaga 1). En 6ppen fraga innebar att respondenten far svara fritt pa frdgan, och fasta svarsalternativ
saknas (Bryman 2007, s. 157). En av fordelarna med anviandandet av 6ppna frégor ar att respondenten

slipper anvinda sig av forskarens ordval, vilket utokar mojligheten for respondenten att resonera fritt
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(Bryman 2007, s. 158). Eftersom vi i denna studie eftersokte ett fritt resonemang fran lararna ansag vi
det lampligt att anvinda 6ppna fragor for att inte riskera att sarskilda begrepp pa nagot sitt
forhindrade ett storre resonemang. Oppna fragor 4r ocksa relevanta utifran de forskningsfragor som
intervjun amnar besvara. Vi intresserar oss for hur stéttning av kamratbedomning bedrivs och vilka
faktorer som ldrare anser vara betydelsefulla, vilket gav en mojlighet att anta ett utforskande
forhallningssatt. Bryman (2007, s. 158) menar att 6ppna fragor ar bra for just utforskande

forhallningssatt till nya omréden som forskaren har mindre kinnedom om.

Vi ljudinspelade intervjuerna for att ha tillgang till alla respondenternas utsagor i sin helhet.
Dokumentation med endast anteckningar riskerar bli problematiskt eftersom svaren endast summeras
och detaljer riskerar forsvinna. For att respondenternas svar sedan ska ge ett precist méatresultat ar det
viktigt att de behandlas p& samma sitt. Bryman (2007, s. 158) menar att en risk med 6ppna fragor ar
att svaren avkodas pa olika sitt, vilket kan medfora att resultatets validitet och reliabilitet minskar. For
att undvika att data behandlas pa olika sitt analyserade vi de genomf6rda intervjuerna med kodning,

vilket ndrmare beskrivs under Analysmetod (5.5).

5.3 Forskningsetiska overvaganden

For att den hir studien ska utga frin en god forskningssed och i storsta mojliga man sakerstilla

respondenternas anonymitet, har vi forhallit oss till Vetenskapsradet (2017) fyra forskningsbegrepp;

Sekretess - uppgifter kan omfattas av sekretess endast om det finns angivet i lag, vanligtvis

offentlighets- och sekretesslagen.

e Tystnadsplikt - med sekretess foljer tystnadsplikt i den meningen att om en uppgift dar
sekretessbelagd, sa gdller ocksa tystnadsplikt betrdffande denna uppgift.

e Anonymitet - forutsdtter att kopplingen mellan prover eller svar pa en enkdt och en bestamd
individ har eliminerats s att varken obehériga eller forskargruppen kan dterupprdtta den.

Ingen kan alltsG kombinera exempelvis en viss uppgift med en bestimd individs identitet.

e Integritet - att forskaren vidtar atgdrder for att skydda forsokspersoners personliga
integritet och rdtt till skydd mot insyn i sitt privatliv.
(Vetenskapsradet 2017, s. 40—41)

I studien tillimpade vi dessa forskningsbegrepp genom att bendmna respondenterna med hjalp av
bokstéver, exempelvis "larare A” samt forvarade data sa att endast vi forskare hade tillgéng till
materialet. Infor intervjuerna 6verviagde vi mojliga missuppfattningar eller offensiva intervjufragor
som mgjligtvis skulle kunna inkrikta pa informantens personliga integritet. Vi ansig att det inte fanns
fragor eller mojliga missuppfattningar som riskerade gora just detta. For att kontrollera att
intervjufrdgorna stimde 6verens med Vetenskapsradets forskningsbegrepp genomférde vi en

pilotintervju for att forbéttra intervjufrdgornas relevans till studiens syfte och forskningsfragor.
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Pilotintervjun genomfordes ocksé for att fa bekriftelse om var uppfattning om forskningens etiska

aspekter.

5.4 Beskrivning av arbetsfordelning

Vi sokte tillsammans efter forskning inom omrédet for att bygga en forkunskap inom omradet.
Dérefter utformade vi en intervjuguide och genomforde intervjuer tillsammans. Efterat transkriberade
vi individuellt for att sedan bearbeta och framstilla data gemensamt. Genomgéende i skrivprocessen
har vi bade skrivit avsnitt tillsammans och enskilt men alltid sékerstéllt vir samsyn genom att revidera

och diskutera varandras textavsnitt.

5.5 Analysmetod

I detta avsnitt presenteras var valda analysmetod. Forst beskrivs de generella stegen vi tagit géllande
reducering, omorganisering och presentation av var data. Flick (2014, s. 7) menar att hanteringen av
framtagna data gar beskriva i tre olika steg. Foljande tre steg utgor strukturen f6r analysmetoden i

denna studie.

e Reduktion av data — material komprimeras till betydelsebarande delar i relevans till studiens
syfte (transkribering)

¢ Omorganisering av data — reducerad data omorganiseras till studiens forskningsfragor
(kvalitativ innehallsanalys)

e Presentation av data — Val av framstillning av komprimerad och omorganiserad data

(narrativt format)

Nedan foljer en ndrmare forklaring om hur dessa tre steg anpassats och utformats i den hir studien.
Dartill beskrivs pa vilket sétt den sociokulturella teorin ligger till grund for den kvalitativa

innehallsanalysen.

5.5.1 Transkribering

For att reducera data fran de genomforda intervjuerna har vi i denna studie valt att transkribera vart
insamlade material. Flick (2014, s. 4) menar att ett vanligt satt att initialt behandla kvalitativ
intervjudata ar att utfora en transkribering. I var studie innebar transkriberingen att muntliga
intervjuer omvandlades till skriftlig text. I den skriftliga framstéllningen av en intervju bor olika
medhéllsljud och andra ljud som inte 4r meningsbarande (exempelvis mm, eh, ehm) plockas bort for
att skapa ett intervjumaterial med endast meningsbarande ord (Flick 2014, s. 4). Ej meningsbarande
ord och ljud har darfor plockats bort under var transkriberingsprocess. Viktigt dr dock att betdnka att
ett muntligt samtal och en skriftlig utformning av samma samtal kan tolkas pa olika sitt. Flick (2014,
s. 4) menar att ord ibland maéste forstés i sin sociala kontext (exempelvis om en mening sigs med
sarkastisk underton) och om man plockar ut ord ur sitt sociala sammanhang kan de f4 en annan
innebord dn ursprunget. Darfor har vi kontinuerligt anvént lJjudinspelningarna fran intervjuerna under

studiens genomforande for att undvika att ord och meningar tas ur sin kontext.
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5.5.2 Kvalitativ innehallsanalys

Vi baserar var analysmetod p4 att ta ut meningsbiarande enheter utifrdn det som ar relevant i relation
till den har studiens forskningsfragor. Vi undersoker hur ldrare menar att de stéttar sina elever
under kamratbedémning samt hur ldrare resonerar om vilka faktorer som dr betydelsefulla for
kamratbedomning. Omorganiseringen av data har i denna studie skett genom en kvalitativ
innehéllsanalys som innehaller kodning och kategorisering. En kodning inom kvalitativ
innehéallsanalys innebér enligt Drisko & Mashi (2015, s. 103) att forskare gor l6pande urval om vad
som ar relevant och irrelevant i forhéllande till studiens syfte och fragestillningar. I den har studien

har det 16pande urvalet gjorts utifran de tvé forskningsfragor som studien utgar ifrén.

I den har studien har vi utfért kodningen i tva individuella processer. De tvd kodningarna jamfordes
sedan med varandra. Det ar fordelaktigt da reliabiliteten av kodningen 6kar genom att olika forskare
kodar samma material, for att sedan jamfora koderna med varandra (Drisko & Mashi 2015, s. 43).
Vissa koder justerades sedan beroende pé vad vi sedan kom fram till i diskussioner som fordes
sinsemellan. Justeringarna gjordes utifrén vad som ansags lampligt i forhéllande till studiens
forskningsfragor. Drisko & Mashi (2015, s. 43) menar att en avslutande diskussion ar ett mojligt sista
steg i kodningsprocessen, vilket medfor att de koder som ligger till grund for resultatet ar framtagna i
samforstand mellan forskarna. De koder som vi slutligen faststillde blev foremal for kategorisering,
vilket skedde forst efter att samtliga koder var formulerade. I kategoriseringen samlades liknande

koder som gick beskriva med ett vidare begrepp, vilket séledes blev en kategori.

I modellen nedan (figur 1) beskrivs niarmare processen for kodning och kategorisering av

respondenternas citat. I exemplet nedan pavisas hur tva olika citat ssmmanfoll inom samma kategori.
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/ Citering \

“Jag tdanker nog att man gor
med kamratbedémning som
man gor med mycket annat
som man testar for forsta
gdngen, man modellerar
det.” (...) Att det leder till, jag
far skriva en text och att de
far hjdlpa mig i par eller att
modellera och sa lyfter vi det
i helklass. Ja forstar ni vad

/ Citering \

“eftersom man gor det
mycket i storre grupper sé
far dven dem som har farre
ord, far ju hjdlp hur kan
man uttrycka sig och ibland
har vi dven skrivit uttryck
pd tavlan. “jag skulle onska
att...” “det var bra att...” “Jag
saknar det har...” alltsa att
inte forsoka hitta negativa

Jjag ar ute efter, att visa pa

\nc‘in slags struktur sc‘id&r.”/
P
Anteckningar
Liraren beskriver hur man
kan modellera en struktur i
helklass som
kamratbedémningen ska folja

P—
Kod
Modellering struktur

uttryck.”

|

Anteckningar
Lararen syftar att stodja de
elever som har svarigheter
genom att skriva uttryck pa
tavlan ex. “jag skulle 6nska

att”...”och undviker negativa

\ uttryck. /
L 2

Kod

Modellering
uttryck/formulering

4 )

Kategori
Modellering

Figur.1 Modell som dskadliggor processen fran data till framstdllande av en kategori.

De citat som valdes ut var innehall i respondenternas utsagor som bedémdes relevant for studiens
forskningsfragor. Citaten summerades i form av anteckningar, vars syfte var att i mer kortfattad form
tydliggora respondenternas utsagor. Utifran anteckningarna utfordes en kodning dir respondenternas
samlade utsagor rubriceras med en specifik kod. Koderna jamfordes sedan med varandra i syfte att
identifiera koder som liknade varandra. Koder som liknade varandra och var majliga att beskriva med
ett vidare begrepp blev sedan kategoriserade. En kategori skapades av det samlade antalet koder som
gick beskriva med ett mer 6vergripande begrepp. Kategorierna ar presenterade som underrubriker i
resultatdelen. De framtagna kategorierna diskuteras avslutningsvis i relation till den har studiens

tidigare forskning i diskussionsavsnittet.

De meningsbiarande enheter som tagits fram genom kvalitativ innehallsanalys gér att forsta genom det

sociokulturella perspektivet pé larande som ar beskrivet i avsnitt (3.1). I studiens diskussionsavsnitt
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(7) beskrivs ndrmare hur dessa meningsbiarande enheter befinner sig inom den ram som det

sociokulturella larandet utgor.

5.5.3 Narrativt format

Den data som é&terstéar efter reducering och omorganisering presenteras sedan med hjalp av ett
narrativt format. Drisko & Mashi (2015, s. 24) menar att ett vanligt satt att presentera en kvalitativ
innehéllsanalys ar att gora det i ett narrativt format. I ett narrativt format anviands summeringar av
kategorier eller teman for att presentera data i I6ptext (Drisko & Mashi 2015, s. 109). Den narrativa
presentationen i den har studien sker utifrdn de kategorier som tagits fram genom den kvalitativa
innehéallsanalys som beskrivs i avsnitt (5.5.2). Kategorierna bygger pa den samlade bilden av vad
respondenterna uttryckt om en aspekt som ar relevant i férhéllande till studiens syfte och
fragestillningar. Citat kommer aven inkluderas for att ytterligare styrka var tolkning av
respondenternas utsagor. Drisko & Mashi (2015, s. 24) menar att ett narrativt format med fordel
inkluderar citeringar av respondenterna, for att i detalj tydliggora vad de sagt. Citaten motiverar
ytterligare hur och varfor kategorierna skapats, da citaten ar ordagrann information som
respondenterna tillhandahallit. Citat fran olika respondenter kommer darfor i denna studie verka som

komplement till de summeringar som skapas utifrdn kategorierna.

6. Resultat och analys

I detta avsnitt kommer resultatet fran respondenternas utsagor presenteras. Resultatet disponeras
med hjilp av de kategorier som tagits fram genom den kvalitativa innehéallsanalys som beskrivs i
metoddelen. Resultatet presenteras med hjélp av det narrativa presentationsformat som mer ingdende
beskrivs i metoddelen. Den data som tagits med i avsnittet ar relevant for studiens syfte och
fragestillningar. Resultatdelen amnar besvara studiens tva forskningsfragor, det vill sdga hur larare
menar att de stottar elever vid arbete med kamratbedomning samt vilka faktorer de anser vara
betydelsefulla for arbetssattet kamratbedomning. I ndstkommande avsnitt (6.1 & 6.2) presenteras
larares utsagor om hur de st6éttar kamratbedomning, vilket Amnar besvara studiens forsta
forskningsfraga. Inledningsvis beskrivs hur larare resonerar om kriterier som stod for

kamratbed6mning.

6.1 Stod genom kriterier

I det insamlade datamaterialet framkommer det att lararna anvénder sig av explicita kriterier for att
stotta elever vid kamratbedémning. Larare A, B, C och D forklarar att lararen kan ge eleverna olika
kriterier som de ska utgd ifrdn nir de kamratbedémer en text, vilket &mnar underlatta mangden
aspekter som eleverna maste forhalla sig till. Att utga fran kriterier ar enligt lararna en viktig del i att
stotta elever eftersom det blir for svart for eleverna att bedoma textens helhet under ett enstaka

tillfalle. Kriterierna som eleverna ska forhalla sig till i kamratbedomningen ser olika ut beroende p&

17



vad lararen anser vara av vikt i den aktuella texten. Lararna beskriver att kriterierna kan belysa vilka
sprékliga drag textgenren omfattar, grammatiska strukturer eller andra textrelaterade fenomen som
uppkommer i skrivprocessen. I citatet nedan beskriver en liarare vikten av att stotta eleverna genom att

hjilpa dem fokusera pé ett mindre antal aspekter.

Larare A
Jag tycker att det blir for svart att bara fundera pé ar texten bra, utan att man
behover hjdlpa dom att hitta vissa saker och att man inte kan greppa 6ver allt utan

man méste fokusera pé vissa saker i vissa delar eller vissa typer av texter.

I citatet framgar det att larare A anser att larare inte kan forvénta sig att eleverna klarar av att skapa en
generell uppfattning om en text ar “bra”. Vidare beskriver lararen att det ar av vikt att enbart fokusera
pa mindre delar. Liraren anser att eleverna bor fi vissa delar att fokusera pa nir de utfor
kamratbedomning, vilket gor att kriterier kan anses vara implementerat i lararens arbetssétt &ven om

sjdlva begreppet inte namns explicit.

Kriterier kan anvandas for att kontrollera om eleverna uppfyllt de innehéllsliga delar som ska finnas
med i texten i fraga. Larare E beskriver hur denne ger eleverna kriterier som hjialper dem kontrollera
att samtliga delar finns med i kamratens text néar de utfor kamratbedomning. Kriterierna utgér ifran

textgenren i hog grad och ar relaterade till syftet med texten.

Larare E
Men mycket det har att finns det med dom grejor som ska finnas med och da har man
ju som spaltat upp pé tavlan det och det och det ska finnas med i den hér texten. Och

att dom lar sig och titta, har kamraten med det hér, har du skrivit enligt det har.

Lararen pavisar att kriterier ar tankta att stimma av om en elev uppfyllt de krav som fanns pa texten.
Med hjilp av kriterier hjilper eleverna varandra att klargora huruvida deras textprodukt ar
fardigstalld. Larare C anvander sig ocksa av kriterier som utgar ifran de mél som finns med den
specifika texten. Lararen i frdga har skapat en mall med olika kriterier som ar tankt att handleda
eleverna i deras kamratbedémningsprocess. Vidare beskriver larare C vad som hiander efter att mallen

anvants for kamratbedéomning.

Larare C
[...] och da nar en kompis har tittat pa den sé far man ju tillbaka den igen och far
chansen att lagga till eller indra ndgot som man fick pdpekat, innan den dé ldmnas in

till mig till slut.

Den elev som skrivit en text fir enligt lararen mojlighet att revidera den efter ett omdome fran en
klasskamrat. Klasskamraten som bedomer texten anvander mallen och varderar vilka kriterier som
uppfylls eller inte, och kommenterar forslag om vad som bor laggas till. Citatet tydliggor att eleverna

har mdjlighet att bearbeta den feedback som ges med stod av kriterierna. Lararens struktur for en
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kamratbedomning med hjilp av kriterier ar siledes beskrivet pa ett sidant sitt att det framgéar att

kriterierna bearbetas av skribenten efter att kriterierna kontrollerats och kommenterats av en kamrat.

De kriterier och mallar som eleverna fér till stod for kamratbedomning kan utvecklas under
drskurserna, menar majoriteten av lararna. Lararna beskriver att de anvéander olika typer av kriterier
beroende pa hur lange eleverna har arbetat med kamratbedémning. Larare D beskriver hur hen
inledningsvis brukar anvianda kriterier som ar mer ytliga och lattare for eleverna att forsta. Punkt,
styckesindelning och stor bokstav ar exempel pé kriterier som lararen menar kan fungera bra i ett
inledande skede nar kamratbedéomning ar en relativt ny arbetsprocess, exempelvis i arskurs fyra. Det
inledande citatet nedan beskriver hur kriterier kan se ut i ett inledande skede, f6ljt av ett andra citat

som i sammanhanget pavisar hur kriterier kan utvecklas 6ver tid.

Larare D
Men jag brukar borja med nagot ganska konkret som stycken, stor bokstav och punkt,

prata hogre alltsd ndgot som ar lattare for dem att se.

Som i sexan forra vandan jag hade...d& jobbar vi med fantasy, fanns den héir

overgangen, fanns den hir portalen, hur sig de ut?

Lirare D forklarar i det forsta citatet vilka typer av kriterier som denne brukar inleda med vid arbete
med kamratbedomning, och pavisar konkreta skrivtekniska delar. Dartill beskriver larare D hur
kriterier kunde se ut senast hen arbetade med en arskurs sex, det vill siga nir
kamratbedomningsprocessen ar mer etablerad i gruppen. Larare D namner d& andra typer av kriterier
med ett annat fokus. Eleverna har i uppgift att kamratbedéma miljobeskrivningar, i detta fall en portal
i en fantasyberittelse. Ett sddant kriterium har ett betydligt storre fokus pa innehall 4n de inledande
kriterierna som snarare ar av skrivteknisk karaktir och riktar sig mot textens form. Lirare C resonerar
ocksa om att kamratbedomningen férandras mellan arskurserna, och att det med tiden blir lattare for
eleverna att arbeta med vissa kriterier. Som exempel ndmner hen att personbeskrivningar ar ett

kriterium som eleverna 6ver tid har lart sig ge feedback pa.

Yitterligare en aspekt som ndmns av larare ar att kriterier bor visas upp och bearbetas innan
kamratbedomningsprocessen ska inledas. Liarare C beskriver att eleverna far se kriterier i ett inledande
skede av skrivprocessen, sa att de vet vad de senare ska utféra kamratbedomning pé. Larare E menar
att de olika kriterierna ska ha behandlats innan eleverna borjar arbeta med dem, for att sékerstélla att
eleverna vet vad kriterierna faktiskt innebér. Larare och elever kan med fordel behandla kriterierna

tillsammans i helklass innan eleverna borjar arbeta parvis, menar larare E.

6.2 Modellering av kamratbedomning

Avsnittet presenterar larares beskrivning av hur de modellerar kamratbedomning for eleverna.
Respondenterna har presenterat ett antal tillvigagadngssatt som ldrare kan tillampa for att synliggora

olika aspekter av kamratbedomning. Larare A och D modellerar kamratbedomning for eleverna pa
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olika satt. Inledningsvis beskrivs hur larare A anvinder sig av modellering i helklass och mindre
grupper med hjalp av en egenskriven text for att exemplifiera kamratbedomning for eleverna. Lararen
beddmer da sin egen text och uppmanar eleverna att engagera sig i bedomningen och ber dem hjilpa
till.

Larare A

Jag tanker nog att man gor med kamratbedomning som man gor med mycket annat
som man testar for forsta gdngen, man modellerar det. Alltsd man visar, man
modellerar och visar i klasser i grupper, visar elever hur man kan ténkas gora. Att det
leder till, jag far skriva en text och att de far hjdlpa mig i par eller att modellera och s&
lyfter vi det i helklass.

I citatet beskriver larare A hur kamratbedomningsprocessen kan synliggoras genom att i helklass
hjalpas at att ge konstruktiv feedback pa en text. Det kan exempelvis goras genom att lararen skriver
en text och eleverna ger lararen feedback i par. Hen menar att det ar extra viktigt att modellera nar

eleverna ska jobba med kamratbedomning for forsta gangen.

Larare D beskriver ett sétt att modellera kamratbedomning redan innan lararen initierar sjialva
arbetssattet. Liraren modellerar kamratbedomning i andra klassrumssituationer som inte
nodvindigtvis behover vara kopplade till ett arbete med text. Lararen beskriver hur denne brukar
inleda ett resonemang om vad som varit bra samt mindre bra med en skoldag. Eleverna far sedan fylla
i och reflektera 6ver dagen. Vidare kan eleverna fa i uppdrag att bedoma en rast eller en sarskild
lektion, och reflektera 6ver resultatet. Citatet nedan ar lararens svar pé en foljdfrdga om lararen anser

att detta ar ett satt att stodja kamratbedomning.

“Jaa det tycker jag, dem lar sig som ett sprak, dem lar sig en struktur. Ett sétt.. Det blir ju ett
forhallningssatt hur man kan forhalla sig, det tar ju 4ven med sig gott pa det sociala men det for ju

aven med sig pa skolarbetet att det blir lattare.”

Lararen menar att eleverna behover fa en struktur pé hur feedback kan ges, vilket for med sig sociala
vinster men dven underlittar ett kommande arbete med kamratbedomning. Lararen beskriver att det
ar mojligt att stodja kamratbedomning av text genom att modellera och exemplifiera ett reflekterande

forhallningssétt i situationer som inte ar uppgiftsspecifika.

Larare D modellerar en annan aspekt av kamratbedémning, ndmligen mer specifikt hur eleverna kan
uttrycka feedback nar de har forslag gillande kompisens text. Hen modellerar dd med hjilp av
startfraser. En startfras ar ett exempel pa hur en elev kan inleda en mening. Vid arbete med
kamratbedomning kan en startfras vara en inledning pa den feedback en elev ska ge till sin kompis,

exempelvis "Jag onskar att...”. Larare D beskriver sitt arbete med startfraser i citatet nedan.

Larare D
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Mm och eftersom man gor det mycket i storre grupper si far d&ven de som har farre
ord, far ju hjilp hur kan man uttrycka sig och ibland har vi dven skrivit uttryck pa
tavlan. “jag skulle 6nska att....” “det var bra att...” “Jag saknar det har...” alltsa att inte

forsoka hitta negativa uttryck.

Modelleringen sker genom att lararen skriver upp startfraser pa tavlan som eleverna kan anvinda som
stod nir de ska ge varandra feedback. Hen menar ocksa att startfraser ar till stor hjilp for elever som
har ett begransat ordforrad. Det dr dven av vikt att feedbacken som eleverna ger varandra sker med

konstruktiva och positiva uttryck snarare adn negativa, menar lararen.

6.3 Trygghet i klassgruppen och elevers kanslor
Foljande avsnitt &mnar redogora for aspekter som besvarar studiens andra forskningsfraga, det vill
sdga “hur resonerar ldrare om vilka faktorer som dr betydelsefulla for kamratbedomning?” Foljande

avsnitt innehaller saledes data som framkommit kring ldarares resonemang om denna forskningsfraga.

Majoriteten av lararna lyfter tryggheten i elevgruppen som en faktor som spelar in vid arbete med
kamratbed6mning. Respondenterna betonade elevernas trygghetskinsla, vilket exemplifieras i citatet
nedan dar larare A beskriver tryggheten i elevgruppen som en forutsattning for ett positivt utfall av

kamratbed6mning.

Larare A
Ja, och jag tanker att det handlar om trygghet i en grupp. Det ar ju basen i alltihop.

Hur klimatet dr i gruppen, hur man pratar med varann.

Larare A betonar i citatet att en grundlaggande faktor for kamratbed6mning ar ett gott
klassrumsklimat. Vidare resonerar hen om spraket och dess effekter. Larare A menar att det ar av stor
vikt att eleverna kanner till betydelsen av ord, och att ord kan betyda olika beroende pa hur de sags.
Hen menar att kamratbedémning har en starkande effekt pa elevernas relationer om det trygga
klassrumsklimatet redan finns nir processen inleds. Daremot anser hen att kamratbedomning kan
vara direkt nerbrytande for elevrelationerna om kamratbedomning inleds i en grupp dar eleverna inte

ar trygga med varandra.

Aven lirare D poingterar att tryggheten i gruppen ir en visentlig faktor i samband med
kamratbedomning. Hen beskriver hur liraren bor se sitt klassrum som ett lag, och alla i klassrummet
bor hjdlpas at att skapa ett respektfullt arbetsrum. Samtliga elever ska behandlas med respekt, bade
kroppsligt och verbalt, menar lararen. Vidare beskriver larare D att det dr av vikt att elevernas olika
formégor uppmiarksammas, det vill sdga att samtliga elever uppmirksammas for de framsteg som den
enskilde eleven gjort eller ndgonting som eleven ar bra pa. Den typen av uppmarksamhet kan i
forlangningen komma att leda till en forstarkt trygghet i gruppen med storre respekt eleverna emellan,

enligt larare D.
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Flera larare beskriver att det ar viktigt att eleven inte bara kidnner sig trygg i helklass, utan dven i
relationen med den person som eleven ska utféra kamratbedomning med. For att uppné trygga
arbetssituationer i samband med kamratbedémning i par menar flera larare att medveten
parindelning &r en atgird som ldraren kan vidta. Med medveten parindelning menas att lararen
planerar for hur elever ska paras ihop vid arbete med kamratbedomning, snarare dn att exempelvis
lotta par. Lirare E menar att en trygg relation i de olika par som utfor kamratbedémning gor att
eleverna vagar ge varandra tips och feedback i hogre utstrackning. Eleverna kan girna fa arbeta i
samma par over ett antal texter som har kamratbedomning som delmoment, menar larare B. Hen
anser att det kan vara fordelaktigt da eleverna far tillrackligt med tid att bygga upp en trygg relation
med varandra. Vidare beskriver larare D att elever som &r nya i klassen och saknar tidigare erfarenhet
av kamratbedomning med fordel kan delas in i grupper om tre, tillsammans med tva elever som ar mer
erfarna inom arbetsséttet. Hen resonerar att det blir en mjukare start f6r dem dn om de direkt skulle

bli satta i par, och sédledes minskar risken att de kdnner sig utsatta och obekvima.

Elevernas relationer och kinslor till varandra kan dven vara en férhindrande faktor for
kamratbedomning av andra anledningar 4n att de inte kidnner sig trygga i klassgruppen eller med sin
arbetskompis. Larare C menar att eleverna girna ger ett skonmalat omdome av kompisens text i syfte
att vara “snall”, och beskriver hur ridslan av att inte kritisera kompisen kan leda till att

kamratbed6mningen inte behandlar de aspekter som ldraren vill att eleverna ska fokusera pa.

Larare C

Ja alltsd, det dom gérna faller i fdllan nar dom ska kamratbedéma det &r att man vill
vara snall. S man kryssar liksom ja p& det mesta eller mgjligtvis pavég, och vad som
var bra da kan det st8, “den var rolig”. Jamen hallé det skulle handla om glass, vada

rolig?

Citatet beskriver problematiken i att elever ger sitt omdome i syfte att ge sin kamrat bekréftelse
snarare dn att bidra med konstruktiv feedback, vilket i det hir fallet leder till att omd6met inte blir
relevant i textens sammanhang. Fortsittningsvis resonerar larare C om att elevernas kinslor kan vara
ett argument for att kamratbedémning inte ska involveras i samtliga skrivprocesser. Liraren menar pa
att texter som inte innehéller kriterier och andra kontrollerande inslag ar viktiga for att eleverna ska

tycka det ar roligt att skriva.

6.4 Progression som for larandet framat
Gillande kamratbedémning 6ver tid berattar ldrare B och E om hur arbetet med kamratbedomning
ska fortlopa mellan arskurserna fyra och sex. Progression av kamratbedémning beskrivs sdledes som

en faktor av betydelse.
Larare E

Men nu ar det ju fyror sé jag tanker att progressionen kommer bli battre och béttre, i

femman blir det lite bittre och i sexan da ska det ju vara ganska bra.
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Citatet beskriver en enkel forklaring om vad larare E tanker kring elevers utveckling av en ny formaga
under arkurs 4—6. Lirare B och E forvintar sig att arbetet med kamratbedomning blir battre och
bittre med tiden. Det &r enligt lararna viktigt att eleverna fran arskurs fyra far arbeta med
kamratbed6mning for att senare i drkurs sex ha utvecklat en etablerad forméga att kunna ge och ta
feedback. Samtliga fem ldrare lyfter att det ar fordelaktigt att sitta med elever i arbetet med
kamratbedomning for att kunna hjélpa dem med eventuella oklarheter. Lararna fir dven mojlighet att
samla information om elevernas kunskaper. Med hjilp av informationen kan ldrarna enklare anpassa
och utforma det fortsatta arbetet med kamratbedémning. Lirare E poangterar dven att formégan att
ge och ta feedback fortskrider under hela elevernas skolgang vilket gor det av vikt att implementera

tidigt i undervisningen.

Utover att eleverna utvecklar en bedomningsformaga 6ver tid berittar dven en larare om
hur arbetsmingden vid varje kamratbedomningstillfdlle kan anpassas utefter
arskurserna. Larare B ndmner som exempel att kvantiteten av de kriterier som tidigare
namnts i avsnitt 6.1 kan skilja sig vasentligt fran arskurs fyra till arskurs sex. Hen menar
att det bara dr nagot enstaka kriterium som eleverna ska fokusera pa i arskurs fyra, for att
sedan bli fler i arskurs sex. Larare B antyder att eleverna blir mer sjalvgaende allt

eftersom férmagan att bedoma andras texter utvecklas.

6.5 Resultatsammanfattning

Respondenterna beskriver att de tydliggor specifika kriterier som eleverna ska utga ifrén vid arbete
med kamratbedémning. Kriterierna utgar i regel frin vilken typ av text eleverna skriver, samt de mal
som finns knutna till texten. Lararna askadliggor dven att modellering kan vara ett tillvigagangssatt
for att stodja elever vid arbete med kamratbedomning. Utifrdn respondenternas utsagor framgéar det
att tvd huvudsakliga aspekter av kamratbedomning anses viktiga att modellera, kamratbed6mningens

struktur och hur eleverna ska uttrycka feedback.

Respondenterna namner olika faktorer som ar betydelsefulla for kamratbedomning. Respondenterna
resonerar om klassgruppens betydelse och anser att trygghet eleverna emellan ar grundlaggande for
att kamratbedomningen ska vara en larprocess. Larare framhaller 4ven kamratbedomning som ett
arbetssatt som utvecklas 6ver tid, och progressionen i arbetssattet beskrivs som en faktor som larare
bor ta i beaktning. Lararna beskriver att det finns skillnader i hur kamratbedomning bedrivs i arskurs

fyra jamfort med den avslutande arskursen pa mellanstadiet, arskurs sex.

7. Diskussion

Studiens resultat bekriftade att det pedagogiska problem som den hir studien utgér fran ar ett
problem som ar aktuellt bland verksamma larare. Studien inleds utifran en problematisering av
elevernas forméga att utfora kamratbedomning pa egen hand, utan st6ttning frén ldraren. Lararna

beskriver 6verlag kamratbedomning som utmanande for eleverna, men poangterar dven arbetssittets
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potential for inlarning. Stottning och betydelsefulla faktorer i relation till kamratbedomning ar séledes
négot som verksamma ldrare ar medvetna om och arbetar aktivt med, vilket medforde att studiens
forskningsfragor kunde besvaras. I diskussionsdelen kommer respondenternas utsagor fran resultatet
behandlas utifran studiens tva forskningsfrégor, det vill siga hur larare stottar kamratbedomning samt
vilka faktorer som larare beskriver ar betydelsefulla for kamratbedomning. Utsagorna kommer
diskuteras i relation till den tidigare forskning som beskrivits i studien. Avsnittet &mnar diskutera
likheter, skillnader och eventuella nya aspekter som framkommit i var studie. Vi inleder dock avsnittet

med en forklaring av hur studiens resultat gar att forstd utifran ett sociokulturellt perspektiv.

7.1 Sociokulturellt teori i samspel med kamratbedomning

I det har stycket beskrivs pa vilket sitt resultatet i den har studien gér att forsta utifran det
sociokulturella perspektivet p lirande som presenterats i avsnitt 3.1. Resultatet i den hér studien
bekriftar El-Senousys (2020, s. 1) bild av att kamratbedomning &r ett interaktivt arbetssatt. Utifran
Saljos et al. (2014, s. 305) beskrivning av den sociokulturella teorin kan vi argumentera for att
samtliga kategorier som skapades med hjilp av den kvalitativa innehallsanalysen gar att forsta utifran
ett sociokulturellt perspektiv pd lirande. Aspekterna mediering, scaffolding och den proximala
utvecklingszonen ir integrerade i resultatet eftersom spriket genomgéende anvinds béade av larare
och elever som ett verktyg for att skapa forstéelse. Dartill anpassar lararen stod till elever sa att de kan
ta nasta steg i sitt larande. Foljande citat fran resultatavsnittet anvinds som underlag for att

konkretisera hur den sociokulturella teorin gér att pavisa i en av kategorierna:

Mm och eftersom man gor det mycket i stérre grupper sa far d&ven de som har farre
ord, far ju hjalp hur kan man uttrycka sig och ibland har vi dven skrivit uttryck pa
tavlan. “jag skulle 6nska att....” “det var bra att...” “Jag saknar det hir...” alltsd att inte

forsoka hitta negativa uttryck.

I citatet fran kategorin modellering tydliggors att lararen anvander spraket for att modellera feedback
i samband med kamratbedomning. Lararen skriver uttryck pé tavlan som eleverna kan anvéinda for att
uttrycka feedback. De centrala aspekterna scaffolding och den proximala utvecklingszonen kan ocksa
urskiljas i citatet, da lararen erbjuder stod som anpassas till sina elever s att de kan ta nista steg i sitt

larande.

7.2 Resultatdiskussion

Fran resultatets framtagna kategorier tydliggors att st6ttning av kamratbedomning bedrivs ute i
skolan idag. Kategorierna “stéd genom kriterier” och “modellering” beskriver hur larare stottar

kamratbedomning i praktiken.

7.2.1 Hur larare stottar elever vid kamratbedomning
Samtliga larare lagger stor vikt vid det faktum att elever méste ha precisa kriterier om vad de ska ge

feedback pé. Det ar ett resonemang som i hog grad 6verensstimmer med Hansen & Lius (2005, s. 34)
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resonemang om att elever kan behova fardiga kriterier och mallar for att kunna utféra en
kamratbedomning. Daremot framgick det i vart resultat att samtliga respondenter anpassade sina
kriterier utifrén sin elevgrupp. Det antyder att larare i praktiken har ett flexibelt forhéllningssatt till
hur kriterier kan anvidndas. En slutsats fran den har studien ar darfor att larare i hog grad anviander sig
av kriterier for att stotta elever vid kamratbedomning, men anpassar kriterierna utifrn

forutsattningarna i klassrummet.

Lararna beskrev vidare att modellering ocksd ar ett sitt att stotta kamratbedomning. Lararna menar
att modellering kan anvandas pa olika sédtt och med olika syften, till exempel kan modellering av olika
sprakliga uttryck for feedback tillampas om ett antal elever ar i behov av det. Liknande modellering ar
tidigare péavisad av Dix & Cawkwell (2011, s. 51) som ett sitt att stotta kamratbedomning, och studien
har siledes visat att modellering av sprakliga uttryck for feedback ar ndgot som larare pa filtet
anvander sig av. Vidare indikerar dven lararnas anviandning av spréakliga uttryck att den
sociokulturella teorin dr ndrvarande vid stottning av kamratbedémning da sprakliga uttryck ar en
tydlig mediering 4mnad att stodja elevernas forstaelse. Resultatet pavisar séledes att

kamratbed6mning sker i samspel med det sociokulturella perspektivet pa larande.

En aspekt som framkom i var data dr mojligheten att stotta elevers kamratbedomning utan att faktiskt
arbeta med kamratbed6mning av text. Eleverna far i stillet mojlighet att trina sin formaga att ge
feedback pé andra situationer dn vid konkreta kamratbedémningssituationer. Genom att trana upp
elevernas formaga att ge feedback blir ett kommande arbete med kamratbedémning lattare att
genomfora, menar en av lararna. Studien pavisar att larare menar att det kan vara effektivt att forst
trdna upp formégan att ge feedback innan kamratbedomning av text inleds. Den tidigare forskningen
som presenterats om hur larare kan stétta kamratbedomning har inte lyft resonemang om att
kamratbed6mning kan stottas genom att implementera ett utékat arbete med feedback vid andra

lektioner och situationer.

Sammantaget antyder data fran respondenternas utsagor om kriterier och modellering att enskilda
larares tillvagagangssatt for att stétta kamratbedémning vixer fram i samspel mellan ldraren och
behovet i den enskilda elevgruppen, snarare dn att lararen applicerar en extern metod som lararen
foljer i minsta detalj. Data fran denna studie antyder att den st6ttning som i slutindan far plats i
klassrummet liknar de riktlinjer som tidigare forskning presenterat, dé tydliga kopplingar kan goras
mellan studiens data och de riktlinjer som Hansen & Liu (2005) beskriver. Ett nytt perspektiv ar dock
att larare i studien anser det vara mojligt att stétta kamratbedomning vid andra tillfdllen dn da
kamratbedomning av text ska genomforas. Det vidgar potentiellt lararens majligheter att st6tta

kamratbed6mning, d det kan goras vid fler tillfallen.
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7.2.2 Hur larare resonerar om betydelsefulla faktorer vid arbete med

kamratbedomning

Vidare kommer nu respondenternas utsagor om studiens andra forskningsfriga att presenteras, det
vill sdga vilka faktorer som larare anser vara betydelsefulla vid arbete med kamratbedémning.
Respondenterna i studien aterkommer till gruppens betydelse, och att klassgruppens trygghet ar en
faktor som spelar in vid kamratbedomning. Det hir kanske inte kan ses som en 6verraskning, eftersom
kamratbedomning &r ett arbetssitt som forutsitter att elever jobbar tillsammans pé ett eller annat satt
(El-Senousy 2020, s.1). Det kanske snarare hade varit mer anméarkningsvart om ingen ldrare nimnt
elevernas relationer med varandra som en faktor som spelar in vid kamratbedémning. Noterbart ar
dock att respondenterna resonerar om tryggheten i klassgruppen i vildigt fundamental mening, det
vill sidga att det ar en direkt forutsattning for hela arbetssittet. En respondent uttrycker att tryggheten
i gruppen ar grunden f6r kamratbedomning, den absolut viktigaste faktorn. Hen menar ocksé att
kamratbedomning kan skada relationerna i klassen om den genomfors innan eleverna ar trygga i
relationerna sinsemellan. Utsagan bekréftas inte av andra ldrare i den hér studien, men vi anser 4nda
att den ar av sarskilt intresse da det star i motsats till Wiliams (2015, s. 139) argumentation for
kamratbedé6mning. Wiliam (2015, s. 139) anser att kamratbedomning kan ses som ett medel for att
uppnad ett tryggare klassrumsklimat. Det ar darfor av intresse for framtida forskning hur larare bor
tinka kring kamratbedomning i relation till tryggheten i klassgruppen. Bor lararen invénta ett tryggt
klassrumsklimat innan denne initierar kamratbedomning som arbetssitt, eller kan det anses vara
rimligt att redan frén bérjan anvinda kamratbedomning som en relationsbyggande metod?
Frégestéllningen har framkommit d& en slutsats i den har studien &r att en redan existerande trygghet
i klassrummet dr fundamental for att kamratbedomning ska vara en andamaélsenlig larprocess. Mer
forskning om elevernas trygghet i relation till kamratbedomning skulle kunna tydliggora hur larare

kan forhélla sig till dilemmat.

Lirare beskriver dven progression som en faktor att ta i beaktning vid arbete med kamratbedomning.
Lirarna uttrycker att arbetsséttet rimligtvis kan ha ett mer avancerat innehall i arskurs sex dn i arskurs
fyra. Som exempel beskriver ldrare att det gar planera for att anvianda sig av mer abstrakta kriterier
nar eleverna gar i drskurs sex. Detta fenomen ar i enlighet med Wiliams (2015, s. 186) resonemang om
att elevernas feedback till varandra ska utvecklas over tid, vilket var studie visat att larare pa faltet ar
medvetna om. Det hade dock varit av intresse att ytterligare undersoka huruvida det finns en
konsensus mellan verksamma larare om hur det gar att skapa en progression i arbetssattet

kamratbedomning.

7.3 Materialets begransningar och studiens generaliserbarhet

For att diskutera studiens generaliserbarhet dr det relevant att diskutera vilken paverkan urvalet har.
Vi gjorde ett selektivt urval i studien dar endast larare med erfarenhet av kamratbedomning som
arbetssatt tillfrdgades. Av den anledningen ir resultatet av denna studie relativt generaliserbart for de
larare som har en ansenlig méangd erfarenhet av att arbeta med kamratbedomning i sin undervisning.

Det ar daremot svarare att generalisera kring lararkaren som helhet, dd mdjligheten finns att vissa
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larare har mindre erfarenhet av kamratbedémning och saledes har svart att resonera kring st6ttning
och faktorer som ar betydelsefulla. En ytterligare forsvarande omstdndighet nir det kommer till
studiens generaliserbarhet ar det faktum att studien har ett relativt litet urval (fem respondenter).
Olika slutsatser som dras utifrin studien ar séledes baserade pa en mindre mangd lirare, vilket gor att
varje enskild larares utsaga far stor plats i studien. Det medfor att risken for att lararnas personliga
uppfattningar far stor plats i relation till de monster som kan generaliseras for hela lararkédren. Studien
kan darfor inte med sidkerhet beskriva hur alla ldrare resonerar kring kamratbedémning. Snarare ar
studien ett tillskott till forstaelsen for hur lirare med en ansenlig méngd erfarenhet av
kamratbedomning stottar sina elever i arbetssittet, samt dess uppfattningar om vilka faktorer som ar
betydelsefulla.

En problematik som vidare paverkar studiens generaliserbarhet ar att den tidigare forskning som den
har studien utgér ifran inte studerat arskurserna 4—6 specifikt. Det medfor fragor om huruvida
resultatet i var studie gar att jamfora med den forskning som var studie utgér ifrdn. Kamratbedomning
ska enligt Wiliam & Hogden (2011, s. 9) vara majlig att generalisera utan sirskild dtanke pa
aldersgrupper, men ytterligare studier fran arskurs 4—6 skulle ytterligare styrkt den argumentation

som fors i studien.

Hansen & Lius (2005) riktlinjer ar av stor vikt for den hir studien, d& deras tidigare forskning anvénts
som bakgrund till den data som presenterats i resultatet. Hansen & Lius (2005) artikel bygger pa
studier som undersokt elevers uppfattningar for att ta fram riktlinjer om hur larare kan st6tta elever
under arbete med kamratbedomning. Det star i kontrast till var studie, som undersokt ldrares
uppfattningar om stottning och betydelsefulla faktorer for kamratbedomning. Var studie av larares
uppfattningar och Hansen & Lius (2005) studier av elevgrupper pavisar liknande resultat. Var studie
har darfor styrkt Hansen & Lius riktlinjer for stottning av kamratbedomning eftersom riktlinjerna

aven kan identifieras utifran verksamma larares uppfattningar om stottning av kamratbedomning.

7.4 Metoddiskussion
I det hir avsnittet diskuteras valda metoder for studien. Metodernas relevans motiveras och
problematiseras for att ge en mer nyanserad och transparent bild av metodvalen. Inledningsvis

behandlas valet av att anvdnda kvalitativa intervjuer.

Bryman (2007, s. 300) menar pi att kvalitativa intervjuer ar passande nar forskare ar intresserade av
respondenternas stindpunkter. Denna studie &mnar redogora for hur larare menar att de arbetar med
stottning av kamratbedomning och vilka faktorer som ar betydelsefulla for kamratbedomning. Det kan
darfor anses vara motiverat att vi anvént oss av en kvalitativ intervjumetod, d& en sddan ger
respondenterna ett stort utrymme for sina stdndpunkter. Vidare menar Bryman (2007, s. 300) att en
kvalitativ intervju ger respondenterna ett storre inflytande av intervjuns inriktning. En kvalitativ
forskningsansats kan leda till ett skiftat fokus for hela studien om respondenterna uttrycker att andra
aspekter ar av storre vikt 4n de som forskaren ursprungligen intresserat sig for (Bryman 2007, s. 300).

Det var darfor av stor vikt att vi som forskare f6rholl oss féljsamma och intresserade oss for samtliga
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resonemang som respondenterna forde fram. En avslutande motivering av kvalitativa intervjuer som
metodval ar att liknande metodik tidigare anvénts for att genomfora studier inom skolforskningens
falt. Exempelvis anvinde sig Bozturk (2020, s. 47) av semistrukturerade kvalitativa intervjuer i sin
studie av lararstudenters attityder gillande kamratbed6mning. Metodvalet kan darfor anses vara

beprovat i andra liknande forskningssammanhang.

Kritiker av den kvalitativa forskningsmetodiken menar att tillvigagangssattet ar alldeles for subjektivt
och later forskarnas egna uppfattningar styra i for stor utstrackning (Bryman 2007, s. 269). Ytterligare
kritik pekar pa att kvalitativa intervjuer &r svéra att replikera av andra, di forskarens egna
uppfattningar spelar en stor roll (Bryman 2007, s. 270). Med anledning av Brymans kritik utformades
en intervjuguide (se bilaga 1) for de intervjuer vi genomforde. Intervjuguiden bestar av intervjufragor
som skapats utifran studien forskningsfragor. Detta i syfte att skapa en tydligare bild for andra
forskare om vilken information vi fragat efter och hur intervjun anknyter till studiens

forskningsfragor.

Lararna som intervjuades beskrev den st6ttning de anviander sig av i klassrummet samt olika faktorer
som de anser vara betydelsefulla i arbete med kamratbedémning. Det ledde i vissa fall till att flera
intervjufragor besvarades med ett och samma svar, och liararna resonerade pa ett liknande sitt kring
ett antal intervjufragor. En potentiell férbattring av intervjuns utformning skulle darfor kunna vara att
i hogre grad utga fran lararnas resonemang och stélla foljdfragor till deras utsagor. Det skulle kunna
goras genom att stélla farre fragor av mer generell karaktar, och sedan forbereda foljdfragor som
amnar tydliggora lararnas utsagor. Ytterligare kritik mot intervjuns utformning ar de intervjufragor
som beskrivs i intervjuguiden, da dessa har olika stor relevans for det framtagna resultatet. Ett litet
antal intervjufragor kom att ligga till grund for en Gverviagande del av resultatet, vilket utmynnade i att

andra intervjufragor saknade eller hade vildigt lite inverkan pé resultatet.

Busch et.al (2012) lyfter d&ven nackdelar med att genomféra en kvalitativ innehallsanalys. En nackdel
ar att det kan vara svart att framstélla en tydlig teoretisk grund och séledes riskerar meningsfulla
slutsatser som att exempelvis identifiera vilka monster som framkommer i transkriberingarna. Vi
upplevde till en borjan en svarighet i att applicera en lamplig teoretisk referensram men kunde kringga

detta hinder genom att implementera den sociokulturella teorin av larande i studien.

7.5 Slutord och forslag till vidare forskning

Resultatet av var studie antyder att ldrare i verksam praktik i skolor idag stottar elever vid arbete med
kamratbedomning med hjalp av kriterier och modellering. Dessa tvd metoder ar tidigare pavisade av
forskning som anvandbara for stottning av kamratbedomning. Var studie pavisar siledes inga nya
metoder nar det kommer till hur larare stottar elever vid kamratbedomning under de tillfallen da
elever arbetar med kamratbedomning av text. Studien bekraftar till 6vervigande del Hansen & Lius
riktlinjer av hur larare kan stotta elever vid arbete med kamratbedémning av text, och sdledes har inga
nya incitament uppstétt for att vidare undersoka olika tillvigagingssatt for att stotta sjilva

kamratbedomningstillfillet. Den hir studien vidgar daremot perspektivet pa stéttning av
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kamratbedomning genom att pavisa att lirare anser det vara viktigt att i hog grad anpassa kriterier
utifran elevgruppen. Studien pavisar dven att larare kan stotta elever vid kamratbedomning genom att
trina eleverna i att ge och ta emot feedback vid andra situationer dn vid kamratbedomning av text. Det
kan goras genom att 1ita eleverna bedéoma andra situationer i skolan (exempelvis raster), vilket gor

elever mer fortrogna med feedback och férbereder dem infor ett arbete med kamratbedémning av text.

Vidare belyser var studie faktorer som lararen bor ha i dtanke nar hen initierar ett arbete med
kamratbedomning. Resultatet som presenteras i avsnitt 6 visar att manga larare lagger stor vikt vid
klassgruppens trygghet for att maojliggora att kamratbedomning blir en larprocess. Studien har séledes
breddat perspektivet pad kamratbedomning och ger en fingervisning for larare om vad som kan vara
viktigt att ta i beaktning vid arbete med kamratbedémning. En argumentation for vidare forskning av
trygghet i gruppen i relation till kamratbedomning kan foras, da resultatet i var studie antyder att det
finns olika uppfattningar om huruvida kamratbedomning kan anvindas som ett medel for att uppna
trygghet i en klassgrupp. Vidare forskning kan syfta till att ytterligare beskriva klassrumsklimatets
inverkan pa kamratbedémning, men &ven inta ett perspektiv dir forskningen ytterligare belyser
kamratbed6mningens inverkan pa klassrumsklimatet. Wiliam (2015, s. 136) har beskrivit
kamratbed6mning som en metod for att uppna trygghet i en klassgrupp. Var studie ger dock ett
incitament for andra forskare att undersoka hur tryggheten i klassen kan vara en grundlaggande

forutsattning for att kamratbedomning av text ska bli en givande larprocess.
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Bilagor

Bilaga 1

Inledning
Informanten blir informerad om de fyra forskningsetiska kraven (Vetenskapsradet, 2002) och det

pedagogiska problemet beskrivs.

Uppviarmningsfragor

Hur ldnge har du arbetat som larare?
Hur ldnge har du arbetat med kamratbedomning?

Var larde du dig att arbeta med kamratbedomning? (-Ev uppvarmningsfraga, om detta gar att

motivera.)

Lararens arbetssitt, kamratbedomning
Hur arbetar eleverna med kamratbedomning av text?
Arbetar du med kamratbedomning pé flera olika sitt? (Inom svenskdmnet och vid arbete med text)

(Ifall ja, beskriv de olika arbetssitten och fordelar nackdelar med dem). (Ifall nej, kédnner du till andra

satt?) Vad ar viktigt att tinka pa nir man som ldrare ska paborja ett arbete med kamratbedomning?

Hur gjorde du som ldrare for att introducera kamratbedémning vid forsta tillfallet? (Med nuvarande

elevgrupp)

Stottas eleverna fortlopande i sin kamratbedomning, dven efter introduceringen? P& vilket satt iséfall?
Lirarens arbetssitt, feedback & stottning

Far eleverna feedback pé sjdlva kamratbedomningen? (Alltsd den konstruktiva kritik de gett snarare
in sjélva texten genom att exempelvis modellera). JA = Hur sker detta? NEJ = har du nagon idé om

hur det skulle kunna genomféras?

Om en elev har svart att ge konstruktiv feedback till en kamrat (efter instruktion till klassen): Hur gor

du for att stotta denna elev?

Vad anser du vara betydelsefullt for att eleverna ska forstd hur man ger feedback pé text?

33



Vad anser du vara betydelsefullt for att eleverna ska kunna ta emot kamratfeedback pa basta sitt?
Om du fick majlighet att utoka ditt arbete med kamratbedémning, vad skulle du da lagga till?

Brukar du resonera med eleverna kring varfor man jobbar med kamratbedémning i klassrummet?

Brukar du motivera arbetssattet pé ett sarskilt satt?
Verkan och utvecklingsmojligheter

Upplever du att kamratbedomningen paverkar elevernas skrivande? P4 vilket satt?

Upplever du andra positiva eller negativa aspekter av kamratbedomning 4n att elevernas skrivande

utvecklas?

Vad anser du att ldraren kan tdnka pa/gora for att kamratbedomningen ska leda till texter av hogre

kvalitet? Vilka faktorer anser du vara nodvandiga?
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Bilaga 2
Hej!

Vi heter Tim och Jonatan och ar lararstudenter vid Umea Universitet. Vi ar inne
pa var sista termin av utbildningen och genomfor for narvarande vart
examensarbete.

Vi undersoker kamratbedémning av skrivande inom dmnet svenska. Narmare
bestamt undersoker vi vad larare gor for att stodja elever i kamratbedémningen
som process. Vi vill nu intervjua larare for att ta reda pa hur kamratbedémning
sker ute i skolorna och vad léarare kan gora for att processen ska stédja elevernas
skrivande.

Vi soker larare som tidigare har arbetat eller arbetar aktivt med
kamratbeddmning av text i &mnet svenska. Vi &r intresserade av alla larare
oavsett om man arbetat med kamratbeddmning i liten eller stor skala, det vill
saga alla med erfarenhet inom omradet.

Intervjuerna halls enskilt (digitalt) och tiden uppskattas ta ca 45-60 min. Du
som intervjuperson &r anonym och intervjun kommer ljudinspelas for senare
transkribering. Intervjun ar pa frivillig basis vilket innebér att du nar som helst
kan valja att avbryta. Ljudinspelningen kommer raderas efter studien ar gjord
och du har dven rétt att ta del av den transkriberade intervjun innan det
fardigstallda arbetet har blivit publicerat. Funderar du éver nagot kan du hora av
dig till oss.

Om du vill delta i denna studie sa gar det utmarkt att svara pa detta mejl, sa
kontaktar vi dig for ytterligare information. Du kan &ven na oss via
kontaktinformationen nedan. Vi ser fram emot ditt medverkande!

Med vanliga hélsningar, Tim & Jonatan.

Ansvarig institution: Institutionen for sprakstudier, Umea Universitet
Ansvariga for studien och kontaktinformation:

Tim Bergstedt
tim15bergstedt@hotmail.com
0725731405

Jonatan Arvidsson

jonatanarv@gmail.com
0727480686
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