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Sammanfattning

Denna studie undersoker vilket stod larare far fran rektor och huvudman for att kunna undervisa
sarskilt begdvade elever i matematik. Den granskar dven hur larare bedriver undervisningen av dessa
elever och vilket stod larare anser sig sakna frin rektor och huvudman for att kunna bedriva
undervisningen for sarskilt begdvade elever inom matematik.

Detta har studerats med en enkét som rektor fick besvara samt intervjuer med larare. Fragorna
baserades pé en taxonomi designad for att utveckla och férbattra matematikundervisningen, samt
generella undervisningsstrategier for de sarskilt begdvade. Fem rektorer och fem liarare, utspridda 6ver
fem skolor i norra Sverige deltog i studien.

Resultatet visade att ldrare inte far sarskilt mycket stod for att undervisa sarskilt begavade elever i
matematik i de flesta fall pa de utvalda skolorna samt att ldrare anviande sig av tvd metoder for att
undervisa dessa elever: Acceleration och berikning,.

Nyckelord: Sirbegévning, potential, acceleration, berikning, rektor.
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At times talent is gifted. But mostly,

it comes with good practice — Somya Kedia



1.0 Inledning

Under min praktik stitte jag pa en matematiklarare som sade att han hade problem med en elev som
var omotiverad att utfora arbete under lektionstid och till synes ointresserad av matematik. Lararen
delgav en misstanke om att eleven var sirskilt begavad och att denne skulle behova bli utmanad och
motiverad till att 14ra sig mer. Annars skulle eleven inte klara malen. Jag fann paradoxen att den
sarskilt begdvade eleven riskerade att bli underpresterande sérskilt intressant. Om en sirskilt begavad
elev inte far den undervisning och det st6d hen behover riskerar hen att bli understimulerad och
séledes uttrékad. Eleven kan dven hamna i utanférskap (Mattson & Pettersson 2015; Wistedt et al

2012).

1.1 En skola for alla ...eller?

Liroplanen for gymnasieskolan siger att alla som arbetar pa skolan ska ge stod och stimulans till alla
elever sa att de utvecklas sa langt som maojligt (Skolverket 2011). En liknande formulering finns
forstas i skollagen (Persson 2015). Tyvarr har varit en vanlig uppfattning att sarskilt begavade elever
kan klara sig sjdlva och inte behover nagon sirskild undervisning (Pettersson 2011). Detta ar
missvisande da dessa elever behdver vigledning, uppmuntran och rétt sorts mdjligheter och
utmaningar (Koshy; Earnest & Casey 2009; Pettersson 2011). Det finns exempel pa barn som vantrivs i
skolan eller avstannat i sin matematiska utveckling, i stillet for tviirtom. Aven lirare kiinner ibland att
de inte kan tillmétesgé behoven hos de sarskilt matematiskt begévade eleverna. Lararna kan sakna

stod fran skolledningen eller sakna den kompetens som behovs (Pettersson 2011).

1.2 Sambhallets attityd

Det svenska samhillets attityd till sdrskild matematisk begdvning har inte varit positiv. Fordldrar talar
inte pd samma sitt om sitt matematiskt begdvade barn som om deras begynnande fotbollsproffs.
Sarskild begavning inom idrott, konst och musik hyllas och f6r dessa grupper finns det stod, traning
och stimulans bade under och utanfér skoltid (Pettersson 2008). Begavning av akademisk karaktar
har diaremot bemotts med oforstdende och en viss misstdnksamhet i Sverige, jamfort med 6vriga
Europa (Persson 2015). Enligt Pettersson (2008; 2011) kan detta bero pa att matematisk begavning
och sarskild begavning vicker tankar om elitism som inte ar foérenliga med demokrati, varken i vart
samhille eller inom den akademiska varlden. Detta gor att det dr svart att finna sitt att stodja de

sarskilt begavade utan att det kopplas till elitism (Pettersson 2008; 2011).

Det finns fa svenska studier inom sirskild begévning och forstds dnnu farre inom specifikt sarskild
matematisk begavning (Persson 2015; Pettersson 2011). Den matematiskdidaktiska forskningen i
Sverige och 6vriga Norden har i stillet fokuserat pa de elever som har svirt med matematik

(Pettersson 2011). Detta borjade dock fordndras under 2000-talet (Pettersson 2008; Wistedt 2012).

De flesta studier om sarskilt begavade elever tar oftast upp elevernas perspektiv eller hur man bor
undervisa dessa elever (Mellroth 2018). Det ar mer sillsynt att studier gors ur ett lararperspektiv
(Mellroth 2018). Sddana studier om undervisning av de sarskilt begivade drar ofta slutsatsen att larare

behover en storre professionell utveckling for att undervisa dessa (Mellroth 2018).



1.3 Behovs en forandring?

Ar 2012 publicerades resultatet av PISA-undersokningen som &r en internationell studie som jamfor
15-aringars kunskaper i bland annat matematik (Skolverket 2020a). Den visade pa ett bottenresultat
for Sverige (Skolverket 2020a). Matematikkunskaperna i landet har haft en tydlig nedgdng men 2012
nédde vi den absoluta botten (Skolverket 2020a). I denna studies ssmmanhang ar det viktigt att
poéngtera att en bidragande faktor till att vara genomsnittliga resultat forsamrats ar att de elever som
visar potential for matematik har inte fatt den utbildning och det stéd de behover for att utvecklas

(Pettersson 2011)

Mellroth (2018) séger att larare saknar stod for att undervisa sarskilt begédvade elever i matematik,
varken av strategier och rutiner for att uppticka dem, eller for att implementera existerande forskning
nar de undervisar sarskilt begavade i ett heterogent klassrum. Det finns ldrare som séger sig sakna
mojligheter, metoder och material for att hjilpa sirskilt begavade elever att utvecklas och fa ett hogre
betyg dn ldgsta nivin godkiant (Mellroth 2018). Darfor anser jag det intressant att undersoka vad for
stod lararen far for att kunna undervisa sarskilt begévade elever. Far lararen det stod hen behover och

hur undervisar man sirskilt begavade elever?

De flesta studier som utforts om sarskilt begavade elever i Sverige har fokuserat pa den sarskilt
begavade eleven och dess upplevelser samt hur man ska ga till vdga for att undervisa en sidan elev (ex.
Persson 2015; Pettersson 2008; 2011; Wistedt 2012). En studie som utgétt fran lararens perspektiv ar
Mellroths (2018) doktorsavhandling. Den utgar fran problemet att ldrare saknar stéd for att undervisa
matematiskt sarskilt begavade elever (Mellroth 2018). Jag har inte hittat nagon studie som fokuserar
specifikt pa att kartlagga det stod som ldrare har for att kunna undervisa matematiskt sarskilt
begavade elever effektivt och det stod larare sdger sig behova. Detta &mnar jag med denna studie att

undersoka.



2.0 Syfte och forskningsfragor

Syftet med detta arbete ar att 6ka kunskapen om vilket stod som ges frén rektor (eller annan
skolledning) till larare i syfte att ge stod och stimulans till sarskilt begévade elever, samt 6ka

kunskapen om hur larare i praktiken ger stod och stimulans till sarskilt begévade elever.

2.1 Forskningsfragor
1. Vilket stod ger rektor (eller skolledning) till larare for att de i sin tur ska kunna stédja och
stimulera sarskilt begivade elever inom matematik?
2. Hur bedrivs undervisning av sirskilt begdvade elever inom matematik enligt larare?
3. Vilket stod hade larare 6nskat sig fa fran rektor (eller skolledning) for att ge stod och stimulans

till sarskilt begdvade elever inom matematik?



3.0 Litteraturgenomgang

Foljande avsnitt avser precisera vad som menas med en sirskilt begavad elev och i synnerhet vad som
menas med sarskild begdvning inom matematik. Avsnittet fortsiatter med att undersoka olika sitt att
undervisa sarskilt begdvade inom matematik och vilka faktorer som paverkar lararens framgang med

att fraimja en sarskilt begévad elevs utveckling.

I denna studie kommer jag att anvinda mig av termen sérskilt begdvad. Det ar for att det ar just detta
begrepp sp, Skolverket for narvarande anviander (Skolverket 2020b). Det allméint vedertagna
begreppet i Sverige ar dock sirbegédvad (Petterson 2011). I denna studie likstéller jag termerna sarskilt

begévad och sidrbegévad.

3.1 Vad ar en sarskilt begavad elev?

Det finns inte en entydig definition pa vad en sirskilt begdvad person dr (Monks & Ypenburg 2009;
Persson 2015; Pettersson 2008; Petterson 2011; SKL 2014). Tviartom finns det 6ver hundra olika

definitioner (Pettersson 2008; Petterson 2011). Persson (2015) bidrar med en definition:

Den dr sdrbegdvad som forvanar vid upprepade tillfdllen med sin osedvanliga

formdga pa ett eller flera omrdden, bdde i och utanfor skolan. (Persson 2015, 4).

Denna definition kommer att anvandas for datainsamlingen i denna rapport, pa grund av att det ar en
allmin definition som &r tankt att anvandas i praktiken (Persson 2015). Den anvinds for att
informanterna ska fa en likartad definition av vad en sarskilt begavad elev dr. Detta mojliggor en

jamforelse av studiens resultat.

Det debatteras flitigt om sérskild begdvning beror pa genetiskt arv eller en gynnsam miljé (Monks &
Ypenburg 2009; Persson 2015; Petterson 2008; Petterson 2011). En vanlig forestéllning ar att
begavning dr medfott (Pettersson 2008). Andra menar att en gynnsam miljo ar den viktigaste faktorn
for att utveckla sarskild begédvning (Monks & Ypenburg 2009). De flesta forskare betraktar numera
sarskild begdvning som en blandning av de tv4; allts en blandning av bade arv och miljo (Persson
2015; Pettersson 2008; Petterson 2011). Det ar ocksé virt att tdnka pé att vad som anses vara sarskild
begavning beror pa radande kultur och normer, eftersom sérskild begavning forutsatter att det finns

en normalbegdvning. (Gagné 2005; Pettersson 2008).

Gagné (2005) utgér fran att det finns en skillnad mellan begavning (giftedness) — det vill sdga en
medfodd, naturlig begdvning eller fardighet och talang (talent) - en systematiskt utvecklad fardighet
som individen bemaistrat. Renzulli (2016) skiljer precis som Gagné pa forméaga och talang men kallar
dessa potential och prestation. En person kan inneha exceptionell potential, men det krdavs mer dn det
for att omvandla potentialen till prestation. Renzulli vill dock inte past4, till skillnad fran Gagné, att en
person ar sarskilt begdvad om hen inte visar nidgon form av prestation, med argumentet att det ar
omojligt att bedoma om nagon ar sarskilt begivad utan att de pavisar ndgon form av exceptionell
prestation. Han poéangterar dock att utbildare (larare i denna studie) dr de som maste skapa villkoren

som kan konvertera potential till prestation (Renzulli 2016).



3.2 Begavningsmodeller

Det finns flera olika modeller som beskriver sarskild begavning (Vidergor & Harris 2015). Renzulli
(2016) har skapat en modell som é&terger tre huvuddrag for sarskild begédvning. Den kallas tre-

ringsteorin pé svenska och anvinds i flera lander (SKL 2014).

Above average Creativity
ability

Gifted

behaviour

Task Commitment

Figur 1: Renzullis tre-ringsteori baserad pa bild fran SKL (2014). For att uppvisa sdrskilt begdvat beteende

(eller talang) maste det ske ett samspel mellan en persons formdga, kreativitet och inre motor (Renzulli 2016).

Enligt tre-ringsteorin behover en person bade motivation och uthallighet (task commitment) for att
klassas som sarskilt begavad (Renzulli 2016). Vidergor och Harris (2015) menar ocksa att motivation
behovs for att kunna omvandla formaga till talang. Ingen av de tre ringarna star ensam for sarskild
begavning utan det dr forst nir de tre ringarna samspelar som kreativ och produktiv prestation

(talang) kan uppkomma (Schindler & Rott 2016)

Enligt Monks & Ypenburg (2005) och Sedlakova (2016) finns det ytterligare faktorer som paverkar om
talang kan omvandlas till begévning. Dessa faktorer kan sammanfattas som sociala faktorer: familjen,
vanner och skolan. Detta formgav en ny modell som kallas modell for triadisk interdependens, skapad
av Franz J. Monks (Sedldkova 2016).1 I den svenska dversattningen av Att se och méta begdvade barn
av Monks och Ypenburg (2009) kallas modellen dven for flerfaktormodellen. Hadanefter anvander jag
ocksa det namnet. Det dr forst nar dessa sociala faktorer gynnsamt samspelar med de faktorer som
ingar i Renzullis tre-ringsmodell (figur 1) som formaga kan utvecklas till talang (Mo6nks & Ypenburg

2009). Social kompetens anses alltsd vara en viktig egenskap i detta sammanhang. Har visas modellen

1 Original: Triadic Interdependence Model of Giftedness (Sedlakova 2016).



itva dimensioner men enligt Pettersson (2011) menar Monks att modellen bor vara tredimensionell da

alla faktorer ar 6msesidigt beroende av varandra.

Family

Above avarage Creativity
ability

Gifted

behaviour

Task Commitment

Friends

Figur 2: Monks flerfaktormodell, baserad pa bild fran Sedlakova 2016.

Dessa faktorer (bade sociala och personliga) presenteras ocksé av Francoys Gagné (1993; 2005) i hans
begavningsmodell Differentiated Model of Giftedness and Talent (DMGT). Hans modell presenterar
béde inre och yttre katalysatorer for att omvandla forméga till talang (Gagné 1993:2005; Vidergor &
Harris 2015). De inre férmagorna ar personlighetsdrag som exempelvis intresse for amnet, uthéllighet
vid motgangar och planeringsférméga. De yttre dr bland annat de sociala faktorerna i Monks
flerfaktormodell men innefattar dven tillgdngligheten pé stimulerande aktiviteter. Dessa katalysatorer
kan enligt Gagné (1993; 2005) paverka den utvecklingsprocess en begévad person genomgar for att

utveckla talang och kan péverka processen positivt eller negativt.

3.3 Nivaer av begavning

Maénga ldrare anser att prata om olika nivéer av sdrskild begavning ar att stimpla eleven med en
elitistisk etikett och vill darfor inte erkdnna att skillnader i formégan hos sirskilt begévade elever
existerar (Pettersson 2008; Petterson 2011; Vidergor & Harris 2015). Det ar dock fordelaktigt for
lararen att kédnna till nivan pa elevens begavning for att kunna undervisa eleven (Vidergor & Harris
2015). Aven Persson (2015) betonar att det underlittar lirarens arbete om man differentierar de

sarskilt begavade eleverna.

Foljande tabell presenteras av Vidergor och Harris (2015) for att kategorisera olika nivaer av
begavning. Precis som ménga andra studier identifierar den de sarskilt begdvade med IQ (Mellroth
2018). Det ar viktigt att notera att IQ inte dr ett palitligt méatt pa sarskild begavning (Mellroth 2018)
och att en person kan vara sarskilt begivad i ett &mne, men inte behover vara det i ett annat (Renzulli
2016). Han papekar ocksa att flexibilitet ar viktigt i detta sammanhang. Bara for att en elev inte skulle
nd upp till en viss niva pa ett IQ-test, ska man inte forbise det faktum att eleven kan vara sarskilt

begavad dnda (Renzulli 2016).



Tabell 1: Nivder av begduning. Tabellen dr citerad fran (Vidergor & Harris 2015, 9).

Level IQ Score Ratio to total population
Basic 115-129 1:6to 1:30

Moderate 130-144 1:40 to 1:1000

High 145-159 1:1000 t0 1:10,000
Exceptional 160-179 1:10,000 to 1:1 million
Profound 180+ 1:1 million+

3.4 Sarskilt begiavade och hogpresterande elever

En sérskilt begévad elev inte ar detsamma som en hogpresterande elev (Mellroth 2018; Persson 2015).

Enligt Persson (2015) beter de sig i regel olika och en sarskilt begivad elevs potential till prestation ar

hogre dn de hogpresterande. De sirskilt begavade ar mer extrema, kreativa, individuella, intensiva,

filosofiska och reflekterande. Sarskilt begavade uppvisar ocksa drag av perfektionism och har ett stérre

behov av logik dn de hogpresterande eleverna. En hogpresterande elev klarar sig i regel battre i skolan

utan pedagogiskt stod pa grund av att de har liattare att klara av en relativt fattig pedagogisk miljo

(Persson 2015). Wallstrom (2010) presenterade i sin bok Se mig som jag dr — Om sdrbegavade barn i

skolan foljande tabell skapad av Shirley Kokot som pavisar skillnader mellan hogpresterande elever

och sarskilt begavade elever.

Tabell 2: Differentiering av hégpresterande elever och sdrskilt begavade elever. Tabellen dr citerad fran

Wallstrém (2010, 27).

Hogpresterande elever

Sarbegavade elever

Kan svaret Stéller fragor
Ar intresserade Ar nyfikna
Har goda idéer Har tokiga idéer

Besvarar fragor

Diskuterar dem

Lyssnar med intresse

Visar starka asikter och synpunkter

Lir sig snabbt Kan redan
Har ménga jamnéariga kamrater Foredrar vuxna
Kopierar Skapar nytt

Tycker om skolan

Tycker om att lara

Tar emot information

Bearbetar information

Tanker steg for steg Tanker komplext
Ar n6jd med sin inlirning Ar mycket sjalvkritisk
Forstar idéer Tanker abstrakt

Arbetar hart

Sysselsitter sig med annat men klarar sig 4nda

Det ar vart att ndmna att sarskild begdvning inte ar en psykiatrisk diagnos (Persson 2015). Det behovs

ingen diagnos eller medicinsk bedomning for att fastsla om en elev ar sarskilt begavad (SKL 2014).




3.5 Vad ar en matematiskt sirskilt begiavad elev?

Pettersson (2011, 24) citerar Krutetskiis (1976) definition av en matematiskt sarskilt begavad elev frin
Krutetskiis verk The Psyhology of Matematical Abilities in Schoolchildren:

Mathematical giftedness is the name we shall give to a unique aggregate
of mathematical abilities that opens up the possibility of successful
performance in mathematical activity (or, with schoolchildren in mind,

the possibility of a creative mastery of the subject).

Med tidigare begévningsmodeller och denna definition i dtanke, kan man se att ordet kreativitet dyker
upp i alla instanser. Pettersson (2011) skriver att matematisk formaga kan delas in i tvé aspekter:
skolférméga och kreativ (vetenskaplig) formaga. Skolforméga handlar om att forstd matematik och
klassas som reproducerande. Kreativ forméga &r i stillet producerande, da det ar formagan att sjalv
skapa nya teorier. De tva formageaspekterna ar dock inte avskilda utan interagerar med varandra
(Pettersson 2011). Om en elev uppticker ett samband mellan tva redan existerande matematiska
teorier som denne inte redan kinde till, dr det ett exempel pad matematisk kreativitet (Pettersson 2011;

Ozdemir & Isiksal Bostan 2019).

Singer et al (2016) samt Schindler och Rott (2016) beskriver att matematiskt sarskilt begévade elever
har ett matematiskt sinne. Med detta menas att de sirskilt begadvade har formagan att generalisera

matematiska relationer snabbt samt har en flexibel mental process.

I sin doktorsavhandling identifierade Mellroth (2018) en matematiskt sarskilt begévad elev som en
sarskilt begdvad elev med en sirskild fallenhet for matematik. Med det i tanke viljer jag att i denna
studie definiera en matematiskt sdrskilt begévad elev som en sirskilt begavad elev som har ett

matematiskt sinne och ett intresse for matematik.

3.6 Ramfaktorer

Ramfaktorteori kan ses som en teori om hur yttre faktorer paverkar bdde undervisningen och
foljaktligen resultatet som uppnas (Lindblad & Sahlstrom 1999). Lirare arbetar och undervisar under
vissa villkor (Lindstrom & Pennlert 2016). Exempel pa detta kan vara miljon i skolan och en begransad
tid att hinna med sina arbetsuppgifter. En larare kan genom att analysera rddande ramfaktorer
komma fram till vad som faktiskt gér att genomféra och vad man kan férvinta sig av annan
skolpersonal och elever. Tid dr en ramfaktor som i hég grad dikterar hur undervisningen genomfors
(Lindblad & Sahlstrom 1999; Lindstrom & Pennlert 2016). Lindstrom och Pennlert (2016) listar en rad
andra betydande ramfaktorer sisom personal, gruppstorlek, lokaler, ekonomiska resurser, skolans
ledning och organisation, betygssystem, narsamhalle, kulturer och foraldrar. Dessa ramfaktorer
samspelar med katalysatorerna for utvecklingsprocessen i Gagnés modell DMGT som jag namnde i

avsnitt 3.2 samt kan sammanfattas under skolkategorin i Monks flerfaktormodell (figur 2).

3.7 Hur forbittrar man matematikundervisningen?

Cobb och Jackson (2012) har skapat en taxonomi for hur man kan utveckla och férbattra

matematikundervisningen pa en storre skala an i klassrummet. De utgér fran begreppet policy for att



beskriva sin taxonomi. En policy definierar Cobb och Jackson som ett sétt for en grupp att medvetet
paverka en annan grupps verksamhet. De talar om en policy i termer om vad, hur och varfor, det vill
sdga vad policyns syfte dr och hur den ska uppnés. Jag utgar i denna studie ifran att policyn ar att ge
larare stod for att kunna undervisa sarskilt begdvade elever i matematik pa ett effektivt sdtt som ryms
inom de ramfaktorer en larare maste forhélla sig till. Cobb och Jacksons (2012) taxonomi fokuserar pa
fyra typer av stod for hur man ska kunna forverkliga en policy: organisatoriska rutiner, anstéllningar,

larotillfallen och verktyg.

3.7.1 Organisatoriska rutiner

Organisatoriska rutiner kan definieras som férutbestaimda handlingar som ska utféras regelbundet.
Dessa handlingar bor vara 6msesidigt beroende av varandra samt utforas av flera personer, for att
raknas som en organisatorisk rutin (Feldman & Pentland 2003). Organisatoriska rutiner kan ge
stabilitet och sdkerstilla kontinuitet i policyarbetet, &ven om en stor del av skolpersonalen skulle bytas
ut (Cobb & Jackson 2012; Feldman & Pentland 2003). Cobb och Jackson (2012) skriver ocksa att
organisatoriska rutiner kan vara effektiva for att stodja ett professionellt larande om de &r val

genomtankta.

3.7.2 Anstillningar

Begreppet anstéllningar kan i detta fall inbegripa en omstrukturering av en redan existerande tjanst
eller en helt ny tjanst (Cobb & Jackson 2012). Ett exempel kan vara en redan anstélld specialpedagog
som far i uppdrag att ansvara for att forbattra skolans undervisning av sarskilt begavade elever i
matematik. Denna anstillning innebar att personen ska ge stod till policyns malgrupp. Detta kan ske

genom négot som Cobb och Jackson (2012) kallar direkt stod eller indirekt stod.

Direkt stod innebar ndgon form av expertvigledning for policyns malgrupp (larare i denna studies
sammanhang, sd hidanefter anvander jag ordet larare i stillet)2. Den som innehar den nya
anstillningen ska ha stérre kunskaper i Amnet 4n lararna. Som exempel kan detta vara en
specialpedagog som utbildar ldrare om sérskilt begavade elever. Cobb och Jackson (2012) ser

expertvagledning som det priméra stodet for larares professionella utveckling.

Indirekt stod kan vara en tillsatt tjanst som Overtar vissa arbetsuppgifter som lararna tidigare hade
(Cobb & Jackson 2012). Detta mojliggor att de kan dgna mer tid at policyarbetet, men det dr dock
ingen garanti och Cobb och Jackson (2012) anser inte detta vara effektivt, men menar att det kan vara

ett komplement till direkt stod.

3.7.3 Larotillfallen
Liarotillfallen definieras som schemalagda moten som kan ge storre mojligheter for larare till
professionell utveckling (Cobb & Jackson 2012). Cobb och Jackson (2012) delar in larotillfallen i

pagaende avsiktliga, diskreta avsiktliga och oavsiktliga.

Péagaende larotillfallen ar flera sammanhidngande méten som bygger pa varandra och vars deltagare
alltid ar samma grupp av personer. Deltagarantalet ar relativt litet. Ett exempel vara en grupp
matematiklarare och en specialpedagog med storre erfarenhet av och kunskap om matematiskt sarskilt

2 Notera att Cobb och Jackson (2012) talar om policyns malgrupp och inte specifikt ldrare. I denna
studie ar larare policyns malgrupp, darfor anvinds det ordet. Nar jag hadanefter refererar Cobb och
Jackson (2012) och anvénder ordet larare, talade forfattarna egentligen om den mer generella termen
policyns malgrupp.
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begévade elever. Malet for ett pagdende avsiktligt larotillfalle i forhallande till den valda policyn i
borjan av avsnitt 3.7 ar att den mer erfarne specialpedagogen stodjer lararnas professionella utveckling
med direkt stéd. Cobb och Jackson (2012) identifierar nyckelaspekter hos dessa typer av larotillfallen
som visat sig vara effektiva for ldrares professionella utveckling. Dessa var att larotillfallena skulle
pagé under ling tid, att de framjar aktiv inlarning, har ett fokus pa problem och situationer som ligger
nara lararnas yrkesutovning, har ett kollektivt deltagande och att anvindningen av verktyg som

anvands i undervisningen av elever uppmarksammas (Cobb & Jackson 2012).

Diskreta larotillfillen inkluderar enstaka fortbildningstraffar eller en rad méten som inte bygger pé
varandra. Trots att motena ar regelbundna, klassas de inte som pégaende. Diskreta larotillfallen kan
vara vardefulla for att utveckla nuvarande praxis men bedoms som otillriackliga for att ensamt stédja

den omorganisation av verksamheten som policyn skulle kriava (Cobb & Jackson 2012).

Nir personal inom skolan samverkar med andra, kan det ibland uppsta lirotillfillen som framjar
policyarbetet men som inte var tinkt att vara en del av det. Detta kallar forfattarna oavsiktliga
larotillfallen. Om maélet ar att stodja professionell utveckling, bor man dock inte forlita sig pa dessa
(Cobb & Jackson 2012).

3.7.4 Verktyg

Cobb och Jackson (2012) definierar verktyg som foremal som anvinds for att uppna ett syfte eller mal.
Detta kan vara laromedel, provresultatsrapporter, tolkningsguider for laroplaner och exempel pa
elevarbeten. Verktyg gir att anvinda i pagdende avsiktliga larotillfallen eller i klassrummet vid
undervisning av elever. Nar verktygen anvands i avsiktliga larotillfallen ar syftet med dem att stodja
lararnas professionella utveckling och saledes ar verktygen till gagn for eleverna (Cobb & Jackson

2012).

Verktyg som ska anvindas i undervisningen av elever, sdsom nytt undervisningsmaterial eller en
utredning av en specifik elev. Nya verktyg kan bidra till en omorganisation av hela verksamheten Det
ar dock viktigt att podngtera att personal ofta anvinder det nya verktyget pa ett sidtt som passar
nuvarande undervisningssitt, snarare dn att anpassa sin undervisning till verktygets avsiktliga
anvandning (Cobb & Jackson 2012). I inforandet av ett nytt verktyg ar det ocksa viktigt enligt Cobb och

Jackson (2012) att:

1. Anvindarna av verktyget méste anse att det behovs.

2. Verktyget maste designas sa att de avsiktliga anvindarna av verktyget kan borja anvinda det
strax efter det introducerats och pé det sitt det ar tankt att anvandas.

3. Omorganisera nuvarande praxis, ju mer verktyget anvinds. Utmaningen efter det ar att stodja
anviandaren av verktyget, antingen under avsiktliga larotillfallen eller nar de samverkar i

organisatoriska rutiner med en van anvindare.
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3.8 Hur undervisar man sirskilt begavade elever i matematik?

Den typiska skolundervisningen ar anpassad till den genomsnittligt presterande eleven (Brode &
Stanley 2005; M6nks & Ypenburg 2009). Genomsnittet paverkar alltsd omfattningen och typen av
larostoffet samt nar och hur liange eleverna ska arbeta med det. Denna typ av undervisning kan oftast
svaga elever inte klara av, da deras behov avviker alltfor stort frin normen. De svaga elevernas behov
tillgodoses med olika typer av stodinsatser sdsom att 6verfora eleven till en specialklass eller ge dem
stodundervisning. De elever som lar sig innehéllet snabbare och dessutom kan bearbeta mer av
larostoffet, far ingen hjélp eller extra stod. De elever som vill och kan ldra sig mer och i ett hogre tempo
maste i stillet anpassa sig till normen. Det som elever i en klass har gemensamt ar att de ar fodda
samma ar men detta ar séllan 6verensstimmande med vilken utvecklingsnivé varje elev befinner sig
pa. Detta forsvarar lararens arbete och om lirare inte fatt ndgon utbildning om sarskilt begévade

elever kan det ge upphov till problem (Monks & Ypenburg 2009).

Monks och Ypenburg (2009) tycker inte att man kan begira att sirskilt begivade elever ska anpassa
sig efter den normativa undervisningen pa bekostnad av deras egen potential. De eleverna med
sarskild begdvning i matematik behover sarskilt stod (Brody & Stanley 2005; Gagné 1993) och ju mer
begavad eleven ar desto storre skillnad behover deras anpassade undervisning eller larostoff vara
(Brody & Stanley 2005). I skollagen star det att alla elever pa skolan ska f4 undervisningen anpassad
for att de ska utvecklas sa langt som mojligt efter sina egna forutsattningar (Persson, 2015; SFS
2010:800). Skolan ar till for eleverna. Larostoffet maste darfor vara differentierat efter svarighetsgrad

och tempo for att tillgodose allas behov. (Monks & Ypenburg 2009).

Vanligtvis anviands tva typer av stod och stimulans till de sarskilt begdvade inom matematik. Dessa ar

acceleration och berikning (Ménks & Ypenburg 2009; Pettersson 2008).

3.8.1 Acceleration

Monks och Ypenburg (2009) séger att acceleration kan vara av olika natur. Det kan vara att eleven
borjar skolan tidigare dn vad hens alder anger (Mellroth 2018; Monks & Ypenburg 2009; Pettersson
2008). Det kan dven vara att 6vergangen till hogre arskurser sker snabbare eller att eleven far paborja
universitetsstudier i forviag (Monks & Ypenburg 2009; Pettersson 2008). I vissa fall kan eleven fa
hoppa 6ver arskurser (Monks & Ypenburg 2009; Southern, Jones & Stanley 1993). Vanligtvis brukar
en acceleration mota starkt motstand av personer som menar att eleven inte ar socialt och
kianslomaissigt mogen for att byta klass. Detta motstand handlar alltsa inte om elevens forméaga att
klara av larostoffet pa hogre nivaer. Utvecklingsnivaer hinger visserligen ihop med den kronologiska
aldern, men stora variationer kan férekomma (M6nks och Ypenburg 2009). Enligt Monks och
Ypenburg (2009) har sarskilt begavade elever ofta dldre kamrater da de vill umgés med personer som
ar pa samma utvecklingsniva som dem sjilva.3 Alltfor stor vikt laggs ofta pa de eventuella negativa
konsekvenserna om eleven accelereras men det tas inte stor hinsyn till vad som skulle hdnda om
eleven gar kvar i sin ursprungliga klass. Den sirskilt begévade elevens utvecklingsbehov anses inte
vara lika viktiga. Eleven kan bli lat och brakig d& denne utsitts for konstant understimulering, vilket
kan ge upphov till frustration (Monks & Ypenburg 2009; Pettersson 2011). Att inte ta hansyn till

elevens utvecklingsbehov ar alltid fel och far alltid negativa foljder for eleven. Sarskilt begévade

3‘Peers’ pa engelska.
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behover som alla andra ett utbyte och kontakt med jamlikar pd samma utvecklingsnivad (M6nks &

Ypenburg 20009).

Att borja skolan tidigare eller hoppa 6ver arskurser ar ovanligt i Sverige (Persson 2015). Om en sédan
atgird vidtas ar det viktigt att eleven, larare, experter och virdnadshavare ar 6verens om dess
nodvandighet. Det finns en risk att det, om till exempel fordaldrarna driver igenom ett sddant beslut
mot skolpersonalens vilja, blir en s kallad sjalvuppfyllande profetia genom att skolpersonalen

medvetet eller omedvetet saboterar for eleven (M6nks & Ypenburg 2009).

Acceleration kan ocksd innebéra att eleven jobbar i snabbare takt 4n den normala skolgangen
(Mellroth 2018; Mo6nks & Ypenburg 2009; Pettersson 2008). Eleven kan till exempel slutféra en hel
larobok pa halva tiden. Denna typ av acceleration kan vara skadlig for eleven om inte den tid eleven
tjdnar in anvands till andra skolintressen. Om eleven jobbar snabbare bor denne belénas i form av

berikning (M6nks & Ypenburg 2009).

3.8.2 Berikning

Berikning innebir att man later eleven fordjupa sig i larostoffet, eller att det utvidgas (Mellroth 2018;
Monks & Ypenburg 2009; Pettersson 2008). Det dr viktigt att denna berikning dr anpassad efter
elevens behov och fardigheter (Monks & Ypenburg 2009). De som ér sarskilt begdvade kan oftast ta in
och bearbeta mer kunskaper &n de 6vriga i samma aldersgrupp (Monks & Ypenburg 2009; Southern,

Jones & Stanley 1993).

Med fordjupning impliceras att eleven lar sig mer om arbetsomréden dn vad laroplanen normalt anger
Detta bygger pa antagandet att laroplanen utelimnar stora delar innehéll, material och formégor som
skulle vara vardefulla att 1dra sig (Southern, Jones & Stanley 1993). Dessa forfattare beskriver
utvidgning eller breddande av larostoffet som 6kade mojligheter for eleven att anvianda sin kunskap

och skickligheter. Exempel pa detta kan vara en mer utmanande uppgift (Southern, Jones & Stanley

1993).

Berikning kan ske pa vildigt manga olika sitt (Monks & Ypenburg 2009). Det viktiga ar att det ska
vara riktig undervisning med begévningsfrimjande uppgifter och inte understimulerade uppgifter
sésom att hjalpa andra klasskamrater med matematik eller repetera nagot eleven redan kan. Mellroth
(2018) skriver att eleven dven kan fa tillging till berikning genom aktiviteter utanfor skoltid som till
exempel matematikklubbar. Matematisk berikning kan ocksa anvindas genom skilda instruktioner i
ett homogent klassrum och genom att implementera utmanande uppgifter for alla elever (Mellroth

2018).

3.8.3 Mentorskap

En tredje typ av stod for den sérskilt begédvade dr mentorskap — att fa traffa och korrespondera med,
samt f4 spetsundervisning av en kunnig person inom matematik (SKL 2014). Southern, Jones och
Stanley (1993) har inkluderat mentorskap som en av deras 17 olika typer av acceleration, men deras
definition av mentorskap innehaller d& nagon form av héjt undervisningstempo eller avancerad

undervisning. Jag menar att ett mentorskap mycket vil ocksé kan vara en typ av berikning, beroende
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pa hur mentorn i friga undervisar eleven och vad de diskuterar. Darfor har jag valt att separera

mentorskap fran acceleration och berikning.

3.8.4 Sociala interaktioner

Som tidigare visat av begdvningsmodeller som M&nks flerfaktormodell och Gagnés DMGT ér det
gagneligt for sarskilt begivade att bli forstddda av sin omgivning (vinner, klasskamrater, larare och
foraldrar) (Monks & Ypenburg 2009; Pettersson 2008; Petterson 2011; Southern, Jones & Stanley
1993). Det dr darfor viktigt att bade larare och skola fraimjar en god miljo i klassrummet séval som
utanfor (Monks & Ypenburg 2009). Fordldrarna ska anvdndas som en resurs (Monks & Ypenburg
2009; SKL 2014). De kianner eleven och kan darfor bistd med olika metoder och rutiner som skolan
och lararen kan anvinda sig av (SKL 2014). Det ar ocksé av vikt att fordldrarna forstér sitt barn for att
den sirskilt begdvade ska kunna utvecklas och né sin fulla potential (M6nks & Ypenburg 20009;

Pettersson 2008; Petterson 2011; SKL 2014).
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4.0 Metod

I f6ljande avsnitt kommer datainsamlingens metod och urval att presenteras. I avsnittet beskrivs

bearbetning av data, analysmetoder och slutligen vilka etiska aspekter som beaktats under studien.

4.1 Datainsamlingsmetod

Syftet med studien ar att utoka kunskapen om vilket stod som ges frén rektor (eller annan skolledning)
till larare for att ge dem forutsittningarna att stodja och stimulera matematiskt sarskilt begavade

elevers kunskapsutveckling, samt 6ka kunskapen om hur larare undervisar dem.

Datainsamlingen gjordes i tva steg. Forst konstruerades en enkit (bilaga 1) som var 4mnad att samla in
data fran rektorer. Detta &r i enlighet med forskningsfraga 1, som dmnar ta reda péa vilket stod som
rektorn anser att hen ger larare for att de ska kunna undervisa och stimulera sarskilt begavade elever.
Att gora en enkét via mejl, i stdllet for en muntlig intervju valdes pé grund av ett par faktorer. Den data
som efterfragas ar kvantitativ. Fragestillningen ar i grunden vad for stod som ges till larare for att de
ska kunna undervisa matematiskt sdrskilt begédvade elever pa ett bra sitt, inte hur. Intervjuer passar
nar detaljerna ar viktiga eller nar man vill forstd omradet i motsats till nar man vill méta det
(Skolverket 2000). Skolverket (2000) menar dock att om behovet av foljdfragor finns passar
intervjuer. Om ett eventuellt behov av foljdfragor skulle behovas, informerades deltagarna om att det
kunde ske en uppfoljning via telefon. Enligt Trost (2010) samt Skolverket (2000) kan enkéter spara tid
genom att den metoden underlattar analys av stora mangder data. Pa grund av allt detta bedomdes det

att enkéter var den basta metoden for att samla in data frén rektorerna.

Taxonomin utvecklad av Cobb och Jackson som presenterades i avsnitt 3.7 lag till grund for
utformningen av enkatfragorna. Enkéten inleddes med att definiera viktiga begrepp som exempel en
matematiskt sarskilt begavad elev och begreppet verktyg enligt Cobb och Jacksons taxonomi (bilaga
2). Detta for att det inte kunde antas vara allmin kunskap och en gemensam definition for alla
deltagare skulle moéjliggora jamforelse mellan enkiterna utifran forskningsfraga 1. Darefter stilldes
minst en friga om anstéllningar, organisatoriska rutiner, larotillfallen och verktyg respektive, samt en
fraga i slutet for att ge deltagaren en chans att skriva om stod eller dtgarder som kanske forbisetts eller
som inte passar in i ramverket. Som ett exempel var de forsta enkitfragorna som féljande: Finns det en
eller flera personer pa skolan, som har ett uttalat ansvar for att forbdttra matematikundervisningen
gdllande sdrskilt begdvade elever? Vad exakt dr denna persons arbetsuppgifter i det syftet? Har
ndgon person ett uttalat huvudansvar? Detta var ssmmanskrivet som en fraga, foljt av utrymme for
respondenten att skriva svar pa.

Den forsta versionen av enkiten inneholl enbart 6ppna fragor. Detta valdes for att det inte gar att
forutse vad for stod som kan ha inforts pa skolan, samt att det dr vad Skolverket (2000) anser lampligt
nar det forvintas vara en stor variation pa svaren fran varje respondent och om den som skapar

enkaten inte kdnner till omradet (i detta fall skolans organisation) bra nog.

En andra version av enkéten gjordes efter att det inte inkommit nigon respons pé den forsta, dé det
bedomdes att den forsta versionen var for otymplig att svara pa. Den andra versionen av enkéiten

(bilaga 3) var omstrukturerad s att frigorna var separerade, da det dr battre att stilla en fraga i taget
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(Skolverket 2000; Trost 2010). Dessutom gjordes nastan varje fraga om till en fraga dar
svarsalternativen enbart var ja eller nej. Detta gjordes for att gora enkdten mer inbjudande att svara
pa. Tanken var att respondenten skulle uppleva det litt att svara pa fragorna och darfor skulle det
medfora en storre chans att enkdten besvarades. Om svaret var ja pé en fraga, stilldes en 6ppen
foljdfréga for att precisera vilken typ av stod som gavs. For att jaimfora med den forsta fragan pa den
gamla enkéten (bilaga 1) si var den forsta frigan och foljdfrdgan pa den andra enkétversionen som
foljande: Finns det en eller flera personer pd skolan, som har ett uttalat ansvar for att forbdttra
matematikundervisningen gdllande sdrskilt begdvade elever? Om svaret pa denna friga var ja,
presenterades en foljdfriga: Vad exakt dr denna persons/dessa personers arbetsuppgifter i det
syftet? Denna fraga var den enda fragan rorande anstallningar och ersatte motsvarande fraga i den
forsta enkiten som exemplifierades tidigare. En eller tva frigor om varje kategori som presenterades i

avsnitt 3.7 stdlldes i den andra enkétversionen.

Det andra steget var lararintervjuer for att kunna besvara samtliga forskningsfragor. Lararintervjuerna
var semistrukturerade (Trost 2010). Detta innebar att den som holl intervjun hade en intervjuguide (se
bilaga 6) som sikerstéllde att intervjusvaren skulle kunna anvindas for att besvara forskningsfragorna
men att det samtal intervjuledaren hade med den intervjuade lararen var relativt fritt. Fragorna
konstruerades med hjélp av att forst begrunda syftet och fragestéllningarna och sedan kombinera det
taxonomin som presenterades i avsnitt 3.7 samt de tre undervisningssitten av sarskilt begavade i
avsnitt 3.8. Hiansyn togs dven till avsnitt 3.8.4, da sociala interaktioner har betydelse for elevens
utveckling som faststilldes i avsnitt 3.2. Sjélva intervjufrdgorna konstruerades efter flera rdd som kan

hittas i Kvalitativa intervjuer av Trost (2010).

P4 grund av den globala pandemin som pagick under 2020—2021 hélls alla intervjuer via en
gratistjanst for videosamtal 6ver internet, (i detta fall Zoom). Intervjuerna spelades in. Detta menar
Trost (2010) passar bast for oerfarna intervjuare. Pa sa sitt kan hela intervjuarens uppméarksamhet

héllas pé samtalet (Trost 2010). Eftersom inspelningen skedde pa Zoom spelades dven en video in.

4.2 Urval och avgransningar

En skolas rektor har det yttersta ansvaret for att elever ska fa det stod och den stimulans de behover
for att né sin fulla potential (SKL 2014). Darfor anséags det ar rimligt att skicka enkaten till rektor, da
denne bor kénna till det stod som finns att tillga for larare pa skolan. Enkéten skickades till rektorn pa
nistan alla gymnasieskolor i badde Visterbotten och Norrbotten. I de fall dé skolan hade flera rektorer,

skickades enkiten till den rektorn som hade huvudansvaret for matematikundervisningen.

Forfragan till intervjuer skickades till alla larare som enligt skolornas hemsidor undervisade
matematik pa skolor i Vasterbotten och Norrbotten och alla som tackade ja intervjuades. I de fall d
denna information saknades pa hemsidorna, skickades ett mejl till administrationen eller rektorn pa
den skolan, som bad om kontaktuppgifter till skolans matematiklarare. Alla skolor (som kunde hittas

via en Google-s6kning) var med i urvalet, 4ven yrkesgymnasium.

P4 grund av svérigheter med att fi deltagare till studien, gjordes i slutindan ett mer fokuserat urval.

Detta innebar att ett eller tva extra forsok gjordes att fi minst en lararintervju fran en skola som
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besvarat enkédten samt det omvénda; att fa svar pa enkiten fran skolor dar minst en lararintervju
sdkerstallts. For att f svar pa enkiterna ringdes rektorerna som tidigare hade mottagit enkéten upp
och det holls en telefonintervju med dem som tackade ja. Telefonintervjuerna forsoktes efterlikna
enkaten for att minska dess paverkan pé resultatet i jaimforelse med de skriftliga enkatsvaren. I
praktiken innebar detta att frigorna lastes upp och informanten fick svara pd dem i tur och ordning.
Infor varje fraga som kriavde en tydlig definition lastes definitionen upp innan fragan. Ingen foljdfraga

stilldes av informanterna under telefonintervjuerna.

Om ett svar uppgavs som bedémdes inte ha med forskningsfrigorna att gora, utelamnades svaret frin
resultatet. Ett exempel pé detta ar svaret som uppgavs pa frigan om det finns nigot 6vrigt stod som
larare kan tillga for att undervisa sirskilt begdvade elever i matematik: Samarbete mellan grundskola
och gymnasiet. Detta bedomdes vara ett stod for larare som arbetar pa grundskolan, snarare an

gymnasiet och darfor finns inte detta svar med i resultatet.

4.3 Analysmetod

Enkiterna analyserades genom att tolka varje svar pa en enkitfraga utifran vilken kategori i ramverket
som presenteras i avsnitt 3.7 de passade bist in pa. I det fall nir svar gavs i fragan om 6vrigt stod,

skapades en kategori som kallades 6vrigt stod.

Trost (2010) beskriver att tolkningen av kvalitativa analyser kan se vildigt olika ut och att det inte
finns ett korrekt sétt. Han beskriver i sin bok Kvalitativa intervjuer en metod som har sin grund i att
man forst identifierar vad som ar viktigt for att besvara forskningsfrdgorna och uppna syftet med
studien. Sedan transkriberas de viktiga delarna ordagrant. De delar som inte bedéms som viktiga
sammanfattas i stéllet, men sparas da de kan komma till anvindning efter att all data analyserats. For
denna metod var det fordelaktigt att man sjalv genomfort intervjuerna, for att minnet av dem var
viktigt. (Trost 2010). Att intervjuerna var inspelade med video, underldttade det forstés att minnas

intervjuerna i detalj.

For att identifiera viktiga delar spelades de inspelade intervjuerna upp. De direkta till de nedskrivna
intervjufrigorna transkriberades ordagrant. Ovriga saker respondenten sade transkriberades enbart
ordagrant om de hade en direkt koppling till de fyra typer av policyforbattringar som beskrivs i avsnitt
3.7 eller de undervisningssitt som presenterades i avsnitt 3.8. Det som inte transkriberades marktes i
stillet med tidsstampel och sammanfattades.

Transkriberingen utférdes pa det satt att vad som sades skrevs ned ordagrant, inklusive ljud som hade
en mening, till exempel ett jakande anvindande av ’mm”. Om nagon sade “mm” som ett bekriftande
for att jag lyssnar, togs det inte med i transkriberingen d4 det saknar relevans. Aven upprepningar av
samma ord skrevs inte ned som exempel “jag, jag, jag hade onskat” transkriberades som “jag hade
onskat”. Transkriberingen utférdes med ett gratis webbaserat verktyg som kallas oTranscribe. Har
presenteras ett exempel pa hur transkriberingen gick till. Forst skrevs det ned ordagrant vad

respondenten sade.
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Vi har ju lite fortbildning pa skolan och mycket av fort... nej mattelyftet. Jag hade gdrna sett att en
del av det hade varit ja ha att alltsa fa en problembank med extra svdra problem faktiskt for sdna

hdar elever. Det skulle underldtta mitt arbete ganska ordentligt.
Darefter tolkades texten, renskrevs och fortydligades.

Vi har ju lite fortbildning pa skolan: mattelyftet. Jag hade gdrna sett att en del av det hade varit att
fa en problembank med extra svdra problem for sddana elever [matematiskt sdrskilt begdvade

elever]. Det skulle underldtta mitt arbete ganska ordentligt.

Dessa urklipp av texter fordes in under kategorier skapade efter Cobb och Jacksons taxonomi samt
underrubrikerna i avsnitt 3.8. Texten ovan kategoriserades forst under bade kategorierna larotillfallen
och verktyg. Efter vidare tolkning kategoriserades texten enbart under verktyg da den inte bedomdes

vara direkt knuten till larotillfallen, di det som efterfragades var ett verktyg.

Slutligen jamfordes intervjusvaren om tillgdngligt stod med rektorns enkitsvar om tillgdngligt stod for

att ta reda pa vilket stod som fanns att tillgd f6r ldrarna pa just den skolan.

4.4 Forskningsetiska overvaganden

Individskyddskravet togs i beaktning infor och under denna studie. Detta kan delas in i fyra konkreta
krav (Vetenskapsradet 2002). Dessa dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet

och nyttjandekravet.

Tva olika missivbrev (bilaga 4 och 5) skickades till rektor och larare. Dar informerades informanterna
om studiens syfte, deras roll i studien, att deltagande i studien var frivilligt och att de har ratt att nar

som helst avbryta sin medverkan. P4 si vis uppfylldes informationskravet.

Samtycke av informanterna himtades in i form av ett inspelat, muntligt samtycke vid borjan av varje
intervju. Nar det giller enkiterna antas samtycke till deltagande ha givits nar enkéaten skickats tillbaka
ifylld (Vetenskapsradet 2002). Deltagare kunde ockséd avbryta sin medverkan nir som helst utan
negativa konsekvenser for dem. De pressades heller inte och inget beroendeforhallande fanns mellan

mig och deltagarna i studien. Saledes uppfylldes samtyckeskravet.

Deltagarnas uppgifter skyddades genom att de och skolan de arbetar pa gavs kodnamn i materialet. I
den slutgiltiga studien publicerades inga namn eller uppgifter som kan tdnkas anvianda for att

identifiera enskilda deltagare. P4 detta satt uppfylldes konfidentialitetskravet.

All data som insamlats anvindes enbart for denna studie och ingen obehorig person hade tillgang till

insamlade data. All data raderades nir studien var avslutad. Detta innebér att nyttjandekravet var

uppfyllt.

Slutligen foljdes rekommendationen att informera deltagare var de kunde ta del av studiens resultat

nar den vil var avslutad (Vetenskapsradet 2002).
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5.0 Resultat

I detta avsnitt presenteras resultaten utifran forskningsfrdgorna samt andra relevanta resultat. Totalt
erholls svar fran fem skolor fran rektor och liarare. Trots att enkaten skickades ut till rektorn pé skolan,
ar enkitsvaren fran skola C skrivet av en matematiklarare. Skolorna ar namngivna A, B, C, D och E.
Alla fem skolorna varierar i storlek. Basinformation om skolorna som bedéms vara av vikt for

resultatet presenteras i tabell 5 nedan.

Tabell 3: Basinformation om skolorna som deltagit i studien med enkdtsvar, lararintervjuer eller bada.

Skola Antal elever Enkitsvar fran Lararintervjuer
A <1000 Rektor via telefon Tva

B <1500 Rektor via telefon En

C <250 Lirare via e-mejl Inga

D <250 Rektor via e-mejl En

E <250 Rektor via telefon En

5.1 Vilket stod ger rektor (eller skolledning) till larare?

I detta delavsnitt presenteras resultatet utifran den forsta forskningsfragan. Forst presenteras
resultaten fran enkitundersokningen som skickades till rektorer. Fragorna i enkidten &mnade att svara
pa frigan vilket stod som ges till larare for att de ska kunna undervisa sarskilt begévade elever inom
matematik. Darefter presenteras de svar fran lararintervjuerna som kan svara pa den forsta
forskningsfragan. Svaren som rektor och larare pa samma skola har limnat stimmer inte alltid

overens. Enkitsvaren hittas i tabell 4 nedan och lararnas svar finns i tabell 5.



19

5.1.1 Vilket stod lidrare far enligt rektor (fran enkitsvar)

Tabell 4: Svaret pa enkdter om vilket stod skolan eller kommunen ger till ldrare for att de ska kunna undervisa

och stimulera sarskilt begdvade elever i matematik. Svaren som visas dr om den typen av stod finns pa skolan

och om svaret var ja anges vilket stod det var.

Skola Anst. Org. Rutiner Léarotillfallen Verktyg Ovrigt
Matematiklyftet (enstaka Kunskapsmatrisen (digital Hade tidigare en mer avancerad
forelasningar och diskussion) plattform dér alla mattelédrare mattekurs (nedlagd)
i Sverige kan bidra med
A Nej Nej . Skolan har kontakt med ett
Mote med mattedmneslaget uppgifter). narliggande universitet for att
(var tredje vecka) sarskilt begévade eller
J ) . . hogpresterande elever ska
Filmer och ldnkar kring kunna lasa mer avancerade
matte. kurser
B Nej Nej Nej Nej Nej
C Nej Nej Nej Anpassade studieplaner Nej
D Nej Nej Nej Nej Nej
E Nej Nej Nej Kunskapsmatrisen Nej

Som tabell 6 visar hade inga skolor anstillningar eller organisatoriska rutiner som stod for larare att
undervisa sarskilt begavade elever i matematik. En skola erbjod tidigare en mer avancerad kurs i
matematik, men denna lades ned av ekonomiska skél da det inte fanns tillrdckligt ménga elever som
sokte den, enligt foljdfraga till rektor. Denna kurs var en fordjupningskurs i matematik som inte ar en

av de kurser som normalt ingér i imnet matematik pa gymnasiet.

Lararen som svarade pa enkaten till skola C skrev att ett verktyg som finns pé skolan ar anpassade
studieplaner. Enligt respondenten ar dessa till for att ge eleven den utmaning som behovs, samt

mojlighet for eleven att ldsa fler gymnasiekurser (utokat program).

5.1.2 Vilket stod lidrare far enlig dem sjilva (fran lidrarintervjuer)
Ingen larare som deltog i studien sade sig kénna till nagot stod for att undervisa sarskilt begévade
elever i matematik som de fatt direkt frdn huvudmannen (kommunen for samtliga skolor). Det stod

som ldrare har att tillgd har blivit beviljat av rektor.

Anstillningar

Enligt samtliga larare som deltog i studien fanns det ingen person pé skolan med ett uttalat ansvar for
utvecklingen av undervisning for sdrskilt begévade elever, varken i matematik eller 6vriga &mnen. Néar
de tillfrdgades om specialpedagoger, uppgav lararna att specialpedagogernas tjanst var mer inriktad pa
att stodja de elever som riskerade att bli underkinda. Tre av lirarna svarade att ingen specialpedagog

som var anstilld pa skolan hade den matematikutbildning som skulle kréavas for att hjélpa en elev som
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var matematiskt sarskilt begdvad. En larare namnde att man kunde konsultera en specialpedagog vid

behov, men betonade att specialpedagogen inte hade matematikutbildning.

Liraren pa skola B arbetade vid tidpunkten for intervjun med en sirskild begévad elev. Denna larare

hade en del av sin tjanst avsatt till att undervisa denna elev i enrum.

Organisatoriska rutiner

Ingen ldarare uppgav att ndgon skola hade organisatoriska rutiner relaterade till siarskilt begavade
elever. Nar lararna blev tillfrigade om de sjdlva hade négra rutiner for hur de skulle ga till vdga om de
upptéckte att en elev var sirskilt begdvad, si svarade samtliga larare att de anpassar undervisningen

for individen och darfor inte hade négon sarskild rutin som de féljde.

Larotillfiallen

I skola A:s fall uppgavs i enkitsvaret matematiklyftet som ett larotillfalle for 1arare relaterat till sarskilt
begavade. Dock sade de intervjuade ldrarna att matematiklyftet inte behandlade detta. De méten som
lararna pé skola A har var tredje vecka brukar enligt en larare handla om elever som har svart att na
malen Som svar pa fragan om de pa skolan haft ndgon traff angdende sirskilt begavade elever, svarade
ldraren att de satt i samma rum och arbetade. Dirfor uppstod spontana triffar. Ovriga lirare sade alla
att spontana traffar kollegor emellan var vanliga. Att prata i lararrummet med sina kollegor eller att be
en kollega om hjilp uppgavs ocksa intraffa relativt regelbundet. Alla ldrare svarade att larare pa skolan

traffas regelbundet men att sddana traffar aldrig eller vildigt sdllan behandlar sarskilt begévade elever.

Verktyg

Verktyget kunskapsmatrisen uppgavs av larare pé skola A och E som ett stod for larare for att
undervisa sarskilt begdvade elever inom matematik. Har skiljer sig dven ldrarnas uppfattning om
stodet. En ldrare pa skola A anser att kunskapsmatrisen inte ar till ndgon storre gagn for sarskilt
begavade elever. Lararen tilldgger sedan att kunskapsmatrisen &r vildigt bra for eleverna, men att den
inte har sd manga uppgifter som kan ge de séarskilt begidvade eleverna en utmaning. Den andra lararen

pé skola A anser att kunskapsmatrisen innehaller utmanande uppgifter inom kursens ramar.

Larare pa skola E och B har ocksa tillgdng till kunskapsmatrisen, men liraren pa skola E sade att trots
att hen ansdg att det finns flera utmanande problem pa kunskapsmatrisen, sa finns det i nuldget inte
tillrackligt ménga for att kunna vara ett komplett stod. Hen papekade dock att fler uppgifter laggs till i
kunskapsmatrisen kontinuerligt. Lararen pa skola B nimnde inte kunskapsmatrisen alls.

Den liarare sade dock att det finns referensmaterial pa skolan dir det fanns mer utmanande uppgifter
inom ramarna for kursen. Hen sade ocksé att skolan hade matematikbdcker for olika kurser man laser
pa universitetet. Syftet med dessa bocker var att de skulle finnas tillgangliga for liraren om denne
behovde repetera men att dessa bocker aven kan anvindas for att undervisa sarskilt begévade elever.
Hen trodde dven att det fanns &tminstone en bok pa skolan som dmnade ge gymnasieelever en

introduktion till mer avancerad matematik.
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Ovrigt stod

Béda lararna pa skola A uppgav att man vid behov kunde kontakta universitetet. Dock sade den ena
lararen att eleverna inte kan ldsa universitetskurser utan att vara inskrivna dir. Enligt denna larare ar
universitetet intresserade av eleven men kan inte ge ett tillrackligt stod forran eleven avslutat

gymnasiet.

Sammanstéillning av stéod for lararna, enligt svar under ldrarintervjuer.
Tabell 5: Kartldggning av existerande stod for ldrare for undervisning av sdrskilt begavade elever i matematik,

baserat pd svaren fran lararintervjuerna.

Skola Anst. Org. Rutiner Liarotillfiallen Verktyg Ovrigt
A Nej Nej Nej Kunskapsmatrisen Sko.l.ar} har kontal_{t m(?d ett
nérliggande universitet
Privatlektioner
B for en enskild Nej Nej Referensmaterial for larare Nej
elev

C Inga svar Inga svar Inga svar Inga svar Inga svar

D Nej Nej Nej Nej Nej

E Nej Nej Nej Kunskapsmatrisen Nej

5.2 Hur bedrivs undervisning av sarskilt begavade elever inom

matematik?

Nedan foljer intervjuade larares svar pa fragor hur de har gjort f6r att undervisa sirskild begavade
elever inom matematik, hur de undervisade om de vid intervjutillfillet hade en eller flera sarskilt
begavade elever i sina matematikklasser och hur de skulle undervisa om de upptéckte en sarskilt

begavad elev.

Acceleration

Samtliga larare som deltog i studien uppgav att de anviander sig av acceleration, eller att det uppstar
naturligt da de undervisar matematiskt sirskilt begavade elever. Lararna uppgav ocksé att de 14t
sarskilt begdvade elever jobba i sin egen takt som alltid 4r hogre dn 6vriga elevers. Lararen pa skola B
som hade privatlektioner med en sirskilt begavad elev uppgav att de jobbade é&tta till tio gédnger sa
snabbt med matematiken, jimfort med andra elever som laser samma kurs. En larare pa skola A
svarade att enlig hens erfarenhet ville sarskilt begdvade elever oftast jobba i en snabbare takt da de

tycker att det normala tempot ar for langsamt.
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Om mojligheten fanns uppgav de flesta lararna att eleverna géarna fick examineras i kurserna sa snabbt
som mojligt, for att frigora tid till att fordjupa sig i hogre matematik eller for att kunna dgna mer tid &t
andra &mnen dn matematik. En ldrare pa skola A sade att det inte ar sidkert att eleven klarar sig bra i

alla &mnen bara for att eleven ar matematiskt sarskilt begévad.

Pé skola A sade en lirare att eftersom skolan ar liten far de sarskilt begivade eleverna undervisas
tillsammans med sin klass. Eleven kan mycket val ha hunnit padborja gymnasiekurser nar eleven kom
till gymnasiet. Detta innebar att sarskilt begdvade elever inom matematik fick fortsétta dar de var.

Dessa elever far i stillet en anpassad studieplan.

Berikning

Alla larare uppgav att de undervisar, hade undervisat eller skulle undervisa sarskilt begévade elever i
matematik med nigon form av berikning, forutsatt att eleven sjélv varit intresserad av det. Att
presentera mer utmanande uppgifter for eleven var samtliga ldarares prioritet inom berikning. En

larare namnde att det var forst nar eleven laste matematik 3 och 4 hen borjade ge berikande uppgifter.

Liraren pa skola B gav ett exempel fran sin tidigare arbetsplats (en hogstadieskola) dir en elev var
sarskilt begdvad men presterade inte hogt och var enligt fordldrarna understimulerad och uttrakad.
Anpassningarna som gjordes da var av den karaktir att det inte fick bli uppenbart for eleven att hen
fick ett extraarbete pa grund av 1ag motivation. Darfor anpassades flera 6vningar sa att de skulle passa

alla i klassen, men #@nda vara utmanande for den sirskilt begavade eleven.

Samma larare tdnker sig att om hen far en elev som ar séarskilt begévad och intresserad av matematik
att fordjupningen blir viktigare dn accelerationen. Hen sade att hen skulle i sa fall titta pa de tidiga

universitetskurserna tillsammans med eleven.

Mentorskap

Ingen larare som deltagit i studien (férutom ldararen pa skola B) siger att de sérskilt begévade eleverna
som de har undervisat har fatt en mentor i den bendmningen som undersoks i denna studie. Lararen
pa skola B som har privatlektioner med en elev skulle kunna ses som mentor, men eftersom eleven da
inte hade ett intresse av matematik pagér ingen berikning av larostoffet utan fokus ligger pa att s

snabbt som mojligt bli fa ett betyg i matematikkursen.

Sociala interaktioner

Ingen av lararna som deltagit i studien utom lararen pa skola B uppgav nagot arbete utoéver det
normala som har med arbetsmilj6 eller fordldrar att géra nar det giller undervisning av séarskilt
begavade elever i matematik. Liraren pa skola B hade flera diskussioner med fordldrarna angédende
eleven och i detta fall var féraldrarna drivna att utveckla deras barns forméga. Darfor skedde en
aterkoppling kontinuerligt med elevens féraldrar. Denna elev var mycket sarskilt begavad, det vill sdga

pé en av nivderna hogre dn basic som presenterades i tabell 1.

Sammanfattning av ldrares undervisning
Sammanfattningsvis foredrog lararna att inleda med att foresla acceleration. Detta var det forsta steg

som gjordes av samtliga larare i studien. Alla deltagande larare poidngterade att alla atgirder sker i
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samrad med eleven och dennes 6nskemal. Accelerationsmetoden som alla larare tog upp var att
eleverna skulle fa arbeta med kursmaterialet i sin egen takt (som d& antogs vara snabbare dn 6vriga
elever). Larare fran skola A och D uttryckte en 6nskan om att eleverna skulle kunna f betyg genom att

gora ett kursprov, nir de kidnde sig redo for det.

Efter eleven accelererats var de deltagande ldrarna eniga om att eleven skulle bli utmanad om hen ville
sjalv och visade ett intresse for matematik. Den vanligaste typen av berikning var att eleven skulle f&
svarare och mer utmanande uppgifter sjalvstindigt. Undantagen var pa skola B dér lararen ocksé gav
exempel pa berikning i ett homogent klassrum, designat for att utmana samtliga elever i klassrummet.
En av lararna pa skola A namnde att berikning var ocksé att vidga elevens vyer for matematik och vad
man kan anvidnda den till samt vad man kan fa for yrke med en matematikutbildning. Denna berikning
var inte enbart svarare och mer utmanande uppgifter utan ocksa en bredare forstielse for det moment

kursen behandlar.

En larare pa skola A tillade att matematiskt sdrskilt begavade elever fick ta ansvar 6ver sin egen
inlarning. Larare pa skola D och E ndmnde néagot liknande. De antydde att matematiskt sarskilt
begavade elever fick klara sig relativt mycket pa egen hand. Den andra lararen pa skola A sade att hen
som larare var tvungen att gora en avvagning pa hur mycket tid hen skulle l4gga ned péa just den
matematiskt sarskilt begévade eleven. Hen sade att om det skulle ta allt for mycket tid, skulle hen inte

hinna utfora sina 6vriga arbetsuppgifter.

5.3 Vilket stod hade lirare onskat sig fa?

En av lararna pa skola A sade sig inte sakna nagot stod. Hen tyckte att organisationen och

undervisningen av sarskilt begédvade fungerade bra.

Den andra ldraren pa skola A hade onskat sig en problembank med mer utmanande uppgifter samt en
storre mojlighet att fa korrespondera med ett universitet for att fa fortbildning eller mer kunskap om

hur man ska undervisa sarskilt begavade elever inom matematik si att de bevarar sitt intresse.

Lararen pa skola B sade sig inte sakna ngot specifikt stod. Hen kénner att hen ar tursam med tanke
pa den utokning i hens tjanst hen fatt for att ha tid att undervisa en sarskilt begavad elev enskilt. Om
skolans resurser var stora skulle ldraren velat ha en till larare i klassrummet som kunde hjélpa till att
undervisa ovriga elever i klassen sa att hen kunde koncentrera sig pa den sirskilt begavade eleven.
Detta var under forutsattningen att eleven var mycket sarskilt begdvad samt hogt motiverad att lara sig

mer.

Lirarna pa skola D och E 6nskade sig en problembank med svarare uppgifter. Dessutom ville dessa
larare att en till larare skulle anstillas. Lararen pa skola D ville att den nyanstillda lararen skulle f6lja
den matematiskt sirskilt begavade eleven och ge denne en undervisning passad till hens behov, medan
lararen pa skola E ville att den nyanstallda skulle ta hand om resten av klassen s att lararen pa skola E
sjalv kunde undervisa den matematiskt sarskilt begévade eleven. Liraren pa skola D ville att larare

skulle f& mer fortbildning om sarskilt begévade elever for att kunna undervisa dem battre.
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valdes de tvd lararna pa skola A att separeras i tvd olika rader.

Tabell 6: En sammanstdllning av det stod som lararna hade onskat sig, kategoriserat efter Cobb och Jacksons

(2012) taxonomi samt en extra kategori for det som inte passar in taxonomin. Notera att i just denna tabell

Skola Anst. Org. Rutiner Léarotillfiallen Verktyg Ovrigt
A Saknar inte Saknar inga Saknar inga Saknar inget Saknar inget
A Expertvigledning Saknar i Diskreta traffar E blembank

aknar inga n problemban i
(i diskreta tréiffar) 8 (fortbildning) P Saknar inget
En extra
B lararresurs Saknar inga Saknar inga Saknar inget Saknar inget
(indirekt stod)
C Inget svar Inget svar Inget svar Inget svar Inget svar
En extra
. . Diskreta tréaffar .
D lararresurs Saknar inga o En problembank Saknar inga
Lo . (fortbildning)
(indirekt stod)
En extra
E lararresurs Saknar inga Saknar inga En problembank Saknar inget

(indirekt stod)
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6.0 Analys och diskussion

6.1 Metoddiskussion

Diskussion om datainsamlingen

En av de faktorer som lag till grund for beslutet att anvinda en enkit i stéllet for en intervju var
felaktig. Jag bedomde att tidsatgéngen skulle bli mindre med en enk&t. Som det star i avsnitt 4.1 s
sparar enkiter tid genom att de underlittar hanteringen av stora mangder data. Eftersom jag inte hade
en aspiration att gora en stor kvantitativ studie var det inte realistiskt att forvinta sig detta och darfor
irrelevant att ta hansyn till tidsdtgangen. I slutdndan tog datainsamlingen dnda for 1ang tid och jag

beslutade att ringa upp flera rektorer och hélla enkédten som en telefonintervju i stéllet.

Den forsta versionen av enkiten (bilaga 1) var inte vil genomtankt i konstruktionen av enkatfrdgorna.
Jag konstruerade dem pa samma sitt som om det hade varit intervjufragor, dar man kunde fora en
dialog med respondenten. Nir det inte kom négra svar omarbetades enkiten (bilaga 3) dir fragorna
konstruerades med st6d av litteratur som presenterades i avsnitt 4.1. Efter en analys av svaren frin
enkiten visade sig sjdlva omarbetningen av frigorna inte vara tillrackliga. Nar jag stillde mig fragan
varfor rektorn inte ndmner anstéllningar som specialpedagoger, forstelédrare eller ens den
anstillningen som fanns pé skola B, sg jag att den enda fréga jag hade i enkéten om anstéllningar var
fraga 1 och 2 i bilaga 3. Denna fraga handlade enbart om personen med huvudansvaret och inte om
ovrig personal som hade ndgot med matematiskt sirskilt begavade elever att gora. Det ir inte
tillrackligt med en fréga for att ticka in hela kategorin anstallningar som presenterades i avsnitt 3.7, d&

anstillningarna som ger direkt eller indirekt stod ar helt olika.

For att kunna dra en slutsats av denna studies resultat skulle, forutom en battre datainsamlingsmetod,
det Aven behdva vara ett storre urval av informanter. Detta var pa grund av tidsramen och rddande

omstindigheter (pandemi, fjairrundervisning) inte realistiskt.

Om man ser till tabell 11 avsnitt 3.3 sa visar den att de elever som ar mycket sérskilt begédvade och
enligt Vidergor och Harris (2015) i behov av en mer differentierad undervisning, ar en pa tusen elever
eller Annu farre. Har dr det vért att ndmna att den enda eleven i studien som var bekréftad mycket

sarskilt begdvad gick pa den enda skolan i studien som hade 6ver 1000 elever.

Egna reflektioner om datainsamlingen.

Presentationen av enkiten, oavsett version, inleddes med en genomgéng av olika definitioner (bilaga
2). Det ar inte sdkert att denna var till ndgon hjalp. Den ser vid narmare reflektion snarare férvirrande
ut. Eftersom beslutet att skriva en enkat i stéllet for att hélla kvalitativa intervjuer med rektorer,
baserades pa felaktiga grunder, hade det kanske varit battre att hélla intervjuer &ven med rektor. Detta
hade eventuellt méjliggjort en mer utforlig diskussion om definitioner och tillgangligt stod till 1arare.
Det ar heller inte sékert att rektorer har en ldrarbakgrund och har erfarenhet av matematiskt sarskilt
begavade elever.

Enkiten i sig hade jag kunnat konstruera mycket battre, om jag hade studerat teorier om enkiter mer

utforligt. Trost (2010) namner i en fotnot i sin bok Kvalitativa intervjuer en annan bok han skrivit
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som heter Enkdtboken. Jag tror att om jag hade studerat en killa som inte bara 6versiktligt nimnde
enkiter utan hade dem som huvudfokus, hade jag kunnat konstruera en mycket battre enkit. Mina
fragor visade sig vid en narmre reflektion vara undermaliga, d& de inte ens tdckte in alla kategorier
som mitt ramverk byggde pé. Detta var slarvigt gjort och ndgot som jag definitivt hade gjort
annorlunda genom att kontrollera enkiten och kanske testat den pd bekanta som jobbar inom skolan
som larare.

En annan sak jag kunde ha gjort innan jag skrev enkiten var att ta reda pa hur skolornas organisation
ség ut. D4 hade det varit majligt att stilla riktade fragor om specialpedagogernas yrkesuppgifter som
exempel. Detta skulle dock innebara en forstudie som det inte riktigt fanns tid till. Jag ser det som

ytterligare ett argument till att rektorsintervjuer hade varit att foredra.

Trots att jag beslutat mig for en enkét holls dnda rektorsintervjuer 6ver telefon. Detta tycker jag var en
bra 16sning p& de alltfor fa informantantalet men det finns en mdojlighet att resultatet paverkades. Aven
fast jag holl mig till enkatfragorna, kunde jag forklara begreppen direkt och tydligare dn vad jag hade
gjort vid det forsta utskicket. Atminstone en rektor talade ganska mycket om skolans tgirder, och jag
forsokte bortse fran allt som inte var ett direkt svar pa en enkitfraga, men eftersom jag ir den som gor

tolkningen via min analys kan vissa av mina beslut ha péverkats.

Nir det géller lararintervjuerna, kdnner jag dar att jag lyckades béttre 4n med enkiterna. Det ar dock

ingen garanti att lararna jag intervjuade forstod de definitioner av stoden jag fragade om.

Jag funderar dven om en snivare inriktning av studien hade varit battre. Om jag hade begransat
studien till en stor skola, dir det fanns elever som med all sdkerhet var mycket sarskilt begdvade inom
matematik. D4 skulle jag ha kunnat fora intervjuer med huvudman, rektor, specialpedagog,
forsteldrare samt elevens liarare och studerat hur just pa denna skola matematikundervisningen

anpassats, och hur organisationen har anpassats.

Diskussion om analysmetoden

Jag konstruerade min egen analysmetod for lararintervjuerna med inspiration i litteratur som jag
presenterar i avsnitt 4.3. Detta kan medfora att det blir svarare for andra att upprepa denna studie, da
den ar vildigt subjektiv till vad den som tolkar informanternas svar anser vara viktigt. Eftersom
lararintervjuernas resultat baseras pa larares egna upplevelser tillsammans med det 1aga antalet

informanter, kan dven det medfora att forsok att replikera denna studie forsvaras.

Egna reflektioner om analysmetoden

Det ar mojligt att en mer strikt och vedertagen analysmetod hade gett andra resultat. Det skulle kanske
ha varit fordelaktigt att forhalla sig till en sddan metod, eftersom jag inte har nagon tidigare erfarenhet
av en liknande studie. Eftersom resultaten ar i stor utstrackning min egen tolkning av vad intervjuade
larare siger, finns det risk for fel. Det dr inte omajligt att analysen hade blivit avhjalpt av att flera
personer analyserar intervjuerna for att minska risken for feltolkningar. Ett annat sitt hade kunnat
vara att ha en mer strukturerad intervju, med noggrant féorberedda fragor, vars syfte ar att sakerstilla
att alla tinkbara fragor besvaras. Detta kanske skulle kravt en mindre forstudie for att faststélla exakt

vad de tdnkbara fragorna och svaren skulle vara.
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6.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen ar uppdelad efter forskningsfragorna.

Diskussion om befintligt stod (forskningsfraga 1)

Nir det géller det stod som finns tillgangligt for att underldtta larares undervisning av sarskilt
begévade elever, si ser man diskrepanser mellan rektorers svar pd enkéten och den information som
lararna gav under intervjuerna.

En tydlig skillnad gar att se genom att jamfora tabell 6 och 7 med varandra. I fallet dér rektorn uppgav
matematiklyftet som ett larotillfalle kopplat till sarskilt begivade elever var det tydligt att rektorn inte
visste att matematiklyftet inte behandlade sérskilt begévade elever alls. En mojlighet till att rektorn
och lararens svar skiljer sig &t ar att enkdten kan ha varit konstruerad pa ett sétt som gjorde att rektorn
missuppfattade fragan. Det var pa grund av ett sddant fel som rektorn for skola B inte fyllde i
anstillningen som lararen pa skola B hade. Det finns dven en risk att en larare inte kdnner till allt st6d
hen har att tillga. I avsnitt 5.1.2.5 finns ett sddant exempel. Lararen sade att universitetet som skolan
enligt rektorn samarbetar med inte kunde hjélpa eleven. Enligt universitetet erbjuds stod dven for

gymnasieelever.

Nir det galler anstéllningen pa skola B uppgav lararen att hen kidnner sig tursam att hen fatt en sddan
tjanst. Detta antyder att det 4r mycket ovanligt att det hander, vilket stimmer 6verens med litteraturen
(Mellroth 2018; Persson 2015; Pettersson 2008; Petterson 2011). Det stimmer ocksd om man tittar p&
resultaten fran Gvriga skolor i tabell 6 och 7 dar ingen annan uppgav en anstillning relaterat till
sarskilt begdvade elever inom matematik. Har kan det tilldggas att med undantag for skola B var ingen
av skolorna sérskilt stora. Detta var en ursékt tre av rektorerna angav for att de har sa lite stod for
lararna angaende sirskilt begavade elever. De menade att sidana elever inte finns pa deras skola eller
att de var sa fa att lararna sjilva far be om stdd nar det behovs, snarare dn att ha ett system for att
stodja lararna kontinuerligt. Om man ser till tabell 1 kan detta mycket vil stimma, d& en av hundra

elever uppskattas vara mattfullt (basic) sirskilt begévade.

Egna reflektioner om studiens resultat om befintligt stod

Diskrepanserna i resultatet mellan rektorer och larare tillskriver jag till storsta delen den ofullstandiga
enkiten. Jag tror det hade sett annorlunda ut om jag hade gett rektorn fler fragor som kunde téacka alla
typer av stod for liraren. An bittre hade det nog varit om jag utfort en intervju si att jag hade kunnat
stilla foljdfragor och lattare forklarat olika begrepp. Jag anser att den begreppsforklaring jag skickade
med enkiten att vara forvirrande och detta kan mycket vil bidra till att rektorn inte forstar vad jag
menar.

Fallet dir lararen hade en felaktig uppfattning om universitetsstod ar enligt mig en indikation pa att
jag borde kontrollerat det larare sade under intervjuerna. Eftersom jag ar intresserad av att ta reda pa
vad larare far for stod och inte vad de sjdlva upplever. Man kan ifragasétta om stod lararen inte kdnner

till ar effektivt men det ar inte det denna studie handlar om.

En anledning till att organisatoriska rutiner inte dék upp i ndgon av lararintervjuerna kan bero pa den

otydliga definition jag anvinde vid intervjutillfillena.
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Diskussion om undervisning (forskningsfraga 2)

Lirarna i studien borjade alla med acceleration for eleven. Accelerationen var av den typen att eleven
arbetade snabbare 4dn 6vriga ej sarskilt begédvade elever, vilket dr den vanligaste formen av acceleration
i Sverige (Mellroth 2018). Sett till Persson (2015) ar det foga forvinande att andra typer av
acceleration inte forekom i studien, da dessa ar ovanliga i Sverige. Eleven som fick privatlektioner av
lararen pé skola B var hogt sarskilt begavad och hade vildigt l4tt for matematik, men undervisades
enbart med acceleration. Detta uppgavs vara pa grund av att eleven saknade intresse for matematik.
Darfor var mélet for denna elev att s snabbt som mojligt f& betyg i matematikkurserna for att kunna

fokusera pd andra &mnen och skolaktiviteter.

Samtliga larare som deltog i studien talade om en eller flera former av berikning. Den vanligaste var
att hitta eleven extrauppgifter som var mer utmanande eller svarare. Detta ar enligt litteraturen i
avsnitt 3.8.2 en form av berikning. En av lararna pa skola A talade om berikning i ett mer generellt
sammanhang, men fortfarande inom ramen for litteraturen. I detta fall att bredda larostoffet och ta
med larostoff som ordinarie kursplan utelimnar. Detta stimmer 6verens med Southern, Jones och
Stanley (1993). Syftet denna larare hade med denna typ av berikning var i linje med det M6nks och
Ypenburg (2005) menade hade en positiv inverkan pa matematikinlarning for sarskilt begédvade
elever: Alltsa att det inte enbart var extrauppgifter med syftet att sysselsitta eleven. Samma larare sade
dock att en del av syftet var att eleven skulle ha nagot att gora. Detta ar inte ett begdvningsframjande
syfte enligt Monks och Ypenburg (2005). Den enda lararen i studien som hade niagon utbildning och
erfarenhet angdende sérskilt begévade elever var lararen pa skola B. Hen var ocksé den ldraren i
studien som anvinde berikning i undervisningen och utformade berikande uppgifter sa att de gick att
anvinda i ett heterogent klassrum, vilket adr fordelaktigt enligt Monks och Ypenburg (2005) samt
Mellroth (2018).

Liraren péa skola D sade sig sakna resurser, men hade inte tagit upp problematiken med att undervisa

sarskilt begdvade elever med sin rektor.

Tre av ldrarna jag intervjuade talade om berikning pa det sitt att de gav mig intrycket att de enbart
letade svara uppgifter at eleven som denne fick for att sysselsitta sig, vilket 4r ndgot som inte ar
vardefullt for elevens ldrande enligt Pettersson (2008). Tva av dessa tre larare uttalade sig att det
ibland blev att dessa elever fick klara sig sjdlva och vara beroende av deras egen motivation for att

fortsitta, vilket 4r nagot som litteraturen séger hinder i Sverige (ex. Pettersson 2008).

Egna reflektioner om studiens resultat om undervisning

Aven fast flera lidrare sade sig anvinda berikning, anvindes det inte alltid pa ett sitt som frimjar en
matematiskt sarskilt begavad elevs utveckling. I exemplet med lararen péa skola A, (som diskuteras
ovan) hade lararen flera bra idéer om hur hen skulle undervisa sarskilt begavade elever, men jag tror

att hen skulle ha nytta av att utbildas om sddana elevers inlarningsbehov.

Liraren pa skola D hade inte talat med sin rektor om att fa stod for att undervisa sarskilt begavade
elever. Det dr mojligt att pa grund av att denna larare saknade utbildning om sérskilt begavade elever,
sé tanker hen kanske att det ricker med den berikning som hen ger och kraver darfor inte mer resurser

av rektorn. Det ar forstas ocksd mojligt att de hogt sarskilt begdvade eleverna inom matematik ar sé f3,



29

att hen inte st6tt pa en elev som kriver en sa pass specialanpassad undervisning att lararen tvingas be

rektorn om mer resurser.

En sak som jag anser vara viktigt att namna &r att jag inte vet hur anpassningarna som lararna i
studien gjort har péverkat deras elever och vilken nivé av sirskild begévning eleverna var pé. Detta
tror jag kan vara viktigt for att veta exakt vad dessa elever behover i sin undervisning, sa jag kan inte

uttryckligen sdga att dessa liarare gjort fel i sin undervisning.

Vad saknas (forskningsfriaga 3)

Som man kan se i tabell 6, var de dominerande 6nskningarna frin larare en problembank for att slippa
leta berikande uppgifter sjdlva. Detta var ndgot som lararna sade kunde ta ganska mycket tid. En
annan sak som ménga larare 6nskade sig (se tabell 6) var att en lararresurs skulle anstéllas som
indirekt stod, antingen genom att undervisa den sarskilt begavade eleven eller mgjliggora for ordinarie
larare att undervisa den matematiskt sarskilt begdvade eleven, genom att den nya ldraren undervisade
ordinarie klass. Flera larare 6nskade sig ocksa mer utbildning om just séarskilt begavade elever. Tva
larare namnde detta som fortbildning (enstaka tréaffar) och en annan 6nskade sig en anstilld expert
som kunde kontinuerligt utbilda ldrare i detta och ansvara for kvalitetsarbetet. Detta stimmer 6verens
med grundproblemet i Mellroths (2018) doktorsavhandling: Att larare saknar stod for att undervisa

sarskilt begavade elever.

Gemensamt for alla larare vara att de nimnde att resurserna oftast 1aggs pa elever som har svart att na

upp till malen. Detta stimmer bra 6verens med litteraturen (ex Pettersson 2008).

Egna reflektioner om studiens resultat om vad som saknas

Flera larare namnde att de skulle vilja att ndgon tog hand om den matematiskt sarskilt begavade
eleven elev och undervisade denna pa ett mer personligt plan, i form av privatlektioner eller
accelererad samt berikad undervisning. Vem som skulle gora detta varierade beroende pé larare. De
larare som uttryckte i intervjun att de kénde sig mer osidkra pa hogre matematik i kombination med att
de saknade utbildning om sérskilt begavade elever, sag helst till att ngon annan (en specialpedagog
eller universitetsanstilld gav som forslag) undervisade den eleven. Ovriga uttryckte att det var roligt
att undervisa matematiskt sarskilt begédvade elever. Detta antyder enligt mig att en battre utbildning
for larare angdende sirskilt begavade elever kan vara en god investering for skolor som vill forbattra

undervisningssituationen for dessa elever.

Aterigen saknas organisatoriska rutiner. Jag tror att det beror p4 att min definition av dem var for

otydlig, samt att jag inte kunde ge ett bra exempel pa en siddan rutin vid samtliga intervjutillfallen.

6.3 Egna reflektioner och vidare forskning

En aspekt som jag inte behandlat i denna studie dr hur en larare identifierar en séarskilt begavad elev.
Denna fraga kdnner jag ar av stor vikt, da det dr mojligt att de larare jag intervjuat missat att

identifiera sarskilt begdvade elever, eller ar vildigt osdkra pé vad en sarskilt begavad elev verkligen ar.

Jag skulle giarna utfora en liknande studie pa storre skala, for att ordentligt kartldgga vad larare far och

behover for stod for att undervisa sarskilt begévade elever inom matematik. Denna storre studie skulle
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naturligtvis vara bittre gjord, da jag tar med mig denna studies lardomar om att konstruktionen av
enkét- och intervjufragor ar av storsta vikt for resultatet och dven att analysen av data paverkar valdigt
mycket. Jag tror att det skulle varit mycket lattare for mig om jag hade satt upp valdigt tydliga ramar
for enkit- och intervjufragor samt mycket tydligare ramar for analysen. Som det ar nu, kan jag inte lita

pa mitt resultat, da det bdde &r f& informanter och att min analys ar sa subjektiv.

En intressant aspekt som indikerats under mitt arbete med denna studie &r att lirare som inte har
utbildning om sarskilt begivade elever och kédnner sig osidkra pa universitetsmatematiken, kinner en
storre stress infor att undervisa denna typ av elever. Det skulle vara intressant att undersoka det
sambandet. Kan det vara sé att larare som har utbildning om sérskilt begévade elever ar i mindre

behov av stdd, eller vet nar de maste kriva ett specifikt stod av rektorn pé skolan?

Trots brister i denna studies metod sa stimmer studiens resultat med det som star i litteraturen. Flera
resultat stimmer dven 6verens med litteratur som &r Gver tio &r gammal. Jag bade tror och hoppas att
en forandring snart sker, d jag anser att dagens lirare redan har en for stor arbetsborda och att de

matematiskt sarskilt begévade eleverna fortjanar precis som andra elever, att fi utvecklas sa langt som

mojligt.
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Bilagor

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Bilaga 1 — Originalenkit

Ange svaret pa varje fraga direkt under frigan. Svara giarna sa utforligt som mojligt.

Skicka svaren till jonborggi1@gmail.com!

Tack for din medverkan!

Finns det en eller flera personer pa skolan, som har ett uttalat ansvar for att
forbattra matematikundervisningen gillande sarskilt begavade elever? Vad
exakt ar denna persons arbetsuppgifter i det syftet? Har ndgon person ett
uttalat huvudansvar?

Finns det organisatoriska rutiner pa skolan, som anvands for att stotta larare i
matematikundervisning av sarskilt begavade elever? Hur ser dessa
organisatoriska rutiner ut?

. Har det hallits larotillfallen for larare angdende sarskilt begavade elever inom

matematik och vad var det for larotillfille (vad handlade det om, var det
obligatoriskt, hur var uppslutningen och mottagandet fran lararnas sida)?

Har det héllits larotillfallen for larare angdende sarskilt begavade elever (alltsa
inte specifikt inom matematik) och vad var det for larotillfalle?

Finns det regelbundna larotillfillen angdende sarskilt begavade elever inom
matematik och i s3 fall hur ser de ut?

Finns det verktyg pa skolan som larare kan anvianda for att undervisa samt ge
stod och stimulans till sarskilt begavade elever inom matematik? Vilka? Hur ar
de tankta att anvandas?
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7. Finns det ndgot 6vrigt stod pa skolan eller i kommunen som larare kan tillga
for att undervisa sarskilt begavade elever inom matematik och ge stod och
stimulans till dem?

Svar:
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Bilaga 2 — Definitioner for enkiiten

Begrepp

Enkiten innehéller ett antal begrepp som definieras nedan.

Sirskilt begavad elev

Sarskilt begévade elever &r inte en homogen grupp och darfor ar begreppet ’sarskilt begévad’ svart att
definiera. Enkelt kan man siga att de stdndigt forvanar och 6verraskar genom sin ovanliga forméga
inom ett visst amne. Uppskattningsvis anses 2 — 5 % av en arskull vara sarskilt begévade.

Det ar dock viktigt att podngtera att sirskilt begavade elever inte behover vara hogpresterande elever.
De kan aktivt forsoka dolja sina formagor i ett forsok att passa in. I andra fall kan de upplevas av larare
som stokiga eller besvirliga. Detta dr pa grund av en oforstdende omgivning och att de inte fatt det
stod och den stimulans de behovt for att utvecklas. Det ar en utbredd myt att sarskilt begévade elever
klarar sig sjalva, vilken forskning tydligt visar inte dr fallet.

Att vara sarskilt begdvad inom ett &mne krivs det att eleven besitter en mycket hogre férméga an
normen. For att vidareutveckla detta till att vara sarskilt begdvad inom matematik kan man siga att
eleven innehar en intellektuell begdvning och en teknik dar matematiska kunskaper anvinds effektivt.

Verktyg

Verktyg ar materiella eller digitala medel som anvénds for att uppna ett syfte eller mal. Dessa kan till
exempel vara laroplaner, bocker, liromedel, testresultat, utredningar, elevarbeten, datorprogram,
appar, 0.s.v.

Organisatoriska rutiner
Organisatoriska rutiner r definierat som repetitiva, igenkdnnbara monster av 0msesidigt beroende
handlingar, utférda av flera aktorer.4

For att illustrera en organisatorisk rutin kan man tdnka sig féljande exempel: Skolledare for ett distrikt
forvantar sig att rektorn gar en “learning walk” tillsammans med en matematikutvecklare. En
“learning walk” ir ett repetitivt, igenkdnnbart monster av handlingar som syftar att bestimma fokus av
klassrumsobservationer, till exempel huruvida ldraren behéller uppgifters kognitiva utmaning genom
lektionen. De viljer klassrum att besoka, observerar lektionen och diskuterar sedan observationerna
innan de gér vidare till nista klassrum. Dessutom &r en “learning walk” utford av flera aktorer,
niarmare bestdmt rektorn, matematikutvecklaren och de observerade lararna. Syftet med denna
organisatoriska rutin var att matematikutvecklaren skulle stédja rektorn att kinna igen nyckelaspekter
av hogkvalitativ matematikundervisning.5

Organisatoriska rutiner sikerstiller kontinuitet och underlattar for ny personal att ta del av
verksamhetsforbéttringen.

Larotillfiallen

Larotillfallen ar schemalagda tillfallen for larare eller annan personal att utveckla sin kunskap och
undervisning. Det kan vara till exempel fortbildningstillfillen eller méten med syftet att forbattra
verksamheten.

4 Definitionen ar ett 6versatt citat fran Feldman, och Pentland (2003).
5 Exemplet dr Cobb och Jacksons (2012).
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Bilaga 3 — Reviderad enkit

Ange svaret pa varje fraga direkt under frigan. Svara girna s utforligt som majligt.

Skicka svaren till jonborggi@gmail.com!

Tack for din medverkan!

1. Finns det en eller flera personer pa skolan, som har ett uttalat ansvar for att forbattra
matematikundervisningen gillande sarskilt begdvade elever?

Ja | Nej

2. Vad exakt dr denna persons/dessa personers arbetsuppgifter i det syftet?

Svar:

3. Finns det organisatoriska rutiner pa skolan, som anvands for att stotta larare i
matematikundervisning av sarskilt begavade elever?

Ja | Nej

4. Hur ser dessa organisatoriska rutiner ut?

Svar:

5. Har det hallits larotillfallen for larare angaende sarskilt begavade elever inom
matematik

Ja | Nej

6. Vad var det for larotillfille(n)? (En kort beskrivning riacker)

Svar:

7. Har det hallits larotillfallen for larare angaende sarskilt begavade elever (alltsa inte
specifikt inom matematik)
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Ja | Nej

8. Vad var det for larotillfille(n)? (En kort beskrivning racker)

Svar:

9. Finns det regelbundna larotillfallen angdende sarskilt begavade elever inom
matematik?

Ja | Nej

10. Beskriv dessa larotillfallen!

Svar:

11. Finns det verktyg pa skolan som liarare kan anvianda for att undervisa samt ge stod
och stimulans till sarskilt begadvade elever inom matematik?

Ja | Nej

12. Vilka verktyg finns?

Svar:

13. Hur ar de tankta att anvandas?

Svar:

14. Finns det nagot 6vrigt stod pa skolan eller i kommunen som larare kan tillga for att
undervisa sarskilt begavade elever inom matematik och ge stéd och stimulans till
dem?

Svar:
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Bilaga 4 — Missivbrev till rektor
Hej!

Mitt namn ar Jon Borg och jag dr en gymnasielararstudent vid Umed universitet som for narvarande
skriver mitt examensarbete inom matematik. Syftet med arbetet ar att kartldgga vilket stod som finns
tillgangligt for larare pé olika skolor i Sverige, for att de ska kunna undervisa sarskilt begavade elever
inom matematik. Arbetet syftar dven till att undersoka hur larare gér tillviga for att undervisa sarskilt
begévade elever inom matematik. Unders6kningen kommer att omfatta béde rektor och larare. Till
rektor skickas en enkit och ldarare intervjuas.

Du tillfragas hirmed om deltagande i denna studie. Deltagande innefattar svar p en enkat och
eventuell uppf6ljning. Enkaten sker 6ver mejl och den eventuella uppféljningen per telefon. Enkéten
forvantas ta mindre dn 20 minuter att fylla i.

Ditt deltagande i studien ar helt frivilligt. Du far nir som helst avbryta ditt deltagande utan motivering
och utan negativa péfoljder. Alla uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt. Data kommer enbart
att behandlas av mig som genomfor studien. Inga namn eller annan information som kan anvindas for
att identifiera dig kommer att publiceras. Efter att studien avslutats kommer alla insamlade data att
raderas.

Undersokningen kommer att presenteras som en uppsats som i sin slutversion publiceras i databasen
DiVa. Du som deltagare kan dar ta del av resultatet.

Jag bifogar en enkit som ett Word-dokument. Om ni véljer att delta i studien, kan ni svara pa frigorna
direkt i dokumentet och mejla den nya versionen med svaren till mig.

Vid fragor kan du kontakta mig via telefon eller mejl.

Med vinlig hélsning,

Jon Borg
076 111 88 60

jonborggi@gmail.com
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Bilaga 5 — Missivbreyv till lidrare
Hej!

Mitt namn dr Jon Borg och jag dr en gymnasieldrarstudent som for narvarande skriver mitt
examensarbete inom matematik vid Ume& universitet. Syftet med arbetet ar att kartlagga vilket stod
som finns tillgangligt for larare pa olika skolor, for att de ska kunna undervisa sarskilt begavade elever
inom matematik. Arbetet syftar dven till att underséka hur larare gar tillvaga for att undervisa sarskilt
begévade elever inom matematik. Undersokningen kommer att omfatta bade rektor och liarare. Till

rektor skickas en enkit och lirare intervjuas.

Du tillfragas hirmed om deltagande i denna studie. Deltagande innefattar en kvalitativ intervju som
med tanke pa radande lage helst utfors via Discord, Zoom, Skype, Google Meet eller liknande tjanst.
Intervjuerna kommer att spelas in och forviantas ta maximalt 45 minuter. En eventuell uppf6ljning kan

ske efter intervjun via telefon.

Ditt deltagande i studien &r helt frivilligt. Du far nar som helst avbryta ditt deltagande utan motivering
och utan negativa paféljder. Alla uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt. Data kommer enbart
att behandlas av mig som genomfor studien. Inga namn eller annan information som kan anviandas for
att identifiera dig kommer att publiceras. Efter studien avslutas kommer all insamlade data att

raderas.

Undersokningen kommer att presenteras som en uppsats som i sin slutversion publiceras i databasen

DiVa. Du som deltagare kan dar ta del av resultatet.
Vid fragor kan du kontakta mig via telefon eller mejl.

Med vinlig hilsning,

Jon Borg

076 111 88 60

jonborggi@gmail.com
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Bilaga 6 — Intervjuguide
A — Acceleration

B — Berikning

C — Mentorskap (eng: coaching)

Alla fragor behandlar sarskilt begédvade elever inom matematik.
Introduktion:

Namn?

Informera om:

e Intervjun kommer att spelas in, (starta inspelning)

e Ditt deltagande i studien ar helt frivilligt.

e Du far niar som helst avbryta ditt deltagande utan motivering och utan negativa pafoljder.
¢ Alla uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt.

¢ Inganamn eller annan information som kan anvéndas for att identifiera dig kommer att
publiceras.

e Efter studien avslutats kommer all insamlad data att raderas.

e Undersokningen kommer att presenteras som en uppsats som i sin slutversion publiceras i
databasen DiVa. Du som deltagare kan dér ta del av resultatet.

Inledande fragor:

Nuvarande yrke?

Tidigare utbildning om sarskilt begavade i matematik?

Vad ir en sirskilt begavad elev inom matematik enligt dig?

Diskutera tillsammans med ldraren for att komma fram till vad en sarskilt begdvad elev egentligen ar.
Stod for detta kan hittas i Mensas sammanstallning om skillnader mellan en hogpresterande och

sarskilt begivad elev (se nedan).
Har du undervisat sirskilt begavade elever?

Kan du ge exempel pa hur du undervisar/ har undervisat/skulle undervisa sirskilt

begavade elever?
Se till att fa svar pé foljande fragor:

A - Far eleverna arbeta i ett hogre tempo 4n normen?

A — Far eleverna hoppa 6ver de lattare uppgifterna?

A - Far eleverna arbeta med material for hogre drskurser?

B — Far eleverna l6sa en annan typ av uppgifter? Vilka?

B — Far eleverna arbeta tillsammans med andra elever pd samma utvecklingsniva?
C - Far du och/eller eleverna extra hjilp fran nagon tredje person pé skolan?

C — Fér eleven nagot personligt stod i sin utveckling?

A/B/C - Far eleven négot stod utanfor skoltid?

NN N N
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Om du skulle uppticka att en sarskilt begavad elev niasta vecka, hur skulle din
handlingsplan se ut?
Hjalpfragor:
e Har du nagra verktyg?

e Har du négra rutiner?
e Hur skulle du vilja gora i en ideal situation?

Vilket stod uppifrian behover du som lirare for att undervisa sirskilt begiavade elever i

matematik?

Vilket st6d har du fran kommun/rektor/specialpedagog?

Hélls det regelbundna traffar pd skolan dar ni pratar om sarskilt begévade elever? (Larotillfallen)

Har ni haft ndgon traff pa skolan om sarskilt begévade elever (bade specifikt matematik och generellt)?
Finns det nagra verktyg pa skolan du kan anvénda for att undervisa sérskilt begédvade elever?

Ar det négot stéd du saknar?



