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Sammanfattning

I denna magisterstudie &r bilddmnet i fokus for elevers motivation vid integrationen mellan
amnena bild och svenska. Studien syftar till att ge fordjupade kunskaper om hur elever 1
skolans yngre aldrar upplever motivation vid &mnesintegrering. Begreppet &mnesintegration
innebdr att olika &mnen samverkar med varandra 1 syfte att ssmmanfoga skilda delar till en
helhet.

Undersokningen inspireras av en fenomenologisk och hermeneutisk forskningsansats. Genom
kvalitativa semistukturerade intervjuer synliggors ett elevperspektiv med fokus pé kénslor och
upplevelser av motivation vid &mnesintegrerad undervisning. Empirin bestir av
gruppintervjuer, som &r riktade mot fenomenologins livsvérldsintervju med 15 elever i ak 2,
samt analyser av data frdn deltagande observationer och féltanteckningar fran
amnesintegrerade lektionstillfallen.

Fyra huvudteman kring motivation visar sig tydligt framtrddande i studien utifran
resultatanalysen. Vikten av att ldrandet sditts i ett sammanhang, Vinsten med att det finns en
tydlig mottagare, Mdjligheten att som elev fa vara medbestimmande, Ett helhetsperspektiv pd
ldrande. Med hjélp av dessa tematiseringar kan resultatet frin forskningsstudien svara pa de
dmnesdidaktiska frdgorna kring vad, hur och varfoi elever och deras motivation kan paverkas
av dmnesintegrering genom bild i undervisningssituationer. Undersokningens slutliga utfall
visar pa att elevers upplevelser av motivation kan innefatta ett starkt samband mellan, kdnslor,
rorelse och kommunikation. Studien ger ldsaren dven vidare kunskaper om hur motivation kan
upplevas och kédnnas ur elevernas synvinkel. Min forhoppning har varit att med hjilp av detta
perspektiv finna och tillféra ny kunskap, vilket den har visat sig gora.

Nyckelord: Elevers upplevelser, fenomenologi, motivation, undervisning.
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Denna studie tilldgnas min familj, bade den stora och den lilla. Som alltid tror pa mig. Mina
elever, ni inspirerar och motiverar.

Tack vare er ger jag inte upp, gor inte det ni heller.

Viga se varje misslyckande som ett steg ndrmre mdlet. Glom inte bort att njuta av allt det
vackra i vdrlden, lapa solsken, upplev, kdnn och dlska.



1. Inledning

Det di var, solens stralar har dntligen letat sig in till mitt klassrum. Jag drar upp de turkosa
gardinerna till max. Ser upp for alla sma’planteringar av “busfron” pa fonsterblecket. Har
forberett en dmnesintegrerad lektion 1 bild och svenska. Materialet ligger framme, vi ska jobba
tredimensionellt utifran arbetsbeskrivningar. Fargat papper, pennor, suddgummin, saxar, lim,
piprensare, staltrad och silkespapper finns att tillga. Eleverna botjar stiga in, en och en for att
hitta till sina platser. Det dr en arskurs 2 med ca 20 elever i klassen. Jag far intrycket av att de
flesta kanner sig nyfikna, forvantansfulla eller intresserade, andra lite kritiska eller visar pa’
allmadnt ointresse. Allt dr alltsa’i vanlig ordning. Klassen paboijar en gemensam dialog;

- Ja! Antligen bild! (elev 1)

- Va? Ai det bild? Fast det star svenska pa’schemat, yes! Tack froken. (elev 2)
- Okey.. (elev 3)

- Hej froken. (elev 4)

- Sa’ljust det ai hai inne. (elev 5)

- Titta mina fron har bovjat gro! (elev 6)

- Va!? Far jag se! Coolt.. (elev 5)

- Bild pa’svenskan? Vad ska vi goia? (elev 7)

- Hej, kul att se er. Sa’roligt att manga verkar pepp pa’att vara kreativa idag.
Varsagoda och sla’er ner sa’ska jag beraita hur det ai tankt att den hai lektionen ska
ga’'till..(larare)

Jag arbetar inom skolans yngre aldrar, &k 1-3 och med hjélp av &mnesdidaktiska
fragestéllningar vad, hur, och varfoi, kommer denna undersokning att forsoka reda ut om det
kan vara sd att anvindandet av bilddmnet vid &mnesintegrerad undervisning kan 6ka
motivationen for larande inom ldgre aldersgrupper. Anders Burman, forskare inom det
estetiska faltet beskriver att: Det finns en estetisk dimension i allt vi gor och ddrmed ocksd i
allt ldrande (Burman 2014, 7). Det estetiska finns alltsé pa olika sétt redan nérvarande 1
skolans alla &mnen. Min ambition &r att belysa vikten av det larandet, genom ett
elevperspektiv. Kanske det visar sig vara gynnsamt, kanske inte.

Som verksam dmneslarare inom bild, samhéllsorienterade &mnen och svenska har jag
upptéckt att speciellt bilddmnet kan hjilpa till att motivera elever dven i andra &mnen vid
dmnesintegrering. Intresset faller pa - vad det dr inom @mnet bild som Sppnar upp och vicker
denna motivation? Kan det kanske handla om upplevelser av kénslor, kreativitet, eller
nyfikenhet?

Att vara ldrare kinns for mig ibland som att vara ndgot av en motivationscoach. Det handlar
om att skapa en lustfylld undervisning och goda relationer for att ge elever basta mgjligheter
till kunskapsinhdmtande. D4 bilddmnet alltid har legat mig varmt om hjértat sa funderar jag
ofta pd hur mina elever upplever undervisningen och vad som motiverar dem till larande.

Till grund for denna magisterstudie ligger en tidigare forskningsoversikt som jag genomforde
ht 2020 inom kursen Amnesdidaktik i estetiska imnen med fordjupningar pA Umeé
Universitet. Resultatet av den studien visar pa att bildimnet kan bidra till variation i
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undervisningen och en balans mellan teori och praktik, samtidigt som det gor att elever kan
bli mer engagerade och kreativa. Vidare visar forskningsoversikten pa att bilddmnet kan bidra
till inspiration, motivation, initiativformaga, att skapa nyfikenhet, 6kat driv och en helhetssyn
pa larande hos elever. Hér fokuserade studien pa begreppen bild och motivation och har med
dmnesintegrering av bilddmnet som en del av diskussionen. D4 jag knappt kunde finna ndgon
som helst forskning gjord pé detta omrade inom yngre aldrar (&k f-3) trots det breda sokandet
genom diverse sokmotorer, bade svenska och internationella, blev det motiverande for mig att
vidare studera dmnet i fraga.

I denna magister blir det darfor av storre vikt att undersdka amnesintegrering av bilddmnet i
relation till yngre elevers motivation inom ldrandesituationer. Med avstamp 1
forskningsoversikten blir det for mig onskvirt att vidare bedriva forskning inom estetik och
pedagogik pa det utbildningsvetenskapliga féltet. Darfor genomfors denna ytterligare studie
da jag utifran foregaende undersokningsresultat vill ta mig an att utreda och férdjupa teorin
om huruvida dmnesintegrering av bilddmnet kan motivera elever till ett livsldngt larande med
forankring i skolans yngre éldrar.

Fortydligande av begrepp

Amnesintegrering - Inom undervisning innebir det att olika delar bildar en helhet. Att minst
tva skoldmnen praktiseras med gemensam utgangspunk dar eleven stimuleras till att sjdlv
konstruera helheter av delar (Sjeberg 2005, 398).

Motivation - kommer frdn latinets moto, rorelse och avser det som far ndgot i rérelse eller
far nagot att ske (Klingberg 2016, 108).

Grit - formagan att hélla fast vid langsiktiga mal istéllet for att bli distraherad, formagan att
inte ge upp vid motgéngar, utan att fortsétta kimpa (Duckworth 2016, 11).

Den levda kroppen - en integrerad helhet mellan kropp och sjél (Bengtsson 2005, 24).
Livsvérlden - dr den virld som vi alltid redan lever i tillsammans med andra mdnniskor och
som vi kan stad i ett kommunikativt forhallande till (Bengtsson 2005, 18).

Regional virld - begreppet ér infort for att kunna géra mdjliga avgransningar till ménniskors
livsvarld, da livsvarlden ar for omfattande att studera i sin helhet. I denna studie kommer den
regionala virlden innefatta skolans vérld (Bengtsson 2019, 66).

1.1 Syfte och fragestillningar
Syftet dr att undersoka elevers motivation vid &mnesintegrering av bild och svenska.
Fragestdllningar
e Hur upplever elever i skolans yngre aldrar &mnesintegrerad undervisning
mellan bild och svenska?

e Hur synliggdrs den levda kroppen i elevers regionala virld, genom att
bilddmnet integreras med svenska?



1.2 Uppsatsens disposition

Inledningsvis ges en glimt av hur ett undervisningstillfille 1 skolans yngre aldrar kan starta.
Inblicken dr menad att ge lasaren mdjlighet att skapa sig viss forstaelse utifran forskarens
egen synvinkel, ett ssmmanhang till varfor &mnet i1 fraga ar vért att studera och finnes av
intresse att djupdyka i. Dérefter presenteras uppsatsens dmne och magisterstudiens relevans
motiveras ytterligare. Inom avsnittet Bakgrund och tidigare forskning presenteras en
granskning av dagens styrdokument utifrdn tidigare forskning och relevant litteratur. Syfte och
frdagestdllningar ramar in och preciserar studiens inriktning och problemomréde mer specifikt.
Forskningsoversikten bidrar med tidigare forskning och finns med eftersom den beror
relevanta teman da denna undersokning bygger pa tidigare resultat. Teori och metod vilar pa
en fenomenologisk och hermeneutisk inspirerad ansats dér kvalitativa intervjuer av
elevgrupper ar genomforda utifrdn en semistrukturerad livsvérldsintervju. Deltagande
observationer, faltanteckningar och analys av empirin bidrar ocksa till att kunna utlédsa ett
resultat som redovisas och foljs av en diskussion som leder till olika tematiseringar och
slutsatser for studien.

1.3 Bakgrund

Som bakgrund till denna magisterexamen ligger en granskning av dagens aktuella ldroplaner i
relation till &mnena bild, svenska och @mnesintegrering. Nedan presenteras ett urval av citat
for att belysa studiens omraden ur ett centralt perspektiv, for att ge ldsaren en forforstéelse for
de forutséttningar som ges i praktiken utifrdn styrdokumenten.

Bilddamnet och estetiska perspektiv i styrdokumenten idag

I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11) bendmns det
under rubriken skolans uppdrag att undervisning ska syfta till att:

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kinslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande i bild, text och form ska vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk utveckling
och bildningsgang omfattar mojligheter att prova, utforska, tilldgna sig och gestalta olika
kunskaper och erfarenheter. Forméga till eget skapande hor till det som eleverna ska tilldgna
sig (Lgr 11, 9).

I kursplanen for bild beskrivs det att &mnet ska bidra till att ge elever estetiska och
kidnsloméssiga upplevelser:

Bilder har stor betydelse for manniskors sitt att tdnka, lara och uppleva sig sjédlva och
omvérlden. Vi omges stindigt av bilder som har till syfte att informera, 6vertala, underhalla
och ge oss estetiska och kénslomissiga upplevelser. Kunskaper om bilder och
bildkommunikation &r betydelsefulla for att kunna uttrycka egna &sikter och delta aktivt i
samhdllslivet. Genom att arbeta med olika typer av bilder kan ménniskor utveckla sin
kreativitet och bildskapande forméga (Lgr 11 s. 26).



Vidare i bilddmnets syfte lyfts detta kring undervisning:

I undervisningen ska eleverna ges mojligheter att utveckla kunskaper om hur man framstéller
och presenterar egna bilder med olika metoder, material och uttrycksformer. Undervisningen
ska bidra till att eleverna utvecklar sin kreativitet och sitt intresse for att skapa. Den ska ocksé
uppmuntra eleverna att ta egna initiativ och att arbeta pa ett undersékande och problemldsande
sétt (Lgr 11 s. 26).

Svenska som skoldmne i relation till bildundervisning

I likhet med bilddmnets &mneskunskaper belyser dven kursplanen for svenska kommunikation
och kinslor som betydelsefulla framgangsfaktorer i dagens samhille for elevers sitt att ténka,
uppleva och léra. Syftet for svenskdmnet innefattar dven att:

Eleverna ska dven stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer (Lgr 11,
257).

Sprak dr manniskans framsta redskap for att tdnka, kommunicera och lira. Genom spréaket
utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar och forstar hur andra kénner
och tinker. Att ha ett rikt och varierat sprak dr betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett
sambhélle dér kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots (Lgr 11, 257).

Ocksé inom centralt innehdll finns likheter mellan hur &mnena svenska och bild naturligt dr
sammanldnkade dér ord och bild kan komplettera varandras egenskaper:

Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad och
sprakliga drag. Skapande av texter dir ord och bild samspelar, savdl med som utan digitala
verktyg (Lgr 11, 258).

Amnesovergripande undervisning vs dmnesintegrerad undervisning

I Lgr 11, lyfts det ocksa fram hur bdde rektor och lirare ska se till att eleven ges mdjlighet att
arbeta &mnesovergripande for att ge elever ett helhetsperspektiv pa ldrande genom att:
undervisningen i olika dmnesomrdaden samordnas sa att eleverna far mojlighet att uppfatta
storre kunskapsomrdden som en helhet (Lgr 11, 17). Har beskrivs &mnesovergripande arbete
snarlikt med begreppet &mnesintegration. Det tolkar jag som att det inte finns nagon tydlig
sarskiljning mellan &mnesintegration och &mnesovergripande 1 detta sammanhang och dérfor
har jag valt att vidare 1 studien anvdnda ordet &mnesintegrering, med tanke pa att
amnesovergripande verkar mer pa ett Overgripande plan och att integrering mer innebar nér
minst tva &mnen samverkar for att bilda en storre helhet, det passar sa s vis battre for min
studie. Vidare beskrivs det ocksa:

I undervisningen i olika &mnen integrera &mnesdvergripande kunskapsomraden, exempelvis
miljo, trafik, jamstilldhet, konsumentfragor, sex och samlevnad..(Lgr 11, 17).



Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har, inom givna ramar, ett sirskilt ansvar for att
undervisningen i olika &@mnesomréden samordnas sa att eleverna far mojlighet att uppfatta
storre kunskapsomraden som en helhet, samt att i undervisningen i olika &mnen integrera
dmnesovergripande kunskapsomréden..(Lgr 11, 17).

Léraren ska organisera och genomfora arbetet sa att eleven far mojlighet att arbeta
amnesovergripande (Lgr 11, 13).

2. Forskningsoversikt

SMART

Under hosten 2020 genomforde jag som tidigare ndmts en forskningsoversikt inom det
estetiska faltet for utbildningsvetenskap, den berdrde motiverat larande inom bildundervisning
och ligger till grund for denna studie. Hér 14g fokus pa vilken forskning som har upptackts ha
storst inflytande pé olika geografiska arenor och identifierade den forskning med storst
inflytande inom bilddmnet och motiverat lirande. Sokningen for datainsamlingen ar utford i
Web of science, Scopus, Skolverket samt kurslitteratur och egen vald litteratur pa aktuellt
forskningsomrade. Genom att anvdnda modellen SMART vid datainsamling for
forskningsoversikter av Claes Nilholm, professor i pedagogik, stilldes till en borjan en bred
fraga for att fa en overgripande karakteristik av forskningsomradet, for att sedan fokusera pé
den mest refererade forskningen 1 relation till mina egna utgangspunkter (Nilholm 2017, 20).
Forkortningen SMART star for Systematic Mapping and Analysis of Research Topographies,
alltsa en systematisk kartldggning och analys av forskningstopografier och har utvecklats
speciellt for forskning pa det utbildningsvetenskapliga faltet (Nilholm 2017, 7).

Syftet var att reda ut vilken typ av forskning som fanns gjord pa omradet motiverat larande
inom bildundervisning och i s fall ~ur @mnet kan skapa ett motiverat ldrande. Nagot som
relativt snabbt synliggjordes var att det finns en riklig méngd forskning att tillga inom
omradet motiverat lirande, men inte alls lika mycket med koppling till bilddmnet och allt
mindre riktat gentemot yngre aldersgrupper i skolans virld. Har fanns en glipa, ett
oexploaterat forskningsomrade.

Nar det slutliga resultatet av forskningsdversikten visade pa att bildimnet faktiskt kan bidra
till upplevelser av kénslor, inspiration, motivation, initiativférmaga, nyfikenhet och att bilda
en helhetssyn hos elever sé skapades genast en tanke hos mig om att vidare bedriva forskning
inom estetik och pedagogik pé det utbildningsvetenskapliga féltet. Forskningsoversiktens
utfall visade dven att motiverat larande ar ett mycket brett forskningsfalt som genomsyrar
bade europeisk forskning och den amerikanska arenan. Alla de studier som granskats vid
undersokningen intresserar sig pa nagot sett for hur bilddmnet kan anvéndas som verktyg for
att motivera elever ur ett lararperspektiv. Darfor finner jag bade avsaknaden for forskning
inom skolans lagre &ldersgrupper samt avsaknaden av elevers perspektiv véldigt mérkbar.



Ur denna Oversikt vécktes dirav ytterligare en fragestillning for vidare fordjupning av &mnet i
frdga; Hur upplevs motivation av elever inom skolans yngre aldrar genom att
bildundervisning dmnesintegreras? Det dr séledes runt denna specifika fragestdllning denna
magisteruppsats kretsar kring.

2.1 Tidigare forskning

Litteraturgenomgangen for undersdkningen visar pd att en del av litteraturen fran tidigare
gjord forskningsoversikt kommer att finnas med i denna studie d& den beror liknande
omrdden. Den kommer &ven att kompletteras for aktuellt forskningsomrade inriktad gentemot
denna specifika magisteruppsats.

Estetiska ldrprocesser och motivation

Motivation beskrivs som en process dér individen stéller viardet av att anstrdnga sig for att
klara en uppgift eller uppna ett mal mot sannolikheten, att framgangsrikt slutféra uppgiften
eller nd mélet, klargor utbildningsforskarna Margareta Thomson och Jessica Wery som
studerat motivationsfrimjande arbete i skolan. Motivationen att delta i en ldrandeprocess kan
dven 6ka om eleven upplever att arbetsprocessen leder till att hen blir bekriftad av andra eller
bekriftar sin egen forméga.

Utsikten att framgéngsrikt 16sa ett problem eller uppné olika mal péverkas alltsé av individens
motivationsgrad, som i sig paverkas av den ldrandemiljon eleven befinner sig i, uppgifters
karaktédr, individens vélmaende, sjélvbild och tro pé egen formaga att klara en uppgifter samt
tidigare erfarenheter och relationer till andra (Skolverket 2015, Thomson & Wery).

Inom bilddmnet dr arbetssittet till storsta del processtyrt, vilket da givetvis paverkar
motivationen hos elever menar Agneta Gulz (2017), professor inom kognitionsvetenskap vid
Lunds Universitet. Hon menar ocksé att motivation och lirande har med emotionella
drivkrafter att géra. Hon rdknar upp olika kénslor som kan vécka motivationen bland annat
nyfikenhet och frustration, men hon bendmner ocksé kénslan av meningsfullhet och
sammanhang.

Ett processtyrt arbete kan kopplas ihop med estetiska larprocesser. Ulla Alexandersson &
Ann-Katrin Swird, verksamman inom omradet pedagogik och specialpedagogik beskriver
estetiska larprocesser pa Skolverkets larportal:

Estetiska larprocesser &r ett sitt att arbeta i skolan som gynnar en kunskapsutveckling dér
eleven far knyta samman kénslor, upplevelser, kunskaper, erfarenheter och analys till en
helhet. Alla sprak, alla delar av sprakutvecklingen anvénds: talsprak, skriftsprék och de
estetiska spraken (musik, bild, dans, teater, form, media med mera) for att formulera och
gestalta sitt ldrande (Skolverket 2015, 3).

Burman var med och skrev en antologi som tar utgangspunkt i ppna fragor dér han belyser
begreppen larprocesser, konst, estetik och kunskap genom att diskutera dem utifran ett
estetikhistoriskt och idéhistoriskt perspektiv (Burman 2014, 11). Enligt min tolkning av
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Burmans esséer sa framkommer det en rad motiverande och argumenterade for vikten av att
praktisera estetisk undervisning. Kan det vara si att bilddmnets processtyrda arbete kan ge
elever ett bredare perspektiv och dérigenom skapa motivation for ldrande d arbetsséttet kan
hjélpa till att sétta ldrandet i ett sammanhang.

For d&ven om man lyfter fram den processuella aktivitetens egenvirde &r det ytterst
kunskapsutveckling som estetiska larprocesser syftar till. Estetiska ldrprocesser kan handla om
att fa tillgang till en annan form av kunskap, en kunskap som inte ar diskursiv eller
begreppslig men som inte desto mindre kan vara nog sé vérdefull (Burman 2014, 17).

Burmans tankar kan i denna aspekt hérledas till det estetiska och sinnliga som lyfts i Lgr 11

under rubriken skolans uppdrag dir vikten av anvédndandet av olika vigar till 1arande
beskrivs:

Skolan ska stimulera varje elev att bilda sig och vdxa med sina uppgifter. I skolarbetet ska de
intellektuella savil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna uppmirksammas. Aven
hilso- och livsstilsfragor ska uppmérksammas (Lgr 11, 8).

Vidare beskrivs det handla om det egna skapandet eller i motet med konstformer och
konstverk som de estetiska ldrprocesserna ges mojligheter att uppsta. Men dven om
utgangspunkten star att finna i sensibiliteten och sinnligheten dr reflektionen nodvindig for
att en fordjupning av kunskaperna ska komma till stand (Burman 2014, 24). De estetiska
larprocesserna kan utifran detta beskrivas som ett lite halt, svargreppat dmne att bedoma ur ett
forskningsbaserat perspektiv, med tanke pé hur estetiska kunskaper kan eller bor mitas utifran
skolans befintliga och/eller akademiska kunskapskrav. Dagens laroplan definierar kunskap i
fyra formégor:

Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstielse, fardighet och
fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med varandra. Skolans arbete maste inriktas pa
att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett lirande dér dessa former balanseras
och blir till en helhet (Lgr 11, 8).

Skulle det mojligtvis behovas ytterligare en formaga som kunde representera det sinnliga eller
det kommunikativa for estetiska larprocesser? Lars Lindstrom professor inom det
bildpedagogiska filtet, lyfter vikten av att lara elever att beharska bildspréket, att kritiskt
granska bilder och information samt att bildanalys kan ge dem verktyg for ett nytt sétt att
tanka. Att Oppna upp ytterligare ett perspektiv eller om en ska kalla det ett ytterligare sprak
som berikar deras individuella utveckling. Konsten dr ett uttryck for -och ett sdtt att ldra
kénna -oss sjdlva.. (1994, art.15). Eventuellt skulle det behovas en blandning av flera
formégor for att gora en likvardig bedomning av estetiska uttryckssétt? Ordet
bildkommunikation forekommer dock i utdraget ovan fran bilddmnets kursplan. Kanske
bildkommunikation kan ses vara en alldeles utmérkt férmaga for framtida beddomning inom
bilddmnet utifran att Lgr 11 dven beskriver de fyra formégorna som att aspekter av kunskap
som dr 1 stindig fordndring 1 samhaéllet och dérfor ska skolan vara 6ppen for denna diskussion
och dess utveckling:



Skolans uppdrag att frimja ldrande forutsétter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om
kunskapsbegrepp, om vad som é&r viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap och ldrande &r naturliga utgdngspunkter i
en sadan diskussion. Kunskap dr inget entydigt begrepp (Lgr 11, 8).

Det ér utifrdn dessa aspekter spannande att fundera 6ver vilka inneboende formagor som
bilddmnet idag besitter och hur dessa kommer till uttryck i dagens skola. Det dr ocksé
intressant att fundera dver vad som kdnnetecknar métbara och icke mitbara formégor och hur
bilddmnet kan berika eller gynna ett annat &mne i skolan vid &mnesintegrering. Darfor kdnns
det dock sa relevant att fa en tydlig bild av vad styrdokumenten menar pa att generera i
kunskaper eller formagor, hur kunskaper vérderas pé olika plan och sedan hur kopplingen
mellan styrdokument och praktik utméarker sig.

Motiverat ldrande i undervisningen

Att skapa motivation, grit eller drivkraft hos elever har ldnge intresserat mig. Motivation kan
beskrivas vara en motor 1 allt lirande och forskning har visat att det kan handla om en speciell
sorts motivation vilken kan vara avgorande for att elever ska na béttre resultat i skolan. Det vi
1 vanligt tal kallar jdvlar anamma kan i sammanhanget versittas med grit. Ordet grit kan
enligt Psykologiprofessor Angela Duckworth, vara en kombination av uthéllighet, ett 6kat
inre driv och méinniskors forméga att inte ge upp vid motgéngar. Grit kan bade utvecklas och
forstiarkas, antingen av oss sjélva eller genom stod fran fordldrar, lirare, chefer eller véanner.
Det handlar om att hitta sin passion i livet, ringa in sitt personliga skdl till att fortsdtta

framat, aldrig sluta ova och att se varje misslyckande som ett tillfille att ldra (Duckworth
2016, 11).

Motivation kan enligt manga forskare ses som grund for inldrning. Det kan handla om
intresse, forforstaelse, kopplingar till egna erfarenheter, kinslor eller lekfullhet. Enligt det
underlag frén den tidigare forskningsdversikten jag utforde HT -20 s &r det lite olika for olika
elever. Manga behover forstd varfor de ldr sig, vilken nytta ett visst imne kommer att ge dem 1
framtiden. Eller s& handlar det om olika metoder for inldrning, olika didaktiska fragor,
larmiljo eller larares engagemang. Om ldraren tror att eleven kan lyckas okar motivationen
och ddrmed mojligheten att na mdlen. Motivation, som bland annat definieras som individens
onskan att delta i ldrandeprocesser, paverkas av bade inre och yttre faktorer (Skolverket
2013, Thomson & Wery).

Motivation har dock ett brett forskningsfilt och aterfinns badde inom psykologi,
kognitionsvetenskap och inom didaktik. Teorier om motivation har tagit en mer humanistisk
inriktning sedan mitten av 1900-talet enligt psykologiprofessorn Henry Egidius (2011, 18)
och menar att vi idagens samhille har en méngfacetterad bild av motivation. Han ndmner
biologiska drifter, kidnsloreaktioner, kognitiv bearbetning, omedvetna forestallningar och att
kulturella och sociala viarderingar som befinner sig 1 en stdndig samverkan med varandra.
Torkel Klingberg professor i kognitiv neurovetenskap vid Karolinska institutet fortydligar att
det handlar om tva typer av motivation, en yttre och en inre (Klingberg 2016, 107).



Yttre motivation innebér konkret beloning sa som pengar och inre motivation innebar en
ménniskas driv av att handla i ett eget intresse trots avsaknad av konkret beloning. Kritik har
riktats gentemot den yttre motivationen eftersom den har anklagats vid att efterlikna mutor
och ddrmed kan komm att férsvaga individens inneboende motivation, alltsa det inre drivet att
uppna mal av egen vilja. Det som foresprékas dr att 1 skolans vérld dr ett aktivt arbete med att
stirka elevers inre motivation framforallt inom utbildning. De undersokningar Klingberg
lyfter fram i sin forskning inom neurovetenskapen har visat goda resultat vid traning av den
inre motivationen. Vilket innebér att om man som lédrare lyckas fa elever att skapa en tilltro till
sig sjélva och sin egen formaga s ger man dem béttre forutsattningar till att lyckas, bade i
skolan och vidare genom hela livet. I Lgr 11 under avsnittet God miljé och utveckling for
ldrande, styrks denna syn av den inre motivationen med foljande: Varje elev har rdtt att i
skolan fa utvecklas, kinna vixandets gléidje och fd erfara den tillfredsstdillelse som det ger att
gora framsteg och overvinna svarigheter (Lgr 11, 9).

Att synliggora elevers perspektiv

Pauline Gibbons, som forskar inom sprék och @mnesovergripande arbetssétt har under ménga
ar arbetat med att genomfora flertalet klassrumsexempel som experiment, varav flera utgér
fran att lararen skall finnas dér for att hjélpa till att stotta eleverna till att fd syn pa sitt eget
larande 1 olika undervisningssituationer, det vill sdga att synliggdra elevers upplevelser av
larandesituationer. Exempelvis beskrivs det vidare att ldrare uppmanar elever att “beskriva det
dem ser” vilket gjorde att dem breddade uppgifter i skolan fran att bara “goéra” till att bade
“tdnka och gora”(Gibbons 2009, 72).

Om man ténker sig detta som ett stottande for att synliggora elevers larande ur ett
elevperspektiv sd kan det parallellt lyftas till John Hattie som forskar inom omradet pedagogik
och psykologi. Hattie utgar i ménga av sina studier utifran elevernas perspektiv men ocksa
utifran undervisning. Men framforallt lyfter han vikten av att synliggora framgéngsfaktorer
inom undervisning for larare och skolledare da han beskriver att: ..undervisningens kvalitet
gor hela skillnaden (Hattie 2012, 198). Det blir d& dven i detta ssmmanhang intressant att
stélla sig den tidigare fragan kring vilken roll och funktion styrdokumenten spelar i dagens
skola, men nu med relation till hur dess effekter pd undervisning upplevs ur elevers
perspektiv. Hur mycket styr egentligen den centrala nivan den lokala nivan i dess arbete med
elevers motivation i praktiken, det kan sikerligen se lite olika ut beroende pé skolors olika
arbetssitt eller fokusomraden samt utifrdn de elevgrupper skolan har. Det dr dock manga steg
fran det centrala i styrdokumenten till den praktiska verksamheten. Det som finnes av intresse
for denna studies perspektiv ér att fundera dver hur larare konkret kan arbeta med det centrala
innehallet och dess riktlinjer for &mnesovergripande arbete for att ka elevers motivation, men
det blir en senare fraga. Nu ligger fokus pa att fa fatt i elevers upplevelser av undervisningen i
relation till syfte och forskningsfrdgorna.

3. Teori och metod



I detta kapitel presenteras fenomenologi och hermeneutik som teori och metod.
Fenomenologin kommer att anvéindas bade som teori och metod men hermeneutiken enbart
som metod.

Fenomenologi har valts som teoretisk utgangspunkt da det inom fenomenologin dr centralt att
sOka en bredare och djupare forstielse av de fenomen som undersoks. Pa sa sitt mojliggors ett
synliggdrande av dolda och underliggande fenomen. Just denna studie &r inspirerad av en
livsvérldsfenomenologisk ansats. En forskningsansats innehdller sdledes filosofiska
stdllningstaganden av bade epistemologiska och ontologiska inslag, dvs. grundantaganden
om vad kunskap och verklighet definieras vara enligt Jan Bengtsson (2005, 34), professor och
filosof inom féltet for pedagogik och didaktik.

Hermeneutiken kan anses vara bide en forskningsmetod och en existentiell filosofi. Valet av
den hermeneutiskt inspirerade inriktningen for undersokningen grundar sig i viljan att ha ett
vertyg for att tolka forstaelsen av elevers upplevelser och kinslor inom valt
forskningsomrdde. Da utgdngspunkten for bade en fenomenologisk och hermeneutisk studie
ar den egna livsvérlden blir sdledes malet med foreliggande studie att soka kunskap om
elevers upplevelser av deras livsvdrldar och ddrmed vidga min egen livsvirld, samt erbjuda
lasaren att gora det samma. Livsvdrlden dr den virld som vi alltid redan lever i tillsammans
med andra mdnniskor som vi kan std i ett kommunikativt forhallande till (Bengtsson 2005,
18). I denna undersdkning tolkar jag skolan och dess 1drmiljo som del av elevernas livsvirld.
Men en ménniskas livsvirld som helhet dr dock allt for omfattande for att rymmas i denna
studien och dirfor kommer dven bendmningen regional virld att anvéindas for att begrinsa
utfallet till just den specifika praktik som undersoks (Bengtsson 2019, 66).

Min forhoppning &r att med hjalp av detta perspektiv finna och tillfora ny kunskap, onskvért
ar dven att unders6kningen ger vidare kunskaper om hur motivation upplevs ur elevers
synvinkel.

3.1 Teori

For att genomfora denna undersokning tillimpas en beskrivande -fenomenologisk och en
tolkande -hermeneutisk ansats for att synliggdra hur elever upplever sin regionala vérld
-skolan. Genom att anvinda badda dessa som forskningsansats dnskar studien ge ldsaren en
tydligare bild av yngre elevers upplevelser av motivation.

Bengtsson beskriver den moderna hermeneutiken som framvuxen ur fenomenologin. Dér
Edmund Husserl, Martin Heidigger, Hans-George Gadamer och Maurice Merleau-Ponty ar
eniga idén om livsvirlden som central utgangspunkt. De &r alla filosofer inom aktuellt
omrade.

Helena Dahlberg, Sidsel Ellingsen, Bente Martinsen och Susanne Rosberg som forskat kring
fenomenologi i praktiken ur ett skandinaviskt perspektiv lyfter livsvérldsteorin:
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Livsvérldsteorin ar sdledes den filosofiska idé som forenar de olika inriktningarna inom
fenomenologi och hermeneutik. Det &r livsvérldsteorin som med sin grund i denna stora
idétradition kan forse oss med vetenskaplig ansats nér vi vill battre forsta den méanskliga
existensen, vért liv dess betingelser och mening (Dahlberg et al. 2019, 32).

Nedan gors en genomgéng av centrala begrepp inom fenomenologi och hermeneutik med
relevans for undersokningsomrédet. Viss betoning ligger pa livsvéarlden som ansats.

3.2 Fenomenologi

Fenomenologi kan ségas vara ursprungen ur filosofin och bendmns kort sagt &ven som liran
om fenomen och visen eftersom fenomenologin hirstammar fran det grekiska ordet fenomen
som betyder “det som visar sig” och det dr av sdrskilt intresse att det inte kan finnas nagot
som visar sig utan att det finns ndgon som det visar sig for (Bengtsson 2005, 12). Darfor
besitter begreppet fenomen ett dmsesidigt beroende mellan subjekt och objekt sdsom det visar
sig for nagon.

3.3 Fenomenologiska begrepp

Livsvdrld och filosofi

Det finns inom fenomenologin olika variationer vilka har gett beteckningen den
fenomenologiska rorelsen. Den moderna fenomenologins grundare, matimatiker och filosofen
Edmund Husserls “nya fenomenologi” har under 1900-talet vuxit fram och jag hoppas pé att
en livsvirldsfenomenologisk ansats forhoppningsvis kan komma att bidra till en mer
fordjupad forstaelse av den kvalitativa forskningens mojligheter och grdnser genom att den
explicit tematiserar och diskuterar forskningens filosofiska forutsdttningar (Bengtsson 2005,
5). I den tradition som finnes inom den moderna filosofin menar Husserl att forskaren genom
sin undersokning ska “sétta virlden i parentes” och fokusera pa att metodiskt observera det
som sker, beskriva det som visar sig, som det visar sig. Men det forskaren heller inte far
gldmma ir att dven hen alltid 4r en del av livsvirlden. Aven om vi studerar den s kan vi
aldrig helt undkomma den. Utifran detta antagande menar Bengtsson:

For att kunna bedriva empirisk livsvarldsforskning forutsatts att &tminstone tva grundldggande
villkor &r uppfyllda. For det forsta att livsvérlden kan goras till undersokningsobjekt och for
det andra att livsvérldsfenomenologin inte forblir filosofi (Bengtsson 2005, 29).

Livsvérlden ar ett centralt begrepp inom fenomenologi. Med >>livsvdirld<< betecknas det
spdnningsfalt som bildas mellan de olika polerna i vanligt forekommande uppdelningarna
mellan till exempel mdnniska, kropp och sjil (Dahlberg et al 2019, 34). Livsvérlden dr den
vérld som ménniskan befinner sig i och delar med andra och inte kan g utanfor. Vi ar alltid
riktade mot vérlden och soker mening i den. De olika fenomen som finns i en méanniskas
livsvarld ar sammanldnkade med varandra, vérlden ar inte endast den konkreta virlden utan
dven den vi upplever defineras som livsvirlden. Fenomenologin i denna bemaérkelse syftar till
att rikta blicken mot ett subjekts livsvérld, det vill sdga hur ett subjekt upplever livsvérlden.
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Det som kan sédgas vara styrkan med livsvérldsfenomenologi dr att den tar utgdngspunkt 1
méinniskan, till exempel eleven eller ldrares levda erfarenheter och later dessa synliggoras.
Den erbjuder dven ett synsétt dir vi inte behdver vélja mellan samhille, individ, kollektiv,
subjekt och objekt, utan relationerna ges mojlighet till att framtrdda genom att de &r naturligt
sammanlidnkade med varandra (Bengtsson 2019, 78). Enligt Husserls filosofi s& gar det alltsa
inte att forstd en minniska utan att inkludera varlden, det gér heller inte att forstd virlden utan
att inkudera ménniskan. Men genom detta perspektiv kan vi utveckla forstaelse for hur
mening uppstér, dd mening dr ndgot som skapas av minniskan och vérlden tillsammans
(Dahlberg et al 2019, 34).

Utifran livsvarldsperspektivet kan fenomenologin ses som en medvetandeteori snarare 4n en
handlingsteori, som utgar frin att beskriva hur fenomen 1 manniskans medvetande arbetar.
Men f0r att kunna undersoka livsvirlden krivs det som ovan ndmns, att livsvirlden gar att
objektiveras. En livsvérldsansats innebar saledes att studera vérlden som konkret helhet sa
som den visar sig for en existerande minniska. Med livsvérldsbegreppet kan vi tycka oss
forsta att kunskap inte bara formuleras genom spréket, utan att kunskap redan ligger i det vi
upplever och ser. Alltsd bade medvetandet och kroppsligt. Detta utmynnar 1 att
livsvérldsteorin som grund forser forskaren med en vetenskaplig ansats i att béttre forstd den
méinskliga existensen i tid och rum, vart liv, dess mening och véra forutséttningar.

Virld och liv sammanflétas alltsa ur ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv, dd rummet: 1
detta fall klassrummet, padverkar ménniskan och méanniskan paverkar rummet i ett msesidigt
samspel. The world is not what I think but what I live through enligt den fenomenologiskt
inriktade franske filosofen, Maurice Merleau-Ponty (Bengtsson 2019, 102-103). En teori som
Merleau-Ponty foresprakade var att en ménniskas kropp och medvetande inte gér att avskilja
varandra utan att de tillsammans utgdr en helhet dar medvetandet och den levda kroppen
verkar 1 symbios med varandra (Bengtsson, 2019, 132). Den levda kroppen ses da som bade
subjekt och objekt som didrmed utgdr grunden for en ménniskas existens och upplevelser i en
varld. Att ..ta utgangspunkt i levd kropp kan innebdra en syn pd eleven som aktor, som
kdnnande och agerande subjekt i en komplex skolverklighet (Bengtsson 2019, 68-69).
Sammanfattningsvis kan livsvérlden i1 detta sken sigas vara social, praktisk, vérldslig och
kroppslig.

3.4 Hermeneutik

Hermeneutiken, dven kallad tolkningsldra har sitt ursprung i rendssansens tva riktningar -
bibelanalysen och det humanistiska studiet av antika klassiker, ddr inom bada har texttolkning
som utgdngspunkt (Alvesson & Skoldberg 2008, 134). Hermeneutiken kan som sagt ses som
bade en metod for forskning och en existentiell filosofi som introducerades av filosofen
Martin Heidegger, for att sedan utvecklas vidare av hans arvtagare Hans-Georg Gadamer.
Hermeneutiken ses ibland som var tids tdnkande, ett tinkande ddr tolkningarnas och
forstaelsens mangfald ges mojligheter att kollidera och ge inspiration (Alvesson & Skoldberg
2017, 133).
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Inriktningen fran start har inneburit att meningen hos en del, endast kan forstds om den sitts 1
samband med helheten. Hermeneutikens tolkningar innefattade till en borjan endast géillde
Bibeln och bibeltexter. Men metoden utvecklas senare till att innefatta &ven andra skrivna
texter och till slut ocksé det talade ordet. Idag kan den komma att tolkas som generaliserbar
frn sprakliga uttryck till handlingar 1 allmédnhet. For att forsta en text behdver en séttas in i
bade forfattare, sammanhang och samhillelig kontext. En annan utveckling blev att
tolkningen eller forstaelsen forknippades med empati, dir man med hjilp av fantasin forsoker
att sitta sig in i1 aktorernas stdlle for att kunna forsta dess handling (Alvesson & Skdldberg
2008, 136).

Vidare bidrog filosofen Immanuel Kant en skarp distinktion mellan de “moraliska” och
“naturliga” sfarerna som vidare kommit att fa betydelse mellan historiska och naturliga
processer. Utvecklingen av det blev en mer filosofisk syn pa hermeneutiken och “upplevelser”
blev nagot en tog utgangspunkt i snarare n till “sinnesintryck™ och senare knoéts alla dessa
trddar samman av tre uppkomna riktningar som tog en uttalad frontstéllning mot positivismen:
fenomenologi, objektiverande hermeneutik och aletisk hermeneutik. Inom den objektiverande
hermeneutiken drog man en skarp grins mellan natur och -kulturvetenskaper. Aletisk
hermeneutik bryter radikalt med subjekts -objektsproblematiken och med
forstaelse/forklarings begreppen. Slutligtvis dr fenomenologin kritisk mot den moderna
naturvetenskapen, inom Husserls moderna fenomenologi blir den subjektiva upplevelsen
utgangspunkten, det dr fenomenviarlden som ligger 1 forskarens intresse (Alvesson och
Skoldberg 2017, 137-140).

Sammanfattningsvis kommer hermeneutiken i denna studie bidra som en metod for tolkning
av intervjuer som text. Dar det som tolkas nodvéndigtvis inte ar erfarenheter 1 sig, utan istillet
utgdrs de av konstruerade textberidttelser, innehdllandes elevintervjuer. Forskarens uppgift blir
hér sdledes att strukturera om texten for att hitta innebdrder eller tematiseringar som ligger
under ytan.

3.5 Hermeneutiska begrepp

Horisont

Inom hermeneutiken &r ordet horisont vanligt forekommande, 4ven om det till viss del ocksa
anvinds inom fenomenologin genom bland annat Husserl. En horisont innefattar en férdjupad
forstaelse av att alla manniskor har meningsfilt 1 likt en vérld att trdnga in 1, dér varje vérld
ocksa beskrivs som en horisont av meningar. Med sjilva begreppet horisont menas att det
innefattar ndgot flexibelt, nagot som kan fordndras fran en tidpunkt till en annan (Alvesson &
Skoldberg 2017, 175-176). Vidare finnes begreppet “horisontfusion” som en
sammansmaéltning av olika minniskors meningshorisont och tolkningsvérld (Alvesson &
Skoldberg 2017, 206). En hermeneutisk ansats kan pé sa vis hjélpa till att formedla, forena,
skapa forstéelse och tolka mellan olika ménniskors forstaelsehorisonter. Mening och betydelse
visar sig alltid 1 en kontext som spéanner sig mellan forfluten tid och in i framtiden. Det &r
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sdledes genom det forflutna och framtidens horisont som méanniskor kan skapa sig en dkad
forstaelse for hér och nu.

I enlighet med Bengtssons livsvérldsfilosofi kan viss koppling goras till Gadamers filosofi om
horisonter, dir forskarens vérld smilter samman med den vérld hen méter. Darmed skapas en
ny horisont, som kan leda forskaren till nya frdgor kring den verklighet som studeras. I basta
fall kan sddana insiktsfulla méten leda till nadgot han kallar en horisontvidgning mellan olika
ménniskors livsvirldar. Men utifran den levda livsvérlden kan séledes aldrig
horisontsammansmaltningen till fullo leda till forstaelse av andra varldar som ménniskor
sjdlva forstar dem. Virlden dr en helhet dir ting eller fenomen kan visa sig och fir mening,
det finns sdledes en inre och en yttre horisont (Bengtsson 2019, 136).

Den hermeneutiska cirkeln

Utifrén ovanstdende inblick i hermeneutiken kan den forstds som en forskningstradition som
bade narmar sig och tranger djupare in i verkligheten genom tolkningsférmaga. Som
konsekvens av detta kan den hermeneutiska cirkeln beskrivas som den stindigt pagdende
dynamiken mellan forstielsen av delarna och helheten dér delen kan endast forstds ur
helheten och helheten endast ur delarna (Alvesson & skdldberg 2017, 134). Darigenom
beskrivs det ytterligare hur hermeneutiken 16ser denna kanske motsagelsefulla cirkeln till
avbilden av en spiral, dér en borjar med en del som sétts i samband med helheten;som dérav
fir sdttas 1 ny belysning for att sedan aterga till den tidigare studerade delen. Man borrar sig sa
att sdga successivt genom alla delar och helheten varav en under arbetets gang far en djupare
forstaelse for badadera. Detta dr den sa kallade hermeneutiska cirkelns kérna, det finns ocksa
tva cirklar till inom denna tradition som innefattar forforstaelse och forstaelse och forklaring
och forstaelse. Det gemensamma for de hermeneutiska cirklarna ér att de framstéller en
processuell, dialektisk 16sning med alternering mellan polerna av en motsigelse vilket kan
liknas med en moment 22-situation. Men ett tolkningsarbete som kan leda forskaren fram till
forstéelse kriver att fenomenet som ska undersdkas sitts i nya sammanhang eller perspektiv
(Alvesson & skoldberg 2017, 135-136).

Genom hermeneutikens tolkning och forstaelse kan ny kunskap kring en manniskans livsvarld
upptéckas eller avtidckas. Forskningsarbetet kan liknas med att ett ldgga pussel dar man gar
frén del till helhet och frén helhet till del. Det &r den rorelse, eller friktion som skapas mellan
del och helhet som behdvs for att forsta ett sammanhang, vilket bendmns som den
hermeneutiska cirkeln. Den hermeneutiska cirkeln eller spiralen beskrivs ocksa av Kvale och
Brinkmann som en stdndig process mellan helheten och delarna. Utifrdn en ofta vag och
intuitiv uppfattning om texten som helhet tolkas de enskilda delarna, och utifrdn dessa
tolkningar relateras delarna i sin tur till helheten och sd vidare (Kvale & Brinkmann, 2014,
252). Denna process dr den som sigs skapa mojligheter till en djupgaende forstaelse av
mening.

Fenomenologisk och hermeneutisk ansats och motivation
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Det fenomen som denna studie riktar sin strdlkastare gentemot &r motivation. Hur motivation
upplevs ur ett elevperspektiv utifran subjekt och objekt, alltsa elevens levda livsvérld, inom
den regionala vérlden ur ett fenomenologiskt perspektiv. Sedan tolkas fenomenet ocksa med
hjélp av hermeneutiken. For att &n mer ringa in studien sa dr undersokningen genomford i
skolan, kontextbunden genom att bilddmnet ar i1 fokus for &mnesintegrerade lektionstillfallen.
Men att inte forgldmma &r att den regionala vérlden, skolan i detta fall: alltid har 6ppningar
till andra regionala vérldar som exempelvis hemmets virld och fritiden. Darigenom erbjuds
mojlighet att inom livsvérldsansatsen studera samverkan mellan olika varldar genom att
erfarenheter frin en specifik regional virld tas med till andra regionala vérldar genom
medvetandet men framst utifran den levda kroppen (Bengtsson 2019, 132).

Martin Heidegger, filosof inom omradena fenomenologi, hermeneutiken och existentialismen,
utvecklade forstaelsen av vad det innebdr att vara méanniska i1 viarlden. Han menar pa att:
tinkandet inte dr en medfodd konst utan en formdga som varje enskild mdnniska maste fa
utbildning i och ocksd léira sig. Tdnkande som sadant far pd sa sdtt ett ndra samband med
ldrande och undervisning (Bengtsson 2019, 135). Utifran detta kan det ses som att
undervisning i tinkande i sig kanske bor vivas ihop med undervisningen i skolans alla &mnen.
Formégan att tinka ser Heidegger som beroende av den upplevelse av tinkandet géller, om
det anses som lustfyllt eller inte, vilket han liknar med att ha forméga till ndgot. Det innebér
och forutsétter ocksé att man upplever lust till detta. Han menar pa att det mdanniskan har lust

till talar till henne pa sa sdtt att det utgor hennes drivkraft och motivation (Bengtsson 2019,
136).

Reflektion, tanke och den levda kroppen

Tvé fenomen som alltid &r lankade till varandra ar tinkande och reflektion. Reflektion kan
beskrivas som att begrunda négot, som att tdnka 6ver nagot en langre stund. Ursprunget av till
var en tanke har sin borjan kan hérledas till Merleau-Ponty, med beskrivning att en tanke kan
uppsta var som helst i kroppen dd tvd olika varseblivningar korsar varandra och flditas
samman, det vicks dad en forundran, en tanke (Bengtsson 2019, 131). Genom den
fenomenologiska ansatsen &r tanke och reflektion av sérskild karaktar.

Bengtsson (1998) beskriver med bakgrund av Merleau-Ponty, reflektion ha dubbla innebdrder
hos ménniskan. Varav den ena formen beskrivs vara likt en introvert sjdlvreflektion, med
utgdngspunkt i det vi vill, kénner, tdnker och foretar oss och att vi alltid &r bundna till var
kroppslighet. Enligt livsvirldsfenomenologiskt perspektiv bor kroppslighet forstas utifrén
existentiella dimensioner, alltsd ur ett hermeneutiskt perspektiv. Den levda kroppen innefattar
dven sociala, historiska och kulturella forhallanden. Genom personlig reflektion blir kulturella
erfarenheter en del av livsvirldsbetingade livsvillkor for att kunna orientera sig i livet, finna
gemenskap och meningsfull utveckling. Reflektionens betydelse framhdvs sdledes (Bengtsson
2019, 37). Den andra sidan av ordet reflektion innefattar; begrundan, meditation funderande,
tankande eller liknande aktiviteter. Vilket innebér att en foreteelse gors till foremal for
ingdende eftertanke dir tanken uppehéller sig en langre tid vid ett foremal for att 6ka eller
fordjupa forstaelse av det. Reflektionen kan 1 detta fall artikulera sin egen existens men dven
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tematisera nagot helt annat dn det egna. Kort sagt kan det forklaras med att minniskor kan en
naturlig distans till det som utspelar sig inom var livsvirld men desto svarare dr det att halla
distans till oss sjdlva. Darfor behdver vi kunna ta oss hjilp av reflektionen for att genom den
infora en distans till oss sjidlva och véra aktiviteter sa det blir mdjligt att fa ett nytt perspektiv
pa oss sjilva och vért meningsskapande. Vidare beskriver Bengtsson att mdnniskan har en
naturlig forméga att att forsta andra med sin levda kropp, utan att aktivt behdva leva sig in 1
den andres kédnslor med utgdngspunkt i egna erfarenheter. Det betyder kort sagt att det &r
genom de moten med andra ménniskor som vi utvecklar oss en forstéelse bade for andra och
for oss sjédlva. Med den levda kroppen som utgdangspunkt befinner vi oss alltid redan i ett
interaktivt forhdllande till allt vi méter i vdarlden. Den levda kroppen dr vdr tillgang till
vdrlden (Bengtsson 2005, 25).

Upplevelser, kommunikation och interaktion

Nagot som ar grundliggande inom fenomenologin dr att den tar utgangspunkt i ett
forstapersonperspektiv. Vilket innefattar en persons upplevelser av nagot, ett fenomen, som
personen dr medveten om. Det vill sdga att detta medvetande ar riktat mot fenomenet som har
en mening. (Bengtsson 2019, 132). Alvesson och Skoldberg (2017, 137) gor en beskrivning
av upplevelsen som fundamental, alltid redan given, ndagot som varje utforskning av
verklighet eller mentala processer mdste borja med, ta sin utgangspunkt i.

Upplevelsen, det vill sdga den levda erfarenheten, beskrivs som redan riktad, forsedd med
tolkningar sasom avsikter, mening och vérderingar, detta bendmns som intentionalitet. Dér
det dr intressant att rikta blicken mot den subjektiva upplevelsen av ett fenomen oavsett om
det finns en objektiv motsvarighet eller inte (Alvesson & Skdldberg 1994, 174-175).
Merleau-Ponty beskriver det kommunikativa och interaktiva motet som en direkt ingéng till
andra ting och ménniskor i viarlden. Andras livsvérldar &r aldrig totalt fraimmande for oss da
vérlden &r social och inte privat. En méinniska behdver darfor inte leva sig in i en annan
ménniskas empati for att forstd dennes handlingar och behdver heller inte till fullo forsta
andras upplevelser utifran sina egna upplevelser. Den andres mening kan redan besitta en
konkret och levd mening i sig och blir ddrav utgangspunkten for en fordjupad och vidgad
kunskap om andra, via medlet kommunikation och interaktion (Bengtsson 2005, 41).

Inom fenomenologin kan det uppfattas som otillrackligt att samtala med manniskor om deras
livsvérld i termer av upplevelser, uppfattningar eller handlingar till exempel. Da det anses att
livsvarldsforskaren sjdlv kan ha fordel av att ta sig till platsen dar upplevelserna,
uppfattningarna eller handlingarna forkroppsligas i1 praktiska kontexter samt 1 anslutning till
att forskaren deltar i samtal inom den verksamhet som utévas vid pedagogisk forskning
(Bengtsson 2005, 45). Hermeneutiken ddremot kan ses vara tillrdcklig att tolka en text utifran
en intervju eller ett samtal for att finna 6kad forstaelse och insikter i att kunna tolka hur
méinniskors ténker.
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4. Metod och material

Metodavsnittet redovisas utifran den forskningsansats som ligger till grund f6r studien och
genom vilka metoder som anvénts for insamling av empiri.

Fenomenologin utgors av en filosofisk metod &ven kallat ett fenomenologiskt forhallningssatt
som gér ut pa att undersoka de egna upplevelserna och den har en ldng och omfattande
empirisk forskningstradition dir d&ven andra méanniskors upplevelser kan studeras.
Hermeneutiken finns med som hjélp till att tolka och ge forstaelse och transparens till
fenomenet som undersoks.

Undersokningen dr en kvalitativ studie. Som underlag till empirin ligger genomforda
semistrukturerade intervjuer med inspiration av fenomenologins livsvirldsintervju, deltagande
observationer av amnesintegrerade lektioner genom svenska och bild, deltagande
observationer av lektioner i svenska med avsaknad for &mnesintegrering, samt
faltanteckningar.

4.1 Kvalitativa intervjuer

Studien riktas i forsta hand mot anvéndandet av kvalitativa intervjuer som intervjumetod dér
de elever som intervjuas medverkar i gruppintervjuer av fem elever per grupp. Intervjuerna ér
inspirerade av fenomenologins livsvérldsintervju. Tanken med valet av metod grundar sig
delvis i att: Strukturen dr ungefdr samma som i ett vardagligt samtal, men som professionell
intervju for den med sig ett angreppssdtt och en teknik av arteget slag (Kvale & Brinkmann
2009, 39-41). Har ligger tyngdpunkten pd informantens upplevelse av ett &mne. D4 denna
studie fokuserar pa hur elever kan bli motiverade genom att integrera bilddémnet med svenska,
vill jag genom intervjuerna fa fatt i deras tankar, kanslor och upplevelser kring motivation i
deras levda vardag, den regionala vérlden.

En annan anledning till valet av den kvalitativa ansatsen &r att det finns en viss problematik
med att genomfora kvantitativa intervjuer som utgar fran exempelvis frdgeformuldr med tanke
pa att undersokningsgruppen i1 denna studie riktar sig gentemot elever som gar i 8k 2. Alla har
inte riktigt lart sig att 14sa och att fa fragor pa ett papper eller genom att anvinda en dator,
tolkar jag skulle kunna minska validiteten for undersokningen dé de skulle bli svérare att
sakerhetsstélla om eleverna uppfattat fragorna rétt, stilla eventuella f6ljdfragor eller gora
fortydliganden av deras utsagor. Dérfor passar intervjuformen ansikte mot ansikte kanske
bittre d& jag som forskare under intervjun ges mojlighet att kunna ge eleverna stottning kring
de fraigeomraden som undersdks under intervjuns ging.

Déremot behover jag ha 1 atanke att hélla mig extra neutral gentemot hur jag 6nskar att de ska
svara sé att jag verkligen fir valida svar utifrdn deras egna tankar for att undvika att eleverna
svarar det som dem “tror dr rétt” eller att de ger mig svar som dem tror att jag dr ute efter.
Denna typ av den kvalitativa intervjun, beskrivs skapa mdjlighet att trdnga under ytan och fa
mer djupgaende information (Denscombe 2018, 32) kanske 1 likhet med den hermeneutiska
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cirkeln, att liksom kunna genom-borra ett omréde, samtala, fortydliga och sedan komma
tillbaka till kdrnan.

Den kvalitativa intervjun som dr genomford inom undersokningen ér den halvstrukturerade
intervjun, dven kallad semistrukturerad intervju. Intervjun &r inspirerad av fenomenologins
livsvérldsintervju och syftar till att forsoka forsta teman i den levda vardagsvérlden ur
intervjudeltagarnas eget perspektiv. Den innehéller endast forslag till frdgor och jag som
intervjuare forvintas visa dppenhet for nya och ovéntade fenomen. Att intervjuaren stéller sig
sjdlv och sina asikter inom parentes och forblir nyfiken lyhérd infor vad som sdgs - och infor
vad som inte sdgs - och kritisk mot sina egna antaganden och hypoteser under intervjun
(Kvale & Brinkmann 2009, 45-46). Den semistrukturerade intervjun kan innebéra att
forskaren har en lista med fragor som skall besvaras, dédr ordningen kan dndras och nya fragor
laggas till. Analysen gér ut pa att hitta gemensamma drag eller monster, sa kallade
tematiseringar som kan hjélpa till att beskriva vilka uppfattningar som finns kring ett visst
dmne eller fenomen.

Min uppgift under elevintervjuerna har varit att se till att alla informanter ges mojlighet att
komma till tals och att upplevelsen av specifika undervisningstillfillen ligger som
fokusomraden for intervjun. Jag som intervjuare har forberett och sett till att intervjutillfallet
préiglas av inspiration frdn den fenomenologiska filosofins tolv aspekter; livsvdirld, mening,
det kvalitativa, det deskriptiva, det specifika, medveten naivitet, fokusering, mangtydighet,
fordandring, kdnslighet, mellanmdinsklig situation och positiv upplevelse (Kvale & Brinkmann
2014, 46-50).

4.2 Deltagande observationer

Deltagande observationer har genomforts i relation till intervjuerna, samt for att komplettera
undersdkningens empiriska material. Inom fiéltstudier kan det ses som att forskaren, genom att
4 nérvara med sin levda kropp kan fa mojlighet att del informanternas personliga och sociala
mening av upplevelser (Bengtsson 2019, 133).

Ur ett fenomenologiskt perspektiv dr 6ppenhet och att forskaren sjélv befinner sig pa plats, det
som anses avgorande i féltstudier for att kunna ta del av andra ménniskors utsagor av
upplevelser och tilldgna sig insikter for att skapa sig forstaelse for andra manniskors
horisonter och livsvarldar (Bengtsson 2019, 136).

Vid deltagande observation som metod laggs stor vikt vid att i ett inifrdnperspektiv, att
tillhandahalla djup och detaljer och att bevara den naturliga miljon alltsé att det ligger i
intresse att se saker “som de verkligen dr”. Denscombe (2019, 309) lyfter fram tre
grundlidggande alternativ av typer av deltagande; fullstindigt deltagande, deltagande i den
normala miljon och deltagande som observator. Under féltstudier rekommenderas forskaren
till att dokumenterar sina observationer genom féltanteckningar, nedskrivna eller
ljudinspelade redogorelser.
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De risker som lyfts fram i relation till filtarbete ar de fysiska riskerna, réttsliga tal, socialt
eller psykiska risker pa relationer. Fordelar med deltagande observationer kan vara att det
sdllan behdvs ndgon storre teknisk/statistisk uppbackning, att forskaren utgar fran en en
icke-inblandning dér en strévar efter att behélla den naturliga miljon. De observerades
synvinkel uppmérksammas ur det perspektiv som de sjidlva ser dem och ger goda moéjligheter
att fa stora insikter i sociala processer samt komplexa realiteter. Datan dr kontextberoende och
“ekologiskt valida” (Denscombe 2019, 317).

Nackdelar med deltagande observation kan vara att forskaren har begréinsad mdjlighet till
olika roller eller val av miljo, den kan komma att kriva stort engagemang och personliga
resurser. Falska forespeglingar kan vara bra att ha kdnnedom om ifall att det &r sa att forskare
viljer en falsk identitet och att med dolt syfte genomf6ra en deltagande observation s kan
etiska problem uppsté och en kan da faktiskt gora sig skyldig till bedrdgeri om man inte har de
observerades samtycke. Med detta i atanke kinns det tryggt att informanterna vet vem jag ar,
att det endast dr elever som fétt samtycke att delta nimns i studien, dock anonymt. Jag
kompletterar ocksd med elevintervjuer och faltanteckningar for att ytterligare sdkra studiens
validitet.

Elevperspektiv

Anvindandet av fenomenologisk metod innebér att metodiskt undersoka allt pa ett direkt satt
genom askadning, det kan 14ta enkelt, men det dr bland det svdraste som finns da vi
ménniskor dr fulla av forutfattade meningar. Daremot ér det inom perspektivet fenomenologi
vanligt forekommande att fa ett “inifranperspektiv’’ dir forskarens tolkning snarare &n
méitning resulterar 1 hur ménniskor tanker. Darfor kommer undersdkningen grunda sig i
anvandandet av perspektivet att se saker ur andras 6gon, att forstda hur det kdanns att “gad i
deras skor” och forstd saker ur deras synvinkel (Denscombe 2019, 189). Jag kommer till
exempel darfor att bevara elevernas utsagor exakt sa som de ségs under intervjuerna for att
tydligt synliggdra elevernas egna roster. Jag stéller mig som sagt medveten om att jag som
medaktor i undersokningen kommer att pdverka miljon jag befinner mig i dé jag sjélv ér
fargad av mina egna upplevelser och erfarenheter som kan bli svéra att asidosétta.

Genomgaende for undersdkningen dr som sagt att elevperspektivet lyfts fram, hur eleverna
kénner och upplever nér bildimnet integreras i undervisningssituationer. Vad kan det vara
enligt dem som skapar ett motiverat ldrande utifran informanternas utsagor vid intervju och
observation? och i s fall varfér? Empirin kommer att transkriberas och analyseras.

Hermeneutikens kan hir anvdndas som metod inom forskningsstudien pa sa vis att forskaren
vid undersokningen dr medveten om att alla tolkningar som gors finns i en kontext, man kan
inte bortse delen fran en helhet sa exempelvis vid kvalitativa intervjuer sd behdvs bade miljo,
informanternas bakgrund och forskarens paverkan tas med 1 atanke. Om forskaren lagger ett
tema for diskussion s ségs det att hen eventuellt kan fa en djupare forstaelse dn
informanterna sjéilva, vilket jag anser kan passa sérskilt vid studier av yngre dldersgrupper. Da
kan saker som finns sa att sdga under ytan komma att synliggoras. Det kan ocksé vara till
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fordel att anvdnda denna typ av forskning inom skolans vérld med tanke pé att bade elever
och lérare alltid utgor del av en helhet. Mitt mal med tolkningen av intervjuerna dr att
utveckla en bredare forstielse for elevers upplevelser och mening kring fenomenet
motivation. Kvale & Brinkmann (2014, 254) ndmner att en bor vara uppmarksam pa att
tolkningar av meningen genomsyras ibland av misstro av det som sdgs och det ar just hir
forskaren mer ska forlita sig pa det som eleverna sidger och ldmna sina egna tankar kring
fenomenet, att se saker sdsom de visar sig 1 situationen.

Fenomenologiskt forhallningssditt

Bengtsson forklarar det fenomenologiska forhallningsséttet inom pedagogisk forskning, som
just ett forhallningssitt och ingen metod. Det fenomenologiska forhallningssattet beskrivs
vara mycket komplext och standigt fordnderligt da forskarens perspektiv utgér fran att
undersoka livsvirlden utifrdn sakerna sjdlva. Nyckelord for att forsté ett fenomenologiskt
forhallningssitt beskrivs som dppen, uppmérksam, niarvarande, flexibel, helhetsinriktad,
foljsam, skeptisk och meningsskapande. Med utgdngspunkt i livsvérlden innebér en
pedagogisk forskning att bade forskare och den som studeras ar oskiljaktigt bunden till
varandra genom var och en av sina livsvérldar, ssammanlidnkade. Ddrmed maste en
overbyggnad, en brygga, mellan dessa livsvérldar skapas for att en vetenskaplig studie skall
kunna genomforas. Att synliggora livsvarlden sker genom observation av livsvérlden genom
att observera upplevelser, den livsvirld som studeras behdver goras synlig. Upplevelsen
innefattar bade observation, analys och beskrivning av fenomenet utifran
livsvdrldsperspektivet (Bengtsson 2005, 42).

Hermeneutisk inspirerad metod

Denna tolkningsléra hjélper magisterstudien pa sa vis att den kan formedla verktyg till att
skapa fOrstaelse utifran elevernas beskrivningar av motiverat larande i relation till
undervisningssituationer, malet &r inte att enbart redovisa elevsvar utan att tilligna en djupare
forstéelse for hur, vad och varfor &mnesintegrering genom bild kan paverka ett annat 4mne 1
skolan, exempelvis svenska. Undersokningen syftar till att hora elevernas egna roster och
beskrivningar av den regionala virldens upplevda livsvarldshorisonter. Som larare inom det
estetiska och pedagogiska féltet dr det av storsta vikt att s4 mycket som mojligt, forsoka forstd
elevers situation utifrdn deras egna utsagor och perspektiv.

I métet med ménniskors upplevelser stélls forskaren ansikte mot ansikte med andra
manniskors virldar som utspelar sig eller vidgas, exempelvis genom deltagande observationer
(Denscombe 2019, 308). I dessa mdten &r det forskarens egen horisont, det egna perspektivet,
som utgdr utsiktspunkten gentemot dessa andra virldar. I praktiken kan det handla om en
klassrumssituation. Ett sddant mote kan bestd 1 att forsoka fa en inblick i om det finns nigra
tematiseringar som bidragsfaktorer till att konstruera ldrandets vérld for lirare och elever samt
spannvidden daremellan. Det kan handla om relationella aspekter, maktaspekter, vardegrund
forhallandet till undervisning eller foremal sasom bocker eller konkret arbetsmaterial.
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Gadamer menar pa att spraket ar en forutsdttning for att métet mellan en skriven text och
uttolkarens horisont, for att i sin tur skapa en gemensam horisont mellan ldsaren och det lésta,
det som finner sig ligga sa att sdga “mellan raderna”. Hérvid kan ordet text ocksé anvéndas
om ndgonting redan uttalat vid analys av tematiseringsomraden, till exempel i form av en
transkiberad och utskriven intervjusituation.

Metodansats for essenser av motivation

Undersokningen inspireras framforallt av det fenomenologiska forhallningssittet med hjélp av
den hermeneutiska metodansatsen dir fenomenologin syftar till att lyfta fram det centrala,
essensen, kring ett upplevt fenomen och hermeneutiken finns med som ett stéttande verktyg
vid forstéelse och tolkning (Bengtsson 2005,14). Formulerat utifran syftet kommer denna
metodansats dgnas at att lyfta fram essensen av elevernas upplevelser kring det aktuella
fenomenet, det vill séga elevers upplevelser av motivation vid integrering av bilddmnet: i
jamforelse med en undervisningssituation utan d&mnesintegrering.

Den 6vergripande ansatsen i valet av metod &r alltsd fenomenologisk och hermeneutisk
inspirerad med livsvirlden i fokus. Inom den fenomenologiska metoden 4r det den enskildes
perspektiv som beskrivs, den levda erfarenheten. For att fa syn pa den enskilde elevens
livsvérld sa har jag valt att genomfora de semistrukturerade livsvérldsintervjuerna i hopp om
att yngre elever mer fritt vagar beritta och samtala om sin regionala vérld tillsammans med
klasskompisar. Skulle jag valt att gora intervjuerna en och en sé tror jag att det skulle finnas
risk att flera inte skulle vaga séga vad de tycker. I studien ir jag alltsa ute efter att hitta sjdlva
essensen 1 elevers upplevelser som kan kopplas till motivation.

Konsekvenser inom forskningsstudier

Grundldggande for fenomenologisk forskning &r att vara foljsam till hur fenomenet faktiskt
visar sig, vilket innebir att en preliminar forskningsplan kan behovas, dd studien kan komma
att andra riktning flera ganger under projektets gang. Att ha med detta i tanken under magister
studierna dr av stor vikt, da val av metoder behover anpassas till det man 1 borjan tror sig veta
om fenomenet och dértill de nya innebdrderna som kommer att dyka upp under studiens géng.
Man kan alltsa behova ldgga nya metodologiska insikter till eller byta ut metoder under
arbetets gang (Dahlberg et al 2019, 36). Viktigast dr saledes inte analysformen, utan
insikterna - Att det inte finns ndgon meningsfri analys och att innebdrderna kommer fran
relationen mellan forskningsdeltagaren och forskaren genom den aktuella
forskningssituationen med fenomenet 1 fokus. Pé sd vis uppenbarade sig hermeneutiken under
arbetets gang. Den visade sig kunna vara till hjédlp for min studie genom att tillféra ytterligare
ett perspektiv genom tolkning och forstaelse av elevers motivation utifran studiens syfte. Det
var sédledes till en borjan tinkt att enbart fenomenologin skulle finnas som inspiration for teori
och metod for denna magisterstudie.
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5. Genomforande

Forberedelser

Innan genomforandet av gruppintervjuerna sa gjordes en intervjuguide med frdgeomraden
med forhoppning om att lyckas leda intervjun mot det syfte som undersdkningen vilar pd. Jag
bokade 1 god tid ett rum pa skolan dir vi kunde sitta och samtala utan att bli stérda. Detta har
krivt noga framforhallning och planering, varav en “test-intervju” med en elevgrupp pé 5
elever har genomforts, men denna har valts bort for anvéndning i studien pga. att den inte
uppfyller samma kvalité som de andra tre intervjuerna denna studie vilar pa. Daremot bidrog
den till forbéttringar som gynnat de andra elevintervjuerna.

Frén mitten av januari till och med mitten av maj ménad 2021 sé har eleverna i ak 2 fétt arbeta
minst 2 tillfillen per vecka med dmnesintegrerat arbetssétt i sin undervisning, detta for att ge
dem goda mojligheter att sedan kunna reflektera 6ver hur de upplever ett &mnesintegrerat
arbetssitt i relation till ett arbetssdtt utan dmnesintegration.

Vid de deltagande observationerna var jag man om att ha en till pedagog med i klassrummet
for att enklare kunna fora féltanteckningar och observera det som skedde.

5.1 Semistrukturerade intervjuer

Tillviigagangssdtt gruppintervjuer

Intervjusituationen utfordes 1 ett grupprum pa skolan for att 6ka mojligheterna till att samtala
ostort. Intervjuerna har bestatt av elevgrupper, av fem elever i varje grupp, tre sédana
gruppintervjuer dr genomforda, samt en sé kallad “test-intervju”. Under intervjutillféllet av de
semistrukturerade livsvirldsintervjuerna var jag noga med att forklara villkoren for
intervjudeltagarna det vill séga att de forsdkras anonymitet, att intervjun inte pd nigot vis har
med bedomning av deras omdomen att gora och att dem nér som helst kan avsluta sitt
deltagande innan arbetet publiceras. De elever som deltar i studien har naturligtvis fatt bada
vardnadshavares tillatelse. Vid gruppintervjuerna forklarade jag dven att det dr just den
specifika eleven, det vill sdga “duets upplevelser” som jag var ute efter att undersoka.

Till en borjan stillde jag tva 6ppna fragor som berdrde hur det kdnns att ga i skolan, for att
Oppna upp till samtal. Dessa frdgor var inte tdnkta att vara av intresse for undersokningen de
stdlldes 1 syfte att eleverna skulle kénna sig trygga vid sjdlva intervjusituationen. D4 manga
innan hade uttryckt att det kidndes lite “pirrigt” infor intervjun. Efter de forsta fragorna
Oppnade jag upp for ett reflekterande samtal om vad eleverna trodde att begreppen motivation
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och upplevelser betyder. Eftersom eleverna ér vana vid att snabbt ldra sig nya ord sa tolkar jag
det som att de tillsammans med mig skapade sig en rimlig uppfattning om begreppen relativt
snabbt. De sjédlva beskrev ordet motivation som - peppande, - roligt, - att jobba pd fast man
inte vill eller orkar egentligen. Under samtalet kom vi ocksé in pa vad omotiverad kunde
betyda. Ordet upplevelser tolkade dem som -hur det kan kinnas eller - sant man kan se eller
gora.

Med hjélp av att anvénda 6ppna fragor kring bestdmda frdgeomraden har det givits utrymme
for samtalen att till viss del svédva ivdg. Som back-up hade jag ocksé forberett en rad
potentiella foljdfragor, samt var medveten om att gora fortydliganden eller sammanfattningar
av elevernas utsagor under intervjutillfdllena for att dubbelkolla att jag som intervjuare
uppfattat utsagorna korrekt. Detta blev séledes tydligt vid utférandet av test-intervjun, dir jag
upptéckte flertalet saker som korrigerades till de andra intervjuerna, relevanta for studien.

De frageomriden under intervjutillfdllena kretsade kring upplevelser av motivation,
dmnesintegrering av bild och svenska samt avsaknaden av &mnesintegrering, alla intervjuer
utgar frdn genomforda lektionstillfdllen under perioden feb-april 2020. Intervjusituationerna
har legat tétt efter lektionstillfallena och foton fran de tva olika lektionerna har funnits med
som tydlig utgangspunkt, for att ge informanterna bra forutsittningar att veta vilken specifik
lektion intervjufrdgorna syftade till. Min roll blev att starta upp frigeomraden och sedan fick
eleverna associera relativt fritt tillsammans. Fragorna stilldes 1 samma ordning vid varje
intervjutillfalle men vid behov stélldes mer utvecklande fragestéllningar eller klargéranden
som foljd, ibland behdvdes elever pdminnas om aktuellt frigeomrade for att aterfa fokus eller
for att frAga hur eleverna menade och hjdlpa dem att tydliggdra sina utsagor. Intervjuerna
varade i ca 30 minuter. Det var svart att avrunda och avsluta intervjuerna dé eleverna
berdttade véldigt engagerat kring alla fraigeomraden.

Forskarens uppgift under gruppintervjun har varit att hjélpa till att fordela talutrymme sa att
alla deltagare ges mojlighet att komma till tals och att upplevelsen av de &mnesintegrerade
lektionstillfdllena av bild och svenska dr genomgaende tema for intervjun. Att ta hiansyn till ar
ocksé att intervjutillféllet priaglas av en inspiration av den fenomenologiska filosofins tolv
aspekter. Under varje intervjutillfélle har jag lagt stor respekt vid deltagarnas kunskaper,
upplevelser, kinslor och tankar kring motivation vid ett &mnesintegrerat arbetssétt genom
bild. Samt deras upplevelser, tankar och kinslor kring lektioner dir bilddmnet inte integreras.
Jag har forsokt stilla mig sd neutral som mojligt.

5.2 Deltagande observationer

Tillvdgagangssditt klassrumsobservationer
Observationerna utfordes under ordinarie undervisningstid, dér var jag noga med att enbart ha

med de elevers utsagor som fatt godkdnnande att vara med i studien under observationer och
de faltanteckningar som jag skrev. Den forsta lektionen innefattade en &mnesintegrering av
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bade bild och svenska och det andra lektionstillfdllet var en svensklektion dér
dmnesintegrering uteblev. Bada tillfillen var det ca 20 elever som deltog. Jag fokuserade pa
att fora sa mycket anteckningar som mojligt under lektionstillfédllena, med tanke om att i ett
senare skede kunna katalogisera och urskilja teman som framskridit dé jag l4st igenom
anteckningarna och fatt tid att reflektera over det insamlade materialet.

De utgangsteman som sarskilt observerades under tillfdllena var de omraden som framkommit
under foregdende studie med forskningsdversikten, de teman som jag funnit inom andra
forskningsstudier kunna synliggoras nér bilddmnet integreras i undervisningen. De finnes med
i inledningen for denna studie och innefattar; inspiration, motivation, initiativformaga,
nyfikenhet, 6kat inre driv och en helhetssyn pé larande. Bada lektioner utmynnade i att skriva
en berittelse med rod trad, det vill sdga: att eleverna skulle fa med en bdrjan, nagot som
hinder, och ett slut i deras beréttande. Jag har forsokt att gora bada lektionstillféllen sa lika
som mojligt bortsett frn att den ena &mnesintegrerade lektionen innehéller en bilduppgift
kopplad till skrivuppgiften.

Empirin fran lektionerna som dmnesintegrerats har samlas in, analyseras och resultatet tolkats
i form av att jimfora gemensamma teman, eller avsaknaden av teman. Aven empiri frin den
renodlade lektionen i svenska har samlats in for djupare analys, for att en jamforande analys
ska kunna dga rum. Efter det har intervju och observationsmaterial sammanstillts, tolkats och
analyserats ytterligare.

Urval och att undersoka under radande pandemi

Som forskare har jag behovt vara tydlig med vilken intention jag haft med mitt urval i
anviandandet av representativt eller explorativt urval (Denscombe 2018, 57). Med tanke pa
syftet 1 min undersokning sa tinker jag mig att ett explorativt urval gjorts for att “underséka
relativt outforskade dmnen och for att uppticka nya ideér och teorier”(Denscombe 2018, 58).
Vidare har jag gjort ett ett subjektivt urval dir elevgruppen ar handplockade f6r &mnet, dir
forskaren redan har en viss kinnedom om de ménniskor eller foreteelser som ska undersokas
och medvetet viljer vissa av dem eftersom det anses troligt att just dessa ger mest vérdefulla.

Pa grund av rddande pandemi, Covid -19, utfors denna studie i egen praktik d&
folkhidlsomyndigheten under tiden for studiens genomforande avrader att besdka andra
verksamheter. Utifrdn detta har forskningsstudien fatt ga lite andra vagar dn vad som var tankt
till en borjan. Med tanke pé situationen har jag fétt tinka “det nést bésta” och jag har da valt
en elevgrupp dér jag inte dr betygséttande larare inom bild, vilket dr det &mne som ligger 1
fokus for forskningsstudien. Darfor behover jag sérskilt ta hdnsyn och stélla mig kritisk till att
elevers utsagor vid intervjuerna och under observationerna. D4 jag behdver ha i dtanke att
elever jag intervjuat kéinner mig och att jag har en viss maktposition som undervisande larare
for dem inom andra &mnen. Jag behover séledes vara uppmairksam pé att inte bara hora det jag
vill hora utan att det dr onskvért att det ar elevernas egen rost som ligger till grund for denna
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granskning. Diremot kan jag se det som vinst att eleverna kidnner mig vil och att deras
utsagor dé faktiskt kan bli mer trovérdiga &n om jag varit ndgon som forskat “utifran”,da
kanske eleverna inte hade vagat vara arliga och séga vad de tycker.

Avgrdnsningar

All forskning kriver avgrinsningar. [ den hér studien dr avgriansningen riktad mot
utbildningsvetenskaplig forskning som i sin tur dr riktad mot att undersoka elevers
upplevelser av den regionala vérlden. Undersokningen riktar sig mot tre elevintervjuer och tva
deltagande observationer samt faltanteckningar. For att begrinsa ytterligare &r
materialinsamlingen genomford av elever enbart ur en alderskategori och en praktik.
Undersokningen har dirav genomforts genom undervisningssituationer med elevgrupper i ak
2 genom dmnesintegrering och utan @mnesintegrering. En annan begrinsning som gjorts ar att
vilja bort genusperspektivet pa undersokningen da jag inte finner det relevant utifran
undersdkningens syfte eller omfattning.

Tillkommet och bortfall

Deltagande observationer tillkom dé jag inte kunde lata bli att fora faltanteckningar under
undervisningstillfillen. Jag upptickte att jag behovde en del trining sé jag har genomfort en
del “test-lektioner”, “test-observationer” och en “test-intervju” for att ge bade mig och
eleverna bittre forutsattningar till ett tillforlitligt resultat. De resultat som redovisas i denna
studie ar alltsd enbart de som anses kunna bidra till studien med trovardighet utifrén

tillvigagéngssétt och metod.

Jag har dven paborjat en delstudie av elevmaterial, en dokumentanalys, dir jag jamfor utforda
elevuppgifter i form av elevtexter. Det ar uppgifter fran lektionerna dir bilddmnet integreras
med svenska samt svenska lektionen. Men detta har jag valt att inte ha med i studien pa grund
av att jag inte funnit ndgon mall som passade for analys. Samt att det insamlade materialet av
elevintervjuer och observationer ocksa blev vildigt omfattande sa jag valde att enbart
fokusera pa dem i forsta hand for att gora studien mer djupgaende an att ge den bredd, 1 annat
fall hade jag endast kunnat skrapa pé ytan.

Tanken var att genomfora fler elevintervjuer i grupp men pa grund av sjukdom och att flertalet
elever var sena med att ldmna in sitt godkdnnande for studien sd minskade tyvirr antalet
deltagare.

Etiska stdllningstaganden

I studien har allménna principer for kvalitet och tillforlitlighet sdrskilt tagits i beaktande
utifrdn God forskningssed (Vetenskapsradet 2017). Informanterna och deras virdnadshavare
har blivit informerade om studiens syfte samt s& har en samtyckesblankett skickats ut innan
studiens genomforande utifrdn den medvetenhet kring att intervjua barn under 15 ar kréver
bada vardnadshavares tillatelse. Informanter och vardnadshavare har d&ven upplysts om hur
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hur den insamlade datan skulle komma att bearbetas. De gjordes alltsd medvetna om att
empirin behandlas konfidentiellt och att de bearbetade inspelningarna raderas kort efter
studiens avslut. I samtyckeskravet star dven att de som deltar i en undersokning har rétt att
avbryta sitt deltagande nir hen vill, vilket intervjudeltagarr och vardnadshavare upplystes om.

I studien har varit noga med att enbart fotografera elevarbeten, utan namn, dér inga elever
finns med. Eftersom forskningen &r utford inom egen praktik pd grund av den rddande
pandemin och folkhdlsomyndighetens rekommendationer att inte i nuldget beséka annan
verksamhet sé har etiska dverviganden speciellt behovt beroras med tanke pa respekt for
kollegor, elever och vardnadshavare. Att vara 6ppen med forskningen och dess syfte, begira
tillstdnd for all form av datainsamling, ta ansvar for att informanter behandlas konfidentiellt
samt att garantera deltagarnas anonymitet har varit viktiga delar att ta hiansyn till.

Generaliserbarhet, validitet, tillforlitlighet

Skulle det inte ha varit pandemi hade unders6kningen kunnat utféras i annan praktik,
resultatet skulle mojligtvis bli mer generaliserbart om det gjordes oberoende av kiand
elevgrupp, samtidigt som det behdvs ta 1 beaktande att de flesta elevgrupper kinner sina ldrare
vél och det kan gora undersdkningen mer trovirdig/valid. Just inom denna studie kan det ses
som en fordel da den fenomenologiska och hermeneutiska inriktningen undersoker elevers
livsvérld, vilket skolan &r en naturlig del av och jag som forskare ges tillgang till. Genom att
besoka elevernas naturliga miljo, dit jag redan har tilltrdde relationsméssigt dkar det
trovardigheten 1 elevernas utsagor. Daremot krdvs som sagt en medvetenhet kring min roll
som forskare och den pdverkan jag kommer ha bara genom att finnas dir for att observera och
det maktperspektiv jag har som intervjuare. Att inte gldmma &r att jag som forskare hela tiden
har behovt vara vidl medveten om att den egna “livsvirlden” kan paverka undersokningens
resultat dd en aldrig kan stilla sig helt neutral, eller inom parentes i den miljo som studeras.
Det finns som sagt alltid erfarenheter, maktstrukturer eller egna reflektioner som kan influera
studien, att vara medveten om detta kan leda till ett kritiskt granskande vilket i sin tur kan
gora studien mer valid eller trovirdig.
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6. Resultat

Det resultat som framkommit redovisas nedan i lopande text och i tabellform med
utgangspunkt 1 studiens syfte och fragestidllningar. Tolkningen av empirin dr utférd genom att
lokalisera temaomraden utifran fenomenologisk och hermeneutiskt inspirerad ansats med dess
mangsidiga och beskrivande samt tolkande och forstaende.

Till grund for insamlad data ligger de gruppintervjuer som genomforts och transkriberats,
féltanteckningar som forts under deltagande observationer har analyserats, observationer
genomforts och analyserats ocksd med hjilp av anteckningar fran observationerna. Har vill
jag paminna ldsaren om att en slutgiltig sanning inom fenomenologisk hermeneutisk ansats
inte existerar utan det dr endast en tolkning av elevernas livsvarld som presenteras ur
forskarens perspektiv. Jag har 1atit undersokningen kallas inspirerad av teori och metod
eftersom jag inte till fullo f6ljt en viss mall, teori eller metod. Utan jag har istillet 14tit
elevperspektivet leda véigen, dér jag foljsamt under studiens gang forsokt fa syn pé essenser,
underliggande fenomenet motivation, for att kunna forstd och tolka elevers upplevelser pa
bista sitt.

Transkriberingsmaterialet har till en borjan utgatt fran tre vanligt forekommande
tematiseringar for den kvalitativa intervjun som anvinds som underlag vid analysarbetet:
Mainniskors spontana och oreflekterade erfarenheter, sjalvforstaelse och uppfattningar
(Bengtsson 2005, 42-43). Utifran detta har sedan de tematiseringar som framkommit lagts
som grund for resultat och diskussion.

6.1 Resultat av undersokning

Temaomréaden for deltagande observationer dr baserat pa den tidigare forskningsoversiktens
utfall: inspiration, motivation, initiativforméga, nyfikenhet, 6kat inre samt en helhetssyn pa
larande.

De tematiseringar som framkommit under intervjuerna utgér fran elevernas egna ord, vilket
jag anser dr avgorande for att behalla elevernas perspektiv for studiens fragestillningar i och
med deras svar. Eleverna bendmns som olika farger eller siffror for att neutralisera kon och for

att respektera att bibehalla deltagarnas anonymitet genomgaende i studien.

Tabell frageomraden, semistrukturerad livsvdirldsintervju

Nedan exemplifieras nagra av elevernas svar for att ge lasaren en inblick. Jag tolkar det som
irrelevant att definiera vilken elev som har sagt vad. Det viktiga dr vad som framkommer
temamadssigt, da tolkning av intervjun gjorts genom meningskoncentrering vilket innebér att
flera elevsvar har dragits samman till kortare formuleringar, men déir jag som sagt har behallit
elevernas exakta utsagor (Kvale & Brinkmann 2014, 245).
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Frageomrade 1, Elevers upplevelser av motivation och mening i den regionala vérlden
som del av livsvirlden. Exempel intervju 1-3.

Elev Gul

Elev Rod

Elev Orange

- Att skriva dr inte min
favoritgrej men det &r roligare néir
man gor en egen bok och ritar
bilder eller nér jag skriver till min
lillasyster, for jag gillar att skriva
for andra.

-Bild é&r extra kul. Man kan gora
roliga saker som man kan sétta
upp. Sa andra kan se det. Det blir
roligare om man vet varfor man
gor det, tex. till en utstéllning.

-Jag dr mer motiverad kanske
vissa dagar nér jag ér pa extra bra
humor. Eller om det 4r en rolig
uppgift.

-Jag vet att i den hér skolan far
barn vara med och bestamma och
vara med och paverka till
exempel nér vi har fritidsrad eller
klassrad att vi 4r med och siger
vad vi vill.

-Ja, exakt. Alltsé jag vet att vi ska
lara oss skriva och sé..och jag
tycker inte det dr svart men det
kan bli lite trakigt att bara skriva,
skriva skriva..tréttsamt. Men jag
vill ju ldra mig for jag vill bli
ndgot bra nér jag blir stor. Kanske
spelutvecklare! Da maste jag till
och med ldra mig skriva pa
engelska.

-Ja, som Gul séger, om jag har
en bra dag, att jag dr glad och
sa da gar allt lattare.

-Jag gillar att bli klar med grejer,
dé motiverar det att bli klar.

-Jag vill ldsa upp mina sagor for
klassen.

- Okej men nér nagot ar roligt sa
spelar det ingen roll varfér man
ska léra sig det da vill jag
iallafall jobba mer och mer.

- Jag tycker det &r roligt nér man
kommer pé och hittar pa nigot
roligt vad det &r som man ska
skriva om som nér vi har gjort en
igelkott under bildlektionen sé
har jag redan en ide om vad jag
ska skriva, men annars brukar
jag ha det svarare. Da kan det
bli.. hur sdger man...hmmm...lite
omotiverande?

-Nér nagot ér for svart kinns det
inte kul da ger jag upp direkt.

-Pé négra lektioner brukar
lararen berétta varfor man ska
lara sig rikna till exempel men
jag fattar inte vad geometriska
former har med matte att gora till
exempel.

Frageomrade 2, Elevers upplevelser av den levda kroppen. Exempel intervju 1-3.

Elev Bla

Elev Gron

Elev Turkos
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-Nér man skriver och ritar och
klipper och klistrar dr det bra
for jag tycker mest om att ha
manga saker att gora som ar
svara att gora pad samma géng.

-Jag har alltid svart att sitta
still, de bésta lektionerna ar
dom nidr man fir gé runt eller
std upp och jobba eller nar man
ska prata med en kompis.

-Att det snart &r sommarlov

motiverar mig. Jag vill bara springa

ut och leka och bada.

-Jag gillar ocksé pauser, man kan

chilla lite. spela lite fotboll och sen

kan man fortsétta. Det borde vara
fler eller langre pauser.

-Jag blir lattare trott i handen nir
jag skriver an nér jag ritar, undrar
varfor?

-Jag skrev mitt langsta ndgonsin
den dér lektionen (elev pekar pa
en bild), froken &r du inte
imponerad? Jag blev trott i
handen men jag skrev dnda for
jag ville sla rekord! Du sag vil
ocksa min coola igelkott som
var kung Over sagan, jag
kdmpade med att fa till ratt farg
jattelange.

Frageomrade 3. Elever upplevelser av &mnesintegrationen mellan bild och svenska.

Exempel intervju 1-3.

Elev Lila

Elev Rosa

Elev Indigo

-Den lektionen med bild och
svenska var kul for da gjorde vi
liksom tvé saker pé en géng. Pa
den lektionen jag fick en direkt
idé om vad sagan skulle handla
om nér vi jobbade med bild, s&
brukar det inte vara, jag brukar
bara sitta och ténka sjilv
jatteldnge...alltsd superlange till
froken uppticker att jag inte ens
har borjat, (eleven skrattar till).

-Roligt att f4 anvinda sin fantasi,
bestimma ganska mycket sjilv ar
kul.

Det kan bli jobbigt med ménga

instruktioner och det ar lite jobbigt
att klippa ibland. Jag skulle foredra

helt eget skapande om jag skulle
bestimma.

-Alla lektioner &r roliga pé olika
satt, nér vi har bilduppgifter och
skriver en saga till ar kul, som vi
gjorde hér (eleven pekar pa en
bild).

-Jag tycker som Elev Rosa, det
ar superroligt ndr det 4r mera
fritt, jag tycker mer om att
skriva en saga dér det inte ar s&
styrt tex. att man maste skriva
om en gubbe som bor i en stad,
utan att skriva en saga dar det
bara kommer upp massa grejer
i huvudet och sa skriver jag om
det. Jag vill kunna lagga till
nagot.

Frageomride 4. Elevers upplevelser av svenska, utan imnesintegrering. Exempel

intervju 1-3.

Elev Guld

Elev Silver

FElev Gra
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-Svenska ér mitt roligaste
dmne! Den svenska lektionen
var rolig for man fick hitta pa
mycket sjélv, ldraren sa bara
att det skulle handla om en
igelkott sen fick man gora hur
man ville.

-Mitt favvo-dmne ocksa, som
Elev Guld, man lar sig nya
saker.

-Jag tycker om nir du ldser hogt
och vi ska tréna att se bilder i
huvudet som en film och sen
beritta eller rita dem.

Fast det dr dnnu roligare nir du
bara hittar pa sagor och sen far
vi vara med och styra hur det ska
ga!

-Nja, lite mitt-emellan-roligt
Det ar svart, ndr man inte
kommer pd vad man ska
skriva om till exempel.

-Jag tycker det dr svart att
lasa ibland nér jag &r trott.
Inatt holl min lillebror pa och
vaknade och grit hela tiden
sé jag har knappt sovit.

6.2 Resultat deltagande observationer

D4 det huvudsakliga verktyget for metod vid deltagande observationer kan sdgas vara

forskaren sjdlv som person och dmnet som undersoks dr ett &mne som passar “jaget”

(Denscombe 312-315). Ddrav har jag som tidigare nimnts utgétt frdn fenomenet motivation 1
relation till det utfall som forskningsdversikten visar pa och som beskrivs i studiens inledning.
Observationerna har sedan granskats, tolkats och analyserats utifran dessa temaomraden.

6.3 Resultatanalys

Med hjélp av undersokningens didaktiska fragestéllningar tolkas och analyseras empirin. For
att vidga den ursprungliga texten samt det som ligger bakom texten har fokus for
gruppintervjuerna legat pa meningstolkning jag soker det som finns mellan raderna. Genom
att ldgga till det hermeneutiska skiktet blir det mdjligt for forskaren att forstd meningen. Jag
har anvint mig av meningskoncentrering som verktyg for att genomfora intervjuanalysen.

Meningskoncentrering bygger pa att ldnga utsagor pressas samman till kortare formuleringar
av huvudbérden for innehdllet (Kvale & Brinkmann 2014, 246).

Observationerna har analyserats pa sa vis att de forst har skrivits ner vildigt noggrant, fulla av
beskrivningar kring vad som hinder under observationstillfallet. Efter det har jag gjort en
kategorisering. Elevsvaren fran intervjuerna och de samtal som skapades under
observationstillfallena har fargkodas for att hitta gemensamma teman utifran elevernas

utsagor. Har letade jag efter vad som visat sig i de olika observationerna for att urskilja

eventuella monster, likheter och skillnader. Dérefter uppenbarade sig nya kategoriseringar

kopplade till: elevers upplevelser genom uttalade kénslor och upplevelser genom den levda
kroppen. Aven kommunikation och elevers livsvirld gick att urskilja som tematiseringar.
Genom deltagande i elevens normala miljo 1 klassrummet har jag i tolkningsarbetet forsokt att
bibehalla s& mycket jag kan av aktdrernas uppfattningar, sdsom de sjédlva ser pa fenomenet
motivation (Denscombe 2018, 316-319). Ibland var det sjdlvklart att urskilja d& eleverna
samtalade eller hanvisade till motivation eller omotivation och ibland fanns svar att hitta

liksom mellan raderna.
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Studiernas resultat har noggrant granskats och analyserats for att hitta sddant som ar
utmérkande i de upplevelser hos de elever som deltagit. Dérefter sammanstélldes resultatet av
analysen vilket presenteras i nista del i denna studie, metodanalys.

Temaomraden som framskridit under semistrukturerad livsvirldsintervju

Efter att ha kategoriserat elevintervjuerna utifran dess frageomraden sé ér det fyra
huvudteman kring motivation som visar sig tydligt framtrddande via gruppintervjuerna. Dessa
elevsvar bildar alltsé ytterligare fyra tematiseringar som kommer att ligga till underlag for
diskussion och analys dé de direkt bygger pa elevernas utsagor. Ibland blir det som sagt inte
som man formodar, utan arbetet har behovts reviderats och anpassats under undersokningens
gang utifran undersokningsgruppen och hur studien har utvecklats i olika skeden. Vissa
perspektiv som funnits med frén borjan har tagits bort och en del lagts till.

Genom anvindandet av meningscentrering som verktyg har analysen av intervjun innefattat
fem steg; genomlédsning av intervjuer for att hitta helheter, faststéllande av naturligt
forekommande meningsenheter precis sa som de uttrycks av informanterna, forskaren tolkar
informanternas svar sedan stills fragor till meningsenheterna utifran studiens syfte och till slut
dras hela intervjun samman genom en beskrivning av centrala tematiseringar som gjort sig
synliga (Kvale & Brinkmann 2014, 247).

Tematiseringar Didaktiskt perspektiv

Vikten av att larandet sétts 1 ett sammanhang -varfor ska jag gora detta, vad ar
malet?

Vinsten med att det finns en tydlig mottagare -for vem ska jag gora detta?

Mojligheten att fa vara medbestammande - hur har jag elevinflytande?

Den levda kroppens patagliga nirvaro i yngre aldrar | - Aur och var far jag réra mig nér jag
jobbar? och ndr ar det rast?

Temaomradden som uppenbarat sig under klassrumsobservationer

Tematiseringar Didaktiskt perspektiv

-varfor ska jag gora detta, vad ar
Motivation -ett Okat inre driv malet?
eller avsaknaden av ett inre driv - hur ska jag klara uppgiften?
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Inspiration, initiativformaga, nyfikenhet -for vem ska jag gora detta? Vad ar det
som driver inspiration, nyfikenhet och
initiativformaga under
lektionstillféllena?

Helhetssyn pa larande - hur kommer mina kunskaper kunna
anvéndas i ett annat sammanhang?

Gemensamt resultat for intervju och observation

Efter att ha tolkat och analyserat empirin frdn observationer och intervjuer med fokus pa
mening for motivation, sa har jag letat efter ndrmast gemensamma nidmnare i materialet och
de tematiseringar som framkommit ur elevers utsagor under observationer och intervjuer av
deras upplevelser var: kinslor, hur eleverna rorde sig i rummet och genom kommunikation
gavs jag som forskare dven inblick i delar av elevernas livsvérldar. Den regionala vérlden har
jag beskrivit i denna studie att vara begrénsad till skolan for att géra undersokningen mer
hanterlig men i detta fall s& vivs den samman med elevens livsvérld som helhet da det som
tidigare ndmnts ibland kan vara svart att séarskilja delen fran helheten. Elevernas utsagor har
alltsa berort bade skola, familj och fritid som alla ar delar av elevernas livsvirld i stort och det
gar darfor inte att sdrskilja i tolkningen for observation, faltanteckningar och intervjuer som
helhet. Kanske kan man siga att jag genom att djupdyka i resultatet har hittat en punkt dar
elevernas livsvirldar genom horisontvidgning méts.

Utkristalliserade empiriska resultat

Genom att ha studerat elever i &k 2, deras upplevelser i den regionala vérlden sammanflitad
med livsvérlden och utifrén den levda kroppen s presenteras utkristalliserat empiriskt
resultat. I tabellen nedan visas essensen av fenomenet motivation for denna studie.

Essenser Didaktiskt perspektiv

Kénslor - hur kénns motivation?

Rorelse - hur och var far jag rora mig nér jag jobbar?

Kommunikation - hur visar sig och bidrar kommunikation till
motivation?
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6.4 Jamforelse resultatanalys

I denna fordjupade forskningsstudie tolkas hur elever som arbetar med bild vid
dmnesintegrering upplever motivation, i jimforelse med hur elever upplever motivation utan
att bildimnet integreras. Har gors en granskning av elevernas utsagor kopplade till de tva
olika lektionstillfdllena. Ett tillfille med &mnesintegrering av bild och svenska, och en
renodlad svenskalektion for att se vad bilddmnet kan bidra med da det integreras med
svenska. Denna jaimforelse av de deltagande observationstillfdllen &r ocksa den gjord i
tabellform utifran teman som varit framstaende under observationerna eller i avsaknad av
teman. Jag har valt att endast ta med det mest relevanta i tabellen ovan som innefattar teman
fran bada observationstillféllen.

6.5 Aspekter paA maktasymmetri

Ur ett maktperspektiv: Tillgang till utbildning och hég status ger individen makt och
mojligheter till att agera och vilja fritt. Makt ska hdr forstdas som en produktiv kraft (Foucault
2003), det vill sdga makt ger mojligheter for mdnniskor att paverka sitt och andras liv
(Skareus 2008, 12). Det blir enligt min tolkning av elevernas utsagor i intervjuerna, att barn i
yngre dldrar redan har skaffat sig en tydlig uppfattning kring hur viktigt det r att fa vara
medbestdmmande kring fragor i skolan -sin egen regionala virld, som dr del av deras livsvirld
i stort. De behdver fa ta del av den makt som finns i samhaéllet da det i alla fall dr s manga
beslut dér barn inte fir vara med och bestimma. Har &r skolan en sjélvklar plats dér de kan
ges mojlighet att trdna pa att vara med och ta beslut som ror deras vardag.

I forldngningen synliggdrs det hir att verksamma lirare behover vara extra mycket
uppmdrksamma pé elevernas egna roster, att lyfta fram elevperspektivet &nnu mer 1 skolans
varld dnnu skulle formodligen gynna alla grupper i skolan. Genom att skapa en medvetenhet
kring detta kan vi rucka lite till p4 murarna kring den matskruktur som funnits tidigare 1
sambhéllet. Att jag ur ett forskarperspektiv har viss makt dver de elever jag intervjuar ur bade
forskarrollen och lérarrollen gar inte att forbise. Utifrdn ett livsvirldsperspektiv innebdr
pedagogisk forskning att savdl de andra mdnniskor som studeras som forskarna dr
oskiljaktigt forbundna med sina livsvirldar (Bengtsson 2005, 39). Med detta i dtanke och med
en god planering och forhallningssétt sé tolkar jag eleverna under intervjuerna varit valdigt
Oppna, de har vagat visa och beritta kring sina upplevelser av olika undervisningssituationer.
Vilket var malet med intervjuerna, att de skulle fa en positiv bild dir de sjdlva var de
viktigaste komponenterna och att jag som forskare endast skulle starta igang samtalet utan att
styra eller bestimma for mycket, for att sedan ta ett steg tillbaka.

Att lata elever vara med och reflektera kring vad som ar mojligt 1 dagens samhille och
skolans vérld blir sidledes av storsta vikt, nér skoldmnen ar konstruktioner som speglar
sambhdllet. Det &r tydligt i undersokningen att elever vill vara med och bestdmma i skolan.

7. Diskussion
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En del av insamlingen av empirisk data har skett genom att synliggora elevers levda
erfarenheter, det vill sdga deras upplevelser av motivation genom att amnesintegrera
bilddmnet med svenska. Jag har valt att i detta avsnitt viva samman elevintervjuer och
deltagande observationer under nistkommande rubrik, d& underskningen nu blivit tillrickligt
sammanflétad for att de olika metoderna ska kunna ga att sérskilja.

7.1 Metoddiskussion

Malet med en fenomenologiskt och hermensutisk inspirerad ansats som undersdkningsmetod
har dels varit att finga individens forstaelse och tolkning av sin manskliga upplevelse. Dels att
utveckla min egen livsvérlds vyer genom att lira mig mer om fenomenologi och hermeneutik
samt kombinationen av dessa inom studien. Jag har verkligen brottas fram och tillbaka med
denna ansats som sdledes kan upplevas som svarhanterlig da de har sin utgdngspunkt i
filosofi. Men under studiens ging har det i allt hogre grad uppenbarats for mig att det
filosofiska forhallningsséttet ar sjélva styrkan inom fenomenologin. Darvid har
hermeneutiken kompletterat studien genom sina metodverktyg for tolkning och forstaelse.
Som jag nimnde i borjan av teoriavsnittet s kan det behdvas en granskning av fenomenet i
ett vidare perspektiv for att synliggora dolda och underliggande fenomen, d& det nu har visat
sig som synbart att elevers motivation kan komma att bero pa bland annat bakomliggande
kénslor och upplevelser. De kanske inte visar sig just i stunden, i rummet, men for att som
larare kunna forsta elevens kénslor eller upplevelser kravs dérfor olika verktyg for att nairma
sig elevernas livsvérld genom sin egen livsvirld, framforallt pa det relationella planet, vilket
kan liknas med en horisontfusion.

Den semistrukturerade intervjun som dr inspirerad av fenomenologins livsvirldsintervju
syftade till att forsoka forsta teman i den regionala virlden ur intervju deltagarnas eget
perspektiv. Den innehdll alltsd teman, samt fragor dér jag som intervjuare forvintades visa
Oppenhet for nya och oviantade fenomen. Att intervjuaren stiller sig sjdlv och sina dsikter
inom parentes och forblir nyfiken lyhord infor vad som ségs - och infor vad som inte sags -
och kritisk mot sina egna antaganden och hypoteser under intervjun innebér dven att fa syn pa
det som finns mellan raderna (Kvale & Brinkmann 2009, 45-46). Intervjusituationen
kompletterades dven med foton tagna under amnesintegrerade lektioner, bade
dmnesintegrerade och inte. Detta for att synliggora for eleverna vilka lektioner
undersdkningen syftade till. Det var svért att forsoka avrunda intervjun da eleverna ville
berétta mer och mer. Det mirktes att de gillade uppmérksamheten och det genuina intresset
fran forskaren sida for vad dem tycker och tanker, alltsé upplever. Det var heller inga problem
att fa elever att vilja delta, de som gavs tilldtelse av sina vardnadshavare beskrev sjdlva att de
“kéande sig som kédndisar”! Eleverna talade till min telefon som att den var en mikrofon, da
den enbart spelade in ljud. Nagra fraser eleverna anvénde var; - Hej SVT, - Hej virlden! - Hej
tvn, - Hej Youtube! Nu ska ni fa héra om oss! -Vi dr bdst! Bara sa ni vet.

Synliggorande av elevers upplevelser
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De deltagande observationerna har visat sig vara en bra metod for att synliggora elevers
upplevelser av motivation i relation till den dagliga, regionala vérlden och dess kontext. Jag
har valt ut tvd specifika lektionstillfdllen for granskning, dé flera &mnesintegrerade lektioner
samt lektioner utan dmnesintegrering har genomforts under studiens gang for att synliggdra
teman eller avsaknaden av teman 1 analysen. Hos eleverna syntes ett tydligt engagemang
kring den uppmairksamhet som jag som forskare riktade mot deras upplevelser och perspektiv.
Nagra fraser som sades under observationerna var: - Kom och titta pa min igelkott, den
riskerar sitt liv for att imponera pa sin flickvin att den kan simma fast den kan inte det! (Elev
11) -Ja men, min igelkott dir en typ som har bott i ett pdron sd att den har blivit alldeles gron.
Men nu har pdronet borjat bli gammalt! (Elev 2)

Att det har varit intervjuer kopplat till dessa observationstillfdllen har gett mig ytterligare
perspektiv da eleverna sjilva fatt mojlighet att berdtta om sina upplevelser av det fenomen
undersdkningen grundar sig pa, alltsa motivation. Under intervju och observationstillfillena
tolkar jag det som att elevens regionala vérld vdvs ihop med de andra elevernas
forstaelsehorisonter och genom metoderna och teorin har jag som forskare 6nskat att vidga
mina vyer kring fenomenet motivation som ligger i fokus for tolkning, forstielse,
meningsskapande och analys. I enlighet med ett livsvarldsteoretiskt perspektiv kan ménniskor
rora sig bortom bade hir och nu, vilket ger forskaren mdjlighet att tillsammans med
informanterna samtala om redan levda upplevelser for att sedan kunna ldmna utrymme for
exempelvis tolkningar, diskussioner, klargéranden eller fragor (Dahlberg et al. 2019, 41).

Utifrén det empiriska materialet var det som sagt fyra temaomrdden som tydligast
uppenbarade sig. Nedan kategoriseras dessa genom didaktiska fradgor av elevernas upplevelser
och min tolkning av fenomenet motivation i samband med tva undervisningstillfdllen, varav
en dmnesintegrerad lektion och en utan dmnesintegrering.

Fenomenologiska och hermeneutiska tematiseringar

Vikten av att lirandet sdtts i ett sammanhang - innefattar vad som forvintas av eleverna och
varfor? Resultatet visar tydligt pa att de flesta elever som deltar i undersékningen beréttar att
de behover {4 sitt larande 1 ett storre perspektiv for att motivationen ska dka. Forskning visar
att -om eleven kan se ett samband mellan en skoluppgift och vdrlden utanfor skolan kommer
dess inre motivation att paverkas i positiv riktning (Skolverket 2020, Thomson & Wery).
Flera elevsvar som framkommer under intervjun kan kopplas till ett holistiskt tinkande kring
samhadllet, och dér ett meningsskapande ar viktigt. En av informanterna, elev R6d, ndamner
exempelvis att hen behover ldra sig att skriva for att hen vill bli ndgot bra nér hen blir stor.
Under bada observationstillfillen finns det flera elever som tydligt fragar eller ifragasitter i
likhet med - Varfor ska vi gora det hér? -Hur mdnga meningar behéver jag skriva? -Ah nej
inte klippa igen, vad ska det vara bra for? - Far jag skriva hur jag vill? -Fdr jag skriva pd
engelska?

Vinsten med att det finns en tydlig mottagare - tolkar jag genom elevernas svar handlar om att
ha ett tydligt mal eller syfte med olika uppgifter som skall genomforas i skolan, deras
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regionala virld. Vem ska jag gora detta for? De nimner bade ldrare, familj eller att fa stélla ut
det man gor pa en utstéllning som motivationshdjande i sammanhanget. Detta dr ocksd ndgot
som framkommer mycket starkt under de deltagande observationerna da eleverna géirna tar
initiativ att visa sina elevarbeten bade for varandra och for lararen. Hér har lararen en mycket
viktig roll for att tydliggora, synliggdra och medvetandegdra larandet s att undervisningen
upplevs som meningsfull for eleverna. Elev Turkos som beréttar att hen skrev sin ldngsta text
nagonsin under den bildintegrerade lektionen och undrar om fréken &r imponerad? Vilket kan
ses som ett tydligt behov av aterkoppling fran lararen som i detta fall & mottagaren f6r denne
elevs textmaterial. Det dr ingen overdrift att de tal som eleverna kommer i kontakt med i
klassrummet dr avgorande for inldrningen och for elevernas sjilvkdnsla. Vi ldr och ldr ut
genom att tala (Gibbons 2009, 65). Hir synliggors ett tydligt exempel pa det som beskrivs 1
teoridelen, dir varld och liv nu fldtas samman ur det livsvérldsfenomenologiska perspektivet
och det kan liknas med en horisontvidgning for bada parter utifran kontexten.

Modjligheten att som elev fa vara medbestdmmande - Detta tolkar jag som en mer filosofisk
aspekt, kring elevers sjilvkinsla och identitetsskapande kring “min plats i viarlden”. De
framgar att eleverna funderar mycket ver hur de sjélva har mgjlighet att paverka sin
regionala virld som del av livsvirlden i stort? Att deras horisonter forsoker sammanvivs med
ett storre meningsskapande. Det visade sig under observationerna att eleverna hela tiden var i
dialog med ldraren kring vad det var som géllde under lektionens gang. Under det
amnesintegrerade lektionstillféllet var det vildigt mycket samtal igdng badde mellan
larare-elev och elev-elev medan svenska lektionen var véldigt tyst och nagra enstaka fragor
stalldes till lararen sdsom.

Intervjuerna visar pa ett liknande resultat, eleverna hade véldigt mycket att berdtta om
lektionstillfdllet som d&mnesintegrerades med bild, men enbart svenskalektionen beskrevs inte
lika detaljerat eller engagerat. Alla behover ocksa tro pd att deras formdga och framtida liv
kan fordndras till det bdttre (Klingberg 2016, 166).

Den levda kroppens patagliga ndrvaro i yngre dldrar - Elever inom lagre aldrar visar ett
storre rorelsebehov, det ér tydligt genomgéende bade inom intervju och observation. Elev Bla
berittar att hen alltid har alltid svért att sitta still, de bista lektionerna dr dom nédr man far ga
runt eller sta upp och jobba eller ndr man ska prata med en kompis. En annan elev, Gron
sdger; -Att det snart &r sommarlov motiverar mig. Jag vill bara springa ut och leka och bada!
I bilddmnets syfte utifran Lgrl1 beskrivs det att &mnet ocksa ska uppmuntra eleverna att ta
egna initiativ och att arbeta pa ett undersékande och problemldsande sétt (Lgr 11, 26). Vilket
definitivt kan hérledas till den &mnesintegrerade lektionen, da gick eleverna ocksé runt i
rummet och visade upp sina konstverk och texter for varandra och for lararen. Det handlar
om att paverka lusten att ldra, att locka eleverna till fortsatt ldrande och att se pd vilka sditt
eleverna kan fa stirkt positiv livsuppfattning, respekt for sig sjilva och andra - och samtidigt
hoja studie prestationerna (Hattie 2012, 12).

Essensen av motivation
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Som slutresultatet av elevernas utsagor och observationer kan det nu uttolkas tre dvergripande
essenser ur elevers regionala virld som del av livsvérlden:

Fenomenet motivation kopplat till det fysiskt kroppsliga -den levda kroppens rorelse och dess
kénslor. Samt motivation kopplat till -kommunikationens betydelse gentemot elevers behov
av en tydlig mottagare och ett helhetsperspektiv pé larande. Hér har de &mnesdidaktiska
fragorna varit till stor hjilp for att finna fOorstaelse for hur resultatet kan tolkas, forstas och
kategoriseras ur fenomenologi och hermeneutik som metod. Anvdndandet av
meningskoncentrering gav ytterligare verktyg for att sdkra resultatet av all insamlad empiri.

Bade kommunikation och kénslor beskrivs inom de styrdokument jag tidigare presenterar i
avsnittet bakgrund. I enlighet med skolans uppdrag ska undervisningen syfta till att Eleverna
ska fd uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fd préva och utveckla olika uttrycksformer
och uppleva kéinslor och stamningar (Lgr 11, 9).

Dock blev det tydligt att elever kommunicerade och rorde sig runt i rummet betydligt mer
under det &mnesintegrerade lektionstillfdllet dir bilddmnet fanns med 1 jamforelse med enbart
svenska lektionen. Att fa ta pauser eller att ha mgjlighet till rérelse 1 skolan var ocksa négot
som eleverna lyfte som viktigt for dem bade under intervju och observation. Aven om rérelse
1 klassrummet var ndgot som de flesta elever lyfte som nigot motivationshdjande, behdver jag
som ldrare vara medveten om att det dven kan ge en motsatt effekt for en del elever.

Enligt Bengtsson riacker det oftast inte med intervjuer for att komma &t ménniskors
livsvérldar:

Livsvérldsforskaren maste sjilv till den platsen dir upplevelserna, uppfattningarna
handlingarna osv. forkroppsligas i virldsliga situationer och i anslutning till att forskaren
deltar i den verksamhet som utdvas ar det naturligt att pa ort och stélle &ven samtala
(Bengtsson 2005, 45).

Da det fenomenologiska och hermeneutiska synséttet fokuserar pa att forstd meningen som
hiandelserna har for individen som studeras, for att sedan reda ut och tolka, kinslor eller
varseblivningen av en viss situation sdisom den upplevs av de deltagande i studien sa anser jag
att kvalitativa semistrukturerade intervjuer med inspiration av livsvirldsintervjun och
deltagande observationer har gitt hand i hand och hjélpt till att lotsa studien framat.

7.2 Diskussion av resultat

Meningsskapande undervisning hojer elevers motivation

De essenser som forskningsmaterialet urskiljer kan kopplas till kédnslor, rorelse, och
kommunikation. De kan i sammanhanget forstds som meningsskapande for elever, likt
Klingberg beskriver vikten av sammanhang och mening genom: Det syftar pad att du blir mer
motiverad om du ser ett storre syfte och en mening med det du gér (Klingberg 2016, 126). Det
kan 1 studien alltsa urskiljas ett monster dér det framkommer som gynnsamt att ge elever ett
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sammanhang i sitt lirande, bade genom att medvetandegora undervisningen ett
omvérldsperspektiv, inblick i samhéllet, ett mal eller syfte med varfor kunskaper ar viktiga
samt att traning och uthéllighet ar viktigt for att na ett méal. Det viktigaste kan inte vara att ga
igenom alla mdlen, utan att eleverna ldr sig ndgot i ett sammanhang som dr meningsfullt for
dem (Hellman 2017, 48). Detta vill sdledes dven forskarvérlden pdvisa gdng pa géng, ge en
positiv effekt for inldarning 1 skolsituationer. Exempelvis genom den forskning som
presenteras 1 avsnittet “tidigare forskning” 1 denna studie, kan det tydligt belysas hur bland
andra Klingberg, Gutz, Duckworth och Thomson & Werys forskning bidrar till en 6nskan om
att arbeta mer med strategier kring motivation, att elever kan behdva tréning 1 att bilda sig ett
okat inre driv for att inte ge upp nér de stdter pd motgangar. Har beskrivs lararen ha en central
roll genom att kunna skapa en positiv drivkraft och att genom trédning kunna ge elever verktyg
for att hoja den inre motivationen, som eleverna sedan kan bira med sig genom hela livet. I
likhet med Elev Turkos som undrar om inte fréken dr imponerad? Jag blev trott i handen men
Jjag skrev pa dndd for jag ville sla rekord! Med tanke pa det hir blir det en &nnu mer mérkbar
avsaknad for forskning inom skolans yngre aldrar.

Dessa ovanndmnda forskare arbetar saledes inom lite olika fdlt och det dr ockséd ndgot som
framkommit under denna studie dé det blir det tydligt att samarbete mellan olika
forskningsfilt efterfragas sasom Beth Hennessey diskuterar i sin studie Creativity (2010) samt
Klingberg (2016, 106) att det &r tre falt som berdr motivation och som utvecklas parallellt;
den kognitiva neurovetenskapen, forskningen om motivationens neurofysiologi samt
utbildningsvetenskapen beskrivningar om barns ldrande. Dessa tre félt berors och integrerats
inom denna magisterstudie, intresset faller naturligt tyngre pé det sistnimnda,
utbildningsvetenskap, med tanke pd mitt yrke som lérare. Det har till viss del varit svart att
stdlla sig neutral infor s6kningar och inte enbart fokusera pa resultat som kan ge fordel till
min undersokning eller vidare underskningar. Eller som Husserls skulle uttryckt sig det dr
fenomenvdrlden som intresset skall centreras kring: den reella virlden skdrs sd att sdga bort,
sdtts inom parentes (Alvesson & Skoldberg 2008, 166).

Amnesintegrering ur ett helhetsperspektiv

Avsikten har varit att tolka och studera elevers upplevelser av motivation vid
amnesintegrering, med fokus pa bilddmnets betydelse for motivation och larande nér den
integreras med ett annat &mne 1 undervisningen, 1 detta fall svenska. Intresset har riktats
gentemot de intervjuades upplevelser, tankar och reflektioner. Mina tolkningar av den levda
kroppen, elevers utsagor och de teman som framtrétt under observationer och intervjuer
kommer ligga till grund for analys och diskussion for denna undersékning. Det som ocksé har
kommit att synliggdras som en dominoeffekt i och med denna magisterstudie &r att elevers
upplevelser av bilddimnets inneboende formagor har synliggjorts, samt att de har kunnat visa
pa att dessa formégor kan bidra till en 6kad motivationsformaga inom dmnesintegrerad
undervisning dven i yngre dldrar. Da den tidigare forskningsoversikten hittade denna
“framgangsfaktor” inom andra omraden/aldrar i skolans vérld och nu har denna studie funnit
en gemensam kérna.

38



Birgitta Sandstrom lyfter att det finns en problematik kring &mnesintegrering nér det kommer
till schemalédggning och organisation:

Efter vilka principer som skolscheman ldggs visar tydligt om det dr ett dppet eller slutet
skolsystem som rdder. Principen att skoldmnet styr schemaldggningen dr det som oftast
dominerar. Det far som konsekvens att det blir knepigt att hitta gemensam tid for
arbetslagsmoten och dmnesintegration (Sandstrom 2005, 60).

Detta kan vél kénnas igen fran egen verksamhet, de larare som inte &r vana vid att
dmnesintegrera ser det ofta som véldigt svart att fa till det schemamaissigt. Det skulle behdvas
mer kunskaper kring amnesovergripande arbetssétt generellt.

Livsvdrlden ur elevperspektiv

Att skapa forstaelse for livsvarlden och hur livsvérldens horisonter kan mdtas ar ett verktyg
som jag anser kan ha stor potential inom pedagogik. Detta tolkar jag kan hirledas till elevers
gemensamma virdegrund genom emotionell forstaelse for varandra 1 en grupp eller drskurs.
Som &dven framgér 1 studien ar att relationen mellan lérare och elever bidrar till ett
meningsskapande hos eleven och kan med hjilp av ldraren vidga sin horisont och 6ka sin
motivation om eleven kénner att ldraren tror pa hen. Sdsom Elev Gul tydligt uttryckte sig -
Jag vet att i den hdr skolan far barn vara med och bestimma och vara med och pdverka..

Under studiens gang har jag aterigen forundrats 6ver hur kompetenta barn dr. De farhdgor jag
hade med mig fran borjan av att utfora en studie pa forskarniva med yngre elever dr som
bortblast. Svarigheterna som jag upplevt kunna dyka upp har funnits enbart i mitt eget huvud.
I spraksammanhang anvinder man ibland begreppet sprakbad, dér barn behdver bli
overskoljda med ord for att tillslut ta till sig och behdrska ett sprak som sitt eget. Lite pa
samma vis kan det kinnas att arbeta med elever i skolans yngre aldrar, da de hela tiden
utforskar livsvirlden med spannvidd mot den regionala livsvérlden. Nya ord och begrepp ar
en enkel match for dem bara de forklaras, bryts ner eller synliggors. De elever som medverkat
i studien dr vana vid att ta in, bearbeta och lira sig. De kunde pa ett enkelt sitt forsta och visa
pa att de anammat begreppen motivation och upplevelser som var huvuddelar f6r den
semistrukturerade livsvarldsintervjun. Hér vill jag hdnvisa till Elev Orange som anvénder
ordet omotiverande utan att vi samtalat om det. Ordet anvénds helt korrekt 1 elevens utsaga da
hen beskriver att det kdnns roligare att skriva en saga om hen har en id¢ att skriva om annars
brukar det bli svirare och da omotiverande.

[ forhallande till skolans styrdokument

Under studien har hela tiden styrdokumenten for skolan funnits som bakgrund och en rod trdd
da de tar utgangspunkt i de riktlinjer vi larare har att forhélla oss till. Det har varit viktigt att
ha med i den aspekt att denna undersokning vill reda ut vilket utfall &mnesintegrering kan ge
hos elever i skolans yngre aldrar da det tydligt framgar att vi ska arbeta med
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dmnesintegrering. Dessvirre framgér det inte hur eller 1 vilken grad, det hade kanske
underlattat.

Genom undersokningen har det sakta men sidkert skapats en medvetenhet kring att olika
perspektiv inom forskningen ger olika resultat, &ven om det berdér samma dmne. Desto djupare
granskning, desto enklare blir det att urskilja likheter och olikheter i studierna som granskats
och samma sak géller for analys och sammanstillning av resultat.

Didaktiskt perspektiv

I indledningen for studien beskriver jag det som Ovskvért att kunna svara pa de
dmnesdidaktiska frdgorna kring vad, hur och varfor elever och deras resultat kan pdverkas av
dmnesintegrering genom dmnet bild 1 undervisningssituationer. Hér har tolkningen av
informanternas svar vid intervjuerna, deltagande observationer, och filtanteckningar som
sammanstéllts i resultatanalysen svarat via grupperingar av tematiseringar.

8. Slutsats

Syftet har varit att undersoka elevers motivation vid &mnesintegrering av bild och svenska.
Inom omrédet har jag funnit relevant forskning och genom undersdkningen har det ocksé
uppdagats i praktiken hur yngre elever beskriver och forhaller sig till motivation. Det kan
saledes tydligt urskiljas av resultatet att elevers upplevelser av motivation har ett starkt
samband mellan, kdnslor, rorelse och kommunikation genom att ha undersokt elevernas
regionala virld som del av livsvdrlden. Studiens fragestillningar som jag ville hitta svar pa,
handlar om att forsta, tolka och hitta monster eller teman inom det problemomrade jag gett
mig ut for att granska och jag har saledes funnit nya kunskaper.

Att tolka och forsta hur motivation, bildintegrering och elevers ldrande dr sammanlénkat ar
nog mer komplext 4n jag till en borjan hade tink mig, men an sé intressant! Det &r viktigt att
behalla elevernas intresse och lust for att ldra, dirigenom har fenomenet motivation visat sig
vara ett mycket tacksamt dmne att synliggora. Hattie beskriver att larandet behover ges ett
hogt virde, genom att behalla elevernas intresse for att lira, fd eleverna att respektera sig
sjdlva och andra, genom att acceptera och vdrdesdtta mangfald och genom att bygga
gemenskap”(Hattie 2012, 200). Vilket vdl sammanfattar och ramar in mycket av resultatet av
detta forskningsomrdde. Nu faller allting pa plats, det verkar inte alls vara sa som jag befarade
till en borjan, att undersékningen svévat ivig dt for manga olika hall.

Jag hade en tanke om att undersdokningen skulle landa mer 1 hur de estetiska larprocesserna
paverkar dmnet svenska nir det integreras med bilddmnet, men jag forstar nu att det
formodligen hade behdvts ett par andra “glasdgon” for att synliggora det perspektivet.

40



Det som har synliggjorts &r dock att bilddmnet har bidragit till att skapa kénslor,
kommunikation och mer rorelse, vilket har framkommit bade inom intervjuer och genom den
levda kroppen i klassrummet under de &mnesintegrerade lektionerna. Utan social
kommunikation sker ingen utveckling av vare sig sprdk eller tinkande.. (Vygotskij 1999, 10).
Elever har 1 relation till integrering genom bilddmnet beskrivit det som: - Man kan gora roliga
saker som man kan sdtta upp, sa andra kan se det. Det blir roligare om man vet varfér man
gor det, till exempel till en utstillning (Elev Gul). - Okej men ndr ndagot dr roligt sa spelar det
ingen roll varfor man ska ldra sig det da vill jag iallafall jobba mer och mer (Elev Orange).
Vidare beskrev Elev Orange: - Ndr nagot dr for svart kdnns det inte kul dd ger jag upp direkt.
Har speglas elevers motivation tydligt kring att de anser vara ett lustfyllt 1drande ndr de tycker
undervisningen &r rolig och att de forstar syftet med lektionen. Respektive en ldrandesituation
som eleven upplever ar for svar kan da istdllet bli omotiverande.

Genom den levda kroppen upplever elever att fa sta upp och jobba, eller ga omkring i
klassrummet, verka generera i de formégor jag var ute efter att undersoka redan frén borjan av
denna studie vid observationerna. Alltsa bland annat hur inspiration, initiativformaga och
nyfikenhet kan komma till uttryck i form av kdnslor genom att integrera bildimnet med ett
annat dmne i undervisningen.

Ofta har jag undrat hur mina elever upplever undervisningen och vad som motiverar dem till
larande. Enligt Denscombe (2018, 257) sé ar ritt sétt att bara frdga, om du soker svar, vilket
jag nu har gjort genom bade elevintervjuer och deltagande observationer. Tack vare denna
magisteruppsats kdnner jag nu ocksé att jag har inskaffat verktyg till att friga dem pa rétt sétt.

I metodkapitlet under rubriken elevperspektiv nimner jag hur jag som forskare behdver vara
medveten om min egen paverkan inom undersdkningen och sa hér i slutet av studien kan jag
nu reflektera Gver att denna del har berorts. Exempelvis nér jag 1 studien soker efter
motivation inom dmnesintegrering av bildimnet sd har jag sirskilt behovt pAminna mig om att
det &r ett &mne som jag brinner for och att det 1 sin tur kan avspeglas pa mina elever under
intervjuer och observationer. Darfor var det bra att jag dven hade enbart svenska lektioner som
jamforelse vid undersdkandet av fenomenet motivation, da det ocksa dr ett amne som ligger
mig minst lika varmt om hjértat. Formodligen har det resulterat i att jag har undervisat lika
engagerat vid bada lektionstillfillen och att essensen av motivation har visat sig . Hur och vad
som visat sig har alltsa synliggjorts oberoende av min paverkan. Det jag menar pa ar att jag
formodligen paverkat bada lektionstillfillen med ett likstillt engagemang da jag som tidigare
ndmnt dr del av elevernas regionala vérld bara genom att befinna mig i den kontext som jag
undersokt.

Slutligen vill jag aterga till det @mnesintegrerade lektionstillféllet i studiens inledning dér jag
ger ldsaren en glimt av hur ldrares minga gédnger komplexa livsvérld blir sammanflitad med
elevernas i den man att jag stundvis tinker att motivationscoach ar del av yrkesrollen. Det ar
for mig efterstravansvirt att leverera en undervisning som upplevs som lustfylld av eleverna
och dér goda relationer ligger till grund for vélbefinnande och kunskapsinhdmtande.
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Att relationen mellan ldrare och elev ér av unikt slag och bildar med varsin del, en helhet for
larande. Utifrdn Thomson och Werys forskning kring motivationsfrimjande arbete i skolan
beskrivs ldraren innefatta en oerhdrt viktig roll: Ldrarna maste tro pd sina elevers formdga
och potential och veta att ldrares relationer med och attityder till elever paverkar deras
instdllning till skolan och ldrandet. Om ldraren tror att eleven kan lyckas okar elevers
motivation och ddrmed méjligheten att nd mdlen (Skolverket 2013). Aven Hattie lyfter ldrare
som de viktigaste aktorerna for utbildningsprocessen dér han beskriver att ldrare maste se pa
oss sjdlva som positiva fordndringsaktorer for de elever som kommer till oss (Hattie 2012, 42)
vilket kan hérledas just till den delen av inledningen for denna uppsats dir jag beskrev mig
sjdlv att ofta ha kénslan av att behdva vara motivationscoach for mina elever.

Framgangsfaktorer som framkommit och synliggjorts under studien, for att elever ska kunna
utveckla motivation eller grit: ar att vdga misslyckas och ta lardom av sina misstag. Att
anvénda sina nyvunna kunskaper 1 ett nytt sammanhang och att orka borja om, att inte ge upp
vid motgang och halla kvar vid uppgifter 6ver tid. Det blir sdledes ldrares uppdrag att eleverna
ges ratt uppgifter som trinar dessa formagor. Med ett tillditande klassrumsklimat, dir
misslyckanden ses som en framgangsfaktor for att 14ra sig kan detta bli till verklighet. En
kunskap eller forméiga som varje elev erbjuds ta med sig vidare genom livet.

Att ha grit dr att falla omkull sju gdanger och resa sig atta (Duckworth 2017, 1).
Vidare forskning

Dessa tankar om vikten av relationsskapande genom ett mer motiverat ldrande, dr tankar som
kan tinkas hérledas till ett nytt utvecklingsomréde for vidare forskning inom
dmnesintegrering.

Kanske kan nésta perspektiv vara att synliggora relationella upplevelser mellan ldrare och
elever som kan visa sig generera i ett mer motiverat larande? Hur skulle ldrare i skolans yngre
aldrar kunna arbeta med d&mnesintegrering av bild med syfte att bygga trygga elevgrupper,
som kanske kan bidra till ett mer motiverat ldrande genom livet?
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Bilaga 2.

Forfriagan om samtycke

Anhallan om tillstdnd for ert barn att delta i en undersdkning inom ramen for en magisterstudie vid
lararutbildningen pa Ume& universitet.

Jag, Salina Alexis utbildar mig via distans p4 Umea Universitet och haller just nu pa att skriva klart en
magisterexamen. Jag skulle da behova er hjilp med ett godkédnnande om ert barn far medverka i min
studie. Arbetets syfte ar att undersoka hur elever upplever bildimnet vid dmnesintegrerad
undervisning och om bilddmnets egenskaper kan bidra till ett motiverat ldrande?

Pga. radande pandemi gors denna studie inom egen verksamhet men inom ett &mne dér jag inte dr
betygsittande ldrare, det kan vara bra for er att kédnna till.

Undersokningen kommer besta av gruppintervjuer, med ca 4-6 elever per grupp dér ljudinspelning
genomfors, samt en granskning av de medverkande elevernas enstaka uppgifter. Alla elever kommer
att garanteras anonymitet. De elever som finns med i undersdkningen kommer inte att nimnas vid
namn eller pa annat sétt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen.

I enlighet med de etiska regler som géller &r deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill
den dag arbetet &r publicerat, nér som helst vélja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt

konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgéngligt for annan forskning eller bearbetning.

Fragorna kommer att utga fran elevernas upplevelser av amnesintegrerade lektioner. Undersdkningen
genomfors under de nérmsta tre veckorna.

Jag vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i denna kvalitativa
intervjuundersokning samt granskning av enstaka uppgifter som kommer att inga i mitt
examensarbete.

Vad jag behover fran er dr alltsa att ni sétter ett kryss och skriver under detta brev och sé snart som
mojligt skickar det med ert barn tillbaka till skolan.

O Som vérdnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i unders6kningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

Datum ............o.ooill. elevens NAMN. ... ..o

vardnadshavare 1, underskrift Vardnadshavare 2, underskrift

Har ni ytterligare fragor, tveka inte att hora av er till mig.
Tack pé forhand!
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Med vénliga hélsningar Salina Alexis
Handledare for undersdkningen dr Xxxxx pd Xxxxxxx universitet, mejladress
XXX.XXXXX.X([@XXX.5€

Bilaga 3.

Intervjumall
Semistrukturerad livsvéarldsintervju
-inspirerad av fenomenologi.

Forberedelser

Val av elevgrupp (8k 2) dir jag inte ar betygséttande ldrare.

Planera och genomfor &mnesintegrerade lektioner.

Ta foton under &mnesintegrerad lektion av bild och svenska.

Anvénda bilder/foton (ej med elevernas ansikten) frdn d&mnesintegrerad lektion som underlag
att samtala kring. For att det ska bli tydligt vilken typ av lektion det &r jag vill undersoka, da
jag samtalar med yngre elever.

Hitta en bra plats dér vi kan vara “ifred” vid intervjutillfillet, bjuda pa ndgot gott tex.
jordgubbar. For att skapa en bra och avslappnad stimning som mdjligt.

Onskvird storlek pa fokusgrupp dr minst 5 deltagare x 3 grupper, helst fler.

Ingang

Den halvstrukturerade intervjun som dr inspirerad av fenomenologins livsvirldsintervju syftar
till att forsoka forstd teman i1 den levda vardagsviarlden ur intervjudeltagarnas eget perspektiv.
Den innehéller endast forslag till fragor och jag som intervjuare forvintas visa Oppenhet for
nya och ovintade fenomen. Att intervjuaren stéller sig sjélv och sina dsikter inom parentes
och forblir nyfiken lyhord infér vad som ségs - och infor vad som inte ségs - och kritisk mot
sina egna antaganden och hypoteser under intervjun. (Kvale & Brinkmann 2009, 45-46).

Intro

Att aterigen forklara villkoren for intervjudeltagarna dvs. att de forsidkras anonymitet, att det
inte gérs nagon bedomning kring deras omdomen och att de nér som helst kan avsluta sitt
deltagande osv. Forklara dven att det just dr den specifika eleven det vill séga “duets
upplevelser” som jag dr ute efter att undersoka. Det vill sdga det som eleverna varit med om
under de dmnesintegrerade lektionerna. Eleverna far gérna ta tid pé sig nir de svarar.

Overgripande friagor

Kan du beritta lite om dig, vad som helst?
Hur dr det att gé i skolan?

Vilka dmnen é&r roliga? Varfor?

Forslag till ppna intervjufragor

Kan du berétta lite om den héar lektionen? (visa bild)

Vad gjorde du?

Vet du vad upplever betyder? - att vara med om, prova pa, kinna, uppfatta..
Hur upplevde du att det var att ha bade bild och svenska under samma lektion?
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Ar du van att Aimnesintegrera? Till exempel att ha bild och svenska samtidigt under samma
lektion?

Hur kindes det att arbeta tredimensionellt?

Hur kéndes det att skriva?

Vad ir roligt med dmnet bild? skapa, kommunicera, teckna, mala, lera?

Vad kan vara mindre roligt eller svart med bildimnet?

Vad ér roligt med svenska? skriva, ldsa, samtala?

Vad kan vara mindre roligt eller svart med &mnet svenska?

Négot mer du vill berétta?

Forskarens roll i samtalet

Framforallt att vigleda och stotta samtalet framét och gentemot fenomenet motivation och
elevers upplevelser.

Att komma med eventuella foljdfragor - menar du sdhar? upprepa eller fortydliga elevernas
svar for att sdkerhetsstélla att ritt information framkommit.

tex; -kan du beskriva lite mer hur det kdndes nir du berittade?

har jag uppfattat dig ritt? Att du menar sahér?

hur tdnker du nir du beréttar det hér..?

kan du forklara det lite mer?

Min uppgift blir dven att se till att alla deltagare far komma till tals och att upplevelsen av
undervisningstillféllet av den @mnesintegrerade lektionen av bild och svenska dr
genomgaende tema for intervjun. Samt det undervisningstillfdlle som endast inneholl svenska.
Att se till att intervjutillfallet praglas av en inspiration av den fenomenologiska filosofins tolv
aspekter; livsvdrld, mening, det kvalitativa, det deskriptiva, det specifika, medveten naivitet,
fokusering, mangtydighet, fordndring, kdnslighet, mellanmdnsklig situation och positiv
upplevelse.

Efterarbete

Transkribera intervjumaterial

Gora en jamforelse mellan elevers utsagor kring den &mnesintegrerade lektionen och den ikke
dmnesintegrerade lektionen.
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Bilaga 4
Féltanteckningar deltagande observation 1. Amnesintegrering.
April 2021

Amnesintegrerad lektion, grupp 1, bild och svenska.
Lektionsstart: Larare presenterar uppgiften muntligt for helklass. Samt syftet med lektionen.

Kort repetition/bakgrund: Larare ritar upp tankekarta pd whiteboard och eleverna berittar vilka fakta
de minns om igelkotten, som eleverna arbetat med innan lovet.

Bilduppgift och material - Varje elev far en mall pa lite hérdare ritpapper av en igelkott, de ska vika,
farglagga med kritor, klippa och klistra sa att figuren blir 3-dimensionell. Instruktionen &r att de utifran
denna givna mall ska anvénda sin egen fantasi och kreativitet inom uppgiften. Nér de ar klara med
igelkotten ska eleverna klistra den pé ett vitt papper och gora en bakgrund. Ungefér halvvigs in i
arbetsprocessen avbryter (jag) lararen och beréttar att eleverna kan borja tdnka pa vem deras igelkott
ar? Var bor den? Har den familj? Har den kanske just vaknat ur idet? Vad dillar igelkotten att gora osv..

Under arbetsprocessen: Eleverna forsoker fundera pa igelkottens historia medan de arbetar praktiskt.

Larare skriver riktlinjer pa tavlan for berittelsen;
Hur boérjar sagan?

Vad hénder?

Hur slutar det?

Samtal som bildas under arbetsprocessen, bilduppgift;

Min igelkott kan vara en taco! Det ser ut si nir jag klippte ut den. (elev 1)

Min igelkott dr en typ som har bott i ett pdron sé att den har blivit alldeles gron. Men nu har péaronet
borjat bli gammalt. (elev 2)

Ska man vika sahér eller sdhdr? (elev 1)

Va? far jag bestimma sjélv? okej nice (elev 3)

Jag dr en gron igelkott (elev 2 sjunger om igelkotten)

Min kommer frén kloakerna. (elev 4)

Ar din i rymden? (elev 5)

Min igelkott dr gud. alla andra ber till den. (elev 5)

Min dr uppfinnare den har en dator, det 4r synd om den for den &r blodig, ménniskor ser inte den sa
dom rakar kliva pa den hela tiden. (elev 6)

Allt blev fel far jag géra om? (elev 3)

Nu ar min basker klar, bara mustaschen som fattas, bonjour! (7)

Jag behover ett till papper, péaronet ar for stort! (elev 1)

Péronet avklarat! (elev 1)

Min ska vara i paris och ha en basker och std bredvid eiffeltornet. (elev 7)

Férdig! den blev totalt jatteful men nu &r jag ganska ndjd. (elev 3)

Fér den ha en robotarm. (elev 8)

Féar man gora en egen igelkott, utan mallen? (elev 9)
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Min igelkott &r ond, den har &tit for manga hamburgare sa den har roda 6gon. (elev 10)
En tuff kotte! Kanske han gjort ndgot brott. (elev 6)
Den riskerar sitt liv for att imponera pa sin flickvén att den kan simma fast den kan inte det! (elev 11)

Kopplat till skrivuppgift;

Jag vill borja skriva nu!

Ah neeej, hur 1angt méste man skriva?

Yeeeeeeeessssssss kul med saga till, min SKA ha en robotarm!
Récker den hér texten?

Kan du ldsa min, den &r inte klar men titta om jag stavat ratt?
Léds min, den &r jétterolig!

Froken kan du ldsa min!

Froken, jag ska ldasa upp for dig!

Sahér blev min text.

Lektionen genomfors i elevernas vardagsmiljo i1 deras klassrum.
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Bilaga 5

Filtanteckningar deltagande observation 2. Ej imnesintegrering.
April 2021

Svenska lektion, grupp 2.
Lektionsstart: Larare presenterar uppgiften muntligt for helklass. Samt syftet med lektionen.

Kort repetition/bakgrund: Larare ritar upp tankekarta pd whiteboard och eleverna beréttar vilka fakta
de minns om igelkotten, som eleverna arbetat med innan lovet.

Larare skriver riktlinjer pé tavlan for berittelsen;
Hur borjar sagan?

Vad hinder?

Hur slutar det?

Uppgift och material - Varje elev far en penna och ett sudd samt randigt skrivpapper. Instruktionen ar
att de utifran tre fragor ska anvénda sin fantasi och kreativitet for att genomfora uppgiften.

Under arbetsprocessen: Lirare (jag gar runt och lyssnar)
Eleverna smapratar med varandra.

Samtal som bildas under arbetsprocessen;

- Hur stavar man géng?

- Hur stavar man igelkotten

- Hur skriver man 6?

- Snélla fér jag skriva upp och ner

- Jag kan inte ténka nér ni pratar.

- Jag orkar inte..

- Jag ar Klar.

- Vi skriver samma saga fast med olika namn pé igelkottarna!

- Hallé vet du froken, later det hir som att en igelkott &r med? Elev ldser upp text..
- Det kanske blir en igelkotts apokalyps med igelkotts zombies!
- Stavar man fick, fi ¢ k?

- Froken jag ér klar, vad ska jag gora nu?
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