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Sammanfattning

Anledningen till att jag borjade skriva den hér uppsatsen var att jag under mina verksamma ar
som slojdlarare har blivit uppmarksammad pa hur olika laromedel kan anvéndas i
slojdundervisningen. Detta galler bade hur larare anvander laromedel som fortbildning samt
hur lararna tillverkar och anvander laromedel i sin undervisning. Vidare fick detta mig att
fundera pa hur eleverna upplever den laromedelssituation som rader i sl6jdamnet och studien
landade i ett elevfokus, sex elever intervjuades via videoldnk. Genom att beskriva hur
eleverna har fatt information om sl6jduppgifternas mal och process samt redogora for hur
eleverna resonerar kring att ha en larobok i sljdamnet uppnaddes syftet som var att fa mer
kunskap om laromedel i sléjdamnet ur ett elevperspektiv. Genomgaende har laroplansteori
anvands for att skapa en ram at studien samt att erbjuda relevanta begrepp som forklarar
elevers och larares situation. Grundad teori anvéndes till analysen av elevernas uttalanden.
Resultatet visar att de intervjuade eleverna har erfarenhet av att anvanda olika sorters
laromedel som webbsidor, haften och bilder som inspiration. Ingen elev har dock anvant
nagon bok som inspiration eller kunskapskalla i nagot sl6jdarbete. Fyra av sex elever svarar
att de skulle finna stéttning i en larobok i sléjddmnet om uppgifterna fortfarande var lika fria
som de é&r idag.

Nyckelord: sl6jd, laromedel, laroplansteori, grundad teori, elevperspektiv.



Innehallsférteckning

SAMMANTAIINING Lot e e s este et e sreesbeensesreesaeeneesreenneas 1
L8] (=T Lo TT oo TSP UR TR 2
Syfte 0Ch fOrsKNINGSTIAGOT ...t 3
FOISKNINGSTIAGOL 1..viviiietctcce ettt sttt bbb s bbb n et bebenas 3
UPPSALSENS AISPOSITION ...ttt sttt e et e e b b e sbe et esreenreenee e 3
TEOrEtISKE PEISPEKLIV ......ieieiieii e ettt r e be b reenns 3
(I o] o] Fo g TS1 (=T ]  FU PR OPTR 4
LitteraturgeNOMOANG ......cveiiieveteeee ittt ettt ettt ettt e bbb se e bbbt ss s bt ebese e s bane 4
Bakgrund -fOrmuleringSarenan ............ccooeoieienienieeee e 5
Laromedels nytta 0Ch fallgropPar .........cooei e 7
Kopplat tHl SIGJAAMNEL ..o e 8
1YL (oo PRSP T PPN PRSPPI 10
A LI AV 1111 (oo [ PSSP 10
Urval av iNFOIMEANTET ........oiiiiiiiee bbbt 11
BT ettt b et r bt r ettt re e 11
Tillforlitlighet och reliabilitet..........c.oovv i 12
ANalysverktyg: Grundad tEON .........ueiveeiesieieeie st e ettt e se et sreesre e e e enaeas 12
ANALYS. ..o Fel! Bokmarket &r inte definierat.
Forsta steget i analysen — Reflektioner i samband med intervjuerna..........cccccceeevveveenenee. 14
Andra steget i analysen — begrepp oCh iINAIKALOIer ..........coccvevieiiieve e 16
Tredje och fjarde steget — presenterar indikatorer som ar kopplade till begreppen ............. 16
RESUITAL.......ovieiieiciee e Fel! Bokmarket ar inte definierat.
DISKUSSION ...ttt b et b et e bt e s b e e s b e e be et e e neeereenbeeneenneenrs 20
RESUIATAISKUSSTON ...ttt bbb es 20
MELOAAISKUSSION. ...ttt ettt sttt et e e esneenns 22
FOISAE FOISKNING ....veieiieieiee ettt bbbt r e sb et esneenrs 24
AVSIUTANAE TEFIEKLION ... et 24
RETEIENSIISTA ...ttt e st et neenns 25

=TT F-To o] SO SPRPR 2



Inledning

Under en diskussion med mina kollegor pa skolan framkom det att de var besvikna pa att
deras larobdcker i matematik och svenska inte &r heltdckande. De uttryckte hur anstrangande
det kan vara att behdva komplettera undervisningen med egendesignade uppgifter. | den
stunden insag jag vilket stort arbete slojdlarare gor nar de ar tvungna att utforma alla uppgifter
utan hjélp fran larobdcker. Centralt innehall och kunskapskraven fran laroplanen (Skolverket,
2011: reviderad 2019) ger slojdlarare en guidning i vad sléjdamnet ska innehalla men det
finns ett stort utrymme for lararens tolkning. Dartill finns &ven Kommentarmaterialet (2017)
som &r &mnade att lasas som en stéttning for hur laroplanen bor tolkas. Exempel:

Slojdverksamhetens betydelse for individen och samhallet, historiskt och i nutid. (Centralt innehall, Lgr11)

| arskurserna 4-6 Gvergar eleverna till att mota sléjdverksamhetens betydelse for individen och samhéllet,
historiskt och i nutid. Nu ska sléjdverksamheten séttas in i ett stérre sammanhang som handlar om
sl6jdens historiska och nutida betydelse for individen och samhéllet. (Kommentarmaterialet s.16)

Styrdokumenten gar att tolka pa olika satt utifran lararens kompetenser och ideologier.
Exemplet ovan gar att tolka pa manga olika satt och darmed ge det olika stort utrymme i
undervisningen. Personligen minns jag inte att det har centrala innehallet diskuterades under
min utbildning, varken pa lararhdgskolan eller pa praktiken. Sa pa satt och vis star jag ensam i
hur jag ska tolka just den delen av det centrala innehallet. Det skulle kunna innebara att jag
diskuterar med eleverna eller att de sjalva far sl6jda projekt som &r kopplade till historiska
aspekter. | relation till detta gar det inte heller att utléasa hur en larare ska prioritera om det &r
viktigast att eleverna far prova pa sa mycket som majligt fran centralt innehall eller ar det
viktigast att eleverna far en hog maluppfyllelse stallt till betygskriterierna. For mig ar det
sjalvklart med en hogre maluppfyllelse om eleverna far lara sig nagra fa hantverkstekniker dar
fokus kan laggas pa allt som betygssétts men detta skulle innebaéra att vissa delar fran centralt
innehall inte hinns med.

Utifran Samuelsson, Holmberg och Porko-Hudds (2017) studie gar det att forsta att slojdlarare
skulle kunna bli hjélpta med sin tolkning av styrdokumenten genom olika laromedel. |
dagslaget far slojdlarare hamta inspiration ifran webbsidor och litteratur i hantverkstekniker,
vilket vissa larare i Samuelssons, Holmerg och Porko-Hudds studie anser ar laromedel. Andra
menar att laromedel ska vara en pedagogisk text som oftast har en tillhdrande
lararhandledning (Lilja Walta 2016).

Som en konsekvens av att lararna forhaller sig olika till laromedel sa sprider sig detta till
undervisningen. Laromedel som eleverna far arbeta med skiljer sig at utifran vilken larare de
har. En traditionell larobok &r fortfarande nagot som manga skoldamnen arbetar med men sa
vitt jag vet har inte sl6jdamnet haft ndgon sadan bok pa senare tid. Jag &r intresserad av att
hora fran eleverna hur de resonerar kring laromedel. Vilket sorts laromedel har de arbetat med
och hur tanker de angaende laromedel i sl6jdamnet?



Syfte och forskningsfragor

Denna studie syftar till att fa mer kunskap om laromedel i sljdamnet ur ett elevperspektiv.
Forskningsfragor

1. Hur beskriver eleverna att de har fatt information om slojduppgifternas mal och
process?
2. Hur resonerar elever kring att ha en larobok i slgjddmnet?

Uppsatsens disposition

Efter inledningen och syftet har jag valt att 1&gga teoretiskt perspektiv. Detta for att Lindes
(2006) beskrivning av laroplansteorin innehaller begrepp som é&r relevanta for forstaelsen av
litteraturgenomgangen. Litteraturgenomgangen tar avstamp i Skollagen for att sedan lyfta upp
olika texter och analyser publicerade av Skolverket. Darefter redovisas relevanta avhandlingar
som narmar sig laromedel och sléjdundervisningen. Bade historiska och aktuella inslag
forekommer kopplat till laromedel och sldjdundervisningen. Sedan beskrivs metoden av
material-inhdmtningen. | resultatdelen kategoriseras och analyseras materialet med grundad
teori som analysverktyg. Darefter diskuteras metoden i relation till litteraturen och resultatet i
metoddiskussionen, sist kopplas litteraturen ihop med analysen och resultatet i
resultatdiskussion.

Teoretiskt perspektiv

Denna studie kopplas till 1aroplansteori eftersom teorin ar starkt knuten till hur larare tolkar
laroplanen och skapar uppgifter inom ramen for uppdraget. Laromedel kan fungera som ett
verktyg for lararnas tolkning av styrdokumenten.

Enligt Linde (2006) kan laroplansteori beskrivas som nagonting storre an vad ordet laroplan
betyder i svenska akademins ordbok. Han uttrycker att begreppet egentligen har en storre
omfattning och béttre beskrivs utifran engelskans ord curriculum.

Nér utbildning och undervisning sker i organiserade former som skolor och institut, och inte bara
genom iakttagelser och formning av vanor i arbete och vardagsliv, da uppstar med nodvandighet

behovet av att valja ut och organisera det som ska gélla som kunskap vard att férmedla.

(Linde, G. S.5)

Detta kan tolkas som att laroplanen representerar bade hur och vad staten vill att elever ska
lara sig dar aven samhallet spelar roll. Laroplanen far darmed ett dvergripande ansvar for
manniskors kunskap och i forlangningen ett sa mycket storre filosofiskt véarde &n vad man
vanligtvis krediterar den.



Laroplansteori

Nér Linde (2006) resonerar kring laroplanen valjer han att dela in den i tre olika arenor,
formulering, transformering och realisering. Formuleringsarenan ar dokumenten, bland annat
laroplanen, som utformas av stat, regering, riksdag och skolverket. Dessa transformeras av
lararen till sin tolkning da hen utarbetar arbetsomraden och skriver egna planeringar. Sedan
realiserar lararen detta tillsammans med eleverna i klassrummet (Linde, G. S. 56).

Realiseringen av undervisningen hur vissa forutsattningar som Linde (2006) delar upp i fyra
repertoarer: potentiella, manifesta, formedlings och stoff. Den potentiella repertoaren ar de
lektioner som lararen kan halla utifran sin bakgrund, sina erfarenheter och sin belasenhet.
Linde skriver poetiskt "det dr de sanger han kan sjunga” (Linde, G. S. 51). Den manifesta
repertoaren &r de lektioner hen faktiskt haller. Om lararen besitter stor kunskap och
erfarenhet har hen storre mojlighet att utforma en rik manifest repertoar.
Formedlingsrepertoar ar hur lararen valjer att formedla informationen till eleverna. Med
andra ord ar det metodiken i undervisningen som lararen anvéander. Exempelvis grupparbeten,
katederundervisning eller ett visst satt att forhalla sig till skriftliga uppgifter. De dokument
och férelasningar som ldraren valjer att anvanda som undervisningsmaterial kallar Linde for
stoffrepertoar (Linde, G. S. 51).

De transformeringar som lararna gor leder till en viss stoffrepertoar. Tidigare skrev jag att
transformering handlar om att omformulera laroplanen till sin egen vilket i vissa fall leder till
att lararen skapar laromedel for eleverna. Stoffrepertoar breddar transformeringen och kan
innehalla allt material som lararen valjer att anvanda. Det kan exempelvis handla om olika
appar, data-program, mallar eller andra dokument. Stoffrepertoaren speglar bade det som
lararen valjer att arbeta med samt vilka hjalpmedel som hen producerar. Stoffrepertoaren kan
lararen anpassa utifran elever och @mnen man kan da tala om att hen gor ett visst urval.

Foreliggande studie fokuserar pa hur eleverna upplever slojdens stoffrepertoar samt
formedlingsrepertoar och innefattar darfor handelser pa realiseringsniva.

Litteraturgenomgang

Kapitlet borjar med att redovisa formuleringsarenan for sléjdamnet genom att ta upp
Skollagen och olika texter och analyser fran Skolverket. Detta later oss forsta mer om
forutsattningarna i slojdundervisningen samt vilka konsekvenser den undervisning som idag
bedrivs har. Darefter far vi veta lite om laromedels historia och betydelse samt fallgropar.
Sedan kommer vi till forskningséversikten direkt kopplad till sl6jd dar vi far veta mer om
slojdlarares transformeringsarena genom att fa veta hur de ser pa laromedel samt hur olika
larostilar (manifesta och potentiella repertoarer) paverkar undervisningen. Dessa larostilar blir
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avgorande da slojden inte har traditionella larobdcker som lararen kan folja utan later lararen
skapa sin undervisning utifran kompetens och tolkning av styrdokumenten.

Under litteraturgenomgangen gar det att lasa om olika aspekter som paverkar
slojdundervisningen. Nér arbetet startade borjade jag med att soka relevant litteratur pa
Skolverket, avhandlingar.se och diva-portal.org med sékorden sl6jd och laromedel. Jag
googlade dven “laromedel i sl6jd” for att sékerstélla att inga andra avhandlingar, artiklar eller
uppsatser hade missats.

Bakgrund - formuleringsarenan

| 1 kap. 15 § av Skollagen (SFS 2010, s. 800) star det att en legitimerad larare eller
forskollarare har ansvar for den undervisning som han eller hon bedriver.” Vidare beskriver
Skolagen i 13 § att “endast den som har legitimation som l&rare eller forskollarare och ar
behorig for viss undervisning far bedriva undervisningen.” Det star dven i 2 § att
"grundskolan ska ge eleverna kunskaper och varden och utveckla elevernas formaga att
tillagna sig dessa. Uthildningen ska utformas sa att den bidrar till personlig utveckling samt
forbereder eleverna for aktiva livsval och ligger till grund for fortsatt utbildning. Utbildningen
ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap och ge en god grund for ett aktivt
deltagande i samhallslivet.”

De allménna raden om betyg och betygsattning utgiven av Skolverket (2018) &r
rekommendationer om hur larare, rektorer och huvudmaén kan arbeta for att betygen ska vara
sa rattvisa som majligt. I textens kapitel Kort om planering och genomférande av
undervisningen gar det att utlasa foljande om kurs- och &mnesplanernas olika delar;

o Syftet — beskriver vilka kunskaper som eleverna ska fa mojlighet att utveckla genom
undervisningen. Syftespunkterna sammanfattar vilka &mneskunskaper som ska
betygsattas.

e Centralt innehall — anger vilket innehall &mnet ska behandla. Lararen bestammer
kombinationer och hur mycket ett innehall ska behandlas.

e Kunskapskraven — anger vilka kunskaper som kravs for de olika betygsstegen.
Kunskapskraven ska tolkas med syftet och det centrala innehallet i atanke. Nar lararen
bedémer ska den ha sin undervisning som grund for att se vilka formagor eleven har
uppvisat. Kunskapskraven ska inte ses som mal med undervisningen utan som verktyg
for att bedoma nivaer utifran den undervisning som har bedrivits. Artikeln
sammanfattar pa detta vis:

Det ar syftet och det centrala innehéllet i kurs- och &mnesplanerna som ska vara utgangspunkt
for under-visningen. Om undervisningen planeras, genomférs och foljs upp enbart utifran
kunskapskraven riskerar fokus att flyttas fran innehallet i undervisningen till hur eleverna kan
visa sitt kunnande. | syftet och det centrala innehallet finns information om vad som ar
vasentliga kunskaper i &mnet och déarmed hur undervisningen ska planeras. (s.9)

Utifran texten gar det att forsta vilken stor frihet lararen har i utformandet av undervisningen
men likvél vilket stort ansvar det finns i att behandla alla parametrar som spelar in for
undervisningen.



Kommentarmaterialet (Skolverket 2017) till l&roplanen redovisar hur lararen kan tdnka kring
laroplanens centrala begrepp som syfte, centralt innehall och kunskapskrav. Det &r
Skolverkets sétt att forklara vad de vill sdga i orden som star i laroplanen. Dock star det
ingenstans om hur lararen kan utforma uppgifter till uttalade mal eller var inspiration och
kunskap finns att hitta for det som avses goras. Ett satt att tolka texten ar att
kommentarmaterialet ger anvisningar och rad for den som forstatt men den som inte har den
materiella eller pedagogiska kunskapen som forfattarna forutsatter kan mojligtvis kénna att
uppdraget som slojdlarare blir stérre &n vad de tidigare trott.

I utvérderingen SlI6jd i grundskolan av Skolverket (2015a) kan man ldsa att en majoritet av
eleverna anser att de lar sig vardefulla kunskaper i sl6jd samt att &mnet intresserar dem. De
uttrycker dven att slojd ar ett viktigt och roligt skolamne som kompletterar den annars
teoretiska skolan. Eleverna anser dock att slojdens framsta syfte &r att lara sig
hantverkstekniker som de kan anvanda nar de flyttar hemifran eller borjar arbeta med ett
praktiskt yrke.

Lararna i utvarderingen (Skolverket, 2015a) menar att slojden ar viktig av manga anledningar.
Svaren kan kategoriseras sahdr:

e Nyttoaspekten - exempelvis att kunna laga ett par byxor

e Skapande — att fa formge och framstélla foremal

e Entreprendriella aspekter — att kreativt hitta pa och genomfara egna projekt

e Sl6jd som avbrott — en paus fran mycket lasande och skrivande

e Arbetsprocessen — idé, planering, genomférande och lyckan i att klara av nagot
e Motorik — att anvanda delar av kroppen som inte tranas i andra dmnen

e Ett annat satt att l&ra — arbeta med h&nderna och l&ra sig genom att goéra.

Gallande hur larare ser pa de nya delarna i centralt innehall fran Lgrll (exempelvis: motivera
val, tolka uttryck, dokumentera) konstateras det i utvarderingen (Skolverket, 2015a) att
delarna inte helt har fatt en framtradande roll. Fokus ligger fortfarande pa
hantverkskunnandet. Orsaker till detta anses vara att delar av den nuvarande kursplanen
saknades i tidigare lararutbildningar, brister i utrustning, samt avsaknad av laromedel. Detta
gar i linje med hur Skolverket arbetar kring att lararen sjalv ska finna kunskapen. Det gar att
anta att implementeringarna av de nya kursplanerna har sett olika ut och de nya kursplanerna
har hamnat i skymundan for det som l&raren redan vet och kan.

Analysen Bild, musik och sl6jd i grundskolan: en sammanfattande analys av de nationella
amnesutvarderingarna fran Skolverket (2015b) visar att elever som generellt har laga betyg
presenterar béattre i skolamnena bild, musik och sléjd. Samt att Skolverkets nationella
betygsstatistik visar att elevernas genomsnittliga slutbetyg i bild, musik och slojd ligger pa en
hog niva jamfort med manga andra amnen i grundskolan. Det finns dven en diskrepans mellan
skattningar av elevernas kunskaper och elevernas betyg. Trots att manga larare rapporterar om
att langt ifran alla elever i arskurs 9 uppvisar tillrackliga kunskaper i samtliga kunskapskrav
for E sa visar betygsstatistiken att nastan alla elever far E i de tre &mnena i slutet av terminen.
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Utvarderingen lyfter dessutom fram att slojdlarare dnskar kompetensutveckling samt fler
kollegor att prata med. De &r ytterst fa forstelarare som har ett amneskopplat uppdrag vilket
leder till att slojdlararna sjalva maste soka den nya kunskap som kommer i deras amne.
Analysen visar dven att eleverna maste ges fler mojligheter att trana pa reflektion, diskussion,
tolkning och att se samband i sitt arbete med hantverket (Skolverket 2015).

Laromedels nytta och fallgropar

Katrin Lilja Walta har i sin avhandling Ager du en skruvmejsel (2016) studerat olika
larobocker som anvands i svenska pa gymnasiet. Hon har dven redovisat for laromedels
betydelse. Begreppet laromedel som officiellt bérjade anvéndas under 70-talet kan innebéra
néstan vad som helst: digitala kallor, skonlitteratur, tv, digitala spel eller larobdcker. En
larobok daremot kommer oftast med en lararhandledning och skulle kunna bendmnas som en
pedagogisk text. Lija Walta berattar vidare om larobockernas uppkomst sedan
boktryckarkonsten intag pa 1500-talet men vi hoppar sedan fram till 1966. | samband med
1966 ars gymnasiereform blev heltdckande laromedel for alla &mnen introducerade. Darefter
gor vi ett ytterligare hopp till 1991 da det skedde en betydelsefull handelse, Statens institut for
Laromedel lades ned. Med detta upphdrde den statliga forhandsgranskningen av laromedel.
Detta gjorde att statens kontroll och styrning av laromedel och anvéndningen av dessa
forminskades avsevéart. Numera har helt andra krafter makten éver vilka laromedel som ges
ut. Lilja Walta skriver i sin sammanfattning om vilka andra aktorer som nu paverkar
laromedelstillverkning nér Statens institut for Laromedel lades ned:

The results of my survey show that forces acting outside the school system, such as market promoters,
politicians, and commercial enterprises, are given more and more space to influence what skills and
knowledge schools communicate. (Lilja Walta, K. S. 311)

Vidare beskriver Lilja Walta nyttan med laromedel nar hon citerar Englunds (2006) fem
punkter:

— Léaroboken har en kunskapsgaranterande-auktoriserande roll.

—  Laroboken har en gemensamhetsskapande-sammanhallande roll, bade tankemassigt-ideologiskt och
praktiskt.

—  Léaroboken underlattar — genom kombinationen av de tva forstnamnda funktionerna — utvarderingen av
eleverna och deras kunskaper for lararna.

- Laroboken underlattar i 6vrigt arbetet och livet forst och framst for lararna, men ocksa for eleverna.

- Léaroboken har slutligen en disciplinerande roll. (B. Englund, 2006, s. 26 i Lilja Walta 2006)

Lena Heikka undersoker, beskriver och forklarar larares malkommunikation i
matematikundervisningen, i licentiatuppsatsen Matematiklararens kommunikation (2015).
Heikka &mnade att undersoka detta relaterat till elevernas erfarenheter for att fa en djupare
forstaelse for elevernas upplevelser. Med malkommunikation menar hon allt som lararen
formedlar till eleverna géllande &mnets mal exempelvis betygskriterier men aven andra mal
for matematikundervisningen. Forfattaren vill fa fatt i elevernas uppfattningar samt forstaelser



och samlar darfor in material via observationer, intervjuer och insamling av skriftligt material
som eleverna har fatt av lararen.

Studien visar att lararen har introducerade genomgang av malen i borjan av terminen for att
sedan inte alls eller valdigt lite prata om malen under terminens gang. Eleverna &r daligt
insatta i matematikens mal trots att lararen har 6ppnat upp for fragor vid de inledande
tillfallena. Studien visar aven att lararen flera ganger ber eleverna att hoppa 6ver delar i
laroboken som innebar grupparbeten eller annan reflektion och diskussion. Inte nog med att
eleverna inte forstar malen utifran den lektion dar dom diskuterar mal och betyg, dven néar
maldiskussionen ar kopplad till just det kapitel de arbetar med sa sétter sig inte malen i
elevernas minne. | detta fall stjalper laroboken l&rarens och elevernas utvecklande av kunskap
da laroboken anvands som heltackande kalla utan att lararen arbetar fram framgangsrika satt
att lara ut matematikens formagor. Heikka skriver sahar:

Avslutningsvis forefaller det som om den officiella laroplanen lever i skuggan av den
dolda laroplanen, representerad av laroboken i matematik och andra av larare och elever
uttryckta mal for undervisningen. Laroboken kommuniceras av larare och uppfattas av
elever som en konkretisering och visualisering av vad de ska kunna i matematik. (5.127)

Detta kan tolkas som att laromedel kan framja &mnet men likval stjalpa uppbyggnaden av
amnet. Att blint lita pa laroboken &r inte tillrackligt for att ge eleverna en bra undervisning
som lar dem de formagor som amnas. Majligtvis stoppar lararens potentiella repertoar, det
vill sdga lararens egna kunskap om a@mnet kunskapskrav eller syfte hur undervisningen
utformas. Kanske har inte lararen tillracklig kunskap om hur reflektion och diskussion framjar
elevernas inlérning.

Kopplat till slojdamnet
Marcus Samuelsson, Annelie Holmberg och Mia Porko-Hudd - PeD har gjort en svensk/finsk
studie om laromedel. Allt kan transformeras till laromedel publicerades i Techne (2017).
Studien fragade 143 svensktalande larare i slojd som arbetar i Sverige och Finland hur de ser
pa laromedel. | artikeln svarar de pa forskningsfragor som:

e Vad ar laromedel enligt larare i sl6jd?

e Vilka laromedel anvander larare i sl6jd?

e Hur anvands laromedel av larare i sl6jd?

e Var inforskaffas laromedel i sl6jd?

Studien visade att larare ar valdigt kluvna i fragan om laromedel. Dels skiljer sig asikten
gallande om laromedel ens finns, vissa vill pasta att inget laromedel finns att hitta medan
andra definierar allt som kan anvandas i undervisningen som laromedel. Exempelvis: 6ppna
webbsidor, hobbybdcker, bilder av olika slag och beskrivningar kan fungera som laromedel.

Studien visade dven att manga larare tillverkar sitt eget laromedel. Skélen for kan
sammanfattas pa detta vis:


https://journals.hioa.no/index.php/techneA/article/view/1907

e For att na malen med den egna undervisningen,

e FOr att matcha mot den egna elevgruppens behov,

e FOr att anpassa mot sitt klassrum,

e For att utveckla och uppratthalla sina egna fardigheter.

Sammanfattningsvis visar studien att laromedel ar ett pedagogiskt dilemma, utan givna och
alltid giltiga l6sningar. Det ger lararen frihet och ansvar for undervisningens utformning och
innehall som laromedel hade kunnat exemplifiera- Samuelsson, Holmberg och Porko-Hudd
avslutar studien med att diskutera metodens fordelar och nackdelar. De anvande sig av
enkéater som de publicerade pa olika webbaserade slojdforum, detta mojliggjorde en bred
spridning pa urvalet men intervjuer hade kunnat visa pa vilka grunder som lérare véljer
laromedel och observationer hade kunnat visa hur laromedel faktiskt anvands. De skriver &ven
att det hade varit intressant att studera elevernas perspektiv pa, uppfattningar om eller
erfarenheter av laromedel i sl6jd.

I Mia Porko-Hudds avhandling Under ytan, vid ytan och ovanfor ytan (2005) har hon
analyserat tre laromedel tillverkade av henne och publicerade i webbportalen KéssaBoxi.
Syftet var att visa hur ideologier om utbildning i sl6jd framtréder i de aktuella laromedlen.
Som ett isberg beskrivs det hur laromedel star hogst, darunder finns lararens individuella
ideologi och sedan under ytan gdmmer sig sléjdens och de forandrade samhallskraven,
forandringar i samhéllet, traditionella laromedel och kollektiva ideologier om utbildning i
slojd.

Porko-Hudd skriver att sl6jden saknar laromedel i form av larobdcker vilket gor att
undervisningen formas av lararnas mer eller mindre medvetna ideologier om sl6jd och
undervisning. Larare upplever bristen pa olika satt, vissa ser det som en frihet att bestaimma
sjdlva medan andra finner det anstrangande att alltid vara skaparna av den egna
undervisningen. Detta kréaver dven att lararna maste vara aktiva och inkannande pa
samhéllsforandringar for att skapa sin undervisning. Med detta kan man anta att Porko-Hudd
menar att det ar anstrangande for lararen att hela tiden utveckla sin potentiella repertoar. Aven
i tider da formuleringsarenan forandras, exempelvis i form av nya laroplaner, ligger det
yttersta ansvaret pa lararen att sjalv utveckla sin potentiella repertoar for att realiseringen
tillsammans med eleverna ska foréndras i den form som forvéntas. Porko-Hudd konstaterar att
laromedel i slojd har fatt ett uppsving genom att inspiration och arbetsbeskrivningar nu kan
spridas via olika webbaserade sidor. For att i dessa erbjuds &ven en stor mangd stoff som
lararen direkt kan anvanda sig utav.

Peter Hasselskog (2010) har i avhandlingen Slojdlarares forhallningssatt paverkar larandet
inte fokuserat pa laromedel men daremot skrivit om tre olika forhallningssétt hos sléjdlarare.
Dessa forhallningsétt blir dominerande i sléjdundervisningen sa att laroplaner och andra
styrdokument blir sekundara. Det finns lararen som lagger fokus pa instruktioner, larare som
lagger fokus pa elevernas forstaelse genom dialog och larare som later eleven arbeta



sjalvstandigt tills den sjélv soker upp lararen for fragor. Hasselskog kallar forhallningssatten:
att instruera, att skapa forstaelse respektive att stétta. Vidare berattar Hasselskog om hur
uppgifterna eleverna far gora ter sig. | stor utstrackning far eleverna sjalva vélja vilka
slojdféremal de skapar under terminen. Oftast sétter lararen endast en begransning genom att
erbjuda visst material eller verktyg. Detta gor att elevernas lardomar skiljer sig beroende pa
vad de véljer att skapa. Hasselskog visar pa en risk med sadant arbetssatt:

Men om ingen uppgift fran lararen styr elevens larande far

lararens respons under arbetets gang stor betydelse for vad eleven lar sig. Att
larandet i gorandet i sa liten utstrackning framtrader i delstudierna indikerar
en fara. Om lararen inte uppmarksammar eleverna pa det som de verkligen lar
sig och hur det relaterar till malen, finns risken att elevernas larande blir mer
godtyckligt (Hasselskog, P. Ss. 254)

Hasselskog fragar sig om sléjdundervisningen i och med detta kan ses som likvéardig. Det ar
tankt att malbeskrivningarna i styrdokumenten tillsammans med uppfoljning och utvérdering
ska uppratthalla nationell likvardighet. Men lararnas tolkningar av styrdokumenten
tillsammans med anpassningar till skolor och elever férandrar undervisningen. Detta
tillsammans med tidigare beskrivna l&rostilar gor att eleverna kan ta med sig helt olika
kunskaper fran slojdundervisningen. Elevernas betyg utgor ett satt att kontrollera
maluppfyllelsen. Betygsstatistiken visar att 96,7% av elever i arskurs 9 uppnar minst E i betyg
i sl6jd. Inte nagot av grundskolans andra obligatoriska &mnen har sa hog statistik. Detta visar
att betygen utgor ett svagt verktyg for att mata maluppfyllelse i sléjdamnet enligt Hasselskog
(2010).

Metod

Val av metod

Jag valde att genomfdéra en kvalitativ studie dér sex elever intervjuats. Kvalitativa intervjuer
ar passande for att fa fram informantens egna erfarenheter, tankar och kanslor. Kvale (2014)
menar att &mnet for den kvalitativa forskningsintervjun ar intervjupersonens livsvérld och
hens resonemang kring den Denna studie syftar till att fa mer kunskap om laromedel i
slojdamnet ur ett elevperspektiv

Enligt Bryman (2011) i Samhallsvetenskapliga metoder &r semistrukturerade intervjuer en bra
metod for att fa fram hur respondenten stéller sig till ett visst &amne. Det finns dock flera
nackdelar med en semistrukturerad intervju. Fragorna kan vara oklart formulerade,
respondenten missforstar fragan eller minns fel och svarar utifran ett felaktigt minne. Aven
intervjuaren spelar en stor roll i en sadan har situation. Hen kan exempelvis visa via
kroppssprak eller sma kroppsljud vad den vill fa ut av intervjun vilket gor att respondenten
vinklar sina svar. Till intervjuerna valdes anda en semistrukturerade struktur, genom
cirkulerande kring hur deltagarna upplever sléjdundervisningen, dess uppgifter och ramar,
hoppades jag fa veta mer om hur de resonerar kring laromedel. Fragorna till intervjuerna

10



kravde en del eftertanke med tanke pa att studien undersoker begreppet laromedel. Detta
begrepp &r inte allmént vedertaget for elever och kraver antingen en forklaring eller att jag
som samtalsledare staller fragor i periferin av laromedel och darmed okar elevernas forstaelse
for begreppet under samtalet.

Gallande intervjufragorna menar Bryman (2011) att det &r bra att ha ett frageschema med
fragor som ska besvaras men ordningen pa fragorna &r inte noédvandigtvis relevant. Da kan
fordjupande fragor som hjélper respondenten att komma vidare i sina resonemang stéllas.
Aven i Intervju som metod (2015) namner Dalen att det & gynnsamt att anvanda sig av
“omradesprincipen” vilket innebéar att man borjar med fragor som ligger i periferin i
forhallande till de mer centrala och kansloladdade teman som ska belysas. Eliasson (2017)
menar att det ar bra att stalla 6ppna fragor da de narmar sig djupet som kvalitativa studier
innebar. Hon skriver dock att 6ppna fragor ofta ar ovanliga i kvalitativa studier pa grund av att
de ar svarare att sammanstalla och kraver en analys innan de kan kategoriseras. Da kan
analysen i sig forma resultatet av undersokningen. Just i denna studie ser jag inte att dessa
nackdelar kommer vara avgdrande. Under intervjuerna stravade jag som samtalsledare att
stalla fragorna ur flera vinklar och lata eleverna sjalva fortydliga vad de menat. Allt for att
analysen skulle ligga s& néra deras egna tankar som majligt.

Urval av informanter

I laroplanen kategoriseras sl6jddmnet som ett &mne som inkluderar metall, textil och trd. Den
sammanhallna synen har aven denna studie. Jag avgransade studien genom att se pa samtliga
deltagare som elever i slojd utan att gora nagra slutsatser utifran vilket material de arbetar i.
Skillnader kan dock framkomma, da valjer jag att se resultatet som skillnader mellan
individer. Den har studien handlar inte om att stélla olika sl6jdmaterial mot varandra utan att
ta fram svar fran en representativ grupp elever som har slojd. Det handlar inte heller om att
urskilja skillnader i genus. I resultatet framgar det inte vilken konsidentifikation eleverna har,
for det ligger inte i studiens syfte.

Deltagarna har valts ut ur en bekvamlighetsprincip. Bryman (2011) forklarar
bekvamlighetsurval som att "respondenterna bestar helt enkelt av de personer som fanns
tillgangliga for forskaren” (Bryman, A. S. 194). Det ar elever fran tre olika skolor som har
deltagit i studien, en skola dér jag ar bekant med l&raren och sedan har jag mailat tre elever
som gick pa min skola under mellanstadiet och dessa elever gar pa tva olika skolor. Skolorna
ligger i narfororter till en av Sveriges stora stader. Det ar hogstadie-elever som ingar i studien.

Etik
Enligt Vetenskapsradet (God forskningssed, 2017) gar det att forsta vilket stort ansvar
forskaren har och dessa kriterier har jag haft i beaktning genom hela studien, de skriver:

1) Du ska tala sanning om din forskning.

2) Du ska medvetet granska och redovisa utgangspunkterna for dina studier.
3) Du ska 6ppet redovisa metoder och resultat.

4) Du ska dppet redovisa kommersiella intressen och andra bindningar.

5) Du ska inte stjala forskningsresultat fran andra.
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6) Du ska halla god ordning i din forskning, bland annat genom dokumentation och arkivering.
7) Du ska stréva efter att bedriva din forskning utan att skada manniskor, djur eller miljo.
8) Du ska vara réattvis i din beddémning av andras forskning. (s.8)

Foljande etiska principer har hamtats fran Bryman (2011) och nedan forklaras hur studien
forhaller sig till dessa:

¢ Informationskravet — deltagarna informerades om studiens syfte, att de frivilligt deltar
och far avbryta sin medverkan néar de vill.

e Samtyckeskravet — deltagarna informerades om att de inte maste delta trots att de
tidigare har sagt att de vill.

o Konfidentialitetskravet — deltagarna informerades om att undersokningen material
anvands konfidentiellt. Ingen férutom jag kommer att veta vilken elev som sa vad.
Detta gjorde jag sarskilt tydligt for de elever som har min bekant som larare. Jag ville
inte att de skulle begrénsa sina svar for att den lararen mojligtvis laser studien.

e Nyttjandekravet — deltagarna informerades om att studien endast kommer att anvéndas
inom ramen for studien syfte.

Dalen (2004) menar att det ar extra viktigt nar man intervjuar barn att intervjuaren har en
accepterade attityd och visar genuint intresse och engagemang for barnet. Trots att studiens
deltagare &r 15 ar tankte jag extra pa det vid intervjuerna.

Tillforlitlighet och reliabilitet

Kvale (2014) havdar att statistiska generaliseringar kan goras om intervjupersonerna valts ut
slumpmassigt och intervjuresultaten kvantifieras, nagot som leder till att resultatet blir
tillforlitligt. Denna studie angréansar mer mot Analytisk generalisering som &r overvégandet
om resultatet fran en undersokning kan ge véagledning for vad som kommer att handa i en
annan situation. En studie med fa informanter, som denna, kan inte leda till en stark
generalisering. Men den kan ge en djupare kunskap om dessa elevers asikter vilket genom
statistisk generalisering kan pavisa en problematik. Om den hér studien hade gjorts i storre
skala med fler deltagare hade dven studien kunna leda till fullstandig analytisk generalisering.

Dalen (2007) namner ocksa forskarrollen gallande undersokningens validitet som kréver att
forskaren haller sig neutral dven fast arbetet utgar fran fragestallningar och syften dar det
finns bade intresse och asikter. Jag valde att skriva ned mina forutfattade meningar innan
intervjuerna for att fa fatt i min forforstaelse. Detta med hopp om att kunna stélla mig mer
neutral under intervjuerna.

Analysverktyg: Grundad teori

Enligt Dalen (2004) gar grundad teori ut pa att det ar deltagarnas egna uppfattningar och
perspektiv som bildar utgangspunkt for analyserna, "genom en narmare definierad
kodningsprocess utvecklas teori kring centrala fenomen i det empiriska materialet. De teorier
som utvecklas ska vara harledda fran det empiriska dataunderlaget, och just detta ar karnan i
grundad teori” (Dalen, M. S. 50).
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Carina Ronngvist och Monika Vintereks bok (2008) Se skolan — forskningsmetoder i
pedagogiskt arbete samlar forskningsmetoder som kan anvandas vid pedagogiskt arbete. Knut
Persson bidrar i ett kapitel med utdrag fran hans undersokning Foraldrars forestallningar om
grundskolan och konkretiserar hur grundad teori kan anvandas i studier med pedagogisk
inriktning. Modellen som redovisas &r darfor den som jag kommer att anvanda i denna studie.
Grundad teori utvecklades som en kritik mot en hypotes- och teoriprévande vetenskaplig
norm och tar avstamp i empirin istallet for tidigare teorier. Teorin éppnar upp for att skapa
nya teorier och intervjuerna ses som en kalla till ny kunskap. Det innebér att sokandet efter
innehallsmassiga likheter och skillnader (indikatorer), begrepp och teorier inkluderar en
analytisk kéanslighet infér den litteratur som tar upp narbesléktade idéer som kan anvéndas.
Analysprocessen gar ut pa att fa fram indikatorer (likheter, skillnader, monster). Dessa
indikatorer samlas in i flera skeden. Nedan har jag tolkat Perssons (2008) forklaring om hur
en analys med grundad teori som analysverktyg gar till (s.182):

Né&r? Vad ska goéras?

Steg 1 Under Forsoka fa fatt i deltagarens livsvarld, hens erfarenheter, upplevelser,
intervjun och | uppfattningar, stallningstaganden etcetera VVad var det viktigaste som
direkt efter sas? Vad betyder det? Vad skilde denna persons utsagor fran den
intervjun tidigare? Finns det likheter finns med tidigare intervjuer? Vad var nytt?
Skriv ned vad du fatt fatt i.

Steg2 | Transkriberade | Faststéall begrepp som uppkommer flera ganger. Utga fran helheten inte

intervjuer nodvandigtvis fragorna.

Steg 3 Transkriberade | Las transkriberingarna igen och faststall hur begreppen beskrivs med
intervjuer olika indikatorer (variationer, likheter, ménster). Det sker en prévning
av om alla deltagare haller med varandra eller om deltagarna har olika
pastaenden.

Steg 4 Resultatet Presentera indikatorerna och hur deltagarna har resonerat kring dessa.

presenteras

13



Resultat och Analys

Nedan redovisas resultatet och analysens 4 steg: steg 1- sammanfattande tankar i samband
med intervjuerna, steg 2 — vilka begrepp som har uppkommit, steg 3 och 4 — indikatorer som
visar likheter, skillnader och monster kring begreppen. Darefter presenteras resultatet och hur
resultatet svarar pa forskarfragorna.

FoOrsta steget i analysen — Reflektioner i samband med intervjuerna

Syfte: Forsoka fa fatt i deltagarens livsvarld, hens erfarenheter, upplevelser, uppfattningar,
stallningstaganden etcetera. Vad var det viktigaste som sas? Vad betyder det? VVad skilde
denna persons utsagor fran den tidigare? Finns det likheter med tidigare intervjuer? Vad var
nytt? Nedan beskrivs mina sammanfattande anteckningar som gjordes under intervjun samt
direkt efter.

Elevl

Eleven berattar att hen pa mellanstadiet fick mal och hur olika betyg ska uppnas tillsammans
med uppgifterna. Uppgifterna tror elev var skapad av den undervisande lararen. Pa hogstadiet
har endast betyg diskuterats summativt och uppgifterna verkar vara hamtade fran andra larare
enligt elev. Detta stodjer eleven genom att forklara hur vissa verktyg ibland saknas for att
folja en viss arbetsbheskrivning. Detta tyder pa att lararen ateranvander laromedel fran andra
utan att anpassa dem utifran elevgrupp och klassrum. Eleven definierar laromedel som filmer
och héften.

I fragan om hur en larobok skulle paverka svarade eleven att det skulle fortydliga uppgifterna
och malen for dom som har svart att lyssna och minnas. Det skulle aven fa en del elever att ta
amnet mer serist fast inte alla.

Elev 2

Eleven litar pa sina larare som har lang erfarenhet, eleven séager att uppgifterna har
aterkommit och anpassats ar efter ar. En introducerande lektion har gett information om
projektet, malen, valen och olika inspirationskallor.

Eleven svarar att en larobok vore bra for alla elever. Den skulle sjalv vilja ha det. Dock skulle
en larobok kunna gdra att fler harmar och inte léser lika manga problem sjalv.

Elev 3

Introduktionslektionen har gett information eleven behéver i bérjan av terminen. Uppgiften
hen gor ar valdigt valfri med inspiration fran ett hantverk hemifran eller pa skolan. Eleven
uttrycker att en larobok skulle gora hen mer séker pa vad den ska gora och det skulle innebéra
att den behover fraga mindre om hjalp. Eleven séger att en larobok skulle kunna hjalpa dven
de kreativa da de sma sakerna star valdigt tydligt i boken. En larobok skulle pa gott och ont
gora sa att fler tar amnet seridst, nagra skulle bli nervosa av allvaret.
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Elev 4

Beskriver i detalj hur uppgiften har blivit introducerad. Beskriver &ven matrisen de arbetar
utifran och att den har varit en trygghet hela hogstadiet. Tycker att en larobok vore onddig for
informationen som behdvs kommer &anda fram pa lektioner och via betygsmatriser. En larobok
skulle ta bort det kreativa. Eleven anser att det ar viktigare att folja sin kreativa formaga an att
alltid gora ratt. Hen tror dock att farre elever hade behovt fraga om hjalp ifall en larobok
fanns. Men hen sdger att sl6jd ar att skapa och I6sa problem.

Elev 5

Eleverna har fatt muntliga instruktioner till nuvarande projektet. Inget tema, eller inspirerade
laromedel. De fick endast se elevexempel fran grupper som ligger langre fram. Sen gora
vilket motiv de ville. Till det tidigare arbetsomradet fick de ett hafte med information och tips
pa olika Youtube-klipp dér de kunde se vad de kunde gora. De har fatt veta att det ar vissa
kriterier som beddms mer viktiga an andra. Det var hur vél hantverkstekniken, bildhuggeri
hade genomforts. Upplever att hen hade fatt mycket stéttning av en bok ifall uppgifterna
fortfarande var ”6ppna”. Kan endast se att det vore en nackdel for dyslektiker men om de da
hade inlasningstjanst sa skulle det inte finnas nagot problem.

Definierar laromedel som allt som kan hjalpa till pa nagot vis. Youtube, lararen, bocker,
skruvdragare (till att borra), skruvmejsel (till att skruva).

Elev 6

Gruppen gor skap. lgen. Har gjort skap i sexan (pa annan skola), i sjuan och nu i attan for att
egentligen skulle de gora pallar men sen helt plétsligt skulle de gora skap igen. Men det fanns
inte virke till det heller sa da fick dom anvanda kvarlamnade elevalster som de tog isar eller
virke som var ohyvlat och slipa ned dom pa slipskivan pa svarven.

Att det ska vara ett skap var den enda instruktionen och inspirationen. Betygen pratade
gruppen om genom att man fick sitta med lararen pa kontoret och prata om vad man fick for
betyg forra terminen, sa da sa han vad man ska fokusera pa nu. Men ingen mer information
kopplat till uppgiften med skapet. Lararen fokuserar mest pa hur vél gangjarnen sitter och att
det ar slipat och att det &r bra med vinkelhaken 90 grader.

Eleven sager att hela hogstadiet har traslojden varit sa har. Bara muntliga instruktioner och
inget laromedel.

Pa syslojden har de arbetat utifran kollage och alltid skrivit en bra och tydlig plan innan
arbetet borjade. Samt tittat pa en matris som visar hur de ska na malen.

Eleven sdger att det skulle underlatta med en larobok.
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Andra steget i analysen — begrepp och indikatorer
Syfte: Faststall begrepp som uppkommer flera ganger. Utga fran helheten i transkriberingarna
och inte nédvandigtvis fragorna eller forskningsfragorna.

Fyra begrepp har framkommit under lasningen av transkriberingarna.

Laromedel forekommer sporadiskt,
SlI6jd som en upptéacktsresa,

Det har ar laromedel,

Laroboken - stottaren eller diktatorn.

Hwpn PR

Begreppen motiveras med de indikatorer som har hittats. Saledes hur eleverna tycker lika och
olika om begreppen.

Tredje och fjarde steget — presenterar indikatorer som ar kopplade till begreppen
Syfte: Presentera hur variationer, likheter och monster (indikatorer) visar sig i
transkriberingarna utifran de olika begreppen. Begreppen med tillhdrande indikationer
kopplas ihop med elevexempel.

Begrepp 1 - L&romedel forekommer sporadiskt

Eleverna beskriver att sléjdarbeten har introducerats pa en rad olika satt. Introduktionerna och
arbetsbeskrivningarna skiljer sig lika manga ganger som de bytt larare samt dven att en och
samma larare kan ha anvént sig av flera olika sétt att starta upp uppgifter och erbjuda eleverna
stottning. De ger exempel pa dessa multimodala arbetssétt: Youtube, bocker, haften, matriser
och den talande och visande lararen. Dock verkar eleverna trygga i detta inkonsekventa
arbetssatt som deras slojdundervisning erbjudit. Det later pa dem som att allt &r i sin ordning,
det dom séger kan tolkas som "vi gér pa olika sétt och det har vi alltid gjort”.

| foljande stycke vill jag visa olika indikatorer (exemplifierade i citat) som pekar pa att
eleverna upplever laromedels forekomst sporadisk.

Indikator 1

Léraren inspirerar via Youtube-klipp pa hur andra har arbetat med textiler utifran personliga
uttryck. Betygskriterier diskuteras i slutet av terminen.

Elev 1: vi fick se en video om hur en kladdesigner kom till en skola och dom skulle gdra sina
egna klader. Sen under videon fick man se olika idéer man kunde gora. Sen fick vi géra vad
vi ville, kuddfodral, hoodies, lite vad som helst.

Intervjuare: Fick ni nagon mer info om vad ni skulle géra och hur det skulle bedomas?

Elev 1: Ja sen fick jag ett arbetsblad for hur jag skulle géra kudden, hur vi syr dragkedjan
och hur langa sidorna ska var, ja lite sa...
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Intervjuare: Har lararen specificerat malet med uppgiften? Har ni pratat nagot om hur
uppgiften bedéms?

Elev 1: nej det gjorde vi inte da, men vi kommer nog gora det ndrmre sommaren nar vi ska fa
betygen.

Indikator 2

Léararen inspirerar genom att visa elevalster och uppmuntra eleven till att skapa sin egen
design som sen lararen hjalper till med en arbetsplan till.

Intervjuare: Nar ni gjorde pallar, vad fick ni for info da?

Elev 2: Vi kunde soka sjélva eller titta pa dom pallar som redan fanns dar fran tidigare
elever. Sen skulle man rita och fa hjalp stegvis hur man kunde géra dom. Vi hade internet,
fardiga pallar och egen design. Ja inspiration fran vad som helst. Sen har vi fatt fragor till en
slutrapport och en matris att sa att vi kan se hur vi ligger till.

Indikator 3

Lararen har inte erbjudit nagot inspirationsmaterial och inte heller nagra ramar for projektet
via laromedel men eleven menar pa att de anda hittar inspiration via kamrater och egen fantasi

Elev 6: Att det ska vara ett skap var den enda instruktionen och inspirationen. Hela
hogstadiet har det varit sa har. Bara muntliga instruktioner och inget laromedel.

Begrepp 2 - SI6jd som en upptécktsresa

Flera elever beror att slojdens karna ar just att upptacka. Att séttas i en situation dar de maste
forsoka losa vissa problem pa egen hand. | det har begreppet finns det bara en indikator for
eleverna ar enade 6ver hur viktigt det ar att ta sig igenom sldjduppgifternas resa.

| foljande stycke vill jag visa olika indikatorer (exemplifierade i citat) som pekar pa att
eleverna ser slojdarbeten som en upptacktsresa. Detta ar nagot som deltagare har gemensamt.

Indikator 1

Elev 1: Om det finns en bild man ska félja sa hade alla bara féljt den och inte kommit till
uppgiften med sin egen design och sitt eget uppbyggande.

Elev 2: Man maste tanka sjalv, att inte bara harma av och inte ldra in det.

Elev 4: Som med matteboken s& gér man bara uppgifterna men det sitter inte kvar nar du gor
nationella, du har bara gjort uppgifterna sen gar du vidare medens om man inte har en
mattebok maste man diskutera och resonera. Sl6jden ar mer sa att du minns det du gor.
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Begrepp 3 — Det har &r laromedel

Eleverna bads definiera ordet laromedel och olika férslag uppkom. Det var endast en elev som
uttryckte sig tryggt kring begreppet. De andra fick uppmuntras att gissa.

Indikator 1
Sammanhallet definierade eleverna likt lararna som skrift, film och bilder som kan inspirera.

Elev 1: jag far en kénsla av att larare visar upp saker eller na, det ar nog nar larare visar upp
papper med hur man ska gora. Ex instruktioner pa hur man gor en tralada eller ett pennskrin.

Elev 3: Nagot som hjélper dig i ditt arbete sa att du gor ratt. Det kan vara papper, muntligt
eller dator.

Elev 4: Saker som jag far ta info ifran, youtube, pp, bok...det tror jag.

Indikator 2
Nagra elever definierade aven lararen samt andra hjalpmedel som ett laromedel.
Elev 2: Bocker! Internet och l&raren som hjalper till.
Elev 5: Youtube, lararen, bocker, skruvdragare (till att borra), skruvmejsel (till att skruva).

Elev 6: Sant som hjalper en i skolan att lara sig nya saker eller sant som man inte ar sa bra
pa. Exempelvis inlasningstjanst, gleerup, larare, bocker o haften anvander vi ju inte for vi har
allt i datorn. Matten &r det enda d&mnet vi har fortfarande en bok.

Begrepp 4 — Laroboken — stéttaren eller diktatorn

Eleverna ar kluvna till hur det skulle vara att ha en larobok i sléjd. | féljande stycke vill jag
visa olika indikatorer (exemplifierade i citat) som pekar pa att eleverna skulle finna stottning i
en larobok men &ven hur det skulle forta elevernas chans att sjalvstandigt soka l6sningar
genom sl6jdarbetet.

Indikator 1
En larobok som eleven kan sla upp nar den vill skulle ge en stéttning.

Elev 2: det skulle vara skont assa da far man ju hjalp. Assa da skulle man forst fa lasa om det
och sen testa. Ja sa det skulle vara ganska skont med en bok dar det star uppgifterna.

Elev 3: Jag tror att flera hade fatt stottning av en bok, jag hade tyckt om det
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Elev 5: Aaa men jag tror att det skulle vara bra for dom flesta att kunna kolla tillbaka pa
uppgiften och vad man beddms pa o sa. Vissa som kanske har dyslexi sa kanske det skulle
kénnas svart men om det finns pa inlasningstjanst sa tror jag anda att det skulle funka.

Elev 6: Jag tror att det skulle underlatta valdigt mycket for da far man tid pa sig att tanka pa
sina projekt och vad man ska gora. Jag tror att alla skulle ha hjalp av det men ocksa
framforallt dom som har svart att fokusera pa just den uppgiften dom precis har fatt. Att man
kan lasa sig till information.

Indikator 2

En larobok som eleven kan sla upp nar den vill skulle bromsa elevens egna initiativ och
problemldsningsformaga.

Elev 1: Jag ska vara helt érlig, om slojden hade haft en san bok sa hade det nog underlattat
mycket. Men samtidigt hade det nog varit lite for underlattande for elever da dom inte skulle
komma pa den dar egna kreativiteten om hur dom ska gora.

Elev 4: Assa sl6jd &r inte ett amne som behdver en larobok. SI6jd kanns mer som ett kreativt
amne och da kanns det inte som en bok passar in dar. Det hade inte varit kul att folja en bok.
Da kanns det inte som sl6jd langre.

Sammanfattning

Analysen visar att eleverna ar vana vid att sl6jdens undervisning inte sker pa samma satt hela
tiden. Ldraren anvander sig av olika laromedel och delger eleverna information pa olika satt
beroende pa uppgift. Nagra av eleverna beskrev att &ven om introduktionerna och arbetssétten
skiljer sig stort sa har de alltid bedomningsmatriser dar de kan félja sin egen prestation genom
arskurserna. En elev beskrev att maluppfyllelsen inte talades om forran det var for sent att
gora nagot annat an att férsoka battre nasta termin. Tre elever beskrev lararen som ett
laromedel. Med det antagandet har eleverna alltid ett laromedel som &r konstant, deras larare.
Elever ser slojddmnet som ett &mne dar det krévs att du tanker sjélv, initierar olika val och
forsoker l6sa problem. Detta ma vara sant for flera skolamnen men eleverna verkar tycka att
slojden skulle forlora en del av sin kdrna om de inte var tvungna att géra stora delar av
problemldsningarna sjalva. | analysen framgar det att eleverna ar kluvna i fragan om
laromedel. Vissa kan lyfta fram manga fordelar medan andra anser att laroboken skulle stjalpa
kreativiteten.

Fortydligat resultatet kopplat till studiens forskningsfragor

Nedan kommer jag att visa hur studiens forskningsfragor kan besvaras utifran elevernas svar.

Eleverna beskriver hur de har fatt information om uppgifternas mal och process via lararna
som introducerar uppgifterna pd manga olika sétt. Det kan vara inspirerande videoklipp eller
PowerPoints, muntligt genom att beratta om projektet som kommer eller via héften som
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lararen delar ut. Malen och betygskriterierna bearbetas ocksa pa olika satt. Summativt i slutet
av terminen eller via matriser i borjan av terminen och efter behov under terminen.

Nér eleverna resonerar kring hur det vore med en l&robok i slojddmnet antar alla elever att
vissa elever skulle ha stottning av en larobok som de kan vanda sig till. Gallande om de sjalva
skulle vilja ha en larobok sa var de kluvna i fragan. Tre séager att den skulle uppskatta att ha
en, tva tycker att det vore anvandbart ibland och en tycker absolut inte att slGjden borde ha
det. Laroboken skulle enligt eleverna kunna anvandas for att ge djupare kunskap om
exempelvis materialen eller hur projektet ska genomforas. Laroboken skulle kunna stracka sig
over terminer eller till och med ar. Nagra elever som sjalva séager att de har latt att folja
muntliga instruktioner anser att en larobok skulle hamna deras probleml6sningsformaga och
kreativa formaga. Samtliga elever antar att en larobok skulle innebéra att de far striktare regler
om hur de ska genomfora ett projekt &ven om det nddvandigtvis skulle vara fallet for en
hypotetisk larobok i sl6jd. Detta sager nagot om hur laromedel ar utformade i andra &mnen
som eleverna tidigare har arbetat utifran.

Diskussion

Resultatdiskussion

Den gjorda studien visar att sl6jdamnets stoffrepertoar innefattar laromedel. Dock inte i form
av larobdcker utan exempelvis med videos, héften och forlagor som stdd och underlag for det
eleverna ska tillverka och lara sig. Studien visar dock att om man valjer att se laromedel som
allt som kan ge nagon kunskap sa finns laromedel omkring oss overallt i overflod. Detta
perspektiv har aven eleverna som intervjuats i studien. Alla tillfragade elever definierar
begreppet som: det som kan hjalpa nagon att bli battre pa nagonting. Att se laromedel som allt
som kan hjalpa skiljer sig dock ifran hur Lilja Walta (2016) definierar begreppet i sin
avhandling da hon menar att en larobok oftast kompletteras med en lararhandledning och
skulle kunna bendmnas som en pedagogisk text.

Varfor slojden inte har traditionella larobocker beror pa flera faktorer: forlagen, samhallet,
kulturen i och kring @mnet och lararen. Porko-Hudds undersokning (2005) visar att dessa
faktorer dven paverkar de laromedel som &nda tillverkas och samtliga faktorer lyser dven
igenom i laromedlet. Hon skriver att lararna maste vara inkannande i samhallsforandringar
och det kan vara darfor webbaserat laromedel har fatt ett sa stort uppsving de senaste aren.
Slojdlarare liksom andra yrkeskategorier foljer samhallet i stort och da férsvinner den fysiska
boken mer och mer. Ett annat alternativ kan vara att webbaserat laromedel har uppkommit
utifran sléjdlararnas behov av inspiration och stéttning fran nagot annat och nagon annan.

Samuelsson, Holmberg, Porko-Hudd (2017) visar i sin artikel att slojdl&rare ar kluvna mellan
att inte vilja ha bocker att folja och faktiskt vilja ha en bok som de kan ta stottning i. Detta gar
i linje med hur eleverna svarade i studien. Eleverna séger att en larobok skulle erbjuda stod till
manga men kvéva andras kreativa utforskande. Bade larare och elever vill ha mojligheten att
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fa rad, kunna ga tillbaka och se vad som sagts eller menats men ar radda for att en bok skulle
krava nagot av dem som de inte gor idag.

Den bearbetade litteraturen i studien riktar sig framst till hur laromedel kan paverka lararens
arbete. Utifran bearbetad litteratur skildras lararnas perspektiv tydligt men inte
elevperspektivet. Hur elever staller sig till laromedel i sl6jd eller andra @&mnen var svart att
hitta genom tidigare litteratur och i denna studies litteraturgenomgang lyfts det endast in en
avhandling med elevperspektiv. Aven om det i ett storre perspektiv gar att forsta att allt som
paverkar larare i forlangningen ocksa paverkar eleverna. For lararens manifesta repertoar
tillsammans med férmedlingsrepertoar och stoffrepertoar formger undervisningen som
eleverna far uppleva och &r darfor far vi veta mer om elevernas situation genom att forsta
lararnas. Mojligtvis beror det faktum att det finns sa fa studier med elevperspektiv i relation
till laromedel pa att det kan vara svart for elever att reflektera kring nagot utanfor det som de
star mitt i. | denna studie var det svart att fa elever att reflektera kring hur det vore att ha en
larobok i sléjdamnet, eftersom det ar nagot de aldrig upplevt. Daremot kunde de resonera
kring de laromedel som de upplevt exempelvis hur det ar att genomféra sléjdprojekt med
stottning av videoklipp, skriftliga instruktioner och fysiska forlagor.

Lilja Walta (2016) beskriver hur ramarna for laromedel har forandrats i den svenska skolan
och att distributionen som skedde mellan 1960-1990 nu har fatt andra aktorer:

The results of my survey show that forces acting outside the school system, such as market promoters,
politicians, and commercial enterprises, are given more and more space to influence what skills and
knowledge schools communicate. (Lilja Walta, K. S. 311)

Med detta gar det att anta att dven lararnas mojlighet att transformera formuleringsarenan har
forandrats. Det vill saga, mojligen har traditionella laromedels franvaro forandrat hur lararna
tolkar laroplaner och planerar sin undervisning. Lilja Waltas citat far mig att fundera pa alla
de faktorer som paverkar det laromedel som anda tillverkas i sl6jd. Utifran Hasselskog (2010)
och Porko-Hudd (2005) far vi veta att lararstilar och ideologier paverkar lararens
realisationsarena och stoffmaterial i stor grad. Lilja Walta (2016) lyfter att samhallet och
kommersiella aktorer har en bidragande roll. Samuelsson, Holmberg och Porko-Hudd (2017)
betonar att slojdlararna som ska kopa och anvanda laromedel &r kluvna i fragan.

Som Hasselskog (2010) skriver sa ar lararen den viktigaste delen i undervisningen och hens
larostil ar det som praglar undervisningen allra mest. Men det &r ocksa svart att sakerstalla att
undervisningen blir likvardig med de ramar som nu existerar. Som Skollagen (2010) sager ar
det lararen som har ansvaret for den undervisning den bedriver men fragan ar varfor de far sa
lite stottning i vad de ska undervisa om, hur och genom.

Darfor ar det svart att forsta varfor inte fler kan se nyttan med laroboken som Englund gor i
Lilja Walta (2006). Dar beskrivs det hur laromedel kan ha en kunskapsgaranterande-
auktoriserande roll, gemensamhetsskapande-sammanhallande roll, underlattande roll, fungera
som utvarderingen av eleverna och deras kunskaper for lararna samt slutligen ha en

disciplinerande roll.
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Samuelsson, Holmberg och Porko-Hudd (2017) skriver i sin studie att de l&rare som gor
laromedel gor detta for att na malen med den egna undervisningen, matcha elevgruppens
behov, anpassa uppgifter efter sitt eget klassrum och for att utveckla och uppritthalla sina
egna fardigheter. Nar jag fragade eleverna om de trodde att lararna sjalva hade skapat
laromedlet och uppgiften de arbetade med var svaren delade. En elev svarade ” ja jag tror att
dom hér uppgifterna har vaxt fram med lararens langa erfarenhet och att det ar s manga
arskurser innan mig som har gjort det har” (Elev 2). En annan elev svarade "nej for ibland star
det nagot pa arbetsbeskrivningen som jag ska géra men nar jag fragar lararen sager den att vi
inte har det och da maste jag gora pa nagot annat satt” (Elev 1). Detta tyder pa att eleverna far
helt olika forutsattningar.

| arbetet med intervjuerna blev det tydligt for mig att kulturen som lararna lever i sprider sig
aven till eleverna, lararna ar sa vana vid att skapa uppgifter att de forutsatter att eleverna kan
skapa utifran varierande ramar. Men undersokningen visar att flera elever skulle 6nska mer
stottning “det skulle vara skont assa da far man ju hjalp. Assa da skulle man forst fa lasa om
det och sen testa. Ja sa det skulle vara ganska skont med en bok dar det star uppgifterna”
(Elev 2). Hasselskog (2010) skriver om lararnas olika forhallningssétt: att instruera, att skapa
forstaelse respektive att stotta. Samt vilka ramarna som satts av slojdlarare nar de
introducerar sl6jduppgifterna till eleverna. | stor utstrackning far eleverna sjalva valja vilka
slojdféremal de skapar under terminen. Oftast sétter lararen endast en begransning genom att
erbjuda visst material eller verktyg. Detta gor att elevernas lardomar skiljer sig beroende pa
vad de valjer att skapa. Vilket far mig att fundera pa de svaga ramarna som vi later eleverna
arbeta i. Elev 6 berattade att ramen kring deras nuvarande projekt var att "det ska vara ett
skap”. Vilket far mig att fundera pa hur lararen har formedlat dens egna mal med projektet till
eleverna. Kanske ar ramarna helt ratt anpassade om vi vill att eleverna ska léra sig ungefar
samma sak som lararna Iar sig. Att vi kan hitta vdgen genom arbetet oavsett hur mycket
stottning vi far. Men kanske hade det varit fordelaktigt om vissa elever fick mer stéttning med
vissa delar for att ha utrymme for att utveckla andra férmagor.

Hur malen och betygskriterierna diskuteras skiljer sig dven som Heikka (2015) tar upp i sin
undersokning. Den studien visar att &ven med en larobok kan amnets mal ga eleverna forbi.
Nar jag fragade eleverna hur lararen formedlat malen med uppgifterna hade eleverna dven dar
olika erfarenheter. Elev 1 sa att de kommer diskutera malen i slutet av terminen medan Elev 2
sa att de alltid har en matris som hor till uppgiften eller terminen sa att de vet vad de ska gora
for att fa hogre betyg.

Metoddiskussion

Radande pandemi begransade urvalet av informanter, det var svart att fa tag pa deltagare fran
andra skolor nar skolor begransade antalet vuxna pa skolan. Ett bekvamlighetsurval (Bryman,
2011) anvandes darfor for att hitta deltagare till studien. Jag horde av mig till sl6jdl&rare jag
kanner for att fa deltagare samt hérde av mig till elever som jag har haft i mellanstadiet for att
hora om de kunde delta fast de nu gar hogstadiet pa en annan skola. Kvale (2014) havdar att
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statistiska generaliseringar kan goras om deltagarna har valts ut slumpmassigt och
intervjuresultatet kan kvantifieras. | denna studie var urvalet slumpmassigt exempelvis i det
avseende att elevernas betyg eller att dvriga sprakkunskaper inte har begransat deltagande.
Men det var inte slumpmassigt i vilka elever som deltog. I relation till grundad teori var det
inte heller intressant att kvantifiera resultatet eftersom grundad teori inte enbart gar ut pa att fa
fatt i hur manga deltagare som ger ett specifikt svar. Grundad teori bygger pa att se skillnader
och monster i deltagarnas svar att se likheter och exemplifiera (Persson, 2008 i Lilja Walta,
2016)

Intervjuerna som genomfordes anser jag dock lyckades fanga elevernas livsvarld (i
slojdrummet) vilket Kvale (2014) anser vardefullt. Aven de semistrukturerade intervjuerna
(Bryman, 2011) som anvande omradesprincipen (Dalen, 2015) var bra for att fa eleverna att
prata om sina sl6jdlektioner och sedan cirkulera in kring laromedel. Eliasson (2017) pekade ut
att 6ppna fragor kan krava tolkning och analys innan de kan kategoriseras vilket marktes i
denna studie genom att analysen fick plocka fran flera delar i intervjun. Vid en annan struktur
hade intervjufragorna kunnat svara pa forskningsfragorna mer direkt. Den anvéanda strukturen
passar dock grundad teori dar syftet ar att titta pa transkriberingarna med 6ppna 6gon utan
givna antaganden eller forvantningar pa var “svaren” ska finnas eller vad de ska vara.

Kvale (2014) havdar att analytiska generaliseringar kan géras om resultatet fran en
undersokning kan ge védgledning for vad som skulle kunna handa i en annan situation. En
studie med fa informanter, sa som min, kan inte leda till nagra generaliseringar for alla
slojdelever. Den kan dock ge en djupare kunskap om hur just dessa elever resonerar och
darmed visa hur andra mojligtvis andra elever skulle kunna komma att svara vid liknande
fragor.

Eventuellt hade det varit lattare att intervjua elever i direkt anslutning till att de hade fatt
anvanda olika sorters laromedel. Detta hade dock inneburit att studien hade blivit mycket
storre och tagit betydligt langre tid att gora. Dock hade &ven det resultatet kunna skilja sig
beroende pa vilken larare de har haft, for lararens olika repertoarer ar det som har storst
paverkan for vilket sorts sléjdundervisning eleverna far ta del av (Hasselskog 2010, Porko-
Hudd 2005)

Studiens validitet kraver att forskaren haller sig neutral (Dalen, 2017) vilket jag anser att jag
har gjort i mojlig man. En elev tolkade dock mina fragor om hur det vore att ha ett laromedel i
slojd som att jag mojligtvis var partisk i fragan och hen sa "ar det ditt mal att vi ska ha en
larobok i sl6jd?”. Da forklarade jag att jag endast 6nskade fa veta mer om hur elever resonerar
kring laromedel och det faktum att sléjden ar ett av fa &mnen som inte har haft nagon
uppdaterad larobok pa manga ar.
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Fortsatt forskning

Genom litteraturgenomgangen gar det att forsta att studier som &r gjorda ur ett elevperspektiv
med l&romedel i fokus inte gors ofta. Jag hade kunnat redovisa for elevperspektivet tydligare i
litteraturgenomgangen men eftersom det inte fanns fler avhandlingar som har bade
elevperspektiv och laromedel i fokus lat jag det lysa min sin franvaro. Detta visar pa en brist i
avhandlingar som producerats och det hade varit valdigt intressant att géra denna studie i
storre format. Det hade exempelvis kunnat géras med fler deltagare, med klassrumsbesok
eller intervjuer som var direkt kopplade till lektionerna. Bristen pa avhandlingar visar att
diskussionen kring hur elever resonerar kring laromedel i sl6jdamnet och andra &mnen &r
starkt asidosatt och darmed blir méjligheterna snudd pa oandliga gallande hur fortsatt
forskning skulle kunna utformas inom detta omrade.

Avslutande reflektion

Nér jag gick in i studien trodde jag att studien till storsta del skulle handla om hur en larobok
skulle kunna anvandas som en fordel i undervisningen. Istallet paminde elev efter elev mig
om ett av sléjdens viktigaste syften ar att valja tillvagagangssatt i sléjdarbetet. De menar att
om slojdundervisningen var tydligare strukturerad sa skulle de inte fa 6va lika mycket pa att
I6sa sina egna sma hinder i arbetet. Pa nagot satt varderar de alltsa att de inte exakt forstar hur
exempelvis arbetsbeskrivningen leder dem framat for i deras stopp och fragetecken finns det
utrymme for problemldsning. Jag har genom detta arbete fatt fatt i en réd trad som jag inte
hade sett innan. Léarare tvingas tillverka sina egna uppgifter eller séka inspiration hos andra
larare och anpassa deras uppgifter till sina egna. Eleverna tvingas anpassa sig till en rad olika
laromedel, eller inga, beroende pa vad lararen ger eleverna att arbeta utifran. Och genom detta
hitta sina egna vagar genom arbetet med svag eller stark vagledning beroende pa lararen. Det
verkar nastan som att slgjdl&rarna utsatter elever fér samma situation de sitter i. Jag tar med
mig att jag ska tillverka annu tydligare laromedel till mina elever. Sa att de kan lagga energi
pa det som jag tycker &r viktigt och inte bara pa "vad ska jag gora nu” Men inte for den
sakens skull forlora mojligheter for eleverna att valja och hitta sina véagar i problemlésningen!
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Bilagor

Bilaga 1 - Intervjuguide
Vad arbetar ni med i sl6jden nu? Hur introducerade lararen den uppgiften? Hur pratade ni om

inspiration, arbetsbeskrivning och mal kring den har uppgiften?

Ar det sahar det brukar vara? Har ni gjort pa nagot annat sétt andra terminer?

Tror du att uppgifterna ni gor ar skapade av din larare eller nagon annan?

Har du nagon gang fatt hamta inspiration eller annat fran en larobok eller sidor pa natet?
Har ni larobdcker 1 andra @mnen? Vilka &mnen sticker ut?

Vad ténker du nér jag sager laromedel?

Hur tror du att det hade varit med en ”larobok” i sl6jd?



Bilaga 2 - Medgivandeblankett

Till elever som deltar i studien Har du hajat vad vi ska gora?

Som en del av magisterutbildningen for pedagogisk yrkesverksamhet vid Umea universitet
genomfors denna studie under varterminen 2021. Syftet med studien ar att fa mer kunskap om
hur elever ser pa delar av slojdamnet och amnets innehall. Projektet genomfors av studenten
och sléjdlararen Louisa Asplund.

Intervjuerna kommer att genomféras via zoom men endast ljudupptagning kommer att sparas
anvandas for transkribering. Alla elever som viljer att delta i studien kommer att
anonymiseras, dvs. Eleverna kommer att heta elevl, elev2 etc. Endast Louisa kommer att veta
vem som star bakom elev1’s svar.

Studien kan komma att anvéndas i utbildningssyfte for larare, dvs. vid utveckling av
undervisning pa skolan, i forelasningar och seminarier eller i forskningssammanhang.

Aven om du godkanner att delta i studien kan du alltid vélja att avsta eller avbryta, oavsett om
det &r innan eller efter intervju.

Kontakta Louisa om du har nagra fragor pa xx

Vanliga halsningar

Larares underskrift, 2021-04-12

Jag har last ovanstaende information om studien och samtycker till att delta med
ljudupptagning for forskningssyftet (ringa in).

Ja Nej

Ort och datum
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