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Sammanfattning

Det pagar standiga diskussioner om barns intresse for lasning, och hur intresset for bocker
minskar i takt med stigande alder. PIRLS-studien diskuteras ofta och visar att nastan en
tredjedel av svenska elever inte tycker om lasning. Syftet med studien &r att inhdmta kunskaper
om hur mellanstadieldrare utformar lasundervisningen med skonlitteratur och vilka strategier
de anvander for att framja elevers motivation for lasning. Syftet ar ocksa att 6ka forstaelsen for
elevers kansla av medbestammande och i vilken utstrackning lararens synsatt paverkar
elevernas installning. De ramverk som anvands i studien & medbestammandeteorin, Gambrells
sju regler, samt Guthrie och Davis sex klassrumspraktiker. I studien har kvalitativa intervjuer
med larare genomforts och enkatundersokningar i de intervjuade lararnas klasser. Resultatet
visade att alla larare anvande fem av studiens 11 strategier som framjar lasmotivation.
Resultatet visade dven att lararens egen uppfattning och syn pa lasning 6verensstammer med
elevernas kénsla av medbestdmmande samt deras instéllning till Iasning.

Nyckelord: Lasmotivation, skonlitteratur, mellanstadiet, larares kognition, elevers
motivation.



Innehallsforteckning

L0 INIEANING. ... 1
1.1 Syfte och fragestallningar.............coouiiniiii i 2

2.0 BaKgrund. ... 3
2. L MOTIVALION. ..ot e 3

2.2 1N MOLIVALION. .. ...ttt e e 3

2.3 YHIe MOTIVALION. ...ttt e 4

P . ] o] (0 [o LT D PR 4

2.5 Begrepp inom [&SmOtivation............ooiiieiiit e 4

2.6 Skonlitterar 1asning 1 KIassrummet. .. ... ..o 5

2.7 Motivationens betydelse for lasframgang...................coooooiiiiiiiiiiin 6

BU0 TOONIBY . 9
3.1 Sju regler som motiverar eleverna till l&sning................coocoiiiiii i 9

3.2 Sex klassrumspraktiker som framjar lasframgang................cc.coooveiiiinn., 10

3.3 Medbestammandeteorin. ... .....oeie e 11

4.0 FOrskningsmMetod.............coooiiiii e 13
4.1 Datainsamlingsmetod. ..........cooiriii i 13

4.1.1 Lérarintervjuer och dess genomforande..................ocooeviiiiinni 14

4.1.2 Elevenkéter och dess genomforande..............ccoooiiiiiiiiiiiinn, 16

4.2 Urval 0Ch avgranSniNgar. ........oouiineitii e e e e e 17

4.3 Forskningsetiska Overvaganden.............c.oovii i 18

4.4 F0rdelning avarbetet. ... ..o 18

4.5 ANAlYSMETOQ. ... 19

4.5.1 Analysmetod for intervjuer...........oooooiiii i 19

4.5.2 Tematisk analys mellan respektive larare ochklass ........................ 21

4.5.3 Analysmetod for enkater ..o 22
5.0Resultatoch analys. ..o 23
5.1 Identifierade motivationsstrategier bland lararna.......................cooiiin, 23

5.2 Elevernas erfarenhet och instéllning till l&sning......................ocn . 28

5.3 Tematisk analys av intervjuer och enkater...............oooeviiiiiiiiiiiiieenen, 33

B.3.1LArare A 0Ch KIASS A ..ot e e, 33



5.3.2LArare BOCh KIASS B.. ... 34

5.33Larare CochklassC ........ciniiriiiiii e, 35

8.0 DISKUSSION.......utiiiiii e 37
6.1 Lararnas strategier och forhallningssatt ..............coooiiiiiiiiiiee, 37

6.2 Elevernas kansla av medbestammande..............coooiiiiiiiiiiiii 40

6.3 Lé&rarnas synsétt och elevernas installning till 1asning................................. 42

6.4 MetoddiSKUSSION ... ..nit i, 43

6.5 BeGIANSNINGAY ...\ttt 45

I OIS [ 7 L] P 45

6.7 Forslag till vidare forskning............coooiii i 46

O REIEIENSEY ..., 47
B.OBIAQOr .. ... o 51
8.1Bilaga 1 - IntervjufOrfragan..............ooviiiiieii i 51
8.2Bilaga 2 - Inledning av iNtervVjuer..........ooiiriii e, 53

8.3 Bilaga 3 - Information- och samtyckesbrev till larare..........................ol. 55

8.4 Bilaga 4 - Informationsbrev till elever och vardnadshavare........................... 57

8.5 Bilaga 5 - Information om studien inforenkat........................oooii, 59

8.6 Bilaga 6 - INterVjUfraQOr. ... ...t 60

8.7 Bilaga 7 - ENKATAGOT. .. ... i 63

8.8 Bilaga 8 — Aterkoppling till IArarna. .................coooveieiiiiieiieieieeeen, 68



1.0 Inledning

| Sverige introduceras bocker tidigt som ett satt att hjalpa barn i deras sprakutveckling och
bygga upp intresset for lasning, eftersom forskning konstaterar fordelarna med det. Bland annat
betonar Gardenfors (2010) hur ménniskans minne &r skapat for att minnas det beréttade.
Forfattaren menar att barnen lar sig battre genom beréttelser eftersom de skapar en forbindelse
till véarlden runt om dem och stddjer barnen att strukturera sin kunskap. | VVasterbotten ges alla
nyfédda barn en bilderbok vid forsta motet hos Barnavardscentralen, vilket framhaver vikten
av att tidigt introducera lasningen som ett satt att stimulera barns sprakliga utveckling (Region
Vasterbotten, u.d). Lasningen sker da tillsammans med en vuxen i hemmet och fortsétter under
manga ar vara spannande och lustfylld, vad hittar Pippi pa harnast? Nar barnen sedan borjar
skolan, blir bankboken en hangiven foljeslagare och hdglasningen som lararen haller i ar

spannande och extra mysig under fruktstunden.

Daremot har vi sett att nagonting hander langs véagen. Under var verksamhetsforlagda
utbildning har vi sett elever som vid tyst lasning suckandes tar fram sina bocker for att déarefter
lamnas ensamma med lasningen. Samtidigt passar lararen pa att géra annat. Detta skulle kunna
resultera i att eleverna uppfattar lasningen som oviktig, eftersom l&raren sysselsatter sig med
andra aktiviteter. VVar upplevelse &r att lasningen ibland blir ndgot eleverna tvingas till, och ar
en aktivitet som gors nar det dvriga arbetet ar klart. Det hela resulterar i att Idsningen inte blir
lustfylld for eleverna, trots Skolverkets tydliggérande att lasning ska “stimulera elevernas lust
att ldsa, utmana dem till nya tankesdtt och éppna nya perspektiv”’ (2011c, 1). PIRLS-studien
(Progress in International Reading Literacy Study) vars syfte &r att undersdka elevers
kunskaper och attityder till l1asning mellan lander, redovisade 2016 att nara en tredjedel av
svenska elever inte tycker om lasning. | EU- och OECD-landerna lag denna siffra pa en
femtedel (Skolverket, 2017).

Det didaktiska problemet som vi har uppmarksammat &r att elever pa mellanstadiet laser
mindre och har mindre motivation till lasning &n tidigare. Ar 2016 fick Lasdelegationen i
uppdrag av Regeringen att skapa méjligheter for alla barn och ungdomar att uppleva lustfylld
lasning och jamlika forutséttningar for en fullt accepterad lasformaga (SOU 2018:57). | deras
betdnkande Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhaéllet, framkom det i samtal och
enkatsvar att barnets stigande alder paverkar hur mycket de laser. Ju dldre barnen var, desto

mindre laste dem. Vidare undersokte Elofsson (2019) hur ofta barn och ungdomar laste i 15
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olika kommuner och samlade in enkater fran 48 687 elever. Resultatet fastslar att andelen flitiga
lasare av bocker sjunker drastiskt fran mellanstadiet till hogstadiet och gymnasiet. |
mellanstadiet utgor de flitiga lasarna cirka 20% av eleverna, medan de enbart utgér cirka 5% i
hogstadiet och gymnasiet. En annan studie gjord av Statens medierad, Unga och medier (2021)
bekréftar att ju aldre barnen blir desto mer minskar den dagliga lasningen. Ytterligare en studie
gjord av Hedemark (2018) synliggjorde hur elever som associerar lasning till skolan erhaller
en mindre motiverad syn till ldsning an de som associerar den med hemmet. Detta innebar att
lararen har en stor utmaning framfor sig for att kunna vénda trenden och 6ka elevers motivation

till lasning. Darfor vill vi titta ndrmare pa hur problemet beméts i verksamheten.

1.1 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar att tillignas mer kunskap om hur larare pa mellanstadiet utformar
undervisningen av skonlitteratur, och vilka strategier de anvander i syfte att frdmja elevers
lasmotivation och lasintresse. Syftet ar ocksa att oka forstaelsen for vad elevernas erfarenheter
och installning ar till lasning av skonlitteratur, samt i vilken utstrackning lararens synsatt

tenderar att paverka elevernas instéllning till lasning.

Studiens fragestallningar
e Vilka strategier anvander larare pa mellanstadiet for att motivera elever till lasning av
skonlitteratur?
e Vad ar elevernas erfarenheter och installning till 1asning av skonlitteratur?

e | vilken utstrackning tenderar lararens synsatt paverka elevernas installning till lasning?

For att besvara dessa fragestallningar genomfors kvalitativa intervjuer med verksamma larare
i svenska pa mellanstadiet, och enkatundersokningar i klasserna som de intervjuade lararna
undervisar. Forst kommer en bakgrund av motivation och lasning att presenteras, for att sedan
introducera valda teorier som kommer anvéndas vid tolkning av resultat samt analys. Dérefter
foljer en beskrivning av metoden for denna studie innan resultatet av empiriinsamlingen
presenteras. Vidare redogors en analys och efter detta en diskussion av resultatet.
Avslutningsvis aterfinns anvanda referenser i arbetet och bilagor som har anvénts vid

genomfdrandet av denna studie.



2.0 Bakgrund

| detta avsnitt presenteras den litteraturbakgrund som studien utgar fran och som kommer ligga
till grund for att analysera insamlade data. Forst presenteras begrepp som kommer vara av
betydelse. Vi definierar bland annat begreppet motivation, inre- och yttre motivation,
lasprocessen foljt av begrepp inom lasmotivation. Darefter presenteras skonlitterar lasning i

klassrummet och slutligen motivationens betydelse for lasframgang.

2.1 Motivation

For att ndrma oss studiens pedagogiska problem, finns nagra begrepp som kommer vara
betydelsebarande i studien. Motivation utgor ett centralt begrepp. Nationalencyklopedin (u.d)
definierar motivation som en ’psykologisk term for de faktorer hos individen som véacker,
formar och riktar beteendet mot olika mal”. Dérnyei (2001) framhéver att motivation kan ses
som ett paraplybegrepp eftersom det inbegriper flera olika betydelser. Forfattaren ser det som
ett svarforstaeligt begrepp som anvénds for att forklara varfor nagon tanker eller handlar pa det
sdtt som den gor. Emellertid betonas motivation som ett grundlaggande element for ménniskans
sinnen och spelar en avgorande roll huruvida nagon kommer lyckas eller misslyckas i en
larandesituation. Motivation poangterar Dérnyei (2001) ar anledningen till varfér nagon valjer
att gora nagot, mangden anstrangning de kommer lagga pa aktiviteten och hur lange de &r
beredda att uppréatthalla den. Motivation innefattar manga olika aspekter och darfér kommer

begreppen inre motivation och yttre motivation anvéndas for att kategorisera dessa.

2.2 Inre motivation

Skaalvik och Skaalvik (2016) definierar inre motivation som ett sjalvvalt beteende som drivs
av eget intresse for att uppna tillfredsstallelse. Inre motivation paverkas enligt Hugo (2020) av
personliga faktorer, vilket tillfredsstaller intresset och nyfikenheten hos personen. Detta styrks
av Gambrell (2011) som betonar att den inre motivationen maste hamna i fokus, eftersom en
lasengagerad individ laser av personliga skal, och nar inte full kapacitet inom lasningen om de
inte k&nner motivation infor det. Hattie och Zierer (2019) lyfter fram inre motivation som
betydelsefullt for ett langsiktigt larande och forstaelse. Lararen uppmanas att skapa

forutsattningar for och stddja elevernas inre motivation inom undervisningen.



2.3 Yttre motivation

I motsats till inre motivation, drivs yttre motivation av bel6ning enligt Skaalvik & Skaalvik
(2016). Forfattarna betonar att yttre motivation drivs av ett yttre vérde, vilket kan innebéra
beléning eller att undvika bestraffning, men ocksa for att det inte finns nagra andra val. Vidare
framhaver Hattie och Zierer (2019) att yttre motivation tenderar att gora elevernas forstaelse
ytlig och leder darfor till ett kortsiktigt larande. Hugo (2020) redogdr i likhet med Skaalvik och
Skaalvik (2016) for hur yttre motivation skapas pa grund av miljorelaterade faktorer.
Miljorelaterade faktorer sasom beloningar och bestraffningar, men dven en kéansla av
patryckningar fran omgivningen att prestera. Daremot invander forfattaren till att yttre
motivation enbart har negativa konsekvenser och betonar att det beror pa situationen, och

beddmer att en generell slutsats om dess positiva eller negativa konsekvenser inte ar mojlig.

2.4 Lasprocessen

Lasning forklaras av Hultgren och Johansson (2017) vara en aktiv process vilken paverkas av
motivation och sjélvkansla, men &ven av tidigare erfarenheter eftersom l&sningen aktiverar
tidigare inhdmtade kunskaper och héndelseférlopp. Lasning beskrivs som en invecklad konst
att utfora enligt Nationalencyklopedin (u.a), och darfor behover lasning ske 6ver lang tid och i
stor utstrackning for att lasaren ska ges mojlighet till progression. Tvd moment ses som
betydande for att lasning ska kunna ske. Avkodning behéver l&saren behérska for att kunna
legitimera de skrivna orden, samt en forstaelse for vad de skrivna orden betyder. Guthrie,
Wigfield och Perencevich (2004) styrker att lasning innefattar avkodning och forstaelse.
Dérutover tillagger forfattarna att 1asning innebdr att lasaren integrerar avkodning och kan
skapa fraser samt meningar genom forstaelsen. Vidare behover lasaren ett ordforrad for att

forsta det lasta.

2.5 Begrepp inom lasmotivation

Lasning ar ett begrepp som anses vara lattare att beskriva jamfort med begrepp som
ldasengagemang, laslust och l&sintresse (Hultgren & Johansson. 2017). Andersson (2015)
sarskiljer begreppen lasattityd, l&sintresse och ld&smotivation. Lé&sattityd forklaras innefatta

kanslor och forestéllningar till Iasning, medan l&sintresset berdr vilka genrer och &mnen lasaren



ar intresserad av. Lasmotivation hanvisar till den inre drivkraften att vilja lasa. Vidare betonar
Hultgren och Johansson (2017) att begreppet lasengagemang &ven syns inom forskningen, och
anvands géllande individer som l&ser for att de vill och kdnner en tillfredsstallelse av det. Dessa
individer funderar kring det lasta och avvarar tid for att l4sa.

Aven Gambrell (2011) anvander begreppen lasengagemang och lasmotivation. Forfattaren
framhaller att engagerade lasare ar motiverade till lasning da de ser ett personligt varde i det.
Engagerade l&sare anvéander olika l&sstrategier under tiden de laser och bygger upp nya
kunskaper nar de laser. Saledes betonar Westlund (2015) att lasengagemang bestar av fyra
element: anvandandet av kognitiva strategier, en inre motivation till att I&sa, anvandningen av
vasentlig bakgrundskunskap och slutligen att lasningen mojliggor social interaktion med andra
om det lasta. Westlund (2015) framhé&ver darfér en markant skillnad mellan l&slust och
ldsengagemang, och poangterar hur lasning ar en anstrangande aktivitet och att laslust inte
garanterar en djupgaende forstaelse av det man laser. Tid behdver spenderas pa att forsta det
lasta, vilket forfattaren menar inte sker vid lustfylld l&sning. Eftersom begrepp inom
lasmotivation varierar bland forskare och forfattare, kommer de ovanstaende begreppen ses

som synonymer till varandra i denna studie.

2.6 Skonlitterar lasning i klassrummet

Lasning av skonlitteratur kan idag ske pa olika sétt, vilket bland annat innefattar lasning av
bocker, pa surfplatta men ocksa mojligheten att lyssna pa inlasta bocker. Ingemansson (2020)
lyfter fram hur lasningen har forandrats i undervisningen, pa grund av digitala mediers intrade
i den. Aven om vi idag lever i ett kunskapsbetonat samhalle framhéver forfattaren att lasningen
inte prioriteras pa det satt som den tidigare har gjort i klassrummet. Detta leder till att mindre
tid laggs pa lasningen och framfor allt tolkningen av det man laser, vilket blir problematiskt
eftersom eleverna inte far mojlighet att tillagna sig textens innehall. Pa det satt som
Ingemansson (2020) lagger fokus pa lasning av skonlitterara bocker, fokuserar daven denna

studie pa skonlitterar lasning.

For att skapa en god lasmiljo i klassrummet lyfter Chambers (2011) fram fyra grundvillkor.
Det forsta dr att eleverna far langre ostorda lasstunder med sjalvstandig lasning varje dag. Dessa

lasstunder bedéms som en positivt paverkande rutin som paverkar de inre forutséattningarna for



lasning. Det andra villkoret ar hoglasning. Chambers (2011) understryker att hdglasning &r
nodvandigt for alla aldrar for att kunna bli lasare. Idealet bedoms vara att eleverna far lyssna
till ett kortare avsnitt varje dag. Genom hoglasning moter eleverna texter som de vanligtvis inte
moter, de kan harma hoglasaren och far pa sa satt en modell for Iasandet och far ocksa en
upplevelse tillsammans med lararen och klassen. Det tredje villkoret ar ett genomténkt
bokbestand dar eleverna ska ha mojlighet att botanisera sig bland bockerna. Nér eleverna gar
omkring och letar bland bocker skapas en frivillighet till 1&sningen, vilket beddms medféra en
positiv instéllning och attityd. Det fjarde och sista villkoret som Chambers (2011) framhéver
ar lararledda textsamtal. Att samtala om bocker faststélls som en vérdefull aktivitet eftersom
det ocksa mojliggor uttryck om annat i livet som lasningen leder in oss pa. Genom textsamtal
tranas det kritiska tankandet och reflektionen kring det lasta. Dessutom konstaterar Chambers

(2011) samtal och talet som grundlaggande i var tid.

Ingemansson (2020) framhé&ver hur arbetet med texter i klassrummet &r betydelsefullt for att
eleverna ska inhamta en forstaelse av textens innehall. Forfattaren betonar djuplasning som den
typ av lasning som behdvs for att eleverna ska kunna inhdmta en djupare forstaelse och kunna
verka i vart samhalle idag. Andra begrepp som anvénds inom forskningen &r begreppen
nérlasning och omldsning. Ingemansson (2020) inkluderar i begreppet djupldasning &ven
begreppen omlésning och textsamtal. Djuplésning forklarar forfattaren ar den noggranna
lasningen, vilket kravs for att lasaren ska kunna tillagna sig texten. Utan mojlighet for
djuplasning kommer inte lasaren med egna ord kunna formulera om innehallet och inférliva
innehallet till ny kunskap. Ingemansson (2020) poangterar att djuplasning stodjer elevernas
mojlighet att forsta ord som tidigare inte varit en del av deras ordrepertoar, men &ven deras
forstaelse for att lasning kraver ett tankande. Utan ett tankande kring texten kan lasaren inte

tillagna sig innehallet, vilket leder till en ytlig forstaelse av det lasta.

2.7 Motivationens betydelse for lasframgang

Skaalvik och Skaalvik (2016) konstaterar att motivation ar en forutsattning for optimalt
larande. Motiverade elever faststélls gora en storre insats &n elever med lagre motivation,
dessutom &r de mer engagerade och uthalliga infor kravande uppgifter. Aven Dornyei (2001)
framhaller motivationens betydelse for optimalt larande. Forfattaren menar att inte ens

manniskor med hdg begavning kommer kunna genomfora langsiktiga mal om de inte har



motivation infor aktiviteten. Vidare ser Gambrell (2011) motivation som avgorande for
elevernas lasutveckling, och att undervisning i avkodning och lasforstaelse inte ar tillrackligt
for att eleverna ska bli goda lasare. | likhet med Dornyei (2001) och Gambrell (2011), betonar
Guthrie och Wigfield (1997) att elever som visar intresse infor textmaterialet, oberoende av
deras forkunskaper och allméanna intelligens, inhamtar en hogre grad av forstaelse jamfort med

elever som har ett mindre intresse.

Fortsattningsvis spelar motivation en avgoérande roll huruvida nagon kommer lyckas eller
misslyckas i en larandesituation (Doérnyei, 2001). PIRLS-studien som genomfdérdes 2016 visar
ett samband mellan elevernas installning till 1asning och ett hogre resultat pa testet. Svenska
elever med ett bra sjalvfortroende och som tycker om att lasa, presterade battre jamfért med
elever som hade en negativ instéllning till lasning (Skolverket, 2017). En studie gjord av
Hebbecker, Forster och Souvignier (2019) bekraftar att elevernas inre motivation paverkar
deras lasframgang positivt, vilket ar i linje med tidigare forskning som forfattarna namner.
Vidare visade deras studie att enbart yttre motivation inte paverkar elevernas framgang i
lasning, men att yttre motivation har en viss paverkan i forhallandet mellan inre motivation och
lasframgang. Vi kan saledes konstatera att elevernas inre lasmotivation ar vasentlig for att
eleverna ska ké&nna intresse och engagemang infor lasningen. Skillnaden mellan yttre och inre
ldsmotivation betonar Hebbecker, Forster och Souvignier (2019) ar av betydande karaktér for

lasutvecklingen, bade i undervisningssyfte och for forskningen.

Undervisning som fokuserar pa att 6ka elevernas yttre lasmotivation kan exempelvis innehalla
tavlingar av olika slag (Hebbecker, Forster och Souvignier, 2019). Westlund (2015) styrker
detta men poangterar att tavlingsmoment sasom stafettlasning och klassrumstavlingar om vem
som laser mest skadar svaga lasare. Men det skadar ocksa starka lasare eftersom ingen
anstrangning behover goras for vinst. Aven Schiefele, Stutz och Schaffner (2016) poéangterar
att yttre motivation paverkar elevernas framgang till Iasning negativt. Forfattarna framhéaver att
svaga lasare ar de mest tavlingsinriktade, vilket pa sikt resulterar i samre lasframgang. Over tid
leder detta till 6kade kunskapsluckor mellan starka och svaga lasare. En anledning till minskad
lasframgang kan vara en av de fyra skl som Skaalvik och Skaalvik (2016) uppger. Forfattarna
framhaver hur elevernas motivation for skolarbetet tenderar att sjunka med aldern och lyfter
fram fyra mojliga forklaringar till detta. Det kan forklaras av en 6kad medvetenhet om den
egna kunskapsnivan, okad social jamférelse, mindre tid med varje larare och slutligen att

elevernas egna intressen inte tas i beaktning i undervisningen.



Ovan har lasengagemang framhavts som grundlaggande for att skapa motivation. Nagot som
ocksa ar grundlaggande for att motivation ska uppsta ar intresse, vilket har studerats av Lepper,
Stang och McElvany (2021). Studien undersokte hur textkaraktaristiska drag paverkade
elevernas intresse fOr texterna. Resultatet visade att de genretypiska drag som berattande texter
innehaller skapade en mer levande text, och intresserade eleverna mer i jamforelse med
informativa texter. Lepper, Stang och McElvany (2021) uppmanar l&rare att involvera eleverna
i bestammandet av backer, vilket ocksa frambringar en kénsla av autonomi. Tillgangligheten
pa bocker har foresprakats tidigare och s aven av dessa forfattare. Manga bocker foresprakas

med varierande amnen, svarighetsgrader och bocker fran olika medier.



3.0 Teorier

Nedan presenteras de ramverk som valts ut med hjélp av den forsknings- och litteraturbakgrund
som presenterats i tidigare avsnitt. FOr att besvara den forsta fragestallningen: Vilka strategier
anvander larare pa mellanstadiet for att motivera elever till lasning av skonlitteratur? utgor
lararintervjuer datainsamlingsmetod. For att analysera lararintervjuer anvénds dels Gambrells
(2011) sju regler, dels Guthrie och Davis (2003) sex klassrumspraktiker. For den andra
fragestéllningen: Vad ar elevernas erfarenheter och installning till lasning av skonlitteratur?
utgér elevenkater datainsamlingsmetod. FOr att analysera elevenkater anvands
medbestammandeteorin. Vidare besvaras och analyseras den tredje fragestallningen: I vilken
utstrackning tenderar lararens synsatt paverka elevernas installning till Iasning? med hjalp av
lararintervjuer och enkatundersokningar. Det gors med tanke pa att lararens synsatt och
elevernas erfarenheter och instéallning till 1&sning behdvs som underlag for att kunna besvara

fragestallningen.

3.1 Sju regler som motiverar eleverna till lasning

Gambrell (2011) beskriver sju regler som anses motivera eleverna till att kinna engagemang i
lassammanhang. Den forsta regeln innebér att material som anvands inom l&asundervisningen
maste vara relevant och anknytningsbart for eleverna. Elevernas motivation till att forsta texten
6kar om de kan gora kopplingar mellan dem sjalva och vad de laser. Den andra regeln handlar
om att bécker av olika genrer och annat lasmaterial maste vara lattillgangligt. Emellertid
betonar forfattaren att ha bocker tillgangligt i klassrummet inte &r tillréckligt, utan att lararen
ocksa behdver visa intresse och nyfikenhet till det lasmaterial som anvands. Fortséttningsvis
lyfter Gambrell (2011) fram tillfallen dar eleverna far lasa langa stunder utan uppehall som
den tredje regeln. Langre l&sstunder stodjer dels elevernas inre motivation, dels deras
lasformaga. Den fjarde regeln innefattar mojligheten for eleverna att pa egen hand utforma
uppgifter kopplade till I&sningen samt sjalva valja vad de laser. Detta inbjuder till elevernas

kénsla av ansvarstagande men aven sjalvstandighet, vilket leder till 6kad motivation.

Vidare framhaller forfattaren samtal med andra om vad man laser som en femte regel for att
motivera elever till l&sning. Sociala interaktioner kan exempelvis ske genom boksamtal,

samlasning samt lana och dela bocker med klasskamrater. Detta kan 0ka elevernas nyfikenhet,



men ocksa en tilltro till sin egen kapacitet. Den sjatte regeln handlar om att eleverna behéver
ldsa sadant som ger dem en utmaning. Om texten ar for lattlast kommer eleven bli uttrakad.
Likval om texten &r for komplicerad, kommer eleven med storsta sannolikhet ge upp. Texten
behéver vara pa en svarighetsgrad som ar lite 6ver elevens niva, sa eleven med viss
anstrangning kan lyckas och pa sa vis okar tilltron till sin egen kapacitet. Slutligen poangterar
Gambrell (2011) att feedback fran lararen ar den sista regeln, vilket innebér att betydelsen och
nyttan av lasning bor speglas i lararens feedback som dels behdver vara stddjande, dels

konstruktiv for att elevernas motivation i lassammanhang ska oka.

3.2 Sex klassrumspraktiker som framjar lasengagemang

For att framja motivation och ldsengagemang hos mellanstadieelever framhdver Guthrie och
Davis (2003) sex klassrumspraktiker. Klassrumspraktikerna tar utgangspunkt i tva olika
perspektiv. Det forsta perspektivet handlar om att skapa en nuvarande inre motivation till
lasning, medan det andra perspektivet handlar om att skapa en stark inre motivation till lasning.
Forfattarna framhdver att det andra perspektivet utgar fran Ryan och Decis (2000)

medbestammandeteori, vilken forklaras narmare under avsnitt 3.3.

Utifran ovanstaende perspektiv har Guthrie och Davis (2003) skapat sex klassrumspraktiker.
Den forsta klassrumspraktiken bestar av att skapa tydliga kunskapsmal som betonar forstaelse
och kommunikation. Forfattarna framhéaver att mangder av forskning visat att kunskapsmalen
ar grundlaggande for motivation och ldrande av kognitiva strategier. Den andra
klassrumspraktiken innebér att skapa verkliga sensoriska interaktioner med omvarlden. Det
innebar att eleverna ges mojlighet att anvanda olika sinnen, sadsom att kanna, hora och se.
Genom att anvanda sensoriska interaktioner i undervisningen stimuleras elevernas inre
motivation, eftersom den mojliggor for eleverna att bli aktiva deltagare i undervisningen
snarare &n passiva. Vidare argumenterar Guthrie och Davis (2003) for lattillgangliga och
manga bocker som intresserar eleverna, vilket ar den tredje klassrumspraktiken. Bockerna lyfts
fram som referenser, resurser och verktyg for larandet. Lararen uppmanas tillgodose svaga
lasare med bocker som handlar om verkliga problem for att skapa engagemang. Den fjarde
klassrumspraktiken innefattas av att utgdra stod for elevernas autonomi och
sjalvbestammande. Forfattarna slar fast att elevernas motivation 6kar nar de involveras i

bestdimmandet av undervisningen. Denna klassrumspraktik delas in i tre underkategorier:
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mojligheten att paverka uppgifter, vélja arbetsordning inom uppgifter och fa inflytande i
arbetet. Guthrie och Davis (2003) framhaver elevernas valmgjligheter som en stark
motivationsteknik. Den femte klassrumspraktiken dar né&r lararen instruerar
lasforstaelsestrategier i sammanhang. Elevernas bemastrande av lasforstaelsestrategier
bedoms utveckla sjalvfortroendet, synen pa dem sjalva som laskunniga, och dven synen pa dem
sjdlva som kompetenta. Den sjatte och darmed den sista klassrumspraktiken forfattarna
framhdver &r samarbeten mellan eleverna inom uppgifter. N&r eleverna kénner tillhérighet i
klassen eller pa skolan kan deras lasengagemang ¢ka. Enligt Guthrie och Davis (2003) ar dessa
sex klassrumspraktiker véardefulla, men bor kombineras for att eleverna ska skapa en nuvarande

och stark inre motivation i la&ssammanhang.

3.3 Medbestammandeteorin

Medbestammandeteorin (Self-determination theory) &r en valanvand motivationsteori som
séarskiljer inre motivation och yttre motivation. Medbestdmmandeteorin konstaterar Skaalvik
och Skaalvik (2016) ar mest inflytelserik inom inre motivation, och upphovsmakare till denna
teori &r Deci och Ryan (2000). Enligt dem kravs det att de tre psykologiska behoven kompetens,
autonomi och tillhorighet tillgodoses for att inre motivation ska uppsta. Forfattarna konstaterar
att dessa behov har grundldggande betydelse for optimal utveckling, och dérfor kan inget behov

asidosattas utan medfoljande negativa konsekvenser.

Behov av kompetens innebér att personen tror pa egen formaga, amneskunskaper och forvantar
sig att lyckas (Skaalvik och Skaalvik, 2016). Enligt Deci och Ryan (2000) framhdvs positiv
feedback tillfredsstalla behovet av kompetens, vilket vidare resulterar i inre motivation.
Forfattarna presenterar en studie som visade att positiv feedback pa arbete 6kade motivationen,
medan negativ feedback minskade motivationen jamfort med ingen feedback alls. Daremot
kravdes en kansla av ansvar dver prestationen for att motivationen skulle paverkas positivt. En
grundlaggande forutsattning for att uppleva motivation fastslar Deci och Ryan (2000) ar en
individs egen uppfattning och kansla av kompetens. Vidare konstateras kanslan av kompetens

som avgorande for all motivation, medan upplevd autonomi kréavs for inre motivation.

Autonomi definieras som sjalvbestammande (Nationalencyklopedin, u.d.) och for att detta

behov ska tillgodoses kravs tillgangliga val, vilket leder till att det utfors frivilligt (Skaalvik

11



och Skaalvik, 2016). Deci och Ryan (2000) konstaterar att beléningar och hot minskar inre
motivation, medan valfrihet 6kar inre motivation och det paverkar autonomin. Beloningar och
hot tenderar att utmynna i en k&nsla av att vara kontrollerad inom intressanta uppgifter, vilket
forflyttar motivationen fran inre till yttre motivation. Uppgiften blir saledes inte sjalvvald,

ingen kénsla av autonomi och ddrmed minskad inre motivation.

Behovet av tillhorighet bedémer Deci och Ryan (2000) inte innefattar samma avgdrande roll
for den inre motivationen som de andra behoven. Vidare belyser forfattarna att den inre
motivationen tenderar att utvecklas i hogre grad om behovet av tillhérighet ar uppfyllt. Inom
tillhorighetsbehovet sékerhetsstalls att en trygg relationsbas har stor betydelse for viljan att
fortsatta med ett arbete. Forfattarna konstaterar att elever som har en engagerad och omtanksam
vuxen i deras ndrhet har en hogre grad av inre motivation, jamfort med elever som saknar

engagemang fran en vuxen.
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4.0 Forskningsmetod

| foljande avsnitt kommer studiens datainsamlingsmetod, l&rarintervjuer och
enkatundersokningar, att presenteras. Det foljs av en beskrivning av gjorda urval och
avgransningar samt forskningsetiska dvervéganden. Dérefter presenteras fordelning av arbetet

och slutligen beskrivs studiens tre analysmetoder.

4.1 Datainsamlingsmetod

For att besvara studiens forsta fragestallning: Vilka strategier anvander larare pa mellanstadiet
for att motivera elever till Iasning av skonlitteratur? genomfordes halvstrukturerade intervjuer
med verksamma svensklarare pa mellanstadiet. Lantz (2013) lyfter fram den halvstrukturerade
intervjun som en kombination av fasta och dppna svar, dar fragorna och eventuella foljdfragor
foljer en bestamd ordning. Efter genomford provintervju beslutades att fragorna inte foljer en
bestdmd ordning, se ndrmare beskrivning under avsnitt 4.1.1. Den halvstrukturerade intervjun
ar, enligt Lantz (2013), oftast jamforbar eftersom dessa intervjuer foljer samma tema. Teman

som har valts har utgatt fran studiens fragestallningar.

For att besvara den andra fragestallningen: Vad ar elevernas erfarenheter och installning till
lasning av skonlitteratur? gjordes en enkatundersékning bland eleverna i de intervjuade
lararnas klasser. Infor studien har vi undersokt forskning och tidigare skrivna uppsatser, vilka
utgar fran intervjuer med larare angdende deras undervisningsmetoder och elevers
lasmotivation. Ldrares uppfattning av hur motiverade eleverna ar har varit det som studerats
och inte elevernas egna synpunkter. Dornyei & Guilloteaux (2008) framhaver att fa empiriska
studier har genomforts som undersoker kopplingen mellan larares undervisningspraktik och
elevers motivation for sprakinlarning. Med anledning av detta anvandes darfor tva metoder i
denna studie. Dornyei och Guilloteaux (2008) studie fokuserar sdlunda pa motivation kring
sprakinlarning, dar resultatet konstaterar att en koppling finns. Foljaktligen kan deras resultat
aven spegla motivation kring anvandandet av skonlitteratur, eftersom Pihlgren (2017) betonar
att berattandet i skonlitterara texter stodjer barns sprakutveckling. Enkatundersékningar
forklarar Lantz (2013) &r nar de stallda fragorna har fasta svarsalternativ utan oppna svar.
Fragorna féljer en bestamd ordningsfoljd och majliggor kvantitativ analys samt en jamforelse

emellan enkéaterna.
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For att besvara den tredje fragestallningen: | vilken utstréckning tenderar lararens synsatt
paverka elevernas installning till 1asning? anvéandes bade lararintervjuer och elevenkéater som
underlag for resultat och analys. Som tidigare ndmnts gjordes detta for att upptacka om

eventuella tolkningar kunde goras av monster mellan lararens synsétt och elevernas instéllning.

Efter genomférda intervjuer och enkatundersokningar gavs majlighet for aterkoppling till
lararna utifran den information som inkommit fran elevernas enkéatsvar. Ahrne och Svensson
(2015) beskriver detta som en aterkoppling till faltet, vilket majliggor en 6kning av studiens
trovardighet. Med tanke pa att de intervjuade lararna ar de personer i elevernas utbildning som
k&nner dem bést, kunde deras resonemang kring elevernas enkatresultat bidra till en mer
genomgaende analys av materialet. Dérutéver var vi inte pd plats for genomférandet av
enkatundersokningen och kunde darfor inte reda ut oklarheter som eventuellt uppstod hos
eleverna. Genom aterkopplingen fick vi ta del av lararens observationer fran genomfarandet,
vilket var vérdefullt for var analys. Detta ar nagot som Ahrne och Svensson (2015) framhaller
kan fordjupa studiens resultat, vilket innebér att forskaren later respondenterna kommentera
materialet. Aterkopplingen sker via mejl dar elevernas enkatsvar som presenteras i avsnitt 5.2

mejlas tillsammans med fragor som lararna frivilligt far besvara (se bilaga 8).

4.1.1 Lararintervjuer och dess genomférande

Innan lararintervjuerna genomfoérdes utformades fragor med utgangspunkt fran studiens
didaktiska problem samt fran den litteraturbakgrund som presenterades i avsnitt 2.0. Det
utmynnade i fragor om hur lasningen ser ut i klassrummet och hur lararen motiverar eleverna
till lasning av skonlitteratur. Utkastet av intervjufragorna skickades till var handledare for att
sedan justeras till mer generella fragor tillsammans med féljdfragor, istéllet for specifika
fragor. Vi valde att inte utga fran teorin vid skapandet av fragorna eftersom detta hade utmynnat
i specifika fragor, vilket vi ville undvika eftersom det skulle kunna vara ledande for lararna.
Gambrell (2011) framhaver exempelvis samtal om lasning som en regel och skulle vi stéllt
fragan: “Samtalar ni om ldsningen?” skulle l&rarna troligen berdtta om hur de samtalar om
lasning. Istallet anvande vi fragorna “Gors aktiviteter kopplat till hogldsningen? Vilka? /Gors
aktiviteter kopplat till tyst lasning? Vilka?”. Om samtal &r en prioriterad aktivitet hos lararna
kommer det formodligen komma fram i deras svar. Efter att intervjufragorna omformulerats
till mer generella fragor tillsammans med foljdfragor genomfordes en provintervju med en

svensklarare. Detta gjordes dels for att se hur lang tid intervjun skulle ta, dels for att se fragornas
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relevans och logiska foljd. Lantz (2013) framhaller nyttan av att genomfdra provintervjuer med
personer som ar en del av samma grupp man senare ska intervjua. Den aterkoppling som erhalls
fran intervjupersonen kan bli mer specificerad, jamfort med om intervjupersonen inte tillhor
samma typ av grupp som senare ska intervjuas. Efter genomford provintervju upplevde vi de
fasta fragornas ordning som en begréansning. Eftersom intervjun hade en forutbestamd ordning
blev det problematiskt nar lararens breda svar besvarade fragor som skulle stéllas senare under
intervjun, vilket ledde till att vi fick avbryta for att senare aterkomma till &mnet. Av den
anledningen gjordes en andring sa att fragornas ordning kunde justeras under intervjuns gang.
Det ansag vi kunde gora oss mindre bundna och resultera i ett mer samtalsvanligt klimat vid

intervjusituationen.

Inledningsvis i alla intervjuer beskrevs studien narmare, tidsomfang for intervjun och
anonymiteten hos lararen understroks (se bilaga 2). Innan fragorna bérjade stallas klargjordes
aven ordningen av &mnen som skulle tas upp under intervjun. Dessa aspekter férmedlar en ram
for intervjun, vilket &r betydelsefullt enligt Lantz (2013). Forfattaren framhéver att en ram
skapar struktur for vad intervjun ska innehalla och gér det mojligt att satta intervjuns syfte i
fokus. Vid inledningen av intervjuerna stalldes fragor av faktakaraktar som inte ar kravande
for lararen. Dessa fragor lyfts fram som bakgrundsvariabler av Lantz (2013) och mojliggor ett
avslappnat klimat for intervjuaren och respondenten. Vilket &ven Ahrne och Svensson (2015)
framh&ver visar respondenten att den som intervjuar ar intresserad av deras erfarenheter och

synpunkter.

Som en foljd av covid-19 och andra omstandigheter varierade intervjusituationen med de
intervjuade lararna. Intervjun med larare A och B genomfdrdes med en av skribenterna pa plats
och den andra skribenten via digital lank. Intervjun med larare C genomfordes med bada
skribenterna via digital lank. Né&r inspelningarna startade fick vi ett muntligt godkdnnande att
spela in intervjun, och lararna informerades om att inspelning och transkribering kommer
raderas efter arbetets godkannande. Bade inspelning av ljud och skarminspelning av det digitala
motet gjordes, som ett satt att tillférsakra oss datamaterial utifall ndagon av inspelningarna
skulle krangla. Intervjufragorna fordelades mellan oss skribenter, vilket bidrog till att en kunde
fora anteckningar under tiden intervjun fortgick. Saledes hade skribenten som inte ledde
intervjun mojlighet att kliva in i samtalet om nagon féljdfraga behdvde stallas eller en vilja att

upprepa det lararen sagt for att sékerstélla att vi forstatt vad lararen menade.
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4.1.2 Elevenkater och dess genomférande

Innan enkaterna genomfordes formulerades fragor och pastdenden utifran studiens
fragestéllningar, den presenterade litteraturbakgrunden och fran medbestammandeteorins tre
behov. Overlag inneholl de tre olika klassernas enkater samma fragor for att mojliggora en
analys mellan klasserna (se bilaga 7). Darutéver innehdll varje enkét anpassade fragor for varje
enskild klass utifran lararintervjun. Ett exempel ar fran Intervju A dar lararen beskriver
aktiviteter som anvands under hoglasning. Med hjalp av den informationen skapades en fraga
for elevenkat A angdende vilken av aktiviteterna de tycker &r roligast. Formuleringen av
fragorna riktades medvetet mot vilken aktivitet eleverna tyckte var roligast, eftersom en sadan
formulering framhéaver positiva aspekter. De anpassade fragorna gjordes enbart for att enkéten
skulle vara mer relevant for eleverna, eftersom Lantz (2013) papekar att vid
enkatundersokningar finns en dkad risk att intervjupersonen upplever fragorna som obetydliga
for just deras situation. Eftersom undervisningsaktiviteter kan variera beroende pa larare skulle
de anpassade fragorna gora enkaten mer igenkanningsbar for respektive klass. Svaren fran de
anpassade fragorna har darfor inte anvéants som resultat i var studie samt pa grund av att de inte
besvarar nagon av studiens fragestallningar. Emellertid har lararna haft méjlighet att ta del hela

enkatresultat av elevernas svar vid forfragan (se bilaga 8).

Alla enkater utformades i Google formular. Valet av Google formular gjordes pa grund av flera
anledningar istallet for enkater pa papper. Dels for det mdjliggjorde att kunna 6verlamna
enkaterna till lararna, eftersom vi inte var pa plats pa grund av radande pandemin. Dels
samlades svaren in pa ett tidseffektivt satt. Nar enkaten anpassats utifran lararens interviju
skickades den digitalt till lararen. Ett informationsbrev (se bilaga 4) skickades till lararen som
vidarebefordrades till elever och vardnadshavare via mejl. Nar lararen delgavs
enkatundersokningen genomfordes den ndr det passade verksamheten. | enkéaten fanns en
beskrivande text (se bilaga 5) om var studie som riktade sig till eleverna. Denna lastes upp hogt
av lararen innan klasserna besvarade enkéten. Lantz (2013) lyfter fram att nar personer ska
besvara en enkat kan de uppleva en kénsla av att inte bli sedda som person och darmed bli
mindre motiverade till att besvara fragorna. Var malsattning var att eleverna skulle fa en
forstaelse till varfor enkatundersokningen var viktig for oss men dven for deras larare, for att

pa sa satt 6ka deras lust till att genomfora enkéaten.
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4.2 Urval och avgransningar

Urval och avgransningar som gjordes hade avsikt att bara mer frukt infér analys och diskussion,
eftersom undersokningar av olika omgivningar mojliggor en jamforelse enligt Ahrne och
Svensson (2015). Forfattarna framhaver tva strategier som ska tas i beaktning vid valet av
antalet fall att undersoka, for att 6ka sakerheten i studiens resultat. Den forsta strategin innebér
att de omgivningar som véljs ut bor likna varandra s mycket som mojligt. Med anledning av
detta kontaktade vi larare som arbetar pa olika skolor. Larare fran samma arbetslag eller skola
skulle med stor sannolikhet ha liknande undervisningsmetoder med skonlitteratur, vilket kan
leda till snedvridna resultat om studien utgatt fran en skola. Vi valde att kontakta maximalt tre
larare at gangen, eftersom det var det antal som vi ville intervjua och for att inte behdva neka
nagon om fler larare kontaktats och visat sitt intresse. Tva larare valde att delta, den tredje
lararen svarade aldrig vilket gjorde att vi gick vidare med ytterligare en kontakt. Den kontakten
visade intresse for att medverka. Den andra strategin Ahrne och Svensson (2015) framhaver
for en okad sakerhet i resultatet ar att aspekter i de valda omgivningarna bor skilja sig at. |
denna studie arbetade alla l&rare inom kommunal verksamhet. Darutdver varierade skolornas

storlek och geografiska placering i de tvd kommunerna som lararna arbetar inom.

Alla larare som medverkade i studien har mer &n 15 ars erfarenhet inom skolan. Déaribland har
larare A och C sin framsta erfarenhet fran mellanstadiet och larare B har arbetat lika mycket
pa hogstadiet som pa mellanstadiet. Med tanke pa att studien salunda skulle genomféra en
enkatundersokning i de intervjuade ldrarnas klasser, reducerades behovet till urval av
deltagande elever. Emellertid var medverkan frivillig for bade larare och elever, och de kunde
nar som helst vélja att avbryta sin medverkan i studien. Elevantalet i klasserna varierade mellan
20-30 elever.

Gjorda avgransningar i denna studie innefattar antalet intervjuade larare och tillhdrande
klasser. Lararna skulle verka och undervisa pa mellanstadiet. Eftersom studien kombinerade
tva metoder, gjordes en begransning till tre larare for att ha utrymme for en utforlig analys.
Med tanke pa att det ar motivation till lasning som star i fokus i denna studie, gjordes ingen
avgransning gallande vilken arskurs som lararna undervisade. En avgréansning ér gjord gallande
lasningens texttyp, dar fokus &r pa den skonlitterara texten eftersom det vanligtvis ar den

texttyp som anvands i undervisningen av lasfardigheter. Bland annat konstaterar Pihlgren
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(2017) att den skonlitterdra lasningen starker larandet, pa grund av att eleverna kan leva sig in

i karaktérer, miljoer och problem som uppkommer lattare an vid lasning av faktatexter.

4.3 Forskningsetiska 6vervaganden

De forskningsetiska dvervaganden som gjorts i denna studie innefattar bland annat de fyra
huvudkrav som Vetenskapsradet tagit fram. De fyra huvudkraven ska dels fungera som
riktlinjer inom amnesomradet samhallsvetenskap och humaniora, dels ledsaga forskare vid
forberedelsen av studier (Vetenskapsradet, 2017). Det forsta huvudkravet ar
informationskravet, vilket innebdr att forskningens syfte ska vidarebefordras till studiens
deltagare sa att det framkommer vilken roll de har som deltagare. Infor intervjuerna
informerades lararna om studiens syfte, skriftligen i mailforfragan men ocksa muntligt i
samband med intervjun (se bilaga 1 och bilaga 2). Infér enkatundersékningen informerades
eleverna och elevernas vardnadshavare om studiens syfte och frivillig medverkan (se bilaga 4).
Det andra huvudkravet utgors av samtyckeskravet, som innebér att ett samtycke fran studiens
deltagare ska goras. Lérarna skrev under deras samtycke for deltagande i studien (se bilaga 3),
och elevernas samtycke gavs vid genomférandet av enkétundersokningen. Det tredje
huvudkravet handlar om konfidentialitetskravet, som innebé&r att deltagande personer ska
skyddas pa det sétt sa att utomstaende ej kan ta del av dem. For att skydda larare och elevers
anonymitet framkommer inga namn eller vilken skola de tillhor. Det fjarde och sista
huvudkravet &r nyttjandekravet, som tydliggor att det insamlade materialet av enskilda
deltagare ska enkom anvéndas for studiens syfte. Lérare, elever och vardnadshavare har
informerats om att materialet enbart kommer anvéandas for studiens syfte och att det inspelade

materialet kommer forstoras efter arbetets godkannande.

4.4 Fordelning av arbetet

Under arbetets gang har en jamn fordelning gjorts av arbetsuppgifter mellan oss skribenter.
Eftersom studien kombinerar tva metoder, har det varit naturligt att dela upp Gvergripande
ansvar over respektive metod. Daremot har bada varit lika involverade i varje steg och beslut
som har tagits gallande tillagg och korrigeringar. Det har &ven varit viss uppdelning gallande
inhdmtande av information, for att effektivisera sokandet av tidigare forskning och
begreppsbakgrund. Eftersom vi har skrivit arbeten ihop vid tidigare moment under
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utbildningen, har vi erhallit oss kunskaper om varandras styrkor och svagheter. Detta har gjort
att vi har kunnat optimera skrivandet och rationalisera oss for att genomfora arbetet pa basta

mojliga satt.

4.5 Analysmetod

Nedan féljer en beskrivning av tillvagagangssattet for analysmetod av intervjuer och darefter
den tematiska analysen gjord mellan respektive l&rareintervjuer och enk&tundersokning i
klassen. Slutligen presenteras den metod som anvands for analys av enkéter. For att underlatta
foljande lasning kommer Gambrells (2011) sju regler och Guthrie och Davis (2003) sex

klassrumspraktiker beskrivas som strategier och motivationsstrategier.

4.5.1 Analysmetod for intervjuer

Analysmetoden for intervjuerna hade sin utgangspunkt i Gambrells (2011) sju regler och
Guthrie och Davis (2003) sex klassrumspraktiker som anses framja elevers lasmotivation. Som
ett forsta steg i analysen transkriberades de inspelade intervjuerna. Transkriberingarna l&stes
noggrant och fragor och svar markerades for att tydliggora var i transkriberingarna som det
framkom relevant information. Vid nagra svar gjordes dven en sammanfattning for att fa en
mer 6verskadlig bild av intervjupersonens svar, eftersom nagra fragor besvarades mer utforligt
och innehdll delar som inte var av relevans for oss. Da gjordes en markering pa vilken del i

transkriberingen som hade skrivits om, emellertid fanns hela originalet kvar.

Dérefter skrevs transkriberingarna ut for att lattare kunna anteckna vilka motivationsstrategier
fran studiens teorier som framkom i intervjuerna och for att fa en béattre Gverblick Gver
materialet. Analysen utgick fran originalet och inte de sammanfattningar som tidigare gjorts
for en mer Gverskadlig bild av intervjupersonens svar. Efter att materialet skrivits ut gick vi
igenom transkriberingarna dar stallda huvudfragor och foljdfragor identifierades. Detta gjordes
for att vi ville se om en motivationsstrategi framkom spontant vid en huvudfraga, eller om en
foljdfraga behovdes for att strategin skulle lyftas. Vi gick igenom fraga for fraga, varpa en av
oss laste fragor och svar hogt och den andra forde anteckningar. Om det visade sig att en strategi
ndmndes, ringades den in och ett streck drogs till sidan om texten dar strategin skrevs ned.
Utover att anteckna i de utskrivna transkriberingarna, skapades tre kategorier for att fa en forsta
sammanstéllning pa nar, samt hur manga ganger en strategi namndes. Kategorierna gjordes for

att se i vilken utstrackning strategierna framkom spontant eller vid en foljdfraga eftersom
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spontant ndmnda strategier mest troligt & mer prioriterade i undervisningen. Om en strategi
kommit fram vid en huvudfraga placerades den strategin i kategori X, om en strategi kommit
fram vid en foljdfraga placerades den strategin i kategori Y. | den tredje kategorin, kategori Z,
antecknades det hur manga ganger varje strategi namndes. Kategoriseringen anvandes for den

tematiska analysen, vilket kommer beskrivas ndrmare under avsnitt 4.7.2.

For att kunna urskilja nar strategier har ndmnts av lararna har en del tolkningar behovt goras. |
foljande stycke forklaras enbart de tolkningar som vi har behovt gora géllande Gambrells
(2011) sju regler som motiverar elever till Iasning. | ndstkommande stycke forklaras tolkningar
som gjorts for Guthrie och Davis (2003) sex klassrumspraktiker. Gambrells (2011) forsta regel,
relevant och ankytningsbart material, innefattar ett material som eleverna ska kunna koppla
till dem sjalva. FOr att denna motivationsstrategi ska synas har vi gjort bedémningen att lararen
maste séga att eleverna ska kunna relatera till det anvanda materialet. Det har saledes inte varit
tillrackligt att sdga att materialet ska intressera eleverna, eftersom det da inte framkommer
huruvida materialet & anknytningsbart eller inte. Gambrells (2011) regel nummer tre handlar
om att eleverna maste ges tillfallen att lasa langre stunder, ndgot som tva av lararna namner
att de ser som betydelsefullt. Den tredje lararen sager att eleverna laser tyst 1-1,5 timme i
veckan. Daremot namner hen inget om langden pa lasstunderna, och darfor uppfyller hen inte
denna motivationsstrategi. Vidare har lararen uttryckligen behdvt séga att klassen samtalar eller
diskuterar i samband med l&sningen for att Gambrells (2011) regel nummer fem, samtal om
lasningen, ska markeras. For forfattarens regel nummer sex, utmanande texter, sa ingen av
lararna i intervjuerna att materialet maste ligga lite 6ver elevens niva for att eleven ska kanna
sig motiverad till lasningen. Vi har emellertid gjort tolkningen att nar nagon larare sager att
boken maste vara pa en niva som varken ar for latt eller for svar for eleven, gar denna strategi
att urskiljas. Lararen visar en medvetenhet om att svarighetsgraden pa boken &r viktig for att

fa eleven att vilja lasa.

Fortséttningsvis har tolkningar dven gjorts pa Guthrie och Davis (2003) klassrumspraktiker.
Den forsta tolkningen géller klassrumspraktik nummer tva, sensoriska interaktioner i
undervisningen. | denna strategi har vi involverat kroppsliga interaktioner och nér eleverna
anvéander fler &n ett sinne. Vi har daven urskilt strategin nér lararen anvander material i
undervisningen som eleverna kan koppla till omvérlden, exempelvis nar lararen valjer litteratur
som kopplas till andra &mnesomraden sasom historia. Vidare har en tolkning gjorts gallande

klassrumspraktik nummer tre, lattillgangliga och manga bocker. Vi har tolkat denna strategi
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som att eleverna ska ha ett tillgangligt bibliotek for att kunna uppnas, darmed ar inte manga
bocker i klassrummet tillrackligt. En annan tolkning som har gjorts har innefattat Guthrie och
Davis (2003) klassrumspraktik nummer fem, instruerar lasforstaelsestrategier. For att ett svar
ska kategoriseras som denna kan lararen explicit sdga att det ar en strategi som hen anvénder.
Detta har emellertid inte varit ett krav for att vi ska ha tolkat det som en lasforstaelsestrategi.
Ett exempel ar taget fran intervjun med en av lararna som sager foljande nar hen beskriver hens

tankar kring hoglasning:

Du kanske inte har fatt reda pa sa mycket om den, men oftast skapar

man ju en inre bild utav det. Kan bli ganska intressanta diskussioner

om ja, men hur tanker de sig den har karaktéaren, hur gammal &r den...
Alltsa sa dar.

4.5.2 Tematisk analys mellan respektive larare och klass

For att kunna upptdcka monster och se eventuella liknelser mellan ldrarens synsétt och
elevernas instéllning till l&sning, kommer en tematisk analys att genomféras. Clarke och Braun
(2016) beskriver den tematiska analysen som en metod att anvanda for att upptacka monster
och koder av kvalitativa data. Vidare betonar forfattarna att den tematiska analysen kan
anvandas pa olika satt. Salunda betonar deras version av en tematisk analys, forskarens aktiva
roll och rorlighet i analysen av kvalitativa data. De minsta koderna uppmarksammas for att
urskilja monster, identifiera och tolka det som kannetecknar en viss typ av data. Studiens
tematiska analys kommer med anledning av detta utga fran intervjuerna, eftersom vi vill

undersoka om de monster som framkommer dar aterfinns i varje larares respektive klass.

Den tematiska analysen kommer att ga till som sadan. Vi gar djupgaende igenom varije
transkribering fran respektive intervju med lararna, och registrerar ord samt beskrivningar dar
lararens egen installning synliggors. For att urskilja monster kommer vi uppmarksamma
aterkommande maénster som framhavs under intervjuerna, och pa sa satt kunna askadliggora
lararens synsatt pa lasning. Darefter analyseras enkatresultatet for att urskilja om de monster
som framkommer hos lararen, kan tolkas i elevernas erfarenheter och installning utifran

enkatundersokningarna.
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4.5.3 Analysmetod for enkater

Analysmetoden for enkatundersokningen hade forutbestamda kategorier utifran de tre behoven
autonomi, kompetens och tillhorighet fran medbestammandeteorin. Detta mojliggjorde att
resultatet kunde visa elevernas erfarenheter och installning till skénlitteratur. Utifran behovet
autonomi formulerades exempelvis péstaendet: ”Jag bestimmer sjilv vilka bocker jag laser”,
eftersom autonomi avser elevernas mojligheter att géra egna val. Vidare stélldes exempelvis
pastdendet: ’Jag tycker jag &r bra pé att 1dsa”. Det skulle synliggora elevernas tillfredsstdllande
av kompetensbehovet, eftersom det riktar uppmarksamheten pa deras egen kansla av
kompetens. For behovet av tillhorighet stdlldes bland annat fragan: ”Léaser du bocker med
kompisar eller ndgon 1 familjen?” vilket 4r en aktivitet som ger upphov till att
tillhorighetsbehovet tillfredsstélls. Efter genomférandet av enkaterna sammanstéllde Google
forms resultatet fran respektive enkatundersokning. For att gora en sammanstéllning av alla tre
enkatundersokningar skapades en tabell med alla enkatens fragor och pastaenden i den vanstra
kolumnen, och respektive klass i de efterféljande kolumnerna till hdger. Detta gav 0ss en
overblick av vad varje klass svarat. Med hjélp av den sammanstéliningen skapades darefter
tabellen som presenteras i avsnitt 5.2, dar enbart fragor och pastdenden som berdrde

medbestdmmandeteorins tre behov redovisas.
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5.0 Resultat och analys

| detta avsnitt foljer en presentation av resultatet fran intervjuer och enkétundersokningar, samt
en parallell analys av dessa. Till att borja med presenteras resultat och analys av
lararintervjuerna, for att darefter presentera resultat och analys av elevenkaterna. Slutligen

redogors resultatet fran den tematiska analysen mellan respektive larare och klass.

5.1 Identifierade motivationsstrategier bland lararna
Nedan foljer Tabell 1 dar en sammanstallning har gjorts for att presentera vilka av studiens
motivationsstrategier lararna anvander i deras undervisning med skonlitteratur. Tabellen foljs

av en analys dar vi valt ut delar fran resultatet som vi betraktar vara mest utméarkande.

| den vanstra kolumnen har varje regel och praktik forenklats for en mer Gverskadlig
presentation av sammanstélliningen. Till hdger presenteras larare A, B och C. Med hjalp av
transkriberingarna har vi markerat antalet ganger som strategierna namns under intervjun.
Detta gors for att fortydliga vilka strategier lararna anser vara av storst vikt i arbetet med
skonlitteratur, med tanke pa att om en strategi namns flertalet ganger kan det indikera pa att det
ar en aterkommande strategi i lararens undervisning. Dar siffran foljs av en stjarna, betyder det
att en av strategierna framkom vid en foljdfraga som ingen av de andra intervjuade lararna fick.
Regel nummer fyra av Gambrell (2011) har i tabellen presenterats som 4a och 4b eftersom den
dels innefattar att eleverna far utforma egna uppgifter, dels valja texter sjalva. Likasa har
Guthrie och Davis (2003) fjarde klassrumspraktik presenterats med en uppdelning, pa grund
av att forfattarna framhéver tre olika komponenter for att stddja elevernas autonomi.

Gambrells 7 regler: Larare A | Larare B Larare C
1. Relevant och anknytningsbart material - 1 3
2. Léttillgangligt material 2 - 3
3. Tillféllen att lasa langre stunder 1 1 -

4a. Eleverna far utforma uppgifter - - -
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4b. Eleverna far vilja texter sjéalva 1 2 2

5. Samtal med andra om lasningen 2 4 9
6. Utmanande texter 2 2 2*
7. Feedback fran lararen - 1 -
Guthrie & Davis klassrumspraktiker: Larare A Larare B Larare C
1. Kunskapsmal som betonar forstaelse och - 1 -

kommunikation

2. Sensoriska interaktioner i undervisningen 2 2 9
3. Lattillgangliga och manga bocker - - 2
4a. Stod av autonomi - paverka uppgifter 1 - -

4b. Stod av autonomi - val av arbetsordning - - -

4c. Stod av autonomi - inflytande i arbetet - 1 2
5. Instruerar lasforstaelsestrategier 8 - 2
6. Samarbeten med andra elever 1 3 4*

Tabell 1. Motivationsstrategier som framkommit under intervjuerna och antalet ganger de
framkommit.

*=Framkommer en gang i en foljdfraga som de andra lararna inte fatt

Vi kommer har framfora de mest utméarkande resultaten fran klassificeringen av strategierna.
Utifran tabellen framgar det att alla larare ger eleverna mojlighet att sjalva valja vilka baocker
de l&ser. 1 samband med att denna strategi nd&mndes under intervjuerna, framkommer &ven
svarigheten med att eleverna ofta valjer bocker som &r for utmanande. Léarare B anvéander
uttrycket “kompisldsarna” for de elever som viljer bocker utefter vad deras kompisar léser.

Detta menar hen resulterar i att om kompisen &r en duktig lasare sa valjer ofta eleven en svarare
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bok an vad eleven kanske borde vélja. Vidare later larare A alltid sina elever valja fritt, och
larare C beskriver att hen brukar variera hur bokvalet gar till. Ibland véljer lararen vad eleverna

ska l&sa, ibland véljer eleverna sjélva.

Vidare kunde strategin samtal med andra om l&sningen urskiljas i alla l&rares undervisning.
Bland larare B och C inkluderas strategin dels vid samtal i helklass, dels vid samtal i mindre
grupper eller i par. Hos larare C framkommer det att hen genom samtalet vill fordjupa elevernas
forstaelse av det lasta. Samtalet forklarar hen fokuserar mycket pa att eleverna ska skapa en
inre bild av innehallet, men aven mojliggdra att eleverna ska kunna koppla innehallet till sig
sjdlva for en okad forstaelse. Larare C betonar att vid varje hoglasningstillfalle diskuterar
klassen nagon del av innehallet i boken, ndgot som hen framhaller skapar intressanta
diskussioner bland eleverna. Hur larare C beskriver det gemensamma samtalen tyder pa att
strategin ar ofta férekommande i hens undervisning, vilket speglas i resultatet eftersom
strategin ndmns nio ganger under intervjun. De tva andra ldararna beskriver att de i klassen
antingen brukar diskutera bokens innehall eller att eleverna svarar pa fragor kring vad de har

last.

Ytterligare en strategi som framkom hos alla larare var strategin samarbeten med andra elever.
Hos larare A brukar eleverna ibland fa lasa tillsammans med en klasskamrat. Daremot betonar
lararen att det inte ar alla elever som fixar det, vilket gor att lararen inte alltid tillater detta.
Aven larare B och C later eleverna lasa tillsammans i par, men ocksd att eleverna jobbar
tillsammans i storre grupper. Larare B beskriver att eleverna brukar sitta i grupp och lasa
varannan sida, men att det ocksa férekommer grupparbeten som kopplas till Iasningen. Vidare
anvander dven larare C grupparbeten i hens undervisning. Hen beskriver att klassen brukar ha
lasprojekt dar eleverna antingen laser samma bok utifran ett tema, eller att det finns tva olika
bocker med olika svarighetsgrad inom samma tema. Denna typ av anpassning framkommer
hos alla larare, vilket kopplas till strategin utmanande texter. Alla l&rare framholl vikten av att
bokens innehall maste vara pa en lamplig nivan for att eleverna ska kunna tillagna sig innehallet

i texten.

Fortsattningsvis integrerar alla ldrare strategin sensoriska interaktioner i undervisningen.
Larare C utmarker sig eftersom denna strategi framkommer totalt nio ganger under intervjun.
Det framgar i intervjun att eleverna ibland brukar fa rita en bild efter ett hoglasningstillfalle,

samt l&sa bocker genom legimus dar eleverna kan lyssna samtidigt som de foljer med i texten.
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Lararen beskriver att hen sjalv brukar lasa in bdcker for de elever som antingen har
lassvarigheter, men ocksa for de elever som behover lite hjalp pa traven med att komma in i
boken. Da far eleverna lyssna pa ett kapitel och sedan sjalva lasa ett kapitel. Darutéver brukar
larare C variera valet av hoglasningshok for att koppla innehallet i texten till annat som klassen
jobbar med. Hen beskriver att klassen nyligen har jobbat med vikingatiden pa
samhallskunskapen, och har darfor valt hoglasningsbocker som utspelas fran den tiden. Lararen

framhaller att det ar kul nar de laser bocker som kopplar till annat som klassen jobbar med.

Under intervjuerna namndes nagra av strategierna hos tva av lararna. Nagot som framkommer
hos larare A och C &r bland annat lattillgangligt material. L&arare A har ett klassrumsbibliotek
som varieras, medan l&rare C har ett minibibliotek i klassrummet. Déremot &r det bara larare C
som erbjuder lattillgangligt material och manga bocker och ér darfor den enda lararen som
uppfyller denna strategi. Detta beror framst pa att larare C ar den larare som arbetar pa en skola
med narliggande bibliotek, som klassen besoker veckovis och som eleverna har fri tillgang till

under skoltid.

Dartill var det larare A och C som instruerar lasforstaelsestrategier, vilket framfor allt kommer
fram nér lararna pratar om hdglasning och hur de brukar arbeta med den. Hoglasningen &r en
del av den dagliga och veckovisa undervisningen, och under intervjuerna framkommer det

tydligt lararnas egna engagemang for héglasningen:

Det ar jattekul att fa lasa for barn som lyssnar. Det ar verkligen roligt

for en sjalv ocksa.

Sa just den hiar gemensamma lasupplevelsen tycker jag ér roligt. ..

roligt tycker jag. Jag dlskar hoglasning.

Man kan formodligen konstatera att larare A och C:s egna engagemang for hoglasning
resulterar i att den anvénds i hdg utstrackning i respektives undervisning. Larare B ndmner
svarigheten med hoglasning och att den med anledning av detta endast sker i perioder. Hen
betonar svarigheten att hitta bocker som intresserar alla elever i klassen, eftersom det skiljer sig
at vad som intresserar eleverna och eftersom de mognadsmaéssigt ligger pa sa olika nivaer. En

slutsats som kan dras &ar darfor att strategin instruerar lasforstaelsestrategier framfor allt
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anvands vid hoglasning, av den orsaken att den urskiljs hos larare A och C men inte hos larare
B.

Vidare framkom strategin relevant och anknytningsbart material hos larare B och C. Lérare B
berattar om en halsovecka som genomfordes pa elevernas initiativ, dar skolan bjod in forfattare
och foreldsare som kopplades till &mnet. Det menar hen gjorde eleverna mer intresserade av att
lasa pa om de personer som skulle besoka skolan. Vidare beskriver Lérare C hur hen brukar
anvénda skonlitteratur som beror &mnen eleverna kan relatera till. Om det exempelvis
forekommer konflikter i klassen brukar hen vélja en hoglasningsbok som avser amnet, eftersom
det utmynnar i diskussioner som hen anser att gruppen behdver. Larare C brukar &ven ldsa
boken Varldens elakaste froken av Peter Lidbeck for att det naturligt utmynnar i diskussioner
om hur en bra froken ska vara. Det menar hen gor att klassen naturligt kommer in pa vad de

forvantar sig av hen som larare, men &ven vad hen forvantar sig utav dem.

Strategier som endast framkom hos larare B innefattar strategierna feedback fran lararen och
kunskapsmal som betonar forstaelse och kommunikation. Den feedback som ges sker
skriftligen i elevernas lasloggar som de skriver i efter varje tystlasningstillfalle. Lararen
beskriver under intervjun att den fungerar likt en labbrapport, dar dagens datum fylls i, antalet
sidor som eleverna har last och minst fem meningar om handlingen. Dessa lasloggar samlar
sedan lararen in en gang i veckan och gor en skriftlig aterkoppling med tips och idéer. Eftersom
lararen har last manga av bockerna som eleverna laser, skriver lararen dven kommentarer pa
det hen skulle vilja veta mer om. Hen framhéaver att detta utvecklar elevernas lasforstaelse
genom att de maste kunna satta ord pa vad som har hant i handlingen. Det utvecklar aven deras
skrivande i och med att hen ibland leder in eleverna pa styckesindelning. Utéver denna strategi
namner larare B dven kunskapsmal som betonar forstaelse och kommunikation. Detta framgar
tydligt nér lararen beskriver hur hen tidigare har forklarat for eleverna hur kommande

nationella prov ar upplagt som eleverna ska genomféra i arskurs 6:

Senast hos 5A nu, jag sa “jag titta pa arets. Alltsé det 4r 40 minuter,
det &r atta sidor text, punktstorlek 12 som du ska hinna igenom och
sen svara pa fragor. Jamen da maste du dva mycket pa lasning for

annars hinner du inte.
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Det ar tydligt att larare B poangterar vikten med lasning, och inte bara att lasningen ar nagot

som kan ge en inre tillfredsstéllelse.

Under intervjuerna framkom &ven faktorer som inte kan kopplas till ndgon av
motivationsstrategierna, men som lararna papekar ar av betydelse for elevernas lasmotivation.
For att eleverna ska bli intresserade av bocker sa ar bokens framsida avgorande huruvida
eleverna véljer boken eller inte. En annan faktor ar vikten av att vara en ladsande forebild.
Gemensamt betonar l&rarna hur de forsoker visa sitt eget intresse och engagemang for lasning,

for att pa sa vis gora eleverna mer intresserade av bocker.

5.2 Elevers erfarenhet och instéllning till lasning

Nedan presenteras Tabell 2 med resultatet fran de enkatfragor som innefattar behoven fran
medbestammandeteorin, samt vad respektive klass har svarat. De enkatfragor som presenteras
ar ett urval av alla enkétfragor. Enbart fragor som berér studiens teori redogors, eftersom dessa
ar mest relevanta for var analys (for alla enkatfragor se bilaga 7). Till vanster presenteras
enkatfragan tillsammans med vilken av behoven autonomi, kompetens och tillhorighet, som
fragan avser. Vidare till hoger finns fragans svarsalternativ och sedan hur stor procentsats av
respektive klass som svarat pa de olika alternativen. Efter tabellen framhéavs, ur vara 6gon sett,

nagra av de mest idgonfallande resultaten.

Fraga Alternativ Klass A Klass B Klass C
Hur ofta laser Mer dn 6 10,7% 0% 14,3%
du pa fritiden? | timmar i veckan
-Autonomi
4-6 timmar i 17,9% 8% 4,8%
veckan
2—4 timmar i 25% 0% 9,5%
veckan
0-2 timmar i 21,4% 24% 33,3%
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veckan

Bara om jag 25% 68% 38,1%
maste
Jag tycker jag &r | Stdimmer bra 46,4% 40% 52,4%
bra pa att lasa.
Stdmmer ganska | 42,9% 44% 38,1%
-Kompetens
bra
Stammer sadar | 7,1% 12% 4,8%
Stammer inte 3,6 4% 4,8%
Nagon har Stdmmer bra 42,9% 52% 57,1%
nagon gang sagt
att jag ar bra pa
) Stammer ganska | 21,4% 36% 19%
att 1&sa.
bra
-Kompetens/
Yttre motivation | Stammer sadar | 21,4% 12% 9,5%
Stammer inte 14,3% 0% 14,3%
Jag bestdammer | Stdmmer bra 60,7% 52% 71,4%
sjalv vilka
bocker jag laser.
. Stdmmer ganska | 39,3% 44% 23,8%
-Autonomi
bra
Stammer sadar | 0% 4% 0%
Stammer inte 0% 0% 4,8%
Jag tycker att Stammer bra 53,6% 20% 57,1%
det &r viktigt att
Stdmmer ganska | 32,1% 56% 19%

lasa.

bra
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-Kompetens Stammer sadar | 10,7% 16% 9,5%
Stammer inte 3,6% 8% 14,3%
Léaser du bocker | Ja, varje dag 7,1% 0% 4,8%
med kompisar
. Ja, nagon gang | 35,7% 0% 14,3%
eller nagon i
- ibland
familjen? I
-TillhGrighet Ja, ndgon gang i | 14,3% 28% 14,3%
manaden
Ja, mer séllan &n | 10,7% 24% 19%
en gang i
manaden
Nej, aldrig 32,1% 48% 47,6%
Jag har sett en Ja, varje dag 32,1% 20% 19%
familjemedlem
. Ja, nagon gang | 39,3% 32% 47,6%
ldsa hemma
. . ibland
- Tillhérighet
Ja, nagon gangi | 7,1% 20% 14,3%
manaden
Ja, mer séllan &n | 7,1% 24% 14,3%
engang i
manaden
Nej, aldrig 14,3% 4% 4,8%
Jag tycker om Staémmer bra 42,9% 8% 23,8%
att lasa
. Stdmmer ganska | 25% 44% 28,6%
- Autonomi
bra
Stammer sadar | 10,7% 40% 23,8%
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Stammer inte 21,4% 8% 23.8%

Nar jag laser sa | Jag tycker det ar | 28,6% 20% 52,4%
laser jag mest kul Autonomi

for att

Jag lar mig 25% 24% 4,8%
saker -

Kompetens

Jag tycker det &r | 10,7% 24% 4,8%
viktigt -

Kompetens

Jag vill bli 10,7% 12% 4,8%
battre pa att lasa

- Kompetens

Nagon har sagt | 25% 20% 33,3%
till mig att jag
ska - Yttre

motivation

Tabell 2: Enkatresultat av frdgor som behandlar medbestammandeteorin.

Autonomi

| enkatundersdkningen berdrdes autonomibehovet vid fyra fragor. Tre fragor riktades direkt
mot autonomibehovet och i en fraga utgjorde behovet ett svarsalternativ. Klasserna har en
samstammighet géllande valet av bdcker och néstan alla elever i enkatundersékningen anser
sig fa bestamma vilka bocker de laser. Det tyder pa en valfrihet inom lasningen vilket kréavs for
en kansla av autonomi. Eftersom skolan inte kan styra elevernas lasning som sker utanfor
skolan, sker lasning pa fritiden mest troligt av egen fri vilja. Mangden lasning pa fritiden
varierar i de olika klasserna. | klass A laser 53,8% av eleverna mer dn tva timmar i veckan, och
ar ocksa klassen som laser mest pa fritiden. | kontrast till detta laser 92% av klass B mindre an

tva timmar i veckan, varav 68% laser enbart som de maste, och ar den klass som laser minst.
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Déarmed kan de flesta eleverna bestdamma sjalva vad de l&ser, men detta ar inte tillrackligt

intressedrivande for att eleverna ska lasa pa fritiden.

De aterstaende tva fragorna avsag om de tycker att det ar kul att lasa, samt anledningen till
varfor de laser. Pa bada dessa fragor fanns ocksa skiljaktigheter. Klass A som laser mest pa
fritiden ar ocksa den klass dar flest tycker om att lasa. Likval ar klass B den klass som laser
mest sallan pa fritiden och visar att de tycker minst om att lasa. En tolkning som skulle kunna
goras ar att om eleverna tycker om att lasa, sa laser eleverna ocksa mer pa fritiden, i
jamforelse med om de inte tycker om att lasa. Ett annat idgonfallande resultat &r att nar klass
C laser sa laser de framfor allt for att det ar kul, medan de andra klasserna framst laser av

andra anledningar som ber6r andra behov &n autonomi.

Tillnorighet

Behovet av tillhérighet berordes vid tva fragor i undersékningen och visade framfor allt pa
olikheter. Den forsta fragan visar att nastan varannan elev i klass B och C aldrig laser med
kompisar eller nagon i familjen, medan mer &n varannan elev i klass A gor det nagon gang i
manaden eller oftare. Genom att lasa tillsammans med andra kan eleverna fa en kansla av 6kad
tillhorighet. Den andra fragan visar att var femte elev i klass B och C ser en familjemedlem
ldsa varje dag. Klass A sticker ut &ven hér med var tredje elev som ser en familjemedlem lasa
varje dag. Utifran tillnorighetsbehovet laser darmed klass A bocker tillsammans med andra och

att dessa elever ser familjemedlemmar ldsa hemma i storre utstrackning an klass B och C.

Kompetens

| enkatundersokningen berdrdes kompetensbehovet vid fyra fragor. Den forsta fragan visar att
alla elever i undersokningen har ett hogt sjalvfortroende i lasningen och ser sig sjalva som
duktiga lasare. Utifran den andra fragan visar en 6verrepresenterad del av klasserna att de fatt
hora att de ar duktiga lasare, daremot visar en forhallandevis stor del av klass A att det inte
staimmer. Den tredje fragan visar inte pa samma samstammighet géllande kompetens som
tidigare fragor, eftersom varannan elev i klass A och C ser lasning som en viktig aktivitet till
skillnad fran klass B dar var femte elev gor det. | den fjarde fragan visar klass A och B att
anledningar till att de laser relateras till kompetensbehovet, medan klass C laser mest med
anledning av autonomibehovet, vilket redogjorts for tidigare. En slutsats som kan dras ar

saledes att eleverna i klass B inte ser lasning som en viktig aktivitet, men om de laser sa laser
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de framfor allt for anledningar som tillfredsstaller kompetensbehovet och inte for att det ar en

rolig aktivitet.

Yttre motivation

Yttre motivation involverades vid tva av fragorna. Forsta gangen involveras tillsammans med
behovet av kompetens angaende om de fatt héra utav nagon annan att de ar bra pa att lasa,
vilket redogjorts for under kompetensbehovet. Den andra gangen yttre involveras motivation
som svarsalternativ géllande anledningen till att de I&ser. Det visade sig att ca var fjarde elev i
enkatundersokningen laser for att nagon sagt till dem att de ska. Detta ar en iogonfallande del

av eleverna eftersom de bade tycker att de ar bra pa att lasa, och ser lasning som viktigt.

5.3 Tematisk analys av intervjuer och enkéater

| kommande avsnitt studeras data utifran ett annat perspektiv. Har har vi tematiskt kategoriserat
varje larares intervju baserat pa teman som kunnat urskiljas i transkriberingarna. Det omfattar
teman som har namnts flest ganger, teman som var starkt betonade samt teman som namndes
spontant fran lararna. Efter identifiering av dessa teman, granskades svaren fran respektive
klass for att se om eventuella monster kunde synliggoras mellan l&rarens mest framtradande

teman och elevernas svar.

5.3.1 Larare A och klass A

Ett mOnster som kunde urskiljas under den tematiska analysen hos larare A, var hur hen
framhaver det egna intresset till 1asning. Detta synliggdrs bland annat nar l&raren anvander
positiva adjektiv, sasom jattekul, spannande och roligt. Adjektiven framkommer i samband
med beskrivningar av lasaktiviteter och lasundervisning. I undervisningen vill lararen att
lasningen ska stimulera elevernas intresse sasom det gor for hen sjalv. Léararen forklarar
strategier hen anvander for att kunna erbjuda eleverna bdcker som uppmuntrar deras egna
engagemang i lasningen, &ven fast skolan inte har ett fullbordat bibliotek. Hen beskriver valet

av bocker enligt foljande:

Jag brukar vara jattesnabb pa att forsoka fixa bocker om det ar nagon

som aldrig hittar nagon bok och de har ingen bok hemma. Jag brukar

33



ocksa ta upp att de far jattegarna ta hemifran, sa klart, om de har bra
bocker eller en serie. Men annars brukar jag forsoka erbjuda med
bocker sa snabbt jag bara kan, med vad vill du ha? Jag kan forsoka
lana pa bokladan eller ibland képer in ocksa.

For att ytterligare uppmuntra eleverna till lasning, uppmanar lararen foraldrarna under
utvecklingssamtalen att lasa tillsammans med barnen. Lararen gor detta for att hen anser att
elevernas lasintresse pa sa satt kan stimuleras, och att lasning ar den basta investeringen for allt

skolarbete.

| enkdtundersokningen kan detta monster dven tolkas hos eleverna. Klass A ar den klass som
laser mest pa fritiden. Pa fritiden laser 6ver halften av eleverna mer &n tva timmar i veckan.
Manga av dem tycker ocksa om att lasa, eftersom 67,9% av eleverna har svarat att det stammer
bra eller ganska bra. Vidare ar det klass A som oftast l&ser tillsammans med en kompis eller
familjemedlem utav studiens tre klasser. Detta tillsammans antyder att lararens intention att
stimulera elevernas l&sintresse ar uppfyllt hos en stor del av klassen. Emellertid upplever var

tredje elev i klassen att de inte fatt hora att de ar duktiga lasare.

Den aterkoppling som lararna hade mojlighet att svara pa gjordes inte av larare A. Med
anledning av detta kan vi inte veta om oklarheter fran eleverna dok upp under genomférandet,

som bidragit till eventuella missforstand vid bevarandet av enkatundersokningen.

5.3.2 Larare B och klass B

Vid den tematiska analysen av intervjuerna synliggors hur larare B upprepade ganger betonar
lasning som en viktig aktivitet och att det kréver en anstrdngning av eleverna for att utvecklas.

Lararen beskriver vad som kravs for att bli en bra lasare:

Jag menar, man sager 10 000 timmar for att bli bra pa nagonting. Det
ar ju inte svart att forklara for en hockeypojke att om du skjuter 10
000 skott da kanske du blir riktigt bra pa det. Men skjuter du 10 s

traffar du inte ens mal. Det ar ju samma sak med lasningen, det &r ju

nagonting som kraver dvning hela, hela, hela tiden.
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Lararen framstéller lasning som en aktivitet som kréver mycket traning och under intervjun
patalas anvandningen av lasning infor framtiden. Anledningen till att lasa ar darfor av
kompetensrelaterade syften. Hen patalar kunskapskraven och vid valet av skonlitterara texter
utgar lararen fran laroplanen for att texterna ska dverensstamma med laroplanens innehall.
Texter fran de nationella proven i dk 6 anvands ocksa, for att sakerstalla att eleverna moter
texter som ar pa en rimlig niva for deras alder. Larare B &r den enda lararen i studien som har
erfarenheter fran hogstadiet och har darfor mer insikt i kraven som stélls efter eleverna lamnar

mellanstadiet.

Vikten av lasning framhavs &ven bland eleverna i klass B, eftersom lasning framfor allt &r en
aktivitet som gors for att trdna. Totalt laser 70% av eleverna for att bli battre, for att det ar
viktigt eller for att de lar sig saker. Dessa tre faktorer utgér kompetensrelaterade syften. En
tolkning som kan goras 4r att lararen dven patalar det viktiga med lasningen for eleverna, och
darfor utgar elevernas motivation fran kompetensbehovet. Eleverna fran klass B laser minst pa
fritiden av klasserna i studien. Over halften av eleverna laser enbart pa fritiden om de maste
och det ar ocksa den klass dar minst andel elever tycker om att lasa. Klass B ar ocksa den klass

som fatt hora att de ar duktiga pa att lasa i hogst utstrackning av klasserna i studien.

Vid aterkopplingen fran larare B framhavs att hen tror att eleverna har for hdga krav pa sig
sjalva. Vidare bedomer hen att larare pa lagstadiet berommer och kontrollerar elevernas
lasformaga i hogre utstrackning an larare pa mellanstadiet. Nar eleverna kommer till

mellanstadiet menar l&rare B att det tas for givet att 1&sningen &r fungerande.

5.3.3 Larare C och klass C

Ett monster som framtrader under den tematiska analysen av intervjun med larare C &r l&rarens
egen drivkraft att skapa lasupplevelser hos eleverna. Aterkommande i intervjun uttrycker

lararen sin entusiasm for lasning i undervisningen, bland annat enligt foljande:

S& just den har gemensamma lasupplevelsen tycker jag ar roligt. [...]

Roligt tycker jag. Jag alskar hoglasning.
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| undervisningen anvands skonlitteratur pa olika satt och for olika syften. Lararen beskriver hur
bockerna anvands som verktyg for larandet, men ocksa hur undervisningsmetoderna anpassas
utifran elevernas instéllning till lasning. Hen anvander hoglasning, tyst lasning men ocksa
textsamtal i undervisningen. Inom dessa arbetssatt redogor lararen for hur metoder varieras.
Larare C framhaver flest strategier vid huvudfragor utav de tre genomforda intervjuerna, och

har inte kravt foljdfragor i samma utstrackning som de andra lararna.

I enk&tundersokningen visar klass C ett starkt sjalvfortroende, eftersom de flesta tycker att de
ar bra pa att lasa. Utav de tre undersokta klasserna tycker storst andel av denna klass att de far
valja bocker sjdlva. Dartill tycker enbart varannan elev om att lasa. Men nar eleverna val l&ser,

sd laser de framst for att det ar kul och inte for att det &r viktigt eller att de lar sig nagot.

Vid aterkopplingen, men ocksa under intervjun, framhaller lararen att manga av eleverna
kampar med lasningen. | elevgruppen &r det aterkommande minst en tredjedel som visar
missnoje till lasningen pa flera fragor som kartlagger lasintresset. Detta speglar lararens
uppfattning om att hen har en svag grupp som hen maste jobba med for att skapa ett lasintresse
hos eleverna. Eleverna fran klass C visar hogt sjalvfortroende inom lasningen, vilket lararen

ser som fordelaktigt vid aterkopplingen.
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6.0 Diskussion

| detta avsnitt kommer vi besvara vara fragestallningar och diskutera resultatet med hjalp av
studiens bakgrundsavsnitt, samt tidigare forskning. Dérefter diskuteras anvandandet av
metoder och studiens begransningar. Avslutningsvis klargor vi slutsatser och ger forslag pa

vidare forskning.

6.1 Lararnas strategier och forhallningssatt

For att besvara var forsta fragestallning: Vilka strategier anvander larare pa mellanstadiet for
att motivera elever till 1&sning av skonlitteratur? anvénde vi oss av Gambrells (2011) sju regler
och Guthrie och Davis (2003) sex klassrumspraktiker, vilka anses motivera eleverna till Iasning
I undervisningssammanhang. En strategi som kunde urskiljas bland alla l&rare var strategin
samtala med andra om lasningen. Hos larare B och C inkluderas strategin vid samtal i helklass,
vid samtal i mindre grupper samt i par. Chambers (2011) framhéaver lararledda textsamtal for
att skapa en god lasmiljo i klassrummet. FOrfattaren menar att det stodjer eleverna att utveckla
ett kritiskt tdinkande, men dven att kunna reflektera kring det lasta. Emellertid var det bara larare
C som betonar hur samtal i helklass gors vid varje hoglasningstillféalle, dar fokus ar att eleverna
ska skapa sig en inre bild av innehallet och koppla innehallet till sig sjalva for en 6kad
forstaelse. En fordel med lararledda textsamtal menar Chambers (2011) &r att lararen kan
vagleda eleverna i lasningen och stélla fragor kring texten som eleverna annu inte & mogna for
att kunna stalla. En annan fordel ar att textsamtal mojliggor ett gemensamt larande och genom
diskussioner kan eleverna lara av varandra, vilket Gambrell (2011) poangterar daven kan 6ka

elevernas nyfikenhet och tilltro till sin egen kapacitet.

En annan strategi som namndes hos alla larare var strategin samarbeten med andra elever.
Guthrie och Davis (2003) betonar hur anvandandet av denna strategi kan 0ka eleverna kéansla
av tillnorighet i klassen, vilket pa sikt kan 6ka deras lasengagemang. En forklaring till det kan
vara att kanslan av tillhdrighet bidrar till elevernas trygghet i klassrummet. Det ar formodligen
inte Gverdrift att pasta att om eleverna kanner trygghet i klassrummet, okar dven elevernas

valbefinnande vilket 6kar sannolikheten for larande.

Ytterligare en strategi som nd&mndes hos alla larare var strategin sensoriska interaktioner i

undervisningen. Denna strategi framkom tva ganger hos larare A och B, och totalt nio ganger
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hos larare C. Larare C kopplar materialet till andra &mnesomraden som klassen jobbar med.
Hen beskriver hur valet av hoglasningsbok ibland utgar fran vad klassen jobbar med inom
historia, dar de nyligen last bocker dar handlingen utspelas pa vikingatiden. Detta framhaller
Guthrie och Davis (2003) mojliggér en Okning av elevernas inre motivation, eftersom
innehallet i texten kopplas till varlden runt omkring dem. Vi menar att detta dven skapar ett
mer relevant och anknytningsbart material for eleverna, en strategi som framkommer hos
larare B och C under intervjuerna. Gambrell (2011) betonar hur elevernas forstaelse 6kar om
de kan gora kopplingar mellan texten och dem sjilva, vilket leder till 6kad motivation. Aven
om eleverna inte kan koppla litteratur som handlar om vikingatiden till sig sjélva, ser vi
mojligheter for eleverna att forstd vikingatiden pa ett djupare plan. Skénlitterar lasning
poangterar Pihlgren (2017) stddjer elevernas larande i hogre utstrackning én lasning av
faktatexter, eftersom de lattare kan leva sig in i karaktar och problem som uppstar. Vidare
framhaller Gardenfors (2010) att barn lar sig mer genom beréttande texter, pa grund av att de

hjalper barnen att strukturera sin kunskap och mgjliggor en forbindelse till omvérlden.

En strategi som framkom hos larare C var mojligheten att erbjuda eleverna lattillgangliga och
manga bocker, pa grund av att det var den larare som arbetar pa en skola med narliggande
bibliotek. Dartill framkom strategin lattillgangligt material hos bade larare A och C, eftersom
bada tillhandahaller bocker i klassrummet som eleverna har fri tillgang till. Chambers (2011)
betonar hur en frivillighet till 1asningen kan skapas nar eleverna har mojlighet att ga omkring
och leta bocker. Darfor menar forfattaren att ett genomtankt bokbestand, som mojliggor en
botanisering bland bdckerna for eleverna, skapar en god lasmiljo. Eftersom ett genomténkt
bokbestand kan skapa en frivillighet till lasningen, framhaller Chambers (2011) att det &ven
skulle kunna 0Oka elevernas ké&nsla av autonomi. Av den orsaken, kan lasningen i hogre
utstrackning ske pa elevernas villkor. Det ar férmodligen ingen Gverdrift att pasta att elevernas
mojlighet att sjalva valja vad de laser, en strategi som alla larare anvénder, dven den Okar
elevernas frivilliga lasning. Chambers (2011) poangterar att detta kan resultera i en mer positiv

instalining och attityd till l&sningen.

Ytterligare en strategi som tva larare namnde var att instruera lasforstaelsestrategier, vilken
framkom i samband med ndr l&rarna pratade om hoglasningens roll i undervisningen. Detta
framhaller Guthrie och Davis (2003) utvecklar elevernas sjalvfortroende och synen om dem
sjalva som laskunniga och kompetenta l&sare. En forklaring till det menar forfattarna kan vara

att nar lasforstaelsestrategier instrueras fran lararen, kommer eleverna sa smaningom anvanda
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dessa strategier sjalva. Erovrandet av strategier kan pa sikt 6ka deras kansla av att vara en
kompetent lasare. Géllande hoglasningens roll i undervisningen understryker Chambers (2011)
hur den &r nodvandig i alla aldrar for att kunna bli lasare, av den orsaken att eleverna far
mojlighet att mota texter som de vanligtvis inte méter. Dartill framhaller forfattaren att
hoglasningen resulterar i en gemensam lasupplevelse for lararen och klassen. Den
gemensamma lasupplevelsen kan formodligen dven oka elevernas kénsla av tillhérighet pa

liknande satt som strategin samarbeta med andra elever gor.

Fortsattningsvis framkom strategier som enbart larare B anvéande sig av. Den forsta strategin
larare B var ensam om att namna var feedback fran lararen. Gambrell (2011) poangterar att
feedback fran lararen dels ska vara stddjande, dels konstruktiv for att oka elevernas
lasmotivation. DarutOver ska feedbacken lyfta fram betydelsen och nyttan med lasning. Det
beskriver larare B gors genom skriftliga kommentarer i elevernas lasloggar, dér eleverna
skriver fem meningar om handlingen som lararen veckovis samlar in. A ena sidan mojliggor
detta att eleverna far trana pa att satta ord pa vad de har last, a andra sidan sker ingen reflektion
eller tolkning av det l&sta. Ingemansson (2020) forklarar hur ett tdnkande ar nodvéndigt for att
lasaren ska kunna erhalla sig innehallet i texten och inhdmta djupare kunskaper. Annars leder
det till en ytlig forstaelse av det lasta. Vidare menar forfattaren att djuplasning kréavs for att
formulera om innehallet och kunna inforliva innehallet till ny kunskap. Daremot lyfter larare
B fram betydelsen och nyttan med l&sningen, vilket skulle kunna kan kopplas samman med
strategin kunskapsmal som betonar forstaelse och kommunikation. Denna strategi var larare B
ocksa ensam om att anvanda. Guthrie och Davis (2003) framhaller en mangd forskning som
visat att denna strategi ar grundldggande for motivation och larande av kognitiva strategier. Det
skulle kunna bero pa att strategin kan 6ka elevernas egen medvetenhet och att det tydliggor vad
som forvantas av dem. En annan aspekt ar att eleverna far ett konkret svar pa fragan varfor de

ska gora nagot, vilket leder till 6kad motivation.

Utdver motivationsstrategierna papekade avslutningsvis alla larare betydelsen av att vara en
lasande forebild, och att visa eleverna hur mycket man sjalv tycker om lasning och hur pass
givande det &r. Hultgren (2017) betonar hur l&sande forebilder kan stimulera elevernas
lasintresse, bland annat genom att férmedla deras eget intresse till lasning. Darutéver behover

de texter som anvands i undervisningen formedlas pa ett genomtankt satt sa att eleverna
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uppmuntras till att bli lasare. Emellertid menar Hultgren (2017) att det inte enbart &r l&raren
som har en viktig roll for elevernas l&sintresse, dven hemmet och kompisar ar betydelsefulla

for att elevernas intresse till 1asning ska stimuleras och inspireras.

6.2 Elevernas erfarenheter och installning till 1&sning

Enkatfragor som grundades fran medbestammandeteorins tre behov anvandes for att besvara
studiens andra fragestallning: Vad ar elevernas erfarenheter och installning till lasning av
skonlitteratur?. Enligt Deci och Ryan (2000) kravs att dessa tre behoven tillgodoses for att inre
motivation ska uppsta. Vidare understryker dven Gambrell (2011) att inre motivation maste
hamna i fokus for att na full kapacitet inom lasning. For ett tillfredsstallt behov av autonomi
krdvs att det finns tillgangliga val och att aktiviteten utfors frivilligt. De allra flesta eleverna i
klasserna hade valfrihet inom valet av bocker, vilket starker autonomibehovet. Att l&sa for att
de vill och for att kanna en tillfredsstéllelse beddmer Hultgren och Johansson (2017) starker
elevernas lasengagemang. Lepper, Stang och McElvany (2021) konstaterar ocksa att det fria
valet av bocker 6kar kanslan av autonomi. Bocker med varierande amnen, svarighetsgrader och
bocker fran olika medier uppmanas for att tillgangliggora bocker. Utifran var fragestallning ar

valet av bocker en aspekt som stérker elevernas instéallning till skonlitteratur.

Pa fritiden véljer eleverna sjdlva vad de gor och darfor kan lasning ses som en sjalvvald aktivitet
pa fritiden, vilket ocksa starker autonomibehovet. Deci och Ryan (2000) framhaver att valfrihet
okar en persons inre motivation eftersom det paverkar autonomin. Klass A &r den klass dar
flest elever laser pa fritiden, varav halften av eleverna laser mer an tva timmar. | kontrast till
detta laser 92% av klass B mindre &n tva timmar i veckan, varav 68% laser enbart om de maste,
och &r den klass som laser minst pa fritiden. En forklaring kan vara att elevernas lasintresse
inte ar tillrackligt stort for att prioritera lasningen pa fritiden. Klassernas skiljaktigheter inom
mangden lasning pa fritiden visar sig ocksa i hur val de tycker om att lasa. Klass A laser mest
pa fritiden och ar ocksa den klass dar flest tycker om att lasa, medan klass B ldaser minst pa
fritiden och tycker minst om att lasa. Skaalvik och Skaalvik (2016) konstaterar att for att uppna
tillfredsstéllelse drivs inre motivation av eget intresse. Dartill framhdver Hugo (2020) att
personliga faktorer och nyfikenhet paverkar inre motivation. Elevernas tillgodosedda autonomi
kan darfor anses vara starkt utifran deras valfrihet, men elever som laser av egen fri vilja

varierar mellan klasserna.
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Behovet av tillhérighet tillfredsstélls med en trygg relationsbas dar vuxnas engagemang och
omténksamhet &r av stor betydelse. Deci och Ryan (2000) belyser att om eleverna har en
omtéanksam och engagerad vuxen i deras narhet, tenderar de besitta en hogre grad av inre
motivation. Varannan elev i klass B och C laser aldrig med kompisar eller nagon i familjen,
medan mer &n varannan elev i klass A gor det ndgon gang i manaden eller oftare. Eftersom
klass A ocksa ar den klass som laser mest pa fritiden, kan eleverna mojligen relatera lasning
till en aktivitet som utférs hemma mer an de andra klasserna. Klass A &r ocksa den klass som
oftast ser en vuxen ldsa hemma. Hedemark (2018) konstaterar att elever som associerar lasning
till hemmet besitter en mer motiverad installning till l1asning an de som associerar lasning till
skolan. Utifran behovet av tillnorighet visar darfor klass A stark tillfredsstéllelse jamfort med

de andra klasserna, och har darmed mer positiv erfarenhet och instéllning till l&sning.

Kompetensbehovet beror tron pa den egna formagan och amneskunskaperna, men ocksa att
eleverna forvantar sig att lyckas. Deci och Ryan (2000) framhaller att en persons uppfattning
och kéansla av kompetens ar grundlaggande forutsattning for att uppleva motivation. De flesta
eleverna som deltog i enkatundersokningen ser sig sjalva som duktiga lasare, vilket tyder pa
att eleverna bade tror pa den egna formagan och amneskunskaperna. Detta ger ocksa
indikationer pa att eleverna har positiva erfarenheter av lasning. PIRLS-studien visade att
elever med hogt sjalvfortroende inom lasning presterar ett hogre resultat, an elever med lagt
sjalvfortroende (Skolverket, 2017). Né&r eleverna laser, laser klass A och B frdmst med
anledningar som relateras till kompetensbehovet. Detta var anledningar sasom: det &r viktigt,
de lar sig saker och de vill bli battre. Kompetensbehovet kan darfor bedomas som starkt
eftersom eleverna visar ett gott sjalvfortroende inom lasningen, och tva av klasserna laser ocksa

framst for kompetensrelaterade syften.

Yttre motivation drivs av yttre faktorer. Skaalvik och Skaalvik (2016) framhéver att yttre
motivation bland annat skapas av patryckningar fran omgivningen att prestera. Ungefar var
fjarde elev laser med anledning av att nadgon annan sagt till dem att de ska, vilket kategoriseras
som yttre motivation. Detta &ar en iégonfallande del av eleverna eftersom eleverna bade tycker
att de &r bra pa att lasa, men ser ocksa lasning som viktigt. Hebbecker, Forster och Souvignier
(2019) konstaterar att yttre motivation sjalvstandigt inte paverkar elevers lasframgang positivt,
men att det kan ha paverkan. For att paverka elevernas lasframgang bedémer forfattarna att

eleverna maste ha inre motivation, tillsammans med en viss yttre motivation. Vi havdar darfor
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att lararen utgor en yttre faktor och kan hjélpa eleverna att skapa inre motivation, &ven om den

ar en yttre faktor.

6.3 Lararnas synséatt och elevernas installning till 1asning

En tematisk analys har gjorts med hjalp av lararintervjuer och elevenkater for att besvara var
tredje fragestallning: 1 vilken utstrackning tenderar lararens synsatt paverka elevernas
installning till l1asning?. Det egna intresset for lasning trader fram hos larare A under den
tematiska analysen, samt intentionen att skapa samma intresse hos eleverna. En tolkning som
kan goras &r att lararens intention att skapa ett lasintresse ocksa speglas i enkatundersokningen,
eftersom klass A ar den klass dar flest elever laser pa fritiden. Larare A beréttar att hen alltid
prioriterar en stunds hoglasning varje dag, vilket ar idealet enligt Chambers (2011). Nagot som
framkom under intervjun med denna l&rare &r att hen alltid uppmanar foréldrarna att lasa med
barnen, nagot som inte framkom under nagon annan intervju. Klass A visar ocksa ett
blickfangande resultat gallande tillhérighetsbehovet. Av klasserna i denna studie ar det klass A
som oftast laser tillsammans med nagon i familjen eller med kompisar. Det ar dven klass A
som oftast ser en familjemedlem l&sa hemma. En annan mgjlig tolkning som kan goras, ar att
lararens uppmaning till foraldrarna att lasa tillsammans med eleverna haft paverkan. Hedemark
(2018) konstaterar att elever som associerar lasning till hemmet inh&mtar en mer positiv
instéllning till 1&sning, &n de som associerar den till skolan. | klass A visar daremot att var
tredje elev inte fatt hora att de ar duktiga lasare. En majlig forklaring ar att lasfardigheter inte

star i centrum i undervisningen, utan snarare lasningens underhallande egenskaper.

Larare B framhaller nyttan och anvandningen av lasning, vilket skulle kunna forklaras av att
denna larare ocksa undervisat hélften av sina ar pa hogstadiet. Lararen ar medveten om kraven
som stélls pa hogstadiet och stravar mest troligt efter att gora eleverna forberedda infor
hogstadiet. Det skulle kunna utgéra forklaringen till varfor lasningen framfor allt framhdvs som
viktig, men ocksa eftersom hen vill forbereda eleverna infor hogstadiets niva pa lasning.
Déremot kan detta tolkas som en anledning till att eleverna i klassen besitter en mindre grad av
inre motivation, eftersom eleverna ar mer medvetna om kunskapsmalen och ocksa om deras
egen kunskapsniva. Skaalvik och Skaalvik (2016) framhaver den dkade medvetenheten om
elevernas egen kunskapsniva som en tankbar forklaring till minskad motivation. Larare B

patalar lasning som en viktig aktivitet under intervjun, vilket kan anknytas till
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kompetensbehovet. Detta kan dven tolkas i elevernas enkater, eftersom eleverna framst l&ser
utav anledningar som relateras till kompetensbehovet. Vid aterkopplingen framhaver lararen
att eleverna har hoga krav pa dem sjalva, och elevernas enkatsvar visar att en stor andel av
eleverna har fatt hora att de duktiga lasare. Detta skulle kunna leda till att eleverna ar mer

medvetna om vilken kompetens de besitter, vilket gor att kraven pa dem sjalva okar.

Under intervjun med larare C framkommer flest strategier, utav alla larare, vid huvudfragor.
Detta kan tyda pa att lararen anvander dem pa ett fokuserat satt och att hen har en bred repertoar
av undervisningsmetoder. Larare C &r ocksa den larare i studien som anvander sig av Chambers
(2011) fyra grundvillkor for en god lasmiljo. Det innebdr att lararen prioriterar lasstunder,
hoglasning, textsamtal i undervisningen och har ett genomtankt bokbestand. Gallande
anledningen till att eleverna i undersékningen l&ser, &r det enbart klass C som framst laser for
att det &r kul. Detta skulle kunna bero pa att larare C har skapat denna goda lasmiljo, men ocksa
att lararen formedlar sin egen entusiasm for lasningen vilket Hultgren (2017) betonar &r
betydelsefullt for att stimulera elevernas lasintresse. Under intervjun poangteras lasning som
en rolig aktivitet, snarare an en viktig aktivitet. Detta skulle ocksa kunna utgéra anledningen
till att eleverna laser for att det ar kul, mer an att lasa for att det ar viktigt. Skolan har ett
tillgangligt bibliotek, och lararen har ocksa skapat ett litet bibliotek i klassrummet. Klass C har
darfor rika mojligheter for att vélja bocker, vilket Lepper, Stang och McElvany (2021) bedémer
frambringar en kansla av autonomi. Tillgangen till bocker skulle kunna utgéra anledningen till
att lararen har mojlighet att fokusera mer pa anpassning av undervisningsmetoder, an att
tillgéngliggora bocker. Klass C visar hogt sjalvfortroende inom ldsningen, men l&raren
framhaller att elevgruppen &r kunskapsmassigt svag, och stélls darfor infor utmaningen att
anpassa undervisningsmetoder for att motivera eleverna. Lé&rarens anpassning av
undervisningsmetoder kan antyda pa att en vaxelverkan finns mellan elevernas instéllning och

vad lararen véljer att gora i klassrummet.

6.4 Metoddiskussion

Som beskrivit i avsnitt 4.1 har fa empiriska studier genomforts som undersoker kopplingen
mellan larares undervisningspraktik och elevers motivation for sprakinlarning (Dérnyei &
Guilloteaux, 2008). Utifran den bakgrunden ansag vi darfor att det var hogst relevant att

genomfora en sadan studie, som kombinerar lararintervjuer och enkatundersokningar i lararnas
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klasser. Dessutom var det var mojlighet att bidra med nagot som enbart gjorts vid enstaka
tillfallen. En faktor som paverkar varfor detta séllan har gjorts skulle kunna bero pa att lararens
uppfattning om elevernas installning till lasning har kunnat antagits vara en sa pass séaker kalla,
med tanke pa att lararen kanner sina elever bast i ett larandesammanhang. En annan faktor kan
innefatta svarigheten att med sakerhet veta att det ar lararens synsatt som paverkar elevernas

installning, och att det inte ar andra faktorer som paverkar.

Ytterligare en faktor som paverkar varfor detta sallan har gjorts skulle kunna bero pa att den
information som uppkommer i elevenkaterna kan leda till att lararen ifrgasatter sin egen
undervisning och sig sjalv som larare. Beroende pa hur enkéatfragorna ar formulerade sa kan
resultatet bli kansligt for lararen att ta del av. For att undvika detta formulerades fragorna med
utgangspunkt i medbestammandeteorin, eftersom vi ville studera i hur stor omfattning eleverna
kanner medbestimmande nar det kommer till lasning av skonlitteratur. Nagra fragor
formulerades daven med hjalp av information fran lararintervjuerna, gallande vilka metoder hen
anvander i sin undervisning. Detta gjordes endast pa grund av att enkatfragorna skulle bli mer

igenkanningsbara for eleverna.

En fordel med att kombinera l&rarintervjuer och enkatundersokningar i lararnas klasser ar att
eleverna sjalva far komma till tals och att det inte bara ar lararens uppfattning av elevernas
installning som presenteras. Ytterligare en fordel ar att det pa ett tydligare sétt framgar huruvida
lararens forhallningssatt tenderar att paverka elevernas installning till lasning, vilket inte kan
synliggoras vid enbart lararintervjuer. En nackdel med att kombinera lararintervjuer och
enkadtundersokningar &r att respektive part & medveten om den andra partens deltagande, vilket
skulle kunna leda till missvisande svar. Huvudsakligen skulle detta kunna paverka elevernas
enkatsvar med tanke pa att lararen fick ta del av resultatet, &ven om lararen enbart fick ta del
av resultatsammanstallningen utifran vad eleverna svarat med utgangspunkt i

medbestdmmandeteorin och att hansyn togs till elevernas anonymitet.

Avslutningsvis kan poédngteras att antalet intervjuade larare och klasser hade kunnat minskas
till tva larare och respektive klasser istallet for tre. A ena sidan hade detta mojliggjort en djupare
analys av enkaterna eftersom mer tid hade funnits at att analyserna pa individniva, dar bland
annat skillnad pa lasinstélining i forhallande till genus hade kunnat underskas. A andra sidan
hade intervjuer med tva larare och respektive klass inte gett oss samma mojligheter att upptacka
till vilken grad som lararens synsatt paverkar elevernas installning till 1asning. Darmed ser vi
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antalet intervjuade larare med respektive klass som en betydande faktor till varfor vi kom fram

till det resultat som denna studie har presenterat.

6.5 Begransningar

De begransningar som denna studie haft har bland annat innefattat hur valet av medverkande
larare gatt till. Alla tre larare som valde att medverka har haft kannedom om vilka vi var innan
en forfragan om att delta skickades. Dartill har en medvetenhet funnits fran var sida att dessa
tre larare sjalva har ett eget intresse till skonlitteratur. Emellertid &r det férmodligen ingen
overdrift att pasta att medverkande larare skulle ha ett genuint intresse for anvandningen av
skonlitteratur i deras undervisning, vare sig vi visste vilka l&rarna var innan studien
genomfordes eller inte. En annan begransning har innefattat mojligheten att genomfdra
intervjuerna pa plats istallet for en variation av fysiskt och digitalt mote. Med hansyn till
radande covid-19 pandemi genomfordes inte ett fysiskt mote av oss bada skribenter, vilket kan
ha paverkat intervjusituationen. Detsamma galler genomforandet av enkatundersokningarna.
Eftersom vi inte kunde vara pa plats nar enkaterna genomfordes, har eventuella oklarheter fran

eleverna géllande fragorna ej kunnat besvarats.

Slutligen har en begréansning innefattat mojligheten att hitta liknande studier for att starka
studiens generaliserbarhet. Istéllet for att hdvda att det finns ett kausalt samband mellan lararens
synsitt och elevernas installning till lasning, har enbart forsiktiga tolkningar gjorts utifran
resultatet pa denna studie. Om vi hade haft mer tid hade en djupare aterkoppling till lararna
kunna genomforas for att inhamta starkare belagg som skulle kunna visa pa fler faktorer som
paverkar elevernas installning till lasning. Daremot ser vi det som angeléget att ha genomfort

denna studie, och framdver ar var forhoppning att fler foljer vart exempel.

6.6 Slutsatser

Var studie, Motivation for en lasande framtid, har resulterat i flera slutsatser. En forsta slutsats
som kan dras dar att lararna anvander flera strategier for att motivera eleverna till 1&sning av
skonlitteratur. Tva strategier som &r vanligt forekommande bland de tre lararna ar samtal med
andra om lasningen, och sensoriska interaktioner i undervisningen. Nagot som alla larare
understryker, men inte ingar i studiens motivationsstrategier, ar vikten av att vara lasande
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forebilder for eleverna. En andra slutsats som kan dras, utifran enkatundersokningarna, &r att
eleverna far valja bocker sjdlva i undervisningen. Eleverna ser sig sjalva som duktiga lasare
och ser lasning som en viktig aktivitet, vilket tyder pa att eleverna har positiva erfarenheter till
lasning av skonlitteratur. Daremot varierar elevernas grad av intresse till lasningen, vilket ocksa
det pedagogiska problemet utgick fran. En tredje, forsiktig tolkning av slutsats utifran de
tematiska analyserna, &r att lararnas synsatt kan paverka elevernas instéllning till lasning. Den
larare som betonar att lasning &r viktigt, visar sig undervisa den klass som ser ldsning som
viktigast. Dartill framhaller en annan léarare lasning som en lustfylld aktivitet, vilket kan ses i
hens klass eftersom den har starkast lasintresse. Denna larare undervisar ocksa i den klass dar
eleverna oftast har en involverad vuxen i lasningen. En avslutande slutsats &r saledes att det ar
fler vuxna, och inte bara lararen, som har en betydelsefull roll for elevernas installning till

l&sning.

6.7 Forslag pa vidare forskning

De forslag vi har till vidare forskning innefattar mojligheten att studera i vilken omfattning en
larare kan vanda trenden nér det kommer till elevernas motivation till 1asning. Ett satt att gdra
detta ar att genomfora lararintervjuer och elevenkater i arskurs 4 dar eleverna har visat en lag
motivation till lasning och dér lararen systematiskt jobbar med strategier som kan generera i
Okad lasmotivation. Dértill behover lararen ha ett eget genuint intresse for lasning, eftersom
forskning framhaver vikten av lasande forebilder. Genom att géra uppféljningsintervjuer och
elevenkater nar klassen gar i arskurs 5 och slutligen i arskurs 6, skulle det kunna utmynna i ett

resultat huruvida lararen kan paverka elevernas laga motivation till lasning eller inte.
Ett annat forslag till vidare forskning ar att studera i vilken omfattning elevernas instéllning

och erfarenheter av lasning paverkar lararens undervisningsmetoder. Ett satt att gora detta ar

genom att genomfdra intervjuer med elever och enkatundersékningar med elevernas larare.
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8.0 Bilagor

8.1 Bilaga 1 - Intervjuférfragan

Hej!

Vi dr tva lararstudenter som studerar till grundskollérare inom arskurs 4-6 och arbetar just nu
pa vart examensarbete, Motivation for en lasande framtid. Syftet ar att tillagnas mer kunskap
om hur larare anvander skonlitteratur och l&sstrategier i undervisningen som framjar elevers
lasmotivation och lasintresse pa mellanstadiet. Vi vill &ven undersoka vilka faktorer som

paverkar elevers intresse av skonlitteratur.

Var tanke ar darfor att genomfora en intervju med dig som larare om vilka arbetssatt du
anvander i din undervisning och hur du utformar undervisningen for att motivera eleverna. Vi
vill ocksa genomfora en enkatundersokning i klassen for att undersoka elevernas instéllning
till lasning generellt, och om de finner ndgot i undervisningen som gér dem mer motiverade
att lasa. Fokus for var del kommer inte vara att ta reda pa hur du som larare undervisar, utan

vi vill undersodka vad du gor for att motivera eleverna till att kdnna intresse for skonlitteratur.

Efter var sammanstéllning av enkaterna ger vi méjlighet till ett uppfoljningssamtal om
enkaterna for att skapa en mer representativ analys av resultatet eftersom du som larare
kanner dina elever bast. Var forhoppning ar att vi infor kommande lararprofession inhamtat

kunskaper om metoder som motiverar eleverna till skonlitteratur.

Vi forstar att det ar en kravande arbetssituation just nu med tanke pa radande smittspridning,
men vi hoppas anda att fordelarna dvervager nackdelarna av att medverka i denna studie.
Intervjun kan vi genomfora digitalt och enkéatfragorna kan mejlas for att minska den fysiska
kontakten. Vi vill garna spela in intervjun och efter transkribering raderas materialet.
Anonymitet hos uppgiftsldmnare och undersokningsdeltagare kommer respekteras och den

information som hamtas kommer enbart anvandas for studiens syfte.

Om detta later intressant hor garna av dig! Du far garna aterkoppla till oss dven om du inte

har mojlighet att medverka.

Med vanlig hélsning,
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Alva Lundvall & Johanna Blomberg

Umea Universitet

Kontaktuppgifter till oss:
Mejl till Alva: lundvall.alva@gmail.com
Telefon till Alva: 0702692373

Mejl till Johanna: johblomberg91@gmail.com

Telefon till Johanna: 0722003034
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8.2 Bilaga 2 - Inledning av intervjuer

Syftet med intervjun &r att fa mer kunskap om hur du som larare anvander skonlitteratur och
lasstrategier i undervisningen for att framja elevers motivation och intresse for lasning pa
mellanstadiet. Vi vill ta reda pa vilka undervisningsmetoder du anvénder och vad
undervisningen innehaller for att motivera dina elever till lasning. Malet med intervjun &r att
fa en Okad kunskap kring hur verksamma larare arbetar med skdonlitteratur och hur
undervisningsmetoder kopplade till lasning utformas. Vi kommer dven genomféra en
enkatundersokning hos eleverna i din klass, for att ta reda pa deras instéllning till lasning och
faktorer som paverkar den instdllningen. Enkatundersokningen kan delas med dig innan

genomforandet av den, om sa dnskas.

Intervjun kommer ta ungefér 45 minuter, vi kommer spela in det som sdgs for att senare
transkribera materialet infor kommande resultatpresentation och analys i var studie. De som
kommer ta del av det inspelade materialet ar forfattarna av studien och de som idag kommer
att intervjua dig, Johanna Blomberg och Alva Lundvall samt var handledare Karyn Sandstrom.
Né&r arbetet & godkant kommer inspelningarna att raderas. Resultatet kommer sedan att
presenteras i vart examensarbete tillsammans med enkatundersokningen som genomfors av
dina elever. Mojligheten kommer finnas for ett uppfoljningssamtal om du som larare &r
intresserad av att lamna reflektioner kring resultatet fran intervjun eller dina elevers
enkatundersokning, innan studien publiceras. Detta kan hjélpa oss att skapa en mer

representativ analys av resultatet.

Anonymitet hos dig som blir intervjuad och hos dina elever tas pa storsta ansvar. Vi kommer
enbart presentera vilken kommun du verkar inom och skoltyp (friskola/lkommunal) for att
eventuellt se om arbetsmetoder skiljer sig at beroende pa vem som star som arbetsgivare. All
medverkan ar frivillig, det innebdr att du kan fore, under eller efter intervjun valja att avbryta

arbetet. | sa fall kommer det inspelade materialet raderas omgaende.

Vi hoppas att med din hjalp kunna ta del av nya infallsvinklar pa hur larare motiverar eleverna

till l&sning och skonlitterdra texter.
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Innan vi kor igang vill vi bara kolla att det kdnns okej med bade ljud- och filminspelning, och
att nar vi val startat inspelningen far ett godkannande om att det gar bra att vi dven spelar in.

Materialet raderas som sagt efter arbetet &r godként.
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8.3 Bilaga 3 - Information- och samtyckesbrev till larare

Informations- och samtyckesbrev till larare

Vi heter Johanna Blomberg och Alva Lundvall och studerar till larare vid Umea Universitet. Som en
del av var utbildning ska vi genomfora ett sjalvstandigt arbete, vilket innebar en sprakdidaktisk studie
med relevans for undervisningen. Vi har valt att géra en studie om lasundervisning och elevers

lasmotivation.

Syftet med var studie &r att tillagnas kunskap om hur larare pa mellanstadiet utformar undervisningen
av skonlitteratur i syfte att framja elevers lasmotivation och intresse. Syftet &r ocksa att oka

forstaelsen for faktorer som paverkar elevers motivation for skonlitteratur.

Vi ar intresserade av vilka arbetssétt mellanstadielérare anser motivera elever i undervisningen av
skonlitteratur. Vi &r dven intresserade av vilka faktorer som motiverar och intresserar eleverna till
lasning. For att undersoka detta vill vi intervjua tre larare och genomfora enk&tundersokning i varje
enskild larares klass. Det material vi samlar in, ljudinspelningar av intervjuerna och
enkatundersokningens datamaterial, analyseras och resultaten redovisas i vart sjalvstandiga arbete.
Med detta arbete vill vi bidra till att 6ka kunskapen om larares undervisningsmetoder med

skonlitteratur som ett satt att framja elevers motivation till l1asning.

Namn pa larare, skola och elever kommer att vara fingerade for att minska risken for att det ska ga att
identifiera enskilda larare och elever eller pa vilken skola studien har genomférts. Den enda
information vi kommer dela &r vilken skoltyp (kommunal/friskola) och att intervjuade larare ar
verksamma inom olika kommuner. Endast vi och var handledare kommer att ha tillgang till
ljudinspelningarna. Datamaterialet kommer enbart att anvandas for vart sjalvstandiga arbete.

Inspelningarna och samtyckesblanketter kommer att forstéras nér arbetet ar godkant.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna studie. Du kan nar som helst avbryta deltagandet utan

narmare motivering.

Om du har nagra fragor eller funderingar angaende var studie, ar du valkommen att hora av dig till oss
(e-post: jonblomberg91@gmail.com eller lundvall.alva@gmail.com) eller var handledare
Karyn Sandstrom vid Institutionen for sprakstudier, Umea universitet (e-post:
karyn.sandstrom@umu.se).

Umea 2022-02-15
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Med vanliga hélsningar

Johanna Blomberg & Alva Lundvall

Lararstudenter Grundlararutbildning, arskurs 4 - 6

Umea universitet

Samtycke for deltagande i studie om lasundervisning —Varen 2022

Namn: Larare i:

[ Jag vill delta i studien

] Jag vill inte delta i studien
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8.4 Bilaga 4 - Informationsbrev till elever och vardnadshavare

Informationsbrev for elever och vardnadshavare

Vi heter Johanna Blomberg och Alva Lundvall och studerar till larare vid Umea universitet.
Som en del av var utbildning ska vi genomfora ett sjalvstandigt arbete som har nagot med
sprakundervisning att gora. Vi har valt att gora en studie om lasundervisning kopplat till

elevers lasmotivation.

Syftet med var studie ar att fa en 6kad kunskap om hur larare pa mellanstadiet utformar
undervisningen av skonlitteratur, i syfte att framja elevers lasmotivation och intresse. Syftet
ar ocksa att 6ka forstaelsen for faktorer som paverkar elevers motivation for skonlitteratur. Vi
har valt att genomfora studien pa grundskolans mellanstadium eftersom det &r under dessa ar
som barns lasvanor och lasintresse brukar genomga den storsta forandringen, och for att vi

efter utbildningen kommer arbeta inom dessa arskurser.

For att ta reda pa elevers motivation och instéllning for lasning av skénlitteratur vill vi darfor
genomfdra en enkatundersokning som kommer ta ungefar 20 minuter att genomféra. Svaren
fran eleverna kommer sedan att analyseras och presenteras i vart sjélvstandiga arbete. Var
forhoppning ar att vi kommer kunna forsta vad som paverkar elevers intresse for lasning och
hur vi som framtida larare kan utforma lasundervisningen i syfte att frimja elevers motivation

for skonlitteratur.

Resultaten kommer som sagt att redovisas i vart sjalvstandiga arbete. | studien kommer
endast elevernas alder, skoltyp samt kommun att presenteras, for att minska risken for

identifiering av enskilda elever eller larare, eller pa vilken skola som studien har genomforts.

Medverkan ar frivillig och eleven kan nar som helst vilja att avbryta sin medverkan utan

narmare motivering.

Om ni har nagra fragor eller funderingar angaende var studie ar ni valkommen att hora av er
till oss (e-post: johblomberg91@gmail.com eller lundvall.alva@gmail.com) eller var
handledare Karyn Sandstrom vid Institutionen for sprakstudier, Umed universitet (e-post:
karyn.sandstrom@umu.se ; Telefon: 090-7869616).

Umea 2022-02-15
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Med vanliga hélsningar

Johanna Blomberg & Alva Lundvall

Lararstudenter Grundlararutbildning arskurs 4-6

Umea universitet
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8.5 Bilaga 5 - Information om studien infor enkéaten

Den enkat som ni kommer att genomféra ar skapad av Johanna och Alva som é&r tva
lararstudenter fran Umea universitet som just nu skriver examensarbete. Examensarbetet &r
bland det sista vi gor pa utbildningen, innan vi kan jobba som larare pa mellanstadiet. | arbetet
ingar en undersokning som handlar om lasning, vad ni som elever tycker om att lasa, och vilka
aktiviteter kopplade till l&sning som ni gor i klassrummet. Vi ar intresserade av att veta mer om
era tankar kring lasning, men ocksa saker som kanske paverkar er lust att lasa. Att genomfora
denna enkat kommer kunna hjélpa oss i vart arbete, men det kan ocksa hjalpa er larare eftersom
hen kommer kunna fa veta mer om era tankar kring lasning och vilka klassrumsaktiviteter ni

tycker om att gora.
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8.6 Bilaga 6 - Intervjufragor

1. Hur lange har du varit verksam larare?

a. Har du alltid arbetat pA samma skola?

2. Vad har du for utbildning?

a. Vilka arskurser ar du behorig i?
3. Har du varit involverad i nagon fortbildning som du tyckt varit hjalpsam?
a. Om ja, vilken?

b. Nagot du tagit egna initiativ till?

Fragor om lasning:

4. Hur ser du pa anvandningen av skonlitteratur i din undervisning?

5. Kan du beskriva dina tankar om hoglasning?
a. Gors aktiviteter kopplat till hoglasningen? Vilka?
b. Hur mycket tid lagger du pa hoglasning?

6. Kan du berétta vad du tycker om tyst lasning?
a. Hur mycket tid spenderar eleverna pa tyst lasning?
b. I vilken utstrackning gors aktiviteter kopplade till tyst lasning?
c. Interagerar du med eleverna pa nagot satt under tyst lasning?
d. Hur fungerar valet av tystlasningsbok?

7. Vilka undervisningsmetoder anvéander du i arbetet med skonlitteratur?

8. Vilka faktorer brukar du ha i &tanke vid valet av texter?
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9. Kan du beratta om (klass)aktiviteter kopplade till biblioteket? Bara féljdfragor som &r

nddvandiga.

a.
b.

c
d.

=h @

Finns bibliotekarie?

Ar det speciella besokstider?

Hander det att klassen gar dit tillsammans?

Nyttjar du biblioteket i undervisningen? Hur?

Introduceras eller uppméarksammas nya bocker pa biblioteket?
Finns det nagot samarbete mellan arbetslaget och biblioteket?

Hur 6nskar du att biblioteket skulle stddja undervisningen?

10. Introduceras eller uppméarksammas nya bdcker i klassrummet?

a.
b.

C.

Vem gor detta?
Pa vilket sétt gors detta?

Tror du elevernas lasengagemang paverkas av detta?

Fragor om motivation:

11. L&ser eleverna digitalt i undervisningen?

a.

Vad &r dina erfarenheter av digital I&sning i undervisningen?

12. Vad brukar du gora for att framja elevers lust till lasning?

13. Vilken aktivitet kopplat till I&4sning har genomforts dér eleverna upplevts som mest

motiverade?

a. Vilka faktorer tror du paverkade deras motivation?

14. Finns det nagot du tror skulle motivera dina elever till att lasa mer, men som du

ké&nner att tiden inte racker till for att genomfora?

15. Pa vilket satt upplever du att klassrumsklimatet paverkar elevernas instéllning till

lasning?

a.

Hur paverkar klasstorleken elevernas laslust?

b. Ser du nagon skillnad pa pojkar och flickors instéllning till lasning?

c. Om ja, vad tror du bidrar till den skillnaden?
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16. Utifran din erfarenhet, vad uppfattar du som den viktigaste faktorn for elevernas

motivation till lasning?

”Nu har vi fatt den information som vi 6nskat. Ar det ndgot annat du skulle vilja tilligga

gillande elevers motivation for lasning? Tack for att du tog dig tid!”
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8.7 Bilaga 7 - Enkatfragor

1. Vad definierar du dig som?
o pojke
o flicka

o vill ej ange

2. Vilken arskurs gar du i?
o Ak4
o Ak5
o Ak6

3. Hur ofta laser du pa fritiden?
o Aldrig, bara om jag maste
o 0-2timmar i veckan
o 2-4timmar i veckan
o 4-6timmar i veckan

o Mer an 6 timmar i veckan

4. Vad tycker du om att l&sa? Du kan valja fler &n ett alternativ.
o Fantasy
o Familj och kompisar
o Deckare
o Djur
o Sport
o Karlek

o Ingetav dem

5. Vilka av dessa sysslor har du gjort de senaste 7 dagarna? Du kan valja fler &n ett
alternativ.
o Tittatpa TV
o Tittat pa YouTube/TikTok

o Anvént snapchat



Tranat nagon sport
Spelat tv- eller datorspel
Last i en bok

Last pa internet

Last pa sociala medier

6. Vad laser du helst?

O

O

O

O

Bokl&sning
Faktabocker
Serietidningar
Annat

7. Jag laser pa surfplatta eller dator.

O

O

O

8.
o
o
o
o
9.

O

O

O

O

10. Nagon har ndgon gang sagt till mig att jag ar bra pa att lasa.

@)

(©]

@)

(@]

Alltid
Ibland
Aldrig

Jag tycker att jag ar bra pa att lasa.

Stdmmer bra
Stdmmer ganska bra
Stammer sadar

Stammer inte

Jag véljer sjélv vilka bocker jag laser.

Stammer bra
Stdmmer ganska bra
Stammer sadar

Stammer inte

Staémmer bra
Stammer ganska bra
Stammer sadar

Stammer inte
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11. Jag tycker att det ar viktigt att lasa.
o Stdmmer bra
o Stammer ganska bra
o Stammer sadar

o Stdmmer inte

12. Jag skulle vilja 1&dsa mer &n vad jag gor.
o Stammer bra
o Stammer ganska bra
o Stammer sadar

o Stdmmer inte

13.Jaghar ___ kompisar som laser pa fritiden. Valj det som passar béast in.
o Manga
o Nagra
o Fa

o Ingen jag vet

14. Laser du med kompisar eller nagon i familjen?
o Ja, varje dag
o Ja, ndgon gang i veckan
o Ja, ndgon gang i manaden
o Ja, mer sallan an en gang i manaden

o Nej, aldrig

15. Jag har sett en familjemedlem ldsa hemma.
o Ja, varje dag
o Ja, ndgon gang i veckan
o Ja, ndgon gang i manaden
o Ja, mer séllan &n en gang i manaden

o Nej, aldrig

16. Mina foréldrar tycker det &r viktigt att jag laser.



O

O

O

17. Hur hittar du nya bécker? Du kan valja fler an ett alternativ.

O

O

O

Ja
Nej
Vet inte

Pa biblioteket

I klassrummet

Pa internet

Pa sociala medier

| affarer

Tips av kompisar eller vuxna

Jag laser bocker som en vuxen séger att jag ska lasa

Jag har inget intresse av bocker

18. Pa skolan laser jag backer i klassrummet

O

O

O

O

O

Ja, varje dag

Ja, nagon gang i veckan

Ja, ndgon gang i manaden

Ja, mer sallan an en gang i manaden

Nej, aldrig

19. Jag tycker om att l&sa

O

O

O

O

20. Jag tycker att lasning & . Du kan valja fler an ett alternativ.

O

O

O

Stammer bra
Stdmmer ganska bra
Stammer sadar

Stammer inte alls

Spéannande
Intressant
Larorikt
Tidsfoérdrivande
Trakigt

Annat
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21. Jag vill 1asa mer om klassrummet har/skulle ha . Du kan vélja fler &n ett alternativ.

O

O

O

Manga bocker

Soffa

Filtar

Téanda ljus

Tyst musik som spelas

Inget av detta paverkar min vilja att lasa

22. Jag laser framst for att

O

O

O

Jag tycker det &r kul

Jag lar mig saker

Jag tycker det &r viktigt
Jag vill bli battre pa att lasa

Nagon annan har sagt till mig att jag ska
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8.8 Bilaga 8 - Aterkoppling till larare

Hej!

Har kommer en sammanstélining av dina elevers enkéatresultat som vi kommer anvéanda 0ss
utav i studien. For att mojliggora en djupare analys av resultatet har vi nagra fragor till dig
som du garna far besvara. Din aterkoppling ar frivillig och om du inte har nagra synpunkter
far du anda garna svara pa mejlet sa vi vet att det har kommit fram. Om det ar av intresse kan

vi dven skicka alla enkéatsvar fran dina elever.

1. Ar det ndgot i resultatet som forvanar dig? Varfor/varfor inte?

2. Finns faktorer som kan ha paverkat elevernas svar?

3. Stammer din uppfattning 6verens med elevernas enkétresultat?

4. Ar det nagot i resultatet som du kommer kunna ta med dig till din undervisning? P&

vilket satt isafall?
Aterigen, tack for din och din klass medverkan i vart examensarbete!

Mvh Alva Lundvall & Johanna Blomberg
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