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1. Sammanfattning

Denna studie syftar till att ge en fordjupad kunskap kring vilka metoder laromedel féresprakar
for okad lasforstaelse i amnet svenska for arskurs 3. Studien omfattar en innehallsanalys av tva
laromedel i svenska som anvénds i arskurs 3. Resultatet har diskuterats utifrén tidigare
forskning och den sociokulturell teoribildningen. Utgdngspunkt utifran innehéllsanalysen kunde
fyra beskrivningskategorier identifieras dessa ar niva fragor, lasforstielsestrategier,
sociokulturellt perspektiv och kunskapskraven i arskurs 3 i svenska. Resultatet visar att
laromedlen foljer laroplanens kunskapskrav till viss utstrackning och att bada laromedlen ar
ensidig i spridningen angdende nivé frigor och lasforstaelsestrategier.

Nyckelord: innehdllsanalys, kunskapskrav, ldromedel, ldsforstaelse, ldsstrategier
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2, Inledning

Genom hela skolgingen moter elever texter av olika slag och med skiftande svarighetsgrad. I
laroplanen for svenskdmnet star det att elever ska undervisas i hur de anvénder lasstrategier for
att forsta och tolka text (SFS, 2010). Trots detta visar forskning att detta inte genomfors i den
utstrackning som Westlund, (2013) Skolverket, (2012a) 6nskar, vilket mojligen kan vara en
forklaring till Sveriges sjunkande siffror i internationella undersokningar om lasforstéelse.

Ar 2001 deltog Sverige for forsta gingen i PIRLS, Progress in International Reading Literacy
Study (PIRLS). PIRLS ar en internationell studie som undersoker lasf6rmagan hos elever i
arskurs 4. 2011 blev det tydligt att det skett en forsimring av elevers lasforstaelse (Skolverket,
2012b). I analysen av PIRLS framgér det att de svenska elevernas resultat har sjunkit sedan
borjan av 2000-talet. Vilket dr en utveckling som inte ar i linje med 6vriga OECD-ldnderna
(Skolverket, 2012b). I den senaste undersokningen 2016 av PIRLS presterade Sverige béattre
resultat dn 2011, det ar en forbattring men Sverige var inte ensam med att forbéttra sitt resultat
(Skolverket, 2017). Sverige ligger fortfarande ldgre dn genomsnittet for EU- och
OECD-ldnderna nér det kommer till hur ménga undervisningstimmar i veckan som gar till
lasstrategier (Skolverket, 2017).

Denna utveckling blir problematisk utifran att det i dagens skola och samhille stills hoga krav
pé las- och skrivforméga for att de ska ha mojlighet att ta del av det stora informationsflodet
som finns. Om elever ska kunna forbattra sin lasforstaelse och bli goda lasare, behover vi larare
fundera pa bland annat vilka metoder som liromedel anvéinder for att 6va pa lasforstaelse.
Genom min erfarenhet som dyslektiker vet jag hur viktig det 4r med lasforstaelse, det &r mer dn
bara kunna lasa, det handlar om att forstd det du liser och kunna sitta sig i texten. Laromedlens
har en sort betydelsen for att arbeta med lasforstaelse. Det finns lite forskning kring hur
lasforstaelse trianas i laromedel och hur de ar kopplad till laroplanen. Darfoér kommer detta
examensarbete fokusera pa laromedel i &mnet svenska i arskurs 3. Genom att identifiera och
analysera de olika arbetsuppgifterna hoppas studien bidra till 6kad kunskap om hur
lasforstaelse tranas i laromedel och hur integreras lasforstaelsen i laromedlen sa att elever far
mojlighet att utveckla sin forméga att bli en god lasare.

2.1 Syfte och fragestillning

Denna studie syftar till att 6vergripande fordjupa kunskaperna om vilka metoder laromedel for
arskurs 3 formedlar for okad lasforstéelse.

a) Vilka metoder formedlar dessa laromedel for 6kad lasforstielse?

b) Hur ar dessa laromedel integrerade for att motsvara kunskapskraven i lasforstaelse i
svenska for arskurs 3?



3. Bakgrund

Skolverket (2017) belyser i kunskapsoversikt gjord 2016, betydelsen av att elever ges mojlighet
att utveckla formagan att kritiskt kunna lasa, forstd, tolka och férhalla sig till olika sorters texter.
God lasforstaelse menar Skolverket padverkar mojligheterna att utvecklas i sitt larande i samtliga
skolamnen over tid. Enligt PIRLS 2016 ligger Sverige under genomsnitten till skillnad fran
andra EU- och OECD-landerna, nar det kommer till hur manga undervisningstimmar i veckan
som gar till lasstrategier (Skolverket, 2017).

3.1 Styrdokument

I detta avsnitt kommer ldroplanen och mer de specifika kunskapskraven att presenteras.

Det kravs en utvecklad lasforstéelse for att kunna ta till sig information genom olika texter.
Skolverket (2017) beskriver att det ar skolans ansvar att elever behirskar svenska spraket efter
grundskolan. Lararens ansvar ar att stodja varje elevs utveckling och anpassa undervisningen
direfter s att alla elever far forutsattningar till en utvecklad lasforstaelse (Skolverket, 2018). I
laroplanens centrala innehall for svenska sé ingar undervisning om lésstrategier och det ar en
viktig del for elevers lasutveckling.

I slutet av arskurs 3 finns det mal som elever ska ha uppnatt, kunskapskrav. I kunskapskraven
for &rskurs 3 i svenska finns detta citat om lasforstaelse:

“Eleven kan ldasa bekanta och elevnira texter med flyt genom att anvanda lidsstrategier pa ett i
huvudsak fungerande sitt. Genom att kommentera och aterge nagra for eleven viktiga delar av
innehéllet p& ett enkelt sitt visar eleven grundlaggande lasforstielse. Dessutom kan eleven fora
enkla resonemang om tydligt framtraddande budskap i texterna och relatera detta till egna
erfarenheter” (Skolverket, 2018, s. 263).

I denna studie har innehéllsanalys gjorts av tva laromedel och dar har fokus bland annat legat
pé att studera om laromedlen integrerats med kunskapskraven i svenska i drskurs 3 inom
lasforstaelse.

4. Teori

I detta avsnitt presenteras den teoretisk referensram och delar som ar relevant for min analys av
laromedel. Det som presenteras ar de sociokulturell syn pa larande, lairomedels
betydelse,ldromedlens roll i undervisning att beskrivas, lasprocessen, lasforstéelse,
lasforstaelsestrategier och undervisning om lasforstaelsestrategier.

4.1 Teori: En sociokulturell syn pa lidrande

Den som grundlade tankar pé larande ur ett sociokulturellt perspektiv var Lev Vygotskij
(Vygotskij, 1978) som levde och verkade i borjan pa och mitten pa 1900-talet (Dysthe, 2003).
Enligt Vygotskijs (1978) teori sker larandet genom deltagande i en gemenskap och det
grundlaggande i laroprocesserna ar spraket och kommunikationen i interaktion med andra
manniskor (Silj6, 2000). Det dr genom kommunikation med andra som vi manniskor formas,
utvecklas och lar.

Inom det sociokulturella perspektivet menas att olika artefakter medierar kunskap. Vilket
innebir att en individs omvérld formas av den kultur och de redskap som finns tillgdngliga



(Saljo, 2000). Ett exempel dr mellan larare och elev. Berg (2011) menar att kunskap formedlas
genom fysiska och intellektuella verktyg. Laromedel som ldararen anvander kan darfor ses som
ett fysiskt medierande verktyg, det vill sidga ett fysiskt formedlande verktyg. Berg beskriver att i
skolan behover fokus vara pa bade vilken kunskap som ska formedlas och hur den medieras.

4.2 Liromedels betydelse

I detta avsnitt s ar det laromedel som star i fokus, hiar kommer definitionen av lairomedel att tas
upp men aven vilken roll laromedel har i interaktion med andra samt i undervisningen. .

Enligt Skolverket (2015) finns det inget officiellt faststilld definition av laromedel, l1aromedel
kan ses som redskap for undervisningen. I en rapport gjord av Skolverket (2006) definieras
laromedel som de som larare och elever anviander for att elever ska nd malen i &mnet. Alltsd det
ar elevers maluppfyllelse som &r det som avgor om ett laromedel betraktas som ett laromedel
eller inte. Dahl (2015) definierar laromedel pa ett liknande sétt i sin avhandling, laromedel ar
som ett verktyg som anvinds i undervisning av larare och elever for att nd malet i de &mnet.
Genom att det inte finns nagon officiellt faststilld definition av laromedel sa har jag utga ifran
Dahl definition av laromedel i min studie.

Ges elever mojlighet att samtala om och uttrycka sin forstaelse, &ven om den ar fiordig och
outvecklad, s& utvecklas dialogen med andra (Dysthe, 2003). Dysthe menar att denna utveckling
ar betydligt mer omfattande 4n om eleven hade arbetat enskilt med samma material. Séledes ar
det i den sociala interaktionen som lirandet nar sin fulla potential.

4.2.1 Laromedlens roll i undervisningen

I rapporten gjord av Skolverket (2006) framstills att laromedel har en stor roll i undervisningen
och framf6r allt i amnet svenska, eftersom dar har laromedel storst inflytande. For att
askadliggora undervisningens maél och for att hélla elever engagerade si anvéands laromedel som
en riktningsgivare for det innehall som behandlas.

Laromedlens plats i undervisningen har till stor del att gora med lararens pedagogiska grundsyn
(Hagerfelth, 2004). Reichenberg (2000) skriver i sin avhandling hur laromedel har en
dominerande roll i undervisningen spelar en stor roll i elevers vardag. Reichenberg lyfter fram
lararens ansvar av valet for vilka liromedel som ska anvindas. Darfor menar Reichenberg att
larare maste gora en undersokning av lairomedel. Reichenberg anser att laromedel borde
granskas av staten savil sprakligt som fackdidaktiskt innan den far borja anvindas i
undervisning,.

Laromedel som héller en hog kvalitet utgor en tydlig innehallsmaissig avgransning och stéller
sjilva larandebegreppet i centrum. Liromedel som har gestaltade 6vningar ger goda
forutsattningar for larare att inrikta sig pa att utéva undervisning (Oates, 2014)

I en undersokning gjord av Lararnas Riksforbund (2014) framkom att 8 av 10 ldrare anser att
valet av laromedel ligger hos lararna. Lararna uppger att de antingen inte har tillrackligt med tid
eller ingen tid alls for att kvalitetsgranska, vardera och vilja laromedel. Lairomedelsmarknaden
ar idag omfattande, Harrie (2012) menar att detta ytterligare komplicerar valet och gor det mer
tidskravande. Det stora utbudet gor att det blir svarare att fa en tydlig 6verblick och det kravs
olika typer av kvalitetssdkring for analoga och digitala 1aromedel (Af Sandeberg, J 2021).
Calderon (2015) belyser att aren 1938 till 1974 inspekterades alla laromedel av staten for att



kvalitetsgranska mot ldroplanen. Ar 1991 togs férhandsgranskningen av liromedel bort och
darfor ar det nu upp till varje enskild larare att granska laromedlen som anvinds (Calderon,
2015).

Calderon (2015) havdar att i anvindningen av laromedel behover lararen vara medveten om
didaktiska val fortfarande kravs for att sdkerstélla en gynnsam undervisning och for att
laromedlet inte ska paverka undervisningen negativt. Englund (2011) lyfter fram att ménga
larare motiverar anvindningen av liromedel genom att liromedelsforfattare 4r medvetna om
laroplanens krav utifrdn &mnesmal och centralt innehéll. Englund fortsétter med att lararna blir
trygga genom att de vet att laromedlet foljer laroplanen. Englund betonar att laromedlen fyller
ett praktiskt behov som arbetsredskap i klassrummet, vilket leder till en gemenskap mellan
larare och eleven.

En granskning av Skolinspektionen (2016) visade att det ar i samspel med andra som eleven
bast utvecklar sin formaga att 14sa p4, mellan och bortom raderna. Westlund (2012) ndmner att
det finns olika niva fragor, pa ytan, under ytan och pé djupet. Det granskningen visade med att
ldasa pa, mellan och bortom raderna ar likvardigt med det Westlund beskriver med niva fragor.
En annan granskning gjord av Skolinspektionen (2015) kom fram till slutsatsen att fler samtal
mellan larare och elever kring texterna i laromedlen for att utveckla lasforstaelsestrategier.

4.3 Liasprocessen

Innan jag presenterar innehéallsanalysen av laromedel beskrivs forst de olika processer elever
behdover ga igenom for att bli en god lasare, i studie kallas den for lasprocessen.

Det finns tre spraknivéer som elever gar igenom for att lara sig ldsa, den fonologiska nivén, den
semantiska nivin och den grammatiska nivan (Fridolfsson 2008).

Den fonologiska nivan handlar om att koppla samman Jjud till bokstav, for att kunna gora detta
sé kravs en fonologisk medvetenhet. Den semantiska nivin handlar om ord och frasers
betydelse och samband mellan olika ord och det dr under denna nivé som eleven samlar p4 sig
ett ordforrad. Ordforradet byggs upp som mest under de forsta skolaren men slutar aldrig att
vixa. Den grammatiska nivan handlar om de grammatiska regler som finns for hur vi bojer
orden (Fridolfsson, 2008).

Braten (2008) papekar att ldsare kan identifiera de enskilda ljuden och ljuda samman dessa till
en enhet, till ett ord, alltsd den fonologiska nivdn. Denna process behéver vara automatiserad,
alltsé ske utan alltfor stor anstringning och utan alltfor manga fel. Aven Elbro (2004) bedomer
att en utvecklad avkodningsformaga innebér att lasaren snabbt och utan anstrangning lar sig
kdnna igen orden.

Aven Elbro (2004) beskriver att avkodning #r for lisflytet beroende av automatisering. Det Ar
viktigt att eleven uppnér en viss automatisering ar viktigt eftersom den som lér sig ldsa bara har
en viss miangd energi och uppmirksamhet for denna kognitivt utmanande uppgift (Elbro,
2004). Gors studier pa elever under de forsta skoldren menar Braten (2008) att
avkodningsformégan och lasforstielsen har ett mycket starkt samband. Om eleven tvingas lagga
mycket fokus pa avkodning sa innebar det till mindre tid till 1asf6rstaelse (Bréten, 2008).

Efter den iakttagelsen bedomer Bréaten (2008) att bristande formaga till avkodning ar den
avgorande orsaken till en forsdmrad lasforstéelse i de tidiga skolaren. Wolff (2009) beskriver i



sin forskning att det ar forst i mellanstadiet som ldsningen tar en annan riktning. D4 handlar det
om att lasa for att 1ara och under de tidigare skoldren fokuseras mer pa avkodning. Det kan vara
en orsak till att elever med lassvarigheter uppticks forst i mellanstadiet.

Efter att eleven har gitt igenom alla spraknivaer och automatiserat avkodningen betyder det att
eleven tekniskt sett kan lasa. Fridolfsson (2008) namner sex komponenter eller forutsattningar
for att uppna lasforstielse, dessa ar: 1. Alla spraknivder, fonologiska, semantiska och
grammatiska. 2. Avkodning 3. Ldsforstdelse 4. Motivation 5. Lirarens engagemang,
erfarenhet och kompetens 6. Forkunskaper med sig fran forskolan.

Den forsta komponenten handlar om att eleven har gétt igenom alla sprdknivder, fonologiska,
semantiska och grammatiska. Avkodning bygger pa den fonologiska nivan. Som Bréten (2008)
och Elbro (2004) beskriver ar det viktigt att ordavkodningen ar automatiserad, da att eleven kan
fokusera pa att forsta textens innehéll, sa att ldsforstaelse utvecklas. Fridolfsson (2008)
beskriver att elevens motivation och instillning till lasning ocksé dr en komponent. Eleven ar
ofta motiverade att ldra sig att 14sa nir de borjar skolan. Om avkodningen och automatiseringen
gar langsamt fram sa kan eleven tappa intresse for lasning. Det ar héar niasta komponent kommer
in, lararen.

Ldrarens engagemang, erfarenhet och kompetens spelar en stor roll for att eleven ska kunna
lara sig lasa. Fridolfsson (2008) menar att ldrarens intention under elevens forsta skolar ar att
eleven ska bli ldsare. Larare som ar duktiga pa att 1ara elever lasa och skriva, har en god tillgédng
till material som gynnar den litterdra utvecklingen. Deras klassrum har tillgang till en mangd
bocker av olika genrer och svarighetsgrad. Det finns dven olika material som stimulerar elevers
skriv- och laslust. Fridolfsson argumenterar for att i den dagliga undervisningen liaggs mycket
fokus pa lasaktiviteter och hoglasning. For att utvecklas till en god lasare behover lararen vara
medveten om att eleven behover trina mycke lasning och att det finns utrymme i
undervisningen for detta. Lararens kompetens ir en viktig faktor i undervisningen for
lasinldarning. Eftersom lararens kunskap och erfarenhet gor stor betydelse for lasutvecklingen
for elever. Den sista komponenten som Fridolfsson tar upp handlar om vad elever har for
forkunskaper med sig fran forskolan. Barn i forskolan dr som mest paverkbara for
sprékstimulans under de forsta aren, darfor ar forskollarares arbete med talspréksutvecklingen
viktig. Det ar dven pa forskolan som barnen kan bli nyfikna 6ver lasning och bokstaver genom
hoglasning och boksamtal (Fridolfsson, 2008). Dessa komponenter eller forutsiattningar som
Fridolfsson ndmner &r viktiga for att eleven ska fa en bra start i sin lasutvecklingen.

Lasforstaelse ar ett begrepp som ar brett det ar darfor angeléget att lararen kan tydliggora vad
de menar nir de pratar om elevens lasforstaelse, framhaller Fridolfsson (2008). Westlund,
(2012) lyfter fram lasforstdelse dar tidigare kunskaper, motivation och olika strategier ingér.

4.4 Betydelse for att forsta en text

Att bli en god ldsare dr komplicerat och det behovs flera komponenter for att komma dit.
Lasning handlar inte bara om att kunna avkoda och ha ett lasflyt, det handlar ocksa om att
forsta det du laser. Nagra av dessa verktyg elever anviander for att forsta en text kommer nu att
presenteras.

En god lasforstéelse innebar att ldsaren sammanfor, tolkar information och idéer ur den liasta
texten menar Paris et al., (1983) och Westby, (2005). Duktiga ldsare forstar texten pé flera olika



nivaer. Forstaelsen som ar bokstavlig men de kan dven reflektera 6ver dolda budskap eller
underliggande mening. I den dagliga skolpraktiken brukar det bendmnas som elevens forméga
att lasa mellan raderna. Denna formaga att forsta forfattarens avsikter dr avgorande for en god
lasforstielse anser Westby, (2005)

For att f4 en mer djup och komplex forstaelse for den lista texten anser Paris et al. (1983) att
lasaren maste ha formagan att skapa mentala representation av det fenomen som texten
beskriver. Paris menar att detta forutsatter att textens innehéll kan integreras med det ldsaren
redan kanner till, det vill sdga lasarens bakgrundskunskap. Gough, Hoover och Peterson, (1996)
pastar att nir en ldsare gor ett antagande om det som ar outtalat anvander lasaren sin
bakgrundskunskap for att konstruera ett urval av meningarna och texternas betydelse. Cain et
al., (2004) menar att kvalitén pa dessa antaganden ar beroende av lasarens allméanbildning.
Desto storre bakgrundskunskap en lasare har desto djupare blir forstaelsen av den lasta texten
eftersom lasaren kan komplettera den lista texten med den tidigare kunskapen.

Stanovich, (1986) kunde i en studie identifiera att elever som hade svart att 14sa redan fran
skolstart hade en ldngsammare utveckling 6ver tid bade sett till lasutveckling och ldsmotivation.
Konsekvensen av att ldsningen gick langsamt var att dessa elevers ordforrad och lasforstaelse
utvecklades sakta. De skickliga lasarna forstarktes av sina framgéngar vilket 6kade deras
motivation till vidare lastraning. Stanovichs, (1986) slutsats var att skolan behovde verka for att
alla elever laser bade mycket och varierad text for att utveckla sin sprakliga forméaga och lyckas i
sitt skolarbete.

En god lasare innebér ocksé att du har en god lasforstielse for att forsta texter. Det finns olika
strategier for att forsta en text som elever kan anvénda sig av under ldsningen.

4.5 Olika strategier for att forsta en text

Lasforstaelse ar som tidigare namnt en komplex formaga. For att utveckla lasforstdelse kan olika
strategier anviandas. Lasforstéelse utvecklas olika beroende pé vem lasaren ar, syftet med
lasningen, vilka texter som lases och i vilka sammanhang lasningen sker (Skolverket, 2016).
Utover dessa komponenter i 1dsforstaelsen beskrivs vidare betydelsen av ldsarens engagemang.

Den goda lasaren anvander sig av flera olika ldsstrategier for att forstd en text den laser, vilket
forstarker utvecklingen av de befintliga formagorna samt utvecklingen av nya. Enligt Bréten,
(2008) ar lasforstaelse beroende av bade den tolkning och det meningsskapande som sker i
motet med texten. I studier gjorda av Dunston, (2002) har det visat sig att en ldsare med
valutvecklad forméaga oftast har tre faser i bearbetning av en text. Den inledande fasen innebar
att lasaren gor en forestillning om vad texten kommer att handla om, med andra ord en hypotes
om handlingen samt en reflektion om vad som redan lasaren kianner till om dmnet. Under
lasningen av texten gors sma uppehall for att kunna reflektera Gver texten innehall och
eventuella oklarheter. Detta kan leda till att delar av texten ldses om. Slutligen anser Dunston,
(2002) att efter lasningen reflekterar en god ldsare 6ver textens innehéll samt hur det lasta kan
forstds i andra sammanhang. En god lasare uppvisar séledes en hog grad av metakognition i sin
lasning, vilket betyder att l1dsaren dr medveten om sitt ldrande.

I sin studie konstaterar dven Lau, (2006) de aktiviteter som foregér sjilva lasningen till
exempel, stilla hypoteser 6ver det som texten handla om, férmégan att identifiera och tolka
huvudteman samt se olikhet i de strategier for 6vervakning av lasning ar det som skiljer starka



och svaga lasare at. De strategier ldsaren anvande for att komma runt nagot de inte férstod.
Dessa olika strategier var mest vialutvecklade hos den grupp som var goda lasare. Lau, (2006)
kunde ocksé konstatera att de goda ldsarna nyttjade en variation av olika strategier under
lasprocessen for att hjélpa sin forstaelse. De mest nyttjade strategierna hos goda lasarna var
enligt Lau, (2006) aktivering av tidigare kunskap och méjligheten att ldsa mellan raderna. I
motsats laste de svagare ldasarna i hogre utstrackning texten ord for ord, utan att anvinda nagra
identifierbara strategier.

Braten, (2008) for dven ett liknande resonemang. Han utgar fran fyra grundstrategier i
lasforstéelse, vilka han benamner minnesstrategier, struktureringsstrategier,
elaboreringsstrategier och overvakningsstrategier. Inledningsvis ar minnesstrategierna
viktiga for att kunna ga tillbaka och repetera texten. Struktureringsstrategierna, beskriver hur
lasaren strukturerar och kopplar samman den information som finns i den lédsta texten.
Elaboreringsstrategier behovs for att bearbeta textinformation och slutligen
overvakningsstrategier som har till uppgift att kontrollera och bedoma textens innehall under
sjilva lasningen. Dessa strategier menar Briten anviands omedvetet och automatiserat av goda
lasare.

I en liknande studie av Botsas och Padeliadu, (2003) undersoktes elevens metakognitiva
lasstrategier samt om dessa skiljde sig &t mellan goda och svaga lasare. Det Botsas och
Padeliadu, (2003) studerade var aktiviteter dir lasaren planerar sin ldsning, bedémer texten
utifran titeln, verbaliserar sina strategier, 6vervakar sin forstaelse samt styr och reglerar sin
lasprestation for att den ska bli bittre. Botsas och Padeliadu, (2003) kunde konstatera att de
goda lasarna anvinde sig av betydligt fler metakognitiva lasstrategier 4n de som hade en svagare
lasforstéelse.

Westlund, (2012) menar att goda lasare adr mycket aktiva nar de ldser. De anvinder sig av
tekniker och strategier dar de forutspar vad som ska hinda, stéller fragor till sig sjidlva och
skapar inre bilder av det som de ldser. Det innebér att goda lasare har en féraning om vad som
ska hinda i en berittelse. Goda liasare har ocksa formégan att skifta mellan olika strategier
beroende pa innehallet i texterna (Westlund, 2012). Svaga ldsare menar Westlund kanner sig
ofta inte lika motiverad att lasa och undviker darfor lasning. Det kan ofta vara svért for svaga
lasare att hitta den information som &r viktig for att forsta och sammanfatta budskapet av det
lasta. Istdllet, menar Westlund letar en svag ldsare garna efter bilder som kan ge ledtrddar om
innehéllet.

Sammantaget stélls det hoga krav pa las- och skrivforméagan pé elever i dagens samhalle vilket
stiller krav pa att skolan arbetar systematiskt med att identifiera elever som visar tecken pa en
lagre spraklig forméga och en langsammare ldsinlarning samt lagre 1asforstaelse. Utan detta
arbete riskerar annars elever, och i synnerhet lagpresterande elever, hamna i en ond cirkel dar
de kan utveckla ett motstand till 1asning som forstiarker den redan laga sprakliga formégan
(Reichenberg, 2008). Detta visar siledes ocksa pa betydelsen av att larare har arbetssitt och
metoder for att kunna undervisa elever om olika lasforstaelsestrategier.

I detta avsnitt har nu olika forskare lyft fram sina dsikter om olika strategier som goda lasare
anvander for att kunna forsta den text de ldser. Manga av forskarna namner samma strategi
men anviander olika namn, de beskriver strategier om att forutspa vad som kommer att hinda i
texten, stélla fragor till texten, skapa inre bilder, repeterar texten och bearbetar informationen i
texten. I nista avsnitt kommer de strategier som anvénts i studien att presenteras.



4.5.1 Undervisning om lasforstaelsestrategier

Hir presenteras arbetssitt och metoder som larare kan anvénda sig av for att lyfta fram
lasforstielsestrategier. De lasforstielsestrategier och nivé fragor som har anvénts i metoden
redovisas ocksa har.

De flesta larare dr idag medvetna om att olika strategier behovs for att forsta en text (Westlund,
2013). RT-modellen (Reciprocal teaching) ar de mest anvanda och refererade modeller f6r att
utveckla lasforstéelse. Den bestar av flera strategier och beskrivs av Palinscar och Brown,
(1984). Modellen beskriver fyra olika strategier som elever bor fa mojlighet att lara sig: 1) att
kunna forutspa handlingen och gora antaganden om vad som kommer att hinda, 2) att kunna
reflektera och stdlla fragor genom hela lirprocessen, 3) att kunna bringa klarhet i det som de
inte forstar, 4) att kunna sammanfatta den ldsta texten innan de avslutar.

Westlund (2012) beskriver dven att det finns olika nivaer pé fragor. Nagra fragor kan du hitta
svaret till direkt i texten, dessa fragor kallar Westlund for “pa ytan”-fragor. Westlund fortsitter
med att det finns andra fragor som kraver mer eftertanke. Lasaren behover aktivera sina egna
bakgrundskunskaper och soka ledtradar pa olika stillen eftersom svaret inte finns att hitta
direkt i texten. Lasaren behover dven dra egna slutsatser och ldsa mellan raderna dessa kallar
Westlund for “under ytan-fragor”. Den sista nivan ar livsfragor om oss sjdlva, med dessa
livsfragor ska lasaren anvinda sig av sina tidigare kunskaper och erfarenheter for att kunna
besvara fragan. De syftar till att vicka tankar hos ldsaren som i sin tur ska koppla texten till sig
sjalv, andra texter eller omvarlden dessa fragor kallar Westlund f6r “pé djupet”-fragor.

Studien har anvént sig av Palinscar och Brown (1984) lasforstaelsestrategier och Westlund
(2012) nivé fragor for att kategorisera och analysera lasforstielseuppgifterna i laromedlen.



5. Metod och material

I foljande avsnitt kommer studiens metod att presenteras. Avsnittet beskriver studiens
urvalsforfarande, materialbeskrivning, innehéllsanalys och etiska hédnsynstaganden.

5.1 Urval

De laromedel som jag har analyserats har jag valt utifrdn min tidigare praktik och
arbetserfarenheter fran olika skolor. Dessa laromedel ar tva aktuella material som anviands pa
ett flertal skolor. Ord & Aventyr och ABC-klubben valdes for att de ir fran tva olika forlag, de r
tva vanliga forekommande liromedel som jag har sett i ett flertal klassrum. De har ett liknande
upplédgget med en arbetsbok och en lasebok som finns i olika ldsnivéer beroende pa hur langt
eleven har kommit i sin lasning. Bockerna ar riktade till elever i arskurs 3 i Amnet svenska. Jag
har valt laromedel fran &rskurs 3 eftersom att i slutet av lasaret i drskurs 3 ska elever uppna
kunskapskrav enligt laroplanen.

5.2 Materialbeskrivning

Liromedlet Ord & Aventyr ir skriven av Eva Malm fran forlaget Gleerups och innehéller en
lasebok och en arbetsbok (Gleerup, 2022). Laseboken ar skriven av Katarina Genar och
illustrerad av Anna Sj6lin. Laseboken finns i tva nivéer utifran vilken ldsforméga eleven har. Det
ar ett laromedel som kom ut 2021 och riktar sig till elever i arskurs 1-3 i svenska. Det ar
arbetsboken som tillhér arskurs 3, Ord & Aventyr 3, jag analyserar i denna studie.

Arbetsboken Ord & Aventyr 3, bestar av 112 sidor och 262 uppgifter. Uppgifterna fokuserar pa
lasforstaelse som ar kopplad till 1aseboken dven att ldsa och skriva olika texttyper. Spraklara,
stavning, ordférrad och mangdtraning finns ocksd med i arbetsboken. Arbetsuppgifterna i min
studie som handlar om lasforstaelse ar tydligt markerade. Uppgifterna ar kopplade till kapitlet
ur laseboken eleven har last. Dessa uppgifter var utformade pa olika sitt sisom, svara med en
hel mening, eller eleven ska ldasa 5 meningar som beskriver olika hindelser darefter ska eleven
numrera meningarna utifrdn hiandelseforloppet fran laseboken. Ett annat exempel pa en
arbetsuppgift kunde vara att eleven skulle ldsa flera pastdende och kryssa i en ruta om
péstéendet var sant eller falsk utifrn vad eleven hade lis i laseboken.

Liromedlet ABC-klubben ir skriven av Mats Wianblad, Maria Rydkvist och Sara Persson och
illustrerad av Catharina Nygard, utgiven av forlaget Natur & Kultur (Natur & Kultur (2022).



Laromedlet innehéller en lasebok och en arbetsbok, 1dseboken finns i tre olika nivaer beroende
pé elevers lasformaga.

Liromedlet kom ut 2013, som ar till Amnet svenska for Fk-&k 3. I denna studie analyserar jag
arbetsboken som tillhér arskurs 3 den heter, Nyckeln till skatten.

Arbetsbok Nyckeln till skatten, bestar av 112 sidor och 216 uppgifter. Arbetsboken ar vindbar
med tva framsidor, frin ena héllet utvecklar elever sin ldsning och skrivning, med hjalp av
lasebockerna sé finns det lasforstielseuppgifter och skrivuppgifter dar elever bland annat tranar
att skriva egna texter i de olika texttyperna de moter i laseboken. Elever moéter dven 6vningar for
alfabetisk ordning, ordbildning och stavning. Fran andra héllet i arbetsboken arbetar elever mer
pa djupet med olika moment som kallar f6r Sprdknycklar. Dar far elever arbeta med olika typer
av texter med hjalp av olika lasforstielsestrategier. De far dven triana pé att skriva olika typer av
texter.

5.3 Innehallsanalys

Studien har utgétt frin innehallsanalys som ar en kvantitativ metod for att analysera tryckta
dokument (Bryman, 2011). Kodning &r en viktig del i innehallsanalys darfor skapas ett
kodningsschema och en kodningsmanual for att kunna kategorisera arbetsuppgifterna i de tva
laromedlen, for att sedan kunna svara pa forskningsfrigorna (Bryman, 2011). Denscombe
(2018) lyfter att en viktig aspekt géllande innehéllsanalys ar att ta ut delar ur sin kontext, darfor
ar utvalda textavsnitt en del av laromedlet. Detta innebar att textavsnittet inte speglar hela
innehaéllet i laromedlen.

Kodningsschemat (bilaga 1) utgar ifran studiens forskningsfragor Vilka metoder formedlar
dessa ldromedel for 6kad ldsforstéelse? Hur dr dessa ldromedel integrerade for att motsvara
kunskapskraven i ldsforstaelse i svenska for arskurs 3? For att besvara fragorna sa har ett
kodningschemat skapas och bestar av 4 kategorier, 1. niva fragor, 2. 1asforstaelsestrategier, 3.
teori: samtala med andra, 4. kunskapskrav. Enligt Bryman (2011) ska all information som ror
studien foras in i kodningsschemat, i denna studie ar det dessa 4 kategorier.

Forsta kategorin niva fragor beskriver Westlund (2012) att det finns olika nivaer pa fragor och
det &r utifran hennes beskrivning av underrubrik som jag har utgéatt ifran, alltsé pa ytan-fragor,
under ytan-fragor och pd djupet-fragor. I studien har alla dessa nivder nimnas som nivé frigor
som en sammanfattning.

Andra kategorin ar lasforstaelsestrategier dar har jag utgatt ifrdn Palinscar och Brown, (1984)
fyra olika strategier att kunna forutspa handlingen och gora antaganden om vad som
kommer att hinda, att kunna reflektera och stalla fragor genom hela lirprocessen, att
kunna bringa klarhet i det som de inte forstar samt att kunna sammanfatta den ldista
texten innan de avslutar.

Den tredje kategorin giller Teorin: Sociokulturella perspektivet som i fortsattningen att
refereras till Samtala med andra. Teorin bygger pa Lev Vygotskij (Vygotskij, 1978) syn om
att larandet sker i ett socialt samband med andra méanniskor.

Den fjarde kategoriseringen handlar om hur kunskapskraven i &mnet svenska for arskurs tre

som &r kopplat till 1asforstielse. Kunskapskraven ar himtade fran laroplanen och kursplanen for
svenska (Skolverket, 2018) till viss del med hjilp av kommentarmaterialet (Skolverket, 2017)
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eftersom dar forklaras vilket textinnehall som kan kopplas till 1asforstaelse, det handlar om vad
som forvintades av elever i arskurs 3. Dessa fyra kunskapskrav anviandes vid kategoriseringen:
att anvdnder ldsstrategier for att forsta och tolka en text, att kommentera och aterge
ndgra viktiga delar av innehdllet, att fora enkla resonemang om tydligt framtrddande
budskap i texten och att relatera till egna erfarenheter.

Varje laromedel antecknas pa tva separata kodningsscheman. Schemat gar ut pa att kategorisera
arbetsuppgifterna i laromedlens arbetsbocker utifran lasforstielse. Till varje laromedel
antecknas vilken sida uppgiften finns pa, vilken ldsforstaelsestrategi eleven forvantades
anvanda, vilken niva fragan ligger p4, vilka kunskapskrav som ar kopplade till uppgiften och
egna anteckningar.

Kodningsmanual (bilaga 2) skapas till personer som ska gora kodningen, i manualen finna alla
kategorier som anviands (Bryman, 2011). For att underlitta kategoriseringen sé har varje
kategoris underrubrik fatt en siffra. Kategorin lasforstaelsestrategier bestar av fyra strategier.
Varje strategi tilldelades en siffra, 1. forutsp4, 2. reflektera och stilla frégor, 3. bringa klarhet
och 4. sammanfatta. Om en uppgift passar in pa strategin forutspa skrivs siffran 11
kodningschemat.

Nista kategori nivé fragor bestér av 3 nivéer, 1. P4 ytan 2. Under ytan och 3. Pa djupet, de
tilldelades ocksa siffror. Kategorin Teori: Sociokulturella perspektivet bestar av 1. Samtala med
andra. Kategorin Kunskapskrav bestar av fyra krav, 1. forsta och tolka, 2. Kommentera och
aterge, 3. Enkla resonemang, 4. Relatera. Varje arbetsuppgift kopplades till ett av kraven och
den siffran som motsvarar de skrivs in i kodningsschemat. Det ar dessa siffror som Bryman
(2011) bendmner som koder och de motsvarar de olika underrubriker.

5.4 Genomforande

I detta avsnitt presenteras genomforande av datainsamlingen.

Studien analyserar lasforstielse i arbetsbockerna, Ord & Aventyr och Nyckeln till skatten. Alla
arbetsuppgifter i bida laromedlen har analyserats med anvindning av kodningsschemat.
Markeringar utifran vilken underrubrik uppgifterna tillhor. Alla uppgifter har markerats med
vilket kunskapskrav som Gvas for att né kravet.

Bedomning for niva fragorna gar till pa féljande vis: uppgiften lases och handlar fradgan om vem,
vad, var eller vilka si gors bedomning att det 4r en pa ytan-fraga. Svaren i dessa uppgifter hittas
bokstavligt i texten. Nar uppgiften handlar om varfor eller hur gors bedémning att det ar en
under ytan-fraga eftersom svaret inte gar att hitta direkt i texten, eleven forvintas kunna liasa
mellan raderna. Nir eleven forviantades koppla samman texten till sina egna erfarenheter, gors
bedomning att det 4r en pé djupet-fraga.

Forvéantas det att eleven skulle férutspa vad som ska hinda i texten sd bedoms den som
lasforstaelsestrategi forutspa. Handlar uppgiften om att eleven ska svara pa uppgiften genom att
forklara hur eleven tror nagonting har hant bedoms den som strategin, reflektera och stilla
fragor. Forvintades det att eleven ska svara pa en uppgift som handlade om att férklar
ndgonting som hade hint i texten, bedoms den som strategin, bringa klarhet. Nar uppgiften
handlade om att eleven skulle sammanfatta eller aterberétta vad som hade hént i en text s
bedoms den strategin som, sammanfatta.



I vissa fall kan en uppgift bide bedémas som en niva fraga och en lasforstaelsestrategi, detta ar
ett exempel pa en sddan uppgift.

“Sigge och Teddy talar om vad de ska kopa for pengarna. Vad ar det f6r pengar de pratar om?”
(Andersson & Sjolund, 2013, s. 28). Uppgiften handlar om att eleven ska bringa klarhet i vad det
ar for pengar som killarna talar om, eleven forvintas att anvinda strategin bringa klarhet.
Uppgiften fragar efter vad de ska kopa for pengarn och ar det en vad friga sa gér svaret att hitta
mer bokstavligt i texten, darfor gors bedomningen att det ocksa ar en pé ytan-fraga.

Om uppgiften refererar till att eleven ska diskutera eller reflektera med en annan elev s bedoms
den som till kategorin teorin. Eftersom teorin utgar ifran de sociokulturella perspektivet som
belyser att det 4r genom sociala sammanhang med andra som liarande sker.

Utifran vilket kunskapskrav eleven tranar pa att uppna, markeras de pa alla uppgifter. Samma
sak gors med lasforstaelsestrategierna och kunskapskraven. Jag utgér ifran beskrivning av niva
fragor, lasforstielsestrategier, teori och kunskapskrav och analyser vilken kategori respektive
uppgift tillhor.

Uppgifter som ar svara att kategorisera noterar jag och for att senare gar tillbaka for att jamfora
med liknande uppgifter som hade ett tydligare innehall for att sdkerhetsstilla kategoriseringen.
I liromedlet Ord & Aventyr 4r uppgifterna utformade med flera fragor i en uppgift. Uppgift ett
bestar av tre fragor, exempel fraga a, fraga b och fraga c. Dessa typer av uppgifter forekommer
upprepade ganger, jag gor bedomningen att varje friga raknas som en egen uppgift for att
kunna kategorisera frigorna. For att varje uppgift ska hamna i ratt kategori s analyseras
laromedlen flera génger for att sikerhetsstilla detta. Det kvantitativa resultatet fran
kodningsschemat och hur uppgifterna ar utformade redovisas i resultatet.

5.6 Etiska hansynstagande

Studien har utgétt frin God forskningssed f6r humanistisk- och samhallsvetenskaplig forskning
(Vetenskapsradet, 2017). Min studie handlar om ldromedelsanalys som inte involverar
manniskor eller personlig information. Jag har lagt stor vikt vid att ha ett tydligt syfte och har
formulerat intressanta och forskningsbara fragor. Genom valet av innehallsanalys som metod
har frigorna kunnats besvaras. Materialet har préaglas av systematisk och kritisk analys av den
insamlade datan. Datan har att redovisats och argumentation formuleras klart och med en tydlig
slutsats. Studiens helhet dokumenteras och redovisas utifran klarhet, ordning och struktur
(Vetenskapsréadet, 2017).

Utifran mina forskningsfragor har jag i min roll som forskare uppratthallit en s& opartisk roll
som mojligt nar jag har beskrivit laromedlen och analyserat dem.
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6. Resultat

I foljande avsnitt kommer studiens resultat att presenteras. Avsnittet beskriver resultatet utifran
de tva forskningsfragorna, Vilka metoder formedlar dessa ldromedel for okad ldsforstéelse?
Resultatet presenteras pa féljande vis, kategorin niva fragor presenteras forst frin de bada
laromedlen med ett stapeldiagram och exempel pa arbetsuppgift. Kategorin
lasforstaelsestrategier som presenteras med hjilp av ett stapeldiagram dven hiar kommer
arbetsuppgifter fran bada laromedlen att lyftas fram. Kategorin teorin: sociokulturella
perspektiv presenteras med hjilp av ett stapeldiagram ocksa har kommer arbetsuppgifterna fran
bada laromedlen att lyftas fram.

Andra forskningsfragan Hur dr dessa ldromedel integrerade for att motsvara kunskapskraven
1 ldsforstdelse i svenska for arskurs 3?7 presenteras med hjilp av ett stapeldiagram och exempel
pa arbetsuppgifter elever mater i laromedlen. Slutligen presenteras en sammanfattning av hela
resultatet.

6.1 Vilka metoder formedlar dessa laromedel for okad
lasforstaelse?

For att kunna besvara pa studiens forsta fragestillning sd gors en sammanstallning utifrn
kategorierna niva-fragor, lasforstaelsestrategier och teorin det sociokulturella perspektivet, fran
de bada liromedlen. Det redovisas i form av stapeldiagram.

6.1.1 Niva fragor
Utifran liromedlet Nyckeln till skatten och Ord & Aventyr si gors en analys pa
lisforstielse uppgifterna och hur frigorna ir formulerade. Ar arbetsuppgiften en pa
ytan-fraga, under ytan-fraga eller pa djupet-fraga.



Nyckeln till skatten: Niva fragor
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Figur 1: Visar pd spridningen av nivd frdgorna i ldromedlet Nyckeln till Skatten.

Ord & Aventyr: Niva fragor
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Figur 2: Visar spridningen av nivéd frdgorna i liromedlet Ord & Aventyr.
Utifrén stapeldiagrammen fran de bada laromedlen s visar det att pa ytan-fragor ar den

formulering pé lasforstaelsefragor som forekommer flest gdnger i de bada laromedlen. Under
ytan-frigor finns i de bada laromedlen men inte i lika stor utstriackning som pa ytan-fragor,
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skillnaden &r inte markant. Det som sticker ut mest frin de bada laromedlen ar att pa
djupet-fragor, det finns det endast tvé fragor av i Nyckeln till skatten och inget i Ord & Aventyr.

For att tydliggora hur kategoriseringen har gétt till mer noggrant s kommer nu 3
arbetsuppgifter vardera fran de bada liromedlen att presenteras. Den forsta niva fragorna ar pa
ytan-fradgor och den handlar om att svaren finns i texten. Det som identifierar dessa uppgift ar
att frdgan handlar om vem, vad, var och vilka.

Som star att kan ldsa i Nyckeln till skatten:

“Astas grupp kom pa ratt svar. Vilket var det?” (Andersson & Sjélund, 2013, s. 30)

Eller som exemplet frin arbetsboken Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Vad gor Lasse, Dima och Ville innan de gér till gastrummet?” (Malm, 2021, s.10)

Eftersom bada fragorna fragar om antingen vilket eller vad sa gjordes bedémningen att de ar pa
ytan-frigor. Dessa typer av uppgifter forekommer mest i de bada arbetsbockerna. Uppgifterna
variera frén att elever skulle svara med en hel mening, ett ord, sitta ritt x i ritt svar av tre
forslag eller besvara sant eller falskt fragor.

Under ytan-fragor ir den andra niva formuleringen och den handlar om varfor och hur, svaret
pa fragan finns inte direkt i texten och det kan finnas flera svar som ar ritt.

Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Bea ville helst vara ensam en stund efter skolan. Varfor?”(Andersson & Sjélund, 2013, s.32)
Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Varfor kunde inte Eriz folja med till Lasse?” (Malm, 2021, s.34)

Eftersom denna fragan handlar om varfor s bedoms de som en under ytan-fraga, eleven
behover lasa mellan raderna eftersom svaret inte finns direkt i texten. Det dr inte uttryckt i
texten varfor Bea vill vara ensam efter skolan. Frigeformuleringar av denna karaktér dr den som
forekom nast flest génger. Elever forvintades att svara med hel mening till dessa fragor.

En sista niva fréga pa djupet-fragor handlar om elevens erfarenheter som de kopplar till
texten. I liromedlet Nyckel till skatten fanns det tva sddan uppgifter och i Ord & Aventyr inga.
Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Bea ville helst vara ensam en stund efter skolan. Varfor?”(Andersson & Sjélund, 2013, s.32)
Detta ar en under ytan-fraga som férekommer tidigare men f6ljdfragan ar en pa djupet fraga.
“Beritta vad du helst gor efter skolan.” (Andersson & Sj6lund, 2013, s.32)

Nu forvintas det att eleven kan reflektera och relatera till texten, sddana fragor bedoms som en
pa djupet-fraga.

6.1.2 Lasforstaelsestrategier

Den andra kategorin som analys for att svara pa den forsta forskningsfragan ar
lasforstaelsestrategier. Stapeldiagrammen visar att alla lasforstéelsestrategier finns i de bada
laromedlen. Flest av alla arbetsuppgifter i bida liromedlen ar kopplade till
lasforstaelsestrategier att kunna reflektera och stdlla fragor genom hela ldrprocessen. De
andra strategierna finns med till i en liten utstrackning.



Nyckeln till skatten: Lasforstaelsestrategier
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Figur 3: Visar spridningen pd ldsforstdelsestrategier i liromedlet Nyckeln till skatten.

Ord & Aventyr: Lasforstaelsestrategier
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Figur 4: Visar spridningen pd ldsforstdelsestrategier i lidromedlet Ord & Aventyr.

For att tydliggora hur analys av arbetsuppgiften gatt till av de bada laromedlen, s kommer en
presentation av arbetsuppgifter som har kopplats till alla 1asforstaelsestrategier att presenteras.

Strategin att kunna_forutspa handlingen och géra antaganden om vad som kommer att

hdnda, ger eleven fria hander att fantisera om vad de tror kommer att handa. Det finns inget fel
svar pa dessa fragor.

16



Som stér att kan ldsa i Nyckeln till skatten:

“Vad tror du att det fanns bakom dérren?” (Andersson & Sjolund, 2013, s.35)

Eller som exemplet frin arbetsboken Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Vad tror du att fjadertjuvarna ska anvinda fjadrarna till?” (Malm, 2021, s.55)

I arbetsbockerna sa dr det denna strategi som de forviantades att elever skulle anvinda sig av.

Strategin att kunna reflektera och stalla fragor genom hela ldrprocessen, dar forvantades
det av elever att fundera och reflektera.

Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Hur kan polisen veta att Astra och Cesar inte dr inblandade i inbrottet?” (Andersson & Sj6lund,
2013, .26)

Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Varfor far inte Dima och Ville ga upp till det gamla klassrummet?” (Malm, 2021, s.38)

Eleven behover stilla fragor till texten och leta efter ledtradar i texten men &dven reflektera 6ver
det eleven nyss har list.

Av alla fragor som har analyserats var sd majoriteten av uppgiften kopplad till
lasforstaelsestrategi reflektera och stdlla firagor i bada laromedlen.

Arbetsuppgifter dar eleven forvintas sig att anvidnda strategin att kunna bringa klarhet i det
som de inte forstdr, var den andra strategin som forekom nist flest gdnger med anda ett fatal
uppgifter.

Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Yngve ber alla niarvarande i glantan att inte berédtta om den hir kvallen for nagon. Varfor?”
(Andersson & Sjolund, 2013, s.39)

Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Varfor tror du att det ligger en fjider pa banken dar Safira satt?” (Malm, 2021, s.96)

Hir forvintades det av eleven att kunna svara med hel mening och pa de viset bringa klarhet i
det som ir otydligt och inte framkommer s bokstavligt i texten.

Det férvintas dven av eleven att de med egna ord skulle kunna sammanfatta den ldista texten
innan de avslutar eller dterberatta en text de tidigare last.

Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Vad hinde i kapitlet? Anvind bilderna och nyckelorden. Triana dig pa att terberitta
héndelseforloppet. Beritta sedan for nagon.” (Andersson & Sjolund, 2013, s.10) Uppgiften
bestér av tre bilder och tolv nyckelord som eleven kan anvanda sig av for att trana pé
lasforstaelsestrategier att sammanfatta kapitlet.

Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Skriv din sammanfattning. Ta hjilp av stodorden.” (Malm, 2021, s. 89) Uppgiften fore
handlade om att dterberitta och det star i den uppgiften att de ska repetera tillsammans i
klassen vad som hiande i kapitel 20 och 21 vad som hénde. Sedan ska de sjdlva skriva sin egen
sammanfattning men hjalp av stodorden forst, sedan, darefter, sist och kommer att hinda.

6.1.3 Teori: Sociokulturella perspektivet
Den tredje kategorin som analyseras for att svara pa den forsta forskningsfragan ar fran Teorin
sociokulturella perspektivet pa lirande. Stapeldiagrammen visar antalet uppgifter i bada
laromedlen dir elever far majlighet att samtala med andra.



Nyckeln till skatten: Teori: Samtala med andra
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Figur 5: Visar spridningen pd teorin: samtala med andra i ldromedlet Nyckeln till skatten.

Ord & Aventyr: Teori: Samtala med andra

Figur 6: Visar spridningen pd teorin: samtala med andra i liiromedlet Ord & Aventyr.
I det béda ldromedlen finns uppgifter dar eleven ska resonera och diskuterar med en annan elev.

Stapeldiagrammen visar att i laromedlet Nyckeln till skatten sa finns det fyra ganger fler
uppgifter &n i Ord & Aventyr.
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Som star att kan ldsa i Nyckeln till skatten:

“ Titta pa bilden och fundera tillsammans 6ver vad som kan ha hiant.”(Andersson & Sjolund,
2013, 8.37)

Uppgiften beskriver att eleven ska diskutera med en annan elev om vad de tror kommer att
hénda.

Eller som exemplet frin arbetsboken Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Arbeta i par. JAamfor Henny och Helmer. Vilka skillnader finns mellan dem? Vilka likheter?”
(Malm, 2021, s.90)

I denna uppgift forvintas det av elev att kunna diskutera med en annan elev om vilka likheter
och skillnader Henny och Helmer har.

6.2 Hur ir dessa laromedel integrerade for att motsvara
kunskapskraven i lasforstaelse i svenska arskurs 3?

For att kunna besvara studiens andra fragestillning sa har en sammanstillning utifrn
kategorin kunskapskrav gjorts fran de bada laromedlen. Det kommer att redovisas i form av
stapeldiagram. Stapeldiagrammen kommer att visa antalet arbetsuppgifter som handlar om de
olika delarna i kunskapskraven for arskurs 3 i svenska, i de bada laromedlen.

Nyckeln till skatten: Kunskapskrav
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Figur 7: Visar spridningen pG kunskapskraven i ldaromedlet Nyckeln till skatten.



Ord & Aventyr: Kunskapskrav

100
75
50

25

Figur 8: Visar spridningen pd kunskapskraven i ldromedlet Ord & Aventyr.

I de bada laromedlen sa har fokus varit pa de arbetsuppgifter som handlar om lasforstéelse och
utifran detta analyserat vilket kunskapskrav i svenska i drskurs 3 motsvarar den hir uppgiften.

Kunskapskrav att anvdnder ldsstrategier for att forsta och tolka en text, innehaller fragor
dir det forvantas att eleven ska soka efter svaret i berattelsen och svara med egna ord. Dessa
fragor var det som dominerade de bida liromedlen utifrin kunskapskraven i rskurs 3 i
svenska.

Som star att kan ldsa i Nyckeln till skatten:

“Sigge och Teddy talar om vad de ska kdpa for pengarna. Vad ar det for pengar de pratar om?”
(Andersson & Sjolund, 2013, s. 28)

Eller som exempel fran arbetsboken Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Varfor tog Safira fjadern fran Lasse utan att friga om lov?” (Malm, 2021, 5.96)

Kunskapskravet att kommentera och aterge ndgra viktiga delar av innehdllet, handlar om
uppgifter dir eleven forviantas summera eller aterberidtta viktiga delar frén texten. Detta ar
nagonting som forekommer sillan i bida arbetsbockerna men det finns 4nda med.

Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Beritta om fillan som polisen gillrade.” (Andersson & Sj6lund, 2013, s. 51)

Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Skriv din sammanfattning. Ta hjilp av stodorden.” (Malm, 2021, s.89) Uppgiften fére handlar
om att aterberitta och det star i den uppgiften att de ska repetera tillsammans i klassen vad som
hénde i kapitel 20 och 21 vad som hinde. Stédorden eleven har hjélp av ar: forst, sedan,
darefter, sist, kommer att hianda.

Kunskapskravet att fora enkla resonemang om tydligt framtrddande budskap i texten,
handlar om att eleven sjilv ska fundera och formulerar vad eleven sjilv tror. I arbetsboken
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Nyckeln till skatten férekommer nast flest uppgifter om att 6va pa detta for att na
kunskapskravet. I Ord & Aventyr forekommer detta kunskapskrav nist flest ginger men med en
storre antal uppgifter &n Nyckeln till skatten.

Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Vad tror du hinde med skatten?” (Andersson & Sj6lund, 2013, s. 30)

Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Vad tror du att fjaddertjuvarna ska anvianda fjadrarna till?” (Malm, 2021, s.55)

Kunskapskravet Att relatera till egna erfarenheten, handlar om att elever skulle jamfora sig
sjalv med hindelsen i berittelsen, om de sjdlva har varit med om négonting liknande. I de bada
laromedlen sa forekommer detta minst ganger.

Nyckeln till skattens arbetsbok:

“Beratta om ett eget barndomsminne f6r en kamrat.” (Andersson & Sjélund, 2013, s.13)

I kapitlet berdttas om att de hittade ett fynd och detta vickte barndomsminnen hos Cesars
morfar.

Ord & Aventyrs arbetsbok:

“Vad kan man gora om man far hemlangtan? Skriv tva tips.” (Malm, 2021, s.99 ) I kapitlet ar det
nagon som ska sova 6ver hos en kompis och de kan ibland vara jobbigt eftersom man langtar
hem.

6.3 Sammanfattning av resultatet

I detta avsnitt presenteras en sammanfattning av resultatet, utifran kategorierna niva fragor,
lisstrategier, teori och kunskapskrav fran liromedlen Nyckeln till skatten och Ord & Aventyr.

Resultatet fran niva-frigorna visar att pa ytan-fragor dominerar av lasforstelsefragor alltsé
elever tranar mest att svara pa fragor som ar enkla att hitta i texten. Under ytan-fragorna finns
med i de bida liromedlen men i en storre utstrickning i liromedlet Ord & Aventyr. Det som
resultatet visar som ar mest avvikande ar att pa djupet-fragor finns det endast tva
arbetsuppgifter och dessa uppgifter finns i lairomedel Nyckeln till skatten.

I kategorin lasforstéelsestrategier s visar resultatet att strategin reflektera & stilla fragor
dominerar i de bada laromedlen. De andra strategierna finns men ar i minoritet i de bada
laromedlen. Bringa klarhet ar den strategi som elever forvintas nast flest ginger i bada
laromedlen. Strategierna forutspa och sammanfatta forvintas att anvindas minst ganger.

Resultatet fran teorin sociokulturellt perspektiv dir elever ska samtala med andra elever for
att 16sa arbetsuppgiften, fanns det en markant skillnad i de bada laromedlen. Nyckeln till
skatten hade 4 ginger fler uppgifter in Ord & Aventyr.

Resultatet visar att alla delarna ur kunskapskravet for svenska i arskurs 3 som fokuserar pa
lasforstéelse finns med i de bada laromedlen. Det som ar avvikande &r att kunskapskravet som
handlar om att kommentera och aterge och relatera har fiarst arbetsuppgifter. Dar de
forvintas av elever att 6va pa for att nd kunskapskraven, det 4r samma resultat i de bada
laromedlen. Enkla resonemang ir det som skiljer de tva 1aromedlen at, eftersom det finns
visentligt fler arbetsuppgifter i Nyckeln till skatten &n i Ord & Aventyr. I de bida liromedlen ir
det forsta och tolka, som har dubbelt s& manga arbetsuppgifter 4n de andra.
Sammanfattningsvis s visar resultatet av laromedlen att de ar snarlika i hur de ar utformade
gillande niva fragor, lasforstaelsestrategier och kunskapskrav.



~. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras studiens resultat, inledningsvis diskuteras resultatet i forhallande till
tidigare forskning, teori sociokulturellt perspektiv, syfte och fragestéllningar. Avslutningsvis
presenteras en kortare slutdiskussion samt forslag pa vidare forskning.

7.1 Vilka metoder formedlar dessa liromedel for okad
lidsforstaelse?

I detta avsnitt diskuteras resultatet fran den forsta forskningsfragan. De presenteras utifran de
tva kategorierna niva fragor och lasforstaelsestrategier.

7.1.1 Diskussion om resultatet firran niva fragorna &
ldasforstaelsestrategierna.
Resultatet visar att formuleringen av lasforstaelsefragor i laromedlen visas ensidigt eftersom
resultatet av pa ytan-fragor ar det som trinas mest i bida laromedlen. Westby (2005) lyfter
fram att duktiga ldsare forstar texter pa olika nivéer, forstielse som ar béde bokstavlig men
ocksa reflekterar 6ver dolda budskap eller en underliggande mening. Det elever far trina pa i
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dessa lairomedel ar att forsta texten pa ett bokstavligt sidtt genom att svara pa fragor som gar att
hitta i texten. Resultatet visar ocksa pa att elever far trana pa reflekterande fragor som har
bedomts som under ytan-fragor. Dunsten (2002) bygger vidare pd Westby och menar att efter
lasningen reflekterar en god ldsare, de reflekterar ocksa pa hur texten kan forstés i andra
sammanhang. I laromedlen finns det uppgifter dar elever ska reflektera och fundera sjilva,
alltsa under ytan-fragor. Resultatet visar ocksa pa att pa djupet-fragor trinas i enbart i ett av
laromedlen Nyckeln till skatten. Det var tva uppgifter som kunde bedémdes som pa
djupet-fragor i laromedlet, dessa uppgifter handlar om att eleven férvantas kunna relaterat till
texten genom sina erfarenheter. Pa djupet-fragor var den underkategori som hade farst
uppgifter av alla niva fragor.

I kunskapskravet for drskurs 3 i svenska sé star det att eleven “Anvéander lasstrategier for att
forsta och tolka en text” (Skolverket, 2018 s.263) det namns inte vilka ldsforstaelsestrategier
som eleven ska anvinda. I mitt resultat har jag anvant mig av dessa strategier, att kunna
Jorutspa handlingen och gora antaganden om vad som kommer att hdnda, att kunna
reflektera och stilla fragor genom hela ldrprocessen, att kunna bringa klarhet i det
som de inte forstar samt att kunna sammanfatta den ldsta texten innan de avslutar.
Resultatet av olika lasforstaelsestrategierna som handlar om lasforstéelse i laromedlen ar
ojamnt fordelade over strategierna. Resultatet fran de bada laromedlen ar som tidigare nimnt
ensidigt. Eftersom den strategi som aterkommer flest gdnger och som forviantas anvindas av
eleven ar att kunna reflektera och stalla fragor genom hela lirprocessen. De andra
strategierna forekommer men i ett fatal uppgifter.

7.2 Hur ér dessa laromedel integrerad for att motsvara
kunskapskravet i lisforstielse i svenska for arskurs 3?

I detta avsnitt redovisas resultatet frdn andra forskningsfrigan. De kommer att presenteras
utifran kategorin kunskapskrav.

7.2.1 Diskussion om resultatet fran kunskapskravet

Englund (2011) lyfter fram att manga larare anvander laromedel eftersom laromedelforfattaren
ar medveten om laroplanens krav. Detta ger lararna en férvissning om att laromedlen
tillgodoser kunskapskraven fran laroplanen (Englund, 2011). Studien angdende kunskapskraven
visar i mitt resultat att laromedelsfoérfattare inte dr medveten om laroplanens krav, for
kunskapskraven i arskurs 3. Studiens resultat visar en marginell spridning pa alla delarna i
kunskapskravet. Bdda laromedlen ar kopplade till liroplanen men spridningen &r inte likvardigt
representerad. Resultatet visar pa att anvdnder ldsstrategier for att forsta och tolka en text
dominerar i de bada laromedlen och de andra kunskapskrav att kommentera och aterge
ndgra viktiga delar av innehdllet, att fora enkla resonemang om tydligt framtrddande
budskap i texten och att relatera till egna erfarenheter ar representerad med ett fatal
uppgifter.

Dahl (2015) beskriver att laromedel ar ett verktyg som anviands i undervisningen av lararen och
elever for att nd malet i &mnet. Om lararen enbart anvinde dessa ldromedlen som ingar i min
studie sa kommer elever inte att uppna kunskapskraven.

Reichenberg (2000) beskriver hur laromedel har en dominerande roll i undervisningen och att
det ar ldrarens ansvar att vilja vilken liromedel som ska anvindas. Reichenberg fortsatter med
att lararen maste gora en granskning av lairomedlet, for att sdkerstilla att laromedlen fyller de



krav som stills utifran laroplanen I en undersokning gjord av Lararnas Riksforbund (2014)
framkom det att 8 av 10 larare lyfter fram att det 4r lararens val att valja laromedlen. I
undersokningen nidmns dven att de inte har tillrickligt med tid eller ingen tid alls for att
kvalitetsgranska, virdera och vilja ldaromedel. Min erfarenhet stimmer med Lararnas
Riksforbund att tidsbrist och ekonomiska resurser gor att lararen inte far mojlighet att ha
huvudansvaret att vilja laromedel.

7.3 Teoridiskussion

Det sociokulturella perspektivet utgér fran Lev Vygotskijs (1978) teori att larande sker genom
social gemenskap och i denna ldroprocess ar spraket och kommunikationen mellan andra
méanniskor det grundldaggande (Siljo, 2000). Silj6 fortsitter beskriva att medierad kunskap
innebdr att elevens omvirld formas av de redskap som finns tillgdngliga, exempelvis mellan
larare och elev. Berg (2011) beskriver att kunskap formedlas genom fysiska och intellektuella
verktyg. Laromedlet som ldraren anvinder kan darfor ses som ett fysiskt medierande verktyg.
Berg fortsétter att beskriva att i skolan behover fokus vara pa bade vilken kunskap som ska
formedlas och hur den medieras.

Dysthe (2003) ndmner att elever som ges mojlighet att samtala och uttrycka sin forstaelse
utvecklas i dialog med andra. Dysthe fortsitter att nimna att denna utveckling ar betydligt mer
omfattande dn om eleven hade arbetat enskilt med samma stoff. Mitt resultat visar pa att elever
vid de flesta tillfallen anvénder sig av egen reflektion. Min studie visar pé att samtala och fora
dialog sker vid ett fatal uppgifter, laromedlen i min studier &r inte utformade for att gynna
samtal och dialog. Vilka konsekvenser far elever som anviander sig av dessa ensidiga laromedel?

7.4 Metoddiskussion

Det finns ett stort utbud av laromedel och det ar upp till lararen att bestimma vilka laromedel
de vill anvinda sig av. Det finns ingen central granskning av laromedel idag darfor vill jag géra
en innehallsanalys av laromedlen. Jag vill fa en bredare inblick i hur dessa laromedel ar
utformade och i vilken utstrackning de ar kopplade till laroplanen. Jag viljer en kvantitativ
forskningsansats med syfte att analysera olika arbetsuppgifter som gynnar elevers lasforstaelsen
i dessa arbetsbocker.

Valet av innehallsanalys beskrivas pa ett tydligt sdtt och samtidigt pavisa hur urval och kodning
genomforts, detta gor att arbetet blir upprepningsbart (Bryman, 2011). Genom alla metodval sa
finns det alltid risker, i denna studie identifierades risken att dra ohéallbara slutsatser. For att i
mojligaste mén undvika detta har stort fokus varit att uppritta ett sa tydligt kodningsschema
som majligt. Metodvalet var tidskravande eftersom jag fick lasa om de bada arbetsbockerna vid
ett flertal tillfallen. Under analysarbetet fick jag aterkommande att kontrollera att allt material
fanns med i analysen och att kodningen stimde. Jag holl en si opartiskt roll som mojligt under
analysarbetet. Bedomning 6ver vilka arbetsuppgifter som dr kopplade till 1asforstéelse gjordes
av mig. Analys 6ver vilka uppgifter som bedomdes som niva fragor, lasforstaelsestrategier eller
teorin gjordes ocksd av mig. Det kan ses som en nackdel av innehallsanalysen for det &ar utifrin
min bedomningen av kategorisering och analysering som jag kom fram till detta resultatet.

I mitt forarbete for att hitta en passande metod laste jag om Brymans kvantitativa metoder dar
han foresprédkade om innehallsanalysen. Utifrdn beskrivningen av innehéllsanalys blev valet
enkelt. Genom kodningen s& kunde jag fa fram ett tydligt resultat som i sin tur svarade pa mina
forskningsfragor.
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7.5 Slutdiskussion & Vidare forskning

Forsta forskningsfrégan: Vilka metoder formedlar dessa ldromedel for 6kad ldsforstaelse? 1
min studie har jag dskadliggjort detta med stapeldiagram. Resultatet visade att det inte forekom
négon stor spridning pé niva frigor och lasforstielsestrategier i de bada laromedlen som jag har
anvant mig av i min studie. I de bida kategorierna sa visar resultatet att en av niva fragorna och
lasforstaelsestrategierna forekommer mer #n de andra delarna. Onskvirt vore att uppgifterna
vara mer likvardigt representerade i arbetsbockerna. Med en varierad traning sa ckar
mojligheten for eleven till att uppné en god lasforstaelse och bli god lasare.

Andra forskningsfragan: Hur dr dessa ldromedel integrerade for att motsvara kunskapskraven
i ldsforstaelse for svenska i drskurs 3? Aven detta har askadliggjorts med stapeldiagram. Mitt
resultat visar att alla delar fran kunskapskravet finns i bada laromedlen. En kategori var
dominant medan de andra fanns i en marginell utstrickning. Jag anser att en likvardig
fordelning pa alla 4 delar frin kunskapskravet i min studie skulle ge elever storre moéjlighet att
trana for att na kunskapskraven i arskurs 3 i lasforstaelse.

Englund (2011) beskrev tidigare att larare kianner sig trygga med vetskapen om att
laromedelsforfattare 4r medveten om laroplanens krav. Utifran min analys s ar forfattarna
medvetna om delarna i liroplanen men inte helhetens betydelse av att uppna en god
lasforstéelse.

Sammanfattningsvis sd hdvdar bada liromedelsforfattarna att de utgar ifrn laroplanen. Utifran
min analys sé representeras kategorierna ojamnt i arbetsuppgifterna vilket riskerar att leda till
en bristfillig 1asforstaelse hos elever. Om Sverige ska kunna forbattra elevers lasforstaelse sa att
resultatet i PIRLS undersokningen foriandras till det battre s& 4r min slutsats att dessa liromedel
behover kompletteras, med ett rikare utbud frén laroplanens kunskapskrav.

Syftet med studie ar att fa fordjupa kunskaperna om vilka metoder laromedel for arskurs 3
formedlar for 6kad lasforstéelse. Detta dr en liten studie pa tva liromedel. Det hade varit
onskvirt att gjort en bredare undersékning om vilka laromedel som skolorna i en kommun
anvander i drskurs 3 i amnet svenska, utifran de kunnat gjort en sammanstéllning pa vilka
laromedel som forekommer mest och utifran de gjort samma undersokning. Det hade varit
onskvart men pa grund av min dyslexi som gor att allting tar langre tid fick jag n6ja mig med ett
mindre urval. Studien syfte har uppfyllts genom att identifierat vilka metoder dessa tva
laromedel formedlar for att 6ka lasforstaelsen och hur integrerade ar arbetsuppgifterna for att
motsvara kunskapskravet i svenska i arskurs 3 for lasforstielsen. Genom detta har jag fatt
djupade kunskaper om hur lasforstielse ar kopplade till dessa laromedel och laroplanen. Jag har
fatt en 6gondppnare till att inte helt och hallet forlita mig pa laromedlen, eftersom jag inte vet
hur de granskas och for vilket syfte. Det finns ekonomiska aspekter och bristande tid som gor att
laromedel som ldraren har tillgang till inte uppfyller behoven for att eleven ska uppna
kunskapskraven for att eleven ska bli en god lasare. Vidare forskningen séager att de 4r genom
sociala sammanhang vi lar oss bast. Min studie visar att det finns ytterst fi mojligheter till att
elever far samtala, resonera och fora dialog.

7.5.1 Vidare forskning
Det vore intressant att studera fler liromedel i &mnet for att se om det hér ar allméngiltig for fler
laromedel. Om det dr si, hur kan det dé skapas liromedel som bittre tillgodoser
kunskapskraven fran laroplanen.



En annan intressant aspekt att forska vidare om ar Fridolfsson (2008) 6 komponenter for att
uppna lasforstaelse 1. Alla nivderna, fonologiska, semantiska och grammatiska. 2.
Avkodningen 3. Lisforstéelsen 4. Motivation 5. Ldrarens engagemang, erfarenhet och
kompetens 6. Forkunskaper med sig fran forskolan. Har elever inte fatt alla dessa
forutsattningar sé kan det paverka inlarning och forméagan till att bli som en god ldsare. Det ar
ocksa genom dessa komponenter som vi som larare kan arbeta for att ge elever en s bra grund
for att utvecklas till goda lasare.
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9. Bilagor
Bilaga 1: Kodningsschema

Laromedel:

Sida: Niva fragor Lasforstaelses | Kunskapskrav | Teori
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trategier

Bilaga 2: Kodningsmanual

Niva fragor:
1. Paytan
2. Under ytan
3. Padjupet
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Lasforstaelsestrategier:
1. Att kunna forutspa handlingen och gora antaganden om vad som kommer att hinda
2. Att kunna reflektera och stilla fragor genom hela larprocessen
3. Att kunna bringa klarhet i det som de inte férstar
4. Att kunna sammanfatta den lista texten innan de avslutar

Teori: Sociokulturella perspektivet:
1. Samtala med andra

Kunskapskrav:
1. Anvénder lisstrategier for att forsta och tolka en text
2. Att kommentera och dterge nagra viktiga delar av innehéllet
3. Att fora enkla resonemang om tydligt framtradande budskap i texten
4. Att relatera till egna erfarenheter



