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Sammanfattning
Den tysta kunskapen forstas pa olika satt, det kan vara en kunnighet som inte verbaliseras och

det kan vara en indvad och underforstadd kunnighet nar det kommer till ett hantverk. Studiens
syfte ar att skapa storre forstaelse for hur slojdlarare reflekterar kring och kannetecknar tyst
kunskap som del av sin undervisning. Genom kvalitativa intervjuer med fem slojdlarare
samlas data in och analyseras med hjélp av en tolkning av Lindstroms teoretiska modell
gallande estetiska larprocesser. Studiens resultat visar att slojdlarare definierar den tysta
kunskapen som en del av en redan erfvrad kunnighet. Lararnas egen hantverkskunnighet
overfors till eleverna genom interaktion kring det hantverk som praktiseras, detta sker bade
verbalt och icke-verbalt. Anvéndandet av metaforer och inkludering av sldjdspecifika begrepp
nyttjas for att 6ka elevernas forstaelse. Nagra av sljdlararna i studien verbaliserar gérna sitt
handlande samtidigt som de visar och de andra slgjdlararna visar hellre utan att verbalisera.
Slojdlararna véljer att tala om tyst kunskap i relation till sin undervisning som det outtalade,
det icke verbaliserade, den del av undervisningen da lararen fungerar som ett stod for elevens

egen utveckling av kunnighet.
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1. Inledning
Detta examensarbete behandlar sléjdundervisningens tysta kunskap. Den outtalade kunskapen

kring rorelsernas fornimmelse inom kroppen, genom kéanselsinnet, synsinnet och horselsinnet.
Den tysta och icke verbaliserade kunskapen kring verktygets bearbetning av material,
verktygets samspel med materialet.

En intressant aspekt kring den nuvarandre laroplanen for sléjd, Lgr 11, &r att den
innehaller 1329 stycken ord medan den nya laroplanen som trader i kraft lasaret 22/23, Lgr
22, innehdller 1104 stycken ord. Det innebar en markant skillnad, hela 225 stycken ord har

reducerats. Har nedan foljer ett exempel for vilka ord som plockts bort.

Genom undervisningen i &mnet sl6jd ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar

att utveckla sin formaga att... (Skolverket, 2019)

Undervisningen i &mnet s16jd ska ge eleverna forutsittningar att utveckla... (Skolverket,

2022)

Orden genom och sammanfattningsvis och ordféljden sin formaga att”, har lyfts bort fran
Lgr22. Nar det kommer till att visa sina kunskaper inom sléjdamnet upplevs ordvalen
formaga och genom som centrala da eleverna genom sl6jden ska finna kunskap kring andra
viktiga aspekter, vilket &r en tolkning som faller bort. Skillnaden for att utveckla sig i ett
hantverk eller att utveckla sin formaga i ett hantverk ar markant, det senare syftar till en
individanpassad utveckling. Denna forkortning av Lgr22 kan forstas som att vi nu verbaliserar
skolamnet sl6jd, an mindre.

Den tysta kunskapen som tidigare namnts kan forstas pa olika satt. Det kan vara
den outtalade kunskapen, den som oftast inte verbaliseras och det kan vara den inévade eller
implicita kunskapen nar det kommer till hantverket (Borg, 2001, s. 153). Under den egna
utbildingen i sl6jd och dess hantverk ingick det som en del av utbildningen att skapa en
krympburk, ett samiskt hantverk. Nar det forsta trevande forsoket gjordes for att urholka det
amne av bjork som tilldelats, skapade jag en ojamn yta pa insidan av materialet. Att med hjalp
av en kniv skdra insidan av cylindern till en jamn och fin yta upplevdes inledningsvis som en
omojlighet. Tva av lararna forklarade hur skéren skulle utféras for att skapa en slét yta. De
bada lararna forklarade detta pa varsitt satt. Jag testade bada teknikerna utan det resultat som
onskades. Hantverket vilade i nagra dagar innan det aterupptogs och plétsligt skars ytan jamn.

Med hjélp av synsinnet upplevs felskarets yta likt en trappas struktur, det rétta skéret gav



traflisor som paminner om det morotsskal som arbetas bort med hjélp av en potatisskalare.
Det réatta skaret uppfattade jag genom horselsinnet likt ett ljudande chijt medan felskérets ljud
uppfattades likt ett drrrrrr. Kanslosinnet férnam motstandet som uppstar vid felskar, kanslan
av skaren sprider sig fran amnet till verktyget, vidare genom handen och genom hela armen.
Under min utbildning forstod jag att en verbalisering av vissa slojtekniker skulle kunna hjélpa
eleven som i detta fall var jag sjalv, att utveckla sin egen kunnighet. Verbaliseringen av
hantverkstekniken fick saledes en innebdord trots att den formulerades utifran mina tva larares
egna erfarenheter. Den reflektion jag gjorde da blir extra intressant nu nar den nya laroplanen
har minskats ned i antalet ord. Att tala om det som sker inom en ménniska nar denne sléjdar
tar fler och fler forskare upp. Likt Erik Sigurdsons (2014) forskning befinner sig materialet
och verktyget inte endast utanfor kroppen. Materialet befinner sig i synféltet samtidigt som
hantverkaren upplever sig som en del av materialet och verktyget. For att citera Sigurdson néar
denne talar om ségteknik: ’Nar jag blundar och sagar &r det i stort sett bara ljudet av sagen
som jag upplever som utanfér mig eller nagot som drabbar mig; sagens méte med traet kanns
i hela min kropp.” (Sigurdson, 2014, s. 156). Ar denna typ av tankegang, att sdgens mote med

traet kanns i hela kroppen, en del av sl6jdlarares undervisning?

1.1 Syfte
Syftet med undersokningen ar att skapa storre forstaelse for hur slojdlarare reflekterar kring

och kannetecknar tyst kunskap som del av sin undervisning.

1.2 Fragestallningar

Hur definierar sljdlarare den tysta kunskapen?

Hur implementerar sléjdlarare sitt hantverkskunnande i undervisningen?

Vilka fordelar respektive nackdelar upplever larare med att verbalisera den tysta kunskapen?

Vilka aspekter utifrn Lindstroms teoretiska modell framtrader nar larare talar om tyst

kunskap i forhallande till sin undervisning?



2. Bakgrund
Detta avsnitt syftar till att kort beskriva hur sléjden blev ett skolamne, det som idag bendamns

skolsl6jd. Begreppet tyst kunskap beskrivs ur ett kommunikativt perspektiv. Vidare beskrivs
den nationella undersokning som skolverket (2013) utférde med utgangspunkt fran den
undervisning som bedrivs. Avslutningsvis presenteras tidigare forskning kring slojdlarares

uppfattning av sléjdamnet, med sarskilt fokus pa undervisning kring den outtalade kunskapen.

2.1 Skolslojdens historia i datid och nutid
Svenska Akademien skriver att ordet sl6jd har sitt ursprung i det fornsvenska ordet sloghp

med betydelsen slughet. Betydelsen for slgjd liknas med flitighet, fardighet, skicklighet och
kunnighet, nér det talas om hantverk (SAOB, 1893). Ordet sl6jd som ett begrepp finner
betydelse i olika verksamheter som inom hemmet, konsten och yrkesverksamhet. Pedagogisk
skolslojd ar ett samlingsnamn for tekniker och material som anvénds vid undervisning och
larande (Hartman, 2014).

Inom skolsldjden talas det ofta om sléjdseminariet i N&&s, vars uppgift var att
utbilda folkskollarare inom sléjdhantverket for att de skulle ges mojlighet till att undervisa
sina elever i skolsl6jd. Naas slojdskola upprattades ar 1872 av grosshandlare August
Abrahamsson och slojdseminariet for man uppréttades ar 1875 av Abrahamssons systerson
Otto Salomon (Hartman, 2014, s. 40&81). Hans Thorbjornsson (1990) skriver i boken Naas
och Otto Salomon, slojden och leken att den 23-arige Otto Salomon sattes utan pedagogisk
utbildning att leda Naés sl6jdskola. Under 1890-talet vidgade Salomon sitt perspektiv av
pedagogiken for att se bortom att sl6jden skulle vara en del av barnets fostran till arbete, han
plockade fram betydelsen av de andra skoldmnena och leken for elevernas utveckling.
Salomon fann att lararens personlighet var avgorande for kvaliteten av undervisningen och
uppfostran. Thorbjornsson skriver att tre pedagogiska tankegangar gar att urskilja fran
Salomons skrifter och tal. Salomon ansag bland annat att barnens kunskapsbegéar och
verksamhetsbegar skulle tillfredsstallas genom schemalagt praktiskt arbete eftersom barnens
kunskaper bast skulle utvecklas genom handling (Thorbjérnsson, 1990, s. 56). Thorbjérnsson
skriver att den andra av Salomons grundtankar behandlar méanniskans intellektuella, moraliska
och fysiska krafter. Uppfostran skulle bidra till att planmassigt och hantverksmassigt utveckla
dessa goda krafter. Pedagogen skulle enligt Salomon kunna anpassa pedagogiken efter
elevens individuella utvecklingsstadier. Vidare skriver Thorbjornsson om Salomons tankar
kring att barnet genom egna iakttagelser och erfarenheter bygger upp sina kunskaper och

fardigheter. Enligt Salomons tredje grundtanke skiljer han materiell bildning,



amneskunskaper, fran den formella bildning, utvecklingen av sjéls- och kroppskrafter, som
sker under materiell bildning. Han menade att en sann bildning inte har med kunskapsméngd
att gora utan den sanna bildningen ar den kunskap som aterstar nar barnet glomt vad barnet
lart sig i skolan. Med tanke pa detta resonemang skriver Thorbjornsson att Salomon ville
minska antalet skoldmnen, detta for att koncentrera undervisningen i hopp om att utveckla
barnens intressen, vilja och moral. Salomon menade att den larare som la storre vikt pa enbart
kunskaper blir en undervisare och inte en uppfostrare. Avslutningsvis citerar Thorbjornsson
Salomon genom att skriva ”Det ar béttre att vara nagot 4n att kunna nagot” (Thorbjornsson,
1990, s. 57). Under sl6jden skulle elevens inldarning ske genom de egna iakttagelserna och
erfarenheterna (Thorbjornsson, 1990, s. 58).

Med bakgrund mot sldjdens historia i relation till dagens kursplan for
slojdamnet och outtalad kunskap beskriver kursplanen att skolans elever ska fa méjlighet att
utveckla sina tankar och uttrycka sig genom tillverkning av foremal och bearbetning av
material med hjélp av redskap. Sléjdhantverket blir en arbetsprocess som inkluderar
traditionell design och 6ppnar upp for problemlésningar utifran olika situationers behov
(Skolverket, 2019). | kursplanen star det dven att slojdhantverket bidrar till en manuell och
intellektuell forening i arbetsprocessen vilket i sin tur leder till kreativitet som starker den
egna tilltron for daglig problemldsning. Formagor som har betydelse for utvecklingen av saval
individ och samhélle (Skolverket, 2019). Problemldsningar som kan liknas med utvecklingen
av havstangstekniken. | anvandandet av en havstang forstarks manniskans styrka, en teknik
som Saljo (2014) skriver har sina anor fran antiken. Havstangstekniken har gjort det mojligt
for manniskan att flytta foremal som annars har en ansenlig tyngd. Genom att direkt analysera
den egna handling kunde ménniskan utoka sina kunskaper géllande havstangens placering i
forhallande till anhallet och det foremal som kravde forflyttning. (Séljo, 2014, ss. 77-79).
Denna typ av utveckling av den redan havda kunskapen yttrar sig som outtalad kunskap. |
slojdamnet kommer denna typ av outtalad kunskap till uttryck som ett sétt att utveckla sin
kunskap fran ett tidigare skede till ett liknande arbetsmoment. I laroplanen for sléjd beskrivs
detta genom att skolslojdens Gvergripande syfte bemoter elevers personliga utveckling genom
att lata elever experimentera, undersoka, forsta och utveckla hantverk. Eleverna skapar en inre
bild av det tdnkta resultatet, moter dilemman langs arbetsprocessen som de trénar sig att
hantera (Skolverket, rev. 2017).



2.2 Tyst kunskap
Den tysta kunskapen beskrivs mest rattvist genom att anvanda andra ord. Tyst kunskap séger

Bengt Molander (1996) kan beskrivas som en forstaelse for nagonting, en fardighet i ett amne,
behérskandet av ett hantverk, erfarenheter eller ett personligt engagemang (Molander, 1996).
En mer kand beskrivning av den tysta kunskapen star Michael Polanyi (1966) for, fran sin bok
Den tysta dimensionen, nér denne sdger att vi ménniskor kan veta mer an vi kan sdga
(Polanyi, 1966, s. 27). Tyst kunskap beskrivs saledes som kunskaper som inte gar att uttrycka
i ord, ett utférande &r inte samma sak som en beskrivning av ett utforande lika lite som en
muntlig beskrivning av en ljudupptagning 6verensstammer med ljudet. Tyst kunskap byggs
aven av lardomar som inte ifragasatts, handlingsvanor, trosforestallningar och inévade
kunskaper (Molander, 1996).

Manniskor utvecklar sina kunskaper genom olika metoder, det talas om att
manniskans kunnighet tillgodoses genom olika larostilar. Vi kan ldra oss genom vart visuella
sinne (synen), det auditiva sinnet (horseln), det taktila sinnet (kénsel) eller det kinestetiska
sinnet (rorelse). Alla l1ar genom dessa sinnen och som regel innehar manniskan en dominant
larostil medan en annan kan vara underrepresentativ och samtidigt viktig for utvecklingen
(Bostrom & Svantesson, 2007). Genom formedlingen av ord via text och sprakliga yttranden
sker enligt Salj6 (2014) en kommunikation mellan ménniskor som leder till en meningsfylld
framstéllning av omvarlden. Det ar genom kommunikationen med andra som gor att vi kan
forsta och integrera med vara medmanniskor. Vi kan kommunicera via kroppsspraket om &n
knapphandigt, utpekandet av ett foremal med hjalp av handens pekfinger blir godtyckligt i
den mening att manniskors synfalt beror av vinkeln fran det vi star. Spraket i ord och text kan
daremot specificera foremalet, dess position och dess uttrycksform (Saljo, 2014, ss. 82-83).
Dérfor ses fardigheter i kommunikation som en viktig del for méanniskans levnadsvillkor, att
kunna gora nagonting samverkar med formagan att kunna uttrycka sig. Den mest larorika

miljon ar vardagssituationer dar kommunikation sker i samtal pa daglig basis (Saljo, 2014).

2.3 Elevers instillning till skolslojd
Enligt en nationell undersdkning som Skolverket utférde 2013 inom de estetiska @amnena

slojd, bild och musik visar det sig att elever i arskurs nio upplever att de 6vergripande
kunskaper de har inom slojdhantverket har de tillgodosett sig hos skolsléjden. Innehallet i
slojdundervisningen baseras till stor del pa framstallning av foremal, precis som det visade sig
under en tidigare undersékning utford av Skolverket (2003). Vidare skriver Skolverket (2015)
att slojdlararens roll i undervisning har stor betydelse for hur elever upplever att de lyckas

med sina uppgifter vilket i sin tur leder till ett stérkt sjalvfortroende. Majoriteten av eleverna i
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arskurs nio upplever att de i undervisningen far den hjalp och vagledning de énskar
(Skolverket, 2015).

2.4 Tidigare forskning
| detta avsnitt redovisas tidigare forskning som &r relevant for detta examensarbete utifran

syfte, fragestallningar och det teoretiska perspektiv som valts ut. Syftet att referera till just
dessa fem vetenskapliga studier &r att de behandlar &mnet sl6jd fran lararens perspektiv pa
kunskap inom sldjd. Aven den teoretiska utgangspunkt jag anvander mig av, gar att finna i tva
av de nedanstaende studierna. De kommer att jamforas med mina egna resultat i resultat- och

analysavsnittet.

Syftet med den studie som Kajsa Borg bedrivit i sin avhandling Sléjdamnet intryck-uttryck-
avtryck (2001) &r att finna kunskap kring tidigare elevers uppfattning av sléjdundervisning,
det intryck som sl9jden gett eleverna, vilka mojligheter till personligt uttryck de haft inom
amnets ram och hur detta paverkat deras synpunkter for skolslojdens framtid. Genom en
langre studie studeras de intryck och spar fran sléjdundervisningen som kvarstar i en vuxen
manniskas minne. Studiens informanter bestar av tva intervjugrupper, en grupp med vuxna
som under ar 1999 intervjuades for intresset att de sjalva varit slojdelever. Den andra
intervjugruppen bestar av tidigare intervjumaterial som Borg samlat in under en tidigare
studie, ar 1994, med intervjuer av erfarna slojdlarare. | sin studie anvander sig Borg av
nyckelordsgrupper for att jamfora sléjdlararnas intervjuer med de tidigare sljdelevernas
intervjuer, pa sa satt far Borg olika utsagor kring samma tema (Borg, 2001). For det har
examensarbetet ar framfor allt ett av resultaten for studien intressant da ett utkristalliserat
problemomrade fran studien kring undervisningens “tysta” teori bidrar till storre entusiasm
kring hur den tysta kunskapens verbalisering kan paverka sléjdundervisningen i nutid och for
framtid.

I Marléne Johanssons avhandling Sl6jdpraktik i skolan — hand, tanke,
kommunikation och andra medierande redskap (2005) ligger fokus till att mer ingaende
studera sl6jdpraktikens aktiviteter och hur sléjden tar sig uttryck som social praktik. Syftet
med studien &r att dokumentera och synliggtra de aktiviteter som sker inom sléjddmnet, med
ett intresse for elevers agerande. Materialet for studien har sammanstéllts genom att observera
inspelade sl6jdlektioner och genom att lata larare och elever féra dagboksanteckningar och
lata foraldrar fylla i enkéter. Materialet har bade analyserats ingaende mot specifika delar och
overgripande for en langre tidsperiod. Johansson valjer i sin studie att karaktarisera och

verbalisera sl6jdens aktiviteter. Studien visar att slojdamnet &r ett i huvudsak kommunikativt
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skolamne. Inom slojdverksamheten figurerar en betydande spraklig och samtidigt icke verbal
kommunikation. Detta leder till att sl6jdverksamhetens skoldmne flyter sasmman vad géllande
teori och praktik. Eleverna l&r av varandra genom att betrakta och bekanta sig med aktiviteter
och successivt vaxa in i arbetet genom att véxla sin roll mellan att vara kunnig och okunnig
inom omradet (Johansson, 2002). Forskarens synliggérande av slojdverksamhetens
kommunikation som spraklig och samtidigt icke verbal &r intressant for denna studie da en av
fragestéllningarna syftar till huruvida verbalisering av den icke verbala kommunikationen ar
till for- eller nackdelar.

Utover en verbal kommunikation, har undersékningen av hur annan typ av
kommunikation anvénds i sl6jdverksamheten grund for Joakim Anderssons syfte med sin
avhandling Kommunikation i sl6jd och hantverksbaserad undervisning (2020). Fokus riktas
mot vilken typ av kommunikation som sker i slojdverksamhet. For att forsta hur larare
kommunicerar den handlingsbaserade kunskapen i sin sléjdundervisning har Andersson dels
studerat studenter fran en slojdlararutbildning i Estland och studenter fran en svensk
slojdlararutbildning, dels studerat hur sléjdundervisning i skolsléjden bedrivs. Materialet har
samlats in genom videoinspelningar och ljudupptagning av intervjuer och
fokusgruppintervjuer. Andersson kommer fram till att sl6jdlarare anvander sig av atta typer av
kommunikationsformer. Under lektioner bedriver sléjdlararen en regelbunden tredimensionell
gruppinstruktion, med syfte till den genomgang som lararen vid uppstart av ett arbetsomrade
har av arbetet. Sl6jdlararen bedriver en verbal undervisning eller en icke-verbal undervisning,
aven verbal i samspel med verktyg eller med kroppsspraket, endast verktyget eller endast
kroppsspraket. Kropp mot kropp ar en typ av kommunikationsform dar lararen undervisar
eleven genom att styra elevens sldjdande hander. Lararens medvetenhet kring olika
kommunikationsformer och hur kommunikation implementeras i undervisningen ar
betydelsefull for den didaktiska sl6jdplaneringen, menar Andersson, medvetenheten dppnar
upp for att bedriva en individanpassad undervisning (Andersson, 2020). Anderssons resultat
blir speciellt intressant for denna studie da Andersson behandlar sléjdens olika
kommunikationsformer.

Peter Hasselskogs avhandling Slojdlarares forhallningsséatt i undervisningen
(2010) ror synliggorandet av de skilda forhallningssatt som slojdléarare bedriver sin
undervisning. Avhandlingen syftar till viss del kring elevernas mojlighet till 1arande i
undervisning och hur larandet paverkas av sl6jdlarares genomférande av undervisning och
deras forhallningssatt gentemot eleverna. Hasselskog har utifran Lindstroms kunskapssyn,

laran om, i, med och genom analyserat det insamlade materialet som skaffats genom att
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studera léarares och elevers dagbdcker och spelat in den muntliga kommunikation som ager
rum mellan larare och elever. Utifran analyserna konstruerar Hasselskog fyra typer av
slgjdlarare, Servicemannen, Instruktoren, Handledaren och Pedagogen. Forskaren kommer
fram till fragor angaende hur elever uppmarksammas kring undervisningens stoff, hur det
framfors och hur stoffet balanserar i relation till malen for undervisningen (Hasselskog,
2010). Vad som ér intressant for detta examensarbete ar hur dessa olika forhallningssétt till
undervisningens stoff kan paverka elevernas inlarning och hur Hasselskog tolkar Lindstroms
kunskapssyn.

Avslutningsvis véljer jag att lyfta Asa Jeanssons avhandling Vad, hur och varfor
i slojdamnet (2017) da tidigare namnda modell av Lindstrém anvands dven har for att
analysera avhandlingens material. Studiens syfte har varit att utveckla och synliggora
kunskaper kring det som formar sl6jdamnets utformning, detta utifran hur amnet formuleras
och framstélls i kursplanen. Utover det studeras aven hur textilsléjdslarares uppfattningar av
kursplanen paverkar innehallet och formar undervisningen. Forskaren har anvént sig av
tematiserade huvudfragor som foljer intervjuns utveckling, intervjuer med 13 stycken
textilslojdsundervisande informanter. Huvudfragorna har ber6rt &mnen som sléjdamnets
presentation i undervisningen, vetenskaplig grund for undervisningen och huruvida beprévad
erfarenhet har paverkan for undervisningens metodik. Informanterna i studien vittnar om att
undervisningens arbetsgang foljer en viss typ av moénster med gemensam genomgang for att
oka forstaelsen for arbetsomradet, foljt av individanpassad handledning. Jeansson kommer
fram till att undervisningens planering féljer olika monster beroende av sléjdlarares
undervisningsfokus, kunskapskraven som fokus, sitt eget intresse, sin praktik eller
slgjdtraditioner. | resultatet av studien framkommer det att kunskapen kring hur
undervisningen i textilsléjd bedrivs ar svarare att reflektera och kommunicera kring. Det svara
ar inte att bedriva en didaktisk undervisning utan att verbalisera undervisningens koncept, vad
som ar amnesinnehall och vad som ar amnesdidaktik, det senare svarare att sarskilja fran
pedagogik (Jeansson, 2017). En annan intressant aspekt i Jeanssons resultat som knyter an
mot det syfte som foljer detta examensarbete ar den typ av verbalisering kring

undervisningens koncept som upplevs vara svar for slojdlarares uppdrag.
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3. Metod
Detta avsnitt syftar till att redogora for studiens metodiska évervdaganden. Insamling av data

har skett genom kvalitativa intervjuer dar slojdundervisning statt i centrum for intervjuerna.
Vidare beskrivs Lindstroms (2008) teoretiska modell som utgor grund till analysen av
intervjuerna. Sist beskrivs de etiska 6vervaganden som uppmarksammats och hur

informanterna delgivits information om studien.

3.1 Urval
Da studiens syfte ar att skapa en storre forstaelse for hur slojdlarare reflekterar och

ké&nnetecknar tyst kunskap som en del av sin undervisning har jag valt att intervjua
legitimerade sl6jdlarare i grundskolan. Urvalet av informanter har av praktiska skal skett
genom ett bekvamlighetsurval baserat pa tidigare kontakter med verksamma och utbildade
slojdlarare inom bade textilslojd och tra- & metallslojd.

Textilslojdslararna ar tva kvinnor verksamma i norra Sverige och tra- och
metallsl6jdslararna ar tre man verksamma i olika delar av Sverige, fran norr till soder. En av
slojdlararna har aven arbetat nagra ar inom friskola, i 6vrigt har de alla arbetat kommunalt.
| urvalet av informanter skriver Trost (1993) att urvalet ska vara heterogent inom en given
ram, det ska finnas variation men inte sa att mer nagon enstaka av informanterna ar extremt
avvikande (Trost, 1993, s. 137). Utan ndrmare eftertanke skapades ett heterogent urval utan
extrema olikheter hos informanterna, det bidrog till att undvika i sérklass skilda uppfattningar
kring lararuppdraget. Da studien utfordes under en kort tidsperiod avgransades antalet
informanter till fem i antal. Informanterna tillfragades och samtliga tackade ja till intervju.
Valet av slojdlarare avgransades ytterligare till att samtliga skulle inneha en lararlegitimation

och verksamhetserfarenhet om minst tio ar.

3.2 Datainsamlingsmetod
Intervjuer har genomférts med fem sldjdlarare som informanter. Intervjuerna har skett genom

personliga och digitala moéten, samtliga har spelats in for att sedan transkriberas. |
anvéandandet av kvalitativ intervjuform har fokus legat hos informanterna och deras
delgivande for mojligheten att analysera eventuella monster bland sléjdlarares uppfattningar
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 39; Trost, 1993, s. 25). Fragorna (se bilaga 2) utformades
halvstrukturerat da de var 6ppna och intervjuerna som utfordes forekom med lag
standardisering da de inte foljt ett utsatt monster i den mening att intervjuns gang anpassades
till informantens svar (Trost, 1993, s. 40) (Kvale & Brinkmann, 2009). Fragorna anpassades

saledes till det omrade i intervjun som informanterna valde att beréra (Johansson & Svedner,
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2010, s. 35). Genom att med inspiration fran Kvale &Brinkmann (2009) utféra intervjuer utan
att ifrdgasatta informantens tankegang- sa uppmuntrades de att beskriva sina erfarenheter,
kénslor och tankar kring deras hantverksundervisning (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 46).
Styrkan i kvalitativa intervjuer ar att kunna stalla foljdfragor, be informanterna att fortydliga
sina svar och att tolka deras resonemang och reaktioner (Trost, 1993, s. 32). Med fordel skulle
jag ha foljt upp intervjuerna med nagon form av observation for att kunna urskilja hur lararna
arbetar med att undervisa sina elever i relation till lararensegen tysta kunskap. Detta var tyvéarr
inte mojligt, dels pa grund av tidsbrist och framforallt pa grund av den radande pandemi som

Covid-19 fort med sig.

Informanterna - presentation

Namn Verksamma &r som slojdlarare  Stadie = Amnesinriktning  Intervjuléangd
Benjamin 51 ar Ak 3-9  Tri- & metallsléjd  90min
Anna 20 ar Ak 3-9  Textilslojd 90min
Nils 20 ar Ak 3-9 Tra- & metallslgjd  90min
Ulla 25 ar Ak 3-9  Textilslojd 30min
André 12 &r Ak 3-9 Tra- & metallslojd  50min

Figur 1. Presentation av informanter.

3.3 Teori
| ett forsok att definiera begreppet estetiska larprocesser har Lindstrom (2008) arbetat fram en

teoretisk modell kring att sammanstélla aspekter av estetiskt larande. Lindstrém (2008) har i
sin artikel Estetiska larprocesser om, i, med och genom sléjd forklarat begreppet estetiska
larprocesser som en integration mellan rationell kunskap och estetiskt uttryck (Lindstrom,
2008, s. 60). Lindstrom anvander framst modellen for att avgrénsa estetiskt larande till fyra

typer av larande inom bildkonst.

MAL

Konvergent Divergent

Mediespecifika OM I

MEDEL

Medieneutrala MED GENOM

Figur 2. Larande om, i, med och genom (Lindstrém, 2008).
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Kolumnen MAL fokuserar till att handla om vad slags larande som efterstrévas, om malet ar
att astadkomma nagonting givet pa forhand sa ar strategin konvergent. Malet ar divergent nar
redan tidigare erfarenheter och kunskaper kombineras pa nya satt (Lindstrom, 2008, s. 61).
Lindstrom (2008) skriver att larande MED syftar till en integration mellan estetiska uttryck
och andra amnens larostoff. Larande OM, behandlar baskunskaperna i ett estetiskt amne, fran
en praktisk och teoretisk kunskap kring material och teorier till kunskaper om konstnarer,
stilar och genrer. Lindstrom skriver vidare att larande | syftar till ett experimenterande med
tekniker och material for att formedla ett visst estetiskt uttryck och beteckna reflektioner éver
formspraket. Slutligen syftar larandet GENOM till de 6vergripande kompetenser och
forhallningssatt som gar att tillagna sig genom ett ingaende engagemang inom det estetiska
(Lindstrom, 2008, s. 63).

| valet av teori star Hasselskog (2009) som inspirationskélla nar denne anvander
sig av Lindstroms (2008) teoretiska modell, Om, I, Med och Genom for att analysera
studiernas resultat. Hasselskog (2009) beskriver Lindstréms modell genom ett
slojdsperspektiv dér larandet om sl6jd syftar till kunskaper som l&raren besitter i form av
verktyg, hur de namnges och hantverkstekniker kring hur de nyttjas. Larande om ger
baskunskaper i sléjd genom att lararen delger eleven relevanta begrepp och demonstrationer
av tekniker och verktyg under elevens arbetsgang. Larandet i sl6jd tolkas att behandla det
larandet inom sléjden som inte ar forutbestamt, det som sker inom elevens referensramar.
Lararens roll blir séledes att ge eleven feedback som leder till att eleven nyttjar sina egna
erfarenheter och kunskaper for att utvecklas och préva nya erfarenheter inom den kreativa
aspekten. Nér tolkningen av larandet med sl6jd forklaras, gors detta genom att sléjden inte ar
det huvudsakliga malet, malet kan vara att skapa nagonting som ska nyttjas i ett annat
sammanhang. Lararen blir i det fallet ett stod for eleven som hjalper eleven vidare i dennes
arbete mot en fardig produkt. Genom sléjden utvecklas andra kvaliteter som inte hor till
slojdens omrade, det kan vara att utveckla sin kreativitet eller sin riskanalytiska formaga.
Sléjdens mal blir saledes att utveckla kompetenser hos eleverna som inte ar slojdspecifika.
(Hasselskog, 2010, ss. 98-99).

I den tolkning jag gor av Lindstroms teoretiska modell tar jag inspiration fran
Hasselskogs tolkning, ddremot reduceras den att endast handla om de fyra typerna av larandet,
OM, I, MED och GENOM som framgar inom sléjdamnet. OM syftar till att handla om det
talade dar lararen leder undervisningen, larandet om behandlar matt, vinklar, materiallara,
laromedel, instruktioner, etc. L&randet | syftar i sin tur till det otalade dar lararen stodjer

eleven i dennes larande, larandet I, behandlar kropp, hander, positioner, rérelser och
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samarbete. Larandet MED, behandlar sl6jdande for ett annat syfte och larande GENOM,

innebadr att sléjdande leder till en djupare utveckling, talamod, ansvar, etc.

3.4 Dataanalysmetod
For att underlatta analysen av intervjuerna lyssnades dessa igenom kort efter intervjutillfallet

for att sedan transkribera dessa till textformat. Transkriberingarna kategoriseras sedan enligt
Lindstroms modell. Tematiseringen utférdes med hjélp av fargkodning, i alla intervjuer. For
varje del av teorin kategoriseras transkriberingen av intervjuerna ytterligare. Aven
diskussioner kring de fragestallningar som foljer examensarbetet blev en del av
kategoriseringen, detta for att skapa tydliga rubriker i kommande avsnitt Resultat & Analys.
Tematiseringen valdes enligt detta: (1) Om, (2) I, (3) Med, (4) Genom, (5) Definiera tyst
kunskap, (6) Implementera tyst kunskap, (7) Fordelar & nackdelar med tyst kunskap.

oM Talat — l&raren leder Matt, vinklar, materiallara, laromedel, instruktioner.
I Otalat — l&raren stodjer ~ Kropp, hander, positioner, rorelser, samarbete.
MED Slojda for annat syfte

GENOM Sl6jden leder till en djupare utveckling, talamod, ansvar, etc.

Tabell 1. Forklaring for hur teorin tolkats.

3.5 Etiska dvervaganden
Informellt skickades en forfragan om att stélla upp for intervju innan samtliga informanter

skickades en formell inbjudan i form av ett missivbrev (se bilaga 1). Informanterna delgavs
studiens syfte och upplagget for intervjun. De intervjuade slojdlararna tillkannagavs saledes
de etiska riktlinjer som togs i beaktning under intervjun, bland annat att deras identitet inte
avslojas och att de frivilligt staller upp for intervju och saledes kan avbryta den nar de 6nskar
och vilja att inte stalla upp som informant (Vetenskapsradet, 2017). Det insamlade materialet
har behandlats och forvarats med forsiktighet. Informanterna har i transkribering och

resultatdel forsetts med fiktiva identiteter.
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4. Resultat & analys
Resultatet och analysen fran studien har delats upp i fyra teman som i sin tur fatt

underrubriker. Tematiseringen baseras pa studiens fragestéllningar och den tidigare
tematiseringen som beskrivs under avsnittet Metod med underrubriken Datanalysmetod.
Resultatet bygger pa de intervjuer som utforts med fem informanter och analysen kopplas till

den forskning som presenteras under avsnittet tidigare forskning.

4.1Informanternas upplevelse av sin skolundervisning.
Att minnas tillbaka till sin egen skolundervisning foljer med en viss problematik for

informanterna. Kénslan av att ga till slojdsalen, kanslan av att vara i sléjdsalen och kéanslan
kring den larare som undervisat i sléjdamnet ligger nara i minnet. Daremot & minnena fran
undervisningen vag bland informanterna, gemensamt for dem &r deras beskrivning av sin
upplevda skolslojd, alla fem vittnar om att grundkunskaperna under deras egen skolgang var
betydligt bredare an de grundkunskaper som dagens elever innehar. Grundkunskaperna var av
den karaktdren att de i undervisningen kunde skapa avancerade alster.

Plockar du fram en kniv idag i sl6jden sa ar det nagot helt annat &n om du plockade fram
den nér jag var barn. Jag gick sjalv med kniv i skogen nar jag var sex ar och det hade de
flesta gjort pa den tiden sa lararen behovde aldrig namna nagonting. Idag &r kniven tyvarr
ett mordredskap i barnens 6gon, samtidigt som da véldigt manga har en valdig radsla for

den. (Benjamin)

Benjamin forklarar hur kunskaperna kring téljandet och da knivar har férandrats over tid,
under den egna skolsldjden undervisades inte han och hans klasskamrater kring knivvett da
var och varannan redan hemifran lart sig att hantera en kniv. Nar Nils tillfragas kring hans
upplevda skolslojd siger han, ”N4, jag minns inte. Daremot har jag tittat pa en del saker som
jag gjort och undrar lite Gver hur jag hann gora allting. Jag har gjort fyra, fem knivar, ett skap,
ett teleskop och dven en gevarsstock i naturlig storlek.”

Nils ar saledes inte den enda som jamfor dagens slojdundervisning med sin egen
skolundervisning och undrar éver hur han hunnit skapa ett stort antal valgjorda foremal som
skolelev. De andra sl6jdlararna vittnar om precis samma sak, de har l&rt sig grunderna hemma
av generationen fore, det kan ha varit en mormor, en granne, en farfar, ndgon som hade tid for
att gora detta med dem. Da informanternas grundkunskaper varit goda har de kunnat
reflektera Gver och arbeta vidare i sin slojdprocess under skoltiden. Nils talar kring hur det

tydligt syns hos de elever han undervisar idag vilka som fatt kunskaper hemifran, samtidigt
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som Ulla forklarar att skolslojden idag inte kommer sa langt som till att lara sig hantverket
mer djupgaende. Slojdlararna namner langre lektioner och en djupare grundkunskap som
bidragande faktorer. En bidragande orsak gar aven att finna i det som framkommer fran en
intervju som Kajsa Borg gjort i sina studier for sin avhandling Sl6jdamnet: intryck — avtryck -
uttryck (2001). En informant talar kring de sléjdlektioner denne bedrev som nyexaminerad
textilsl6jdslarare, dennes elever var mer koncentrerade sa undervisningen bedrevs i storre
utstrackning som klassundervisning. Vidare séger informanten att dennes nuvarande elever
har mer koncentrationssvarigheter, storre lassvarigheter och har svart for att forsta
instruktioner vilket leder till mer individanpassad undervisning. Borg (2001) skriver att
slojdlarare ar observanta pa elevernas sociala situation eftersom det arbete som sker i
slgjdsalen bedrivs av larare och elever tillsammans (Borg, 2001, s. 69).

4.2 Informanternas upplevda tysta kunskap
For att fortydliga nér icke-verbal kommunikation férekommer, skriver Johansson (2002) att

den typen av kommunikation sker nar lararen instruerar eleven i olika handgrepp och
arbetsstéllningar, icke-verbal kommunikation tar sig uttryck som bland annat blickar, gester
och annan form av kroppssprak (Johansson M. , 2002, s. 93). André berattar hur han
instruerar eleverna nar de ska kallbocka, han talar om hur han instruerar eleverna i att placera
bandjarnet vinkelratt i skruvstadet och sta uppratt med sin rygg. Under intervjun kommer han
till en viss insikt i vad tyst kunskap &r for honom. Han sager att tyst kunskap handlar om det
han redan har kunskap kring, i huvudet. Han reflekterar éver hur arbetsmoment fran
nagonting han utfort tidigare kanns bekant. Vidare sager André att nar en gor nagonting for
forsta gangen blir det inte lika bra som nar samma moment upprepats vid ett flertal ganger. |
Jeanssons (2017) avhandling sé&ger en larare under en intervju att vad som &n ska goras i livet
sd maste det 6vas. Informanten sager detta till sina elever for att de ska fa en kénsla av att det
inte dr endast lararen som kan, att det finns andra vagar dn genom sin larare for att erévra
kunskap (Jeansson, 2017, s. 132). Jeansson skriver att det gemensamma for lararna r deras
resonemang kring att skapa ett visst klassrumsklimat. Ett klimat som i sin tur leder till
sjalvgaende elever vilket uppnas nar elever beharskar vissa arbetssatt kopplade till
slojdamnet. Nar elever tar ett storre ansvar for sitt skapande frigors lararens tid vilket
mojliggor den individuella stottningen och synliggor elevens egna formagor for lararen att
beddma (Jeansson, 2017, s. 132).

Slojdlararna i denna studie tar cykling som ett exempel for en sadan typ av

indvad kunskap, daremot ses cyklingen vara svarare att verbalisera och motivera. André talar
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om hur svart det &r att lasa sig till vissa saker eller att fa det berattat for sig, att verbalisera
cyklingens moment ger inte mottagaren den information denne behdver for att erdvra
fardigheten. André séger att vissa processer gar att beskriva men for att fa en forstaelse for hur
de ska utforas maste processen genomforas av en sjalv. Det ar inte endast André utan alla fem
larare som talar om cykling som exempel for hur eleverna lér sig sléjden. Ulla talar ocksa om
tyst kunskap som nagonting som sitter i kroppen, nar hon blundar samtidigt som hon stickar
sa kanner hon i fingrarna hur hon ska utféra hantverket, nagonting hon upplever att hon
bemastrar da hon tidigare utfort hantverket nar hon iakttagit sin arbetsprocess.

Vidare talar André om tyst kunskap som den kunnighet han erévrat fran att ha
spenderat tid med sina mor- och farforaldrar, det innebér att han hade en viss
hantverkskunnighet nar han som skolelev hade sl6jdundervisning. Han verbaliserar detta

genom att séga:

Vi visste hur man sagade rakt, man hade hangt med farfar, morfar och pappa. Du ska sta
med nasan over klingan, du ska ha bada handerna p4, dra fem ganger bakat och sen
knuffar du fram. Allt det dér fanns i skallen nastan sedan jag kunde ga. (André)

Nar André berattar om hur han spenderat tid med familjens tidigare generation och pa sa satt
fatt lara sig att hantera en sag framkommer det att teknikkunskapen verbaliserats for honom.
Hans laroméstare har gett honom en verbal forklaring for vad han ska koncentrera sig pa for
att kunna utféra tekniken. Resultatet i en av de artiklar som Andersson (2020) studerar, ger
uttryck for att den verbala kommunikationen ses som bérande och instruerande medan
kommunikationen med kroppssprak och med hjalp av verktyg ses som en forstarkning till den

verbala kommunikationen (Andersson, 2020).

Uppmirksamma elevens tysta kunskap

Anna ké&nner gladje nar hon upplever att en elev har ergvrat den hantverksteknik som de
arbetar med. Eleverna verbaliserar inte med ord att de forstar vad hon menar nar hon visat
hantverket, de har i stéllet en slags upplevelse som Anna uppmarksammas pa nar eleven
sdger, ”Ahaaaaa”. Borg (2001) skriver utifran resultatet av sin studie att det inte ar enkelt att
definiera vilken kunskap som &r praktisk, teoretisk eller tyst. Den kunskap som &r svar att
beskriva i ord eller text kan dnda tydliggoras med hjélp av kroppsuttryck, Borg skriver vidare
att arbetsprocessen ar iakttagbar och konkret (Borg, 2001, s. 169). Det som Borg skriver ger
bade stod at Annas upplevelse av att eleverna uttrycker sin kunnig pa annat satt an via den
verbala kommunikationen.

Nar Ulla under intervjun tillfragas kring hur hon uppfattar den tysta kunskapen
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far jag intrycket av att den typen av kunskap upplevs som problematisk. Ulla upplever att
eleverna i hennes skola inte har s mycket outtalad kunskap med sig till sléjdsalen vilket hon
tror beror pa det upptagningsomrade som hennes skola ligger i. Hon talar om att tyst kunskap
ar sadant som manniskor sett andra manniskor gora eller sjalv reflekterat 6ver hur kunskaper
kan anvandas pa ett annat sétt. Johanssons (2002) resultat visar att det som karaktariserar
slojden ar den omfattande sprakliga och icke-verbala interaktionen som sker i klassrummet.
Johansson menar att huvudintrycket av analysen ar att sl6jden &r ett kommunikativt &mne da
eleverna l6ser sina problem genom en social interaktion (Johansson, 2002, s. 204).

Nér Nils talar om tyst kunskap forklarar han att den tysta kunskapen trader fram
beroende av vilka personer eleverna ar och vilka kunskaper de fatt med sig fran sin fritid. Den
tysta kunskapen tar sig uttryck i kunskaper hos de elever som tidigare dgnat sig at hantverk av
olika slag. André har reflekterat dver att de elever som spelar ett instrument &r de elever som
har lattare for att lara sig ett nytt hantverk. Han tror att det beror pa att eleverna har dvat sig i
att kombinera sin syn med sin fingerfardighet. André menar ocksa pa att tyst kunskap kan ta
sig uttryck i elevers utveckling av sitt hantverkskunnande, om eleven gér om samma misstag
utan att reflektera 6ver vad denne kan gora annorlunda for att komma till sitt mal. Han menar
pa att den elev som reflekterar 6ver sin process kommer vidare i sin kunnighet. Ulla séger att
eleverna inte reflekterar dver sin arbetsprocess och dver vad de lar sig under slgjdlektionerna,
anda ar hennes forhoppning att eleverna i slutdandan utvecklar nagon form av kunnighet.
Jeansson (2017) ville genom sin studie ta redan pa hur sl6jdlararna undervisade, vad som
presenterades och hur det gjordes, hur lararna visade och talade i sl6jdundervisningen. |
resultatet framkommer det som Jeansson skriver, “att kunskaper om genomforande av
undervisning 1 textilslojd till stor del &r outtalade och eventuellt d&ven oreflekterade”

(Jeansson, 2017, s. 171).

Olika typer av tyst kunskap

Benjamin upplever att slojdens tysta kunskap ar att skapa nagonting direkt i ett material, att
talja fran grunden, han kallar det for stenalderssléjdande. Benjamin namner en radsla for att
teoretisera slojdamnet, en radsla for att den tysta kunskap han upplever pa sa satt faller i
glémska. Vidare beréttar han om den sléjdundervisning han upplevde som barn, Benjamins
larare satt i sin stol och eleverna arbetade utifran modeller fran Naas Sl6jdseminarium.
Benjamin upplever att han var en av de elever som fick i uppdrag att visa sina klasskamrater,
han sager att hans goda grundkunskaper bottnade sig i att han som barn foljde sin fars arbete

som byggmastare. Benjamin talar &ven om den tysta kunskapen som den kunskap en larare

-21-



besitter om sin skolklass for att kunna beméta eventuellt motstand fran eleverna. Han skriver
att det handlar om att "man ska dga rummet”.

Borg (2001) talar om ett icke-verbalt sprak i forhallande till ett slojdforemal,
nagonting som informanterna i denna studie inte namner, daremot skriver Borg att det inte ar
ovanligt att anvanda sprakbegreppet pa samma satt som informanterna i denna studie gor.
Borg skriver att det icke-verbala forekommer i kroppssprak, formsprak och bildsprak.
Benjamin talar om kroppsspraket som en del av sin lararroll i férhallande till hur han valjer att
bemata sina elever och hur det paverkar elevernas uppfattning om honom. Borg havdar att det
icke-verbala spraket inte ska ses som en brist aven om det inte ar verbalt, det icke-verbala ska
ses som ett satt att komplettera de andra sprakliga uttrycken. Precis som i Benjamins fall med
hur hans elever kan uppfatta honom i hans kroppssprak tolkar jag Borgs resultat som att hon
vill formedla att den icke-verbala kommunikationen i férhallande till omgivningen kan ge

uttryck for en méanniskas outtalade undermedvetna och dennes medvetna (Borg, 2001, s. 166).

4.3 Informanternas upplevda arbete
For att bade fa med sig sina elever i den tankta undervisningen och att finna tid for att stotta

alla elever har slojdlararna olika knep som de genom aren arbetat fram. Anna, Nils, Ulla och
André plockar alla fram video i sin undervisning for att instruera eleverna i de tankta
hantverken. De visar bade egenskapade videos och videos som andra skapat och lagt ut pa
internet. André har dven en Ipad som han kopplar upp mot en tv och placerar fran sitt
perspektiv for att kunna visa eleverna i realtid nér han instruerar dem i vissa hantverk, detta
for att alla elever ska kunna se hantverksprocessen genom Andrés 6gon. Benjamin och André
tipsar vidare om att halla genomgangarna korta och precisa, inte 6verdsa eleverna med allt for
mycket information at taget. Detta for att sedan ater fanga upp dem och be om
uppmaérksamhet nér nésta steg 1 processen behdver uppmérksammas. I ett skapande dmne
som vi har, det ar lusten att skapa som ar stor, da far vi inte sta och predika i en kvart, det &r
déden.” (Benjamin).

De fem informanterna som intervjuats har alla en gemensam malbild for hur en
arbetsprocess i sl6jdsalen bor utformas. Eleverna arbetar med sina projekt och l&raren
vagleder dem. I vissa fall pabdrjas tva hantverksarbeten parallellt med varandra for att
eleverna inte ska fastna i ett moment medan de vantar pa att deras larare ska finna tid att
vagleda dem i deras arbetsprocess. | Hasselskogs (2010) avhandling talar en sléjdlarare kring
hur genomgangar paverkar elevers arbetsformaga, informanten menar pa att gemensamma

genomgangar blir problematiskt da elevernas minne sviktar. For att undvika detta hjalper
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Hasselskogs informanter sina elever vid uppstart av deras arbeten for att senare végleda dem

dar de befinner sig i sléjdprocessen (Hasselskog, 2010, s. 140).

Individuell handledning

Benjamin talar om att instruera en enskild elev nér denne ska svarva. Benjamin och hans elev
star invid svarven och eleven ska paborija sitt arbete. Benjamin verbaliserar och motiverar de
olika stegen i arbetsprocessen for eleven. N&r Benjamin verbaliserar detta i intervjun
framkommer det att han ger instruktioner bade verbalt och icke-verbalt. Nar undervisningen
behandlar sakerhet verbaliserar Benjamin processen och nar gorandet/hantverket star i fokus
framtrader det att han instruerar eleven icke-verbalt med sitt kroppssprak. | Johanssons (2008)
studie visar det sig att sl0jdens arbetsprocess inte ar ett individuellt arbete, det ar ett samspel
med andra i omgivningen, larare och elever. Den verbala och icke-verbala sociala
interaktionen har stor betydelse for sljdarbetet (Johansson, 2002, s. 208). Att arbeta med just
individuell handledning talar informanterna i Hasselskogs (2010) avhandling om, de
studerade lararna anvéander 6vergripande tid av lektionen till att hjalpa eleverna pa en
individuell niva (Hasselskog, 2010). N&r informanterna instruerar eleverna individuellt viljer
de att sta invid eleven och undervisa hantverkstekniken genom att sjalva visa och sedan lata

eleven att prova, i vissa fall haller lararen i elevens hander och det verktyg som anvands.

Ibland méaste man halla i tillsammans med dem s& att de kanner hur hart man behover
halla. En del undrar, hur hart haller du i? Njaa, jag haller inte i hart, sa har bara. Det ar

inte forran da som en del forstar hur hart man ska halla. (Nils)

Nils forklarar hur han ibland maste hjélpa eleven genom att halla verktyget tillsammans med
eleven, han upplever att eleven da far en uppfattning av hur hart han haller i eller hur hart han
tar i ndr han utfor en viss teknik. Fler informanter vittnar om detta. Nils beskriver aven hur
han arbetar med genomgéangar med eleverna for att de ska forsta hans instruktioner; “Forst ska
man visa, sen instruera, sen 6va och sist préva”. Nils borjar med att visa eleverna utan att
verbalisera det, sedan gor han samma sak medan han forklarar vad han gor, han anvander
slojdspecifika begrepp dar han forklarar vad tekniker och verktyg heter. Nésta steg later han
eleverna testa och 6va pa hantverkstekniken innan han later dem ha nagon form av

problembaserat test.
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Kommunikation mellan larare och elever

André talar ofta om vikten av samspel mellan elever och hur det paverkar slojdprocessen, han
gor sitt basta for att lara eleverna att arbeta ihop, ta hjalp av varandra och inspireras av
varandra. Nar elever ber om hjalp sager André at dem att fraga sin kompis som just befunnit
sig vid samma moment. Aven i Anderssons studie (2020) visar ett av resultaten att
utvecklingen mot ett larande i svarvning inte endast sker kring en elev, &ven andra elever och
lararen har en del av utvecklingen. Lararens och de andra elevernas erfarenheter vad géllande
tekniker och verktyg utgor en central del av larandet da kunnigheten delges mellan
individerna. Kommunikationen mellan larare till elev och elev till elev sker i flera led,
kommunikationen sker via ett multimodalt sprakanvandande (Andersson, 2020). Begreppet
multimodalt anvands for att forklara hur kunskap medieras (férmedla kunskap) genom att
anvanda olika typer av kommunikationsmedel, i fallet ovan kan sléjden medieras verbalt,
verbalt med kroppstecken, med endast kroppstecken eller med kroppstecken i samspel med
verktyg.

Né&r Benjamin beskriver den tidigare namnda arbetsprocessen dar han instruerar
sin elev i svarvning framkommer det tydligt att han anvander sig av olika
kommunikationsmedieringar. Dels verbaliserar Benjamin elevens tdnka arbetsprocess genom
att delge olika scenarion som till exempel vad som kan vara farligast i arbetet med svarven.
Dels kommunicerar han genom sitt kroppssprak och kroppstecken i samspel med verktyg nar
han visar eleven hur denne ska placera det skarande verktyget (svarvstal) mot anhallet. Av
Johanssons (2008) studie framgar att lararen talar och visar samtidigt nar denne ska lara
eleverna att hyvla (Johansson, 2002, s. 109). Det visar sig att Benjamin undervisar pa samma

sétt nar han lar ut svarvning.

Ovning ger fiardighet

Nils och André talar om svepteknik och hur de forsoker lara eleverna hur de i skapandet av
svepaskar kan boja materialet utan att det gar av, en kénsla eller en kunskap som sléjdlararna
besitter genom sin kunnighet. De har olika metoder for detta, Nils later sina elever folja med
till ett skogsbryn dar de bojer farska slypinnar for att visa att de ar foljsamma, de jamfor detta
med att boja en torr slypinne som i sin tur gar av. Nils anvander sedan denna kunskap i
slojdsalen nar han jamfor den farska slypinnen med en fuktig och varm fanerbit. Han avslutar
med att séiga: "De flesta av dem har brutit av en glasspinne ndgon gang och sett vad som
hander, det ar samma sak dar ocksa, det ar rak fibrigt. Ibland spjalkar det upp sig ganska

mycket och ibland gor det inte det.” André séger att det ar svart att forklara for eleverna hur
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det ska kannas i traet nér det ska bojas. André plockar fram en bit wellpapp och visar hur
cellerna i wellpappen férandras nar han bojer wellpappen, kanalerna pa den konkava sidan
trycks ihop medan de pa den konvexa sidan stracks ut. Sedan jamfor André sitt exempel med
trafibrerna i faneren, han talar om hur eleverna ska vanda trabiten for att slippa att fibrerna gar
av. Han anvénder sig av en provbit for att visualisera hur det ser ut nar fibrerna i faneren gar
av, sedan visar han hur eleverna ska géra for att undvika att det gar av. For att gora sig
forstadd i sin hantverkskunskap anvander sig André ofta av metaforer, han jamfor kunskapen
kring hur faneren ska vandas i forhallande till traets fiberriktning med hur det ar att klappa en
katt medhars heller mothars.

Anna och Ulla har som vana att verbalisera arbetsmomenten i stickning och
virkning, de har bada en liknande ramsa som de anvénder sig av for att eleven ska forsta
battre och for att de ska kunna minnas momenten mellan lektionstillfallena. André i sin tur
verbaliserar hur eleverna ska ténka kring fiberriktning nir de tiljer: ”Uppforsbacke och
nedforsbacke brukar jag prata om, jag brukar rita upp pa tavlan. Télj i nedforsbacke, det gar
inte om du téljer ned och sedan uppat igen, d4 hugger det i och spricker.” André berittar
saledes hur eleven ska utfora hantverkstekniken och varfor det &r viktigt att géra pa det sattet
som han instruerar. En relevant aspekt som uttrycks i Hasselskogs (2010) studie av larare &r
att de forutom att endast visa pa en metod dven motiverar relevansen av just den metoden.
Larare kan uttrycka sig pa ett satt som gor att eleverna forstar motiveringen av en viss metod
samtidigt som eleven inte behdver fundera sjalvmant pa varfor processen ter sig pa det satt
som ldraren beskriver. Hasselskog motiverar sina resultat med dessa citat; ’du skall borja med
att hyvla for om du ritar pa forst och hyvlar sedan forsvinner ju markeringen”, respektive “om
du borjar med att fasta gangjarnet i ladan blir det lattare sedan” (Hasselskog, 2010, s. 209).
Detta ar kunskaper som informanten antagligen behérskar for att denne arbetat med dessa
moment vid flera tillfallen.

Anna och Ulla har en strategi for de hantverksarbeten som ar svarare att lara ut,
de later eleverna starta upp ett gemensamt projekt med genomgang for att nar eleverna
avslutar sitt forsta projekt i olika tider kunna ge eleverna en individanpassad genomgang for
nasta projekt. André brukar vanligtvis halla sma traningslager for eleverna dar de far testa
olika verktyg eller 6va pa den tankta tekniken innan de paborjar sina arbeten. Anna och Ulla
namner bada att de arbetar pa liknande sétt i textilslojden med avvikelsen att 6vningsarbetet
som eleverna skapar nar de 6var pa olika tekniker dven det blir till ett alster. Sléjdlararna ar
alla samspelta kring hur elevernas forstaelse ska kunna utokas. En larare upplever att han

genom aren simplifierat sina genomgangar, en annan sager sig beskriva allting pa grundniva
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vilket i sin tur stods av vad de andra lararna uttryck. Benjamin sager att hans elever forstar
som bast nér han inte 6verdser eleverna med information, han séger ocksa: ”Du behover inte
forklara mer for eleven, muntligt eller skriftligt, &n vad eleven bor kunna”. Han menar pa att
vi vuxna vet mer dan vad eleven behdver veta om hantverket for att klara av det.
Avslutningsvis sdger slojdlararen Anna med véirme i résten, “Det gor ingenting

om det blir lite fel och galet.”

Birande grundkunskaper

Ulla i sin tur sager att hon maste ha grundliga instruktioner for eleverna och upprepa dessa.
Hon menar att det ar latt att hoppa 6ver vissa steg eftersom de &r sjalvklara for henne som
larare. Anna i sin tur talar om hur hon implementerar slojdspecifika begrepp i den individuella
undervisningen for att undvika att alltid sta vid tavlan och upprepa orden i helklass. Detta for
att eleverna lattare ska forsta och bygga en relation till verktyg och tekniker. Sl6jdlararna
arbetar allmént med de sldjdspecifika begreppen i sin undervisning, talar om vad det kallas
nér de utfor vissa hantverk, nar de anvander vissa verktyg. Att det heter bocka nér de bojer
metall, det kallas for att tova nir de gnuggar ullfibrer. Vi forsoker ldra dem sl6jdspecifika
begrepp sé att de inte bara sédger grejen” (Anna). Fyra av informanterna talar om elevernas
sprakutveckling och hur de arbetar for att 6ka deras kunskaper. Det talas forutom om
slojdspecifika begrepp aven kring den vardagliga kommunikationen. Det framgar av
Jeanssons (2017) avhandling att larare i hennes studie reflekterar 6ver de vinster som framgar
nar arbetsmetoder presenters pa olika satt (visa, beratta och arbetsbeskrivningar) for eleverna.
Vidare skriver Jeansson att hantverksfardigheter uppnas genom att 6va sléjdens
hantverkstekniker (Jeansson, 2017, s. 133). F0r att avsluta detta avsnitt i hur larare
implementerar sitt hantverkskunnande i sléjdundervisningen vill jag citera Nils nér han talar

om elevers outtalade kunskaper; ”Man fér lara dem varfor de vet saker.”

4.4 Informanternas upplevelse av verbalisering
Lararna ar 6dmjuka for sina kunskaper och for elevernas okunskaper. De larare som

intervjuades brinner for att lara ut sina kunskaper pa elevernas villkor. I och med att vi kan
sa mycket som vi kan i forhallande till eleverna sa gor vi det for markvérdigt.”, sdger
Benjamin och André siger ofta till sina elever: ”Jag gor det bra for att jag gjort det forut och
for att jag anvander de hjélpmedel som dr bra”. Eleverna méter larare som 6dmjukt beréttar
om sina kunskaper, de kunskaper som sitter i deras ryggmérg. Borg (2001) beskriver hur
resultatet av sina studier visar pa hur arbetsséttet i slojdsalen paverkar kommunikationen

mellan larare och elev, lararna i studien arbetade med genomgangar dels i helklass, dels i
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mindre grupper och aven pa individuell niva (Borg, 2001, s. 73). Jag tolkar Borgs resultat som
att informanternas arbetssétt, oavsett om eleverna har en styrd undervisning eller en mer fri
undervisning, paverkar kommunikationen i den grad att den blir mer eller mindre
individanpassad, vilket i sin tur leder till olika tid till kommunikation mellan larare och elev.
Benjamin sager sig tro att sléjdlarare gor undervisningen for mérkvardig eftersom lararens
amneskunskaper ar storre i forhallande till elevens damneskunskaper. Benjamin forklarar att
verbalisering maste individanpassas da elever lar sig pa olika satt, lararen maste saledes ha
kunskaper om hur den ska férmedla sina ord pa ett satt som inte blir for krangligt for eleverna.
Andersson (2020) skriver att larare anvander sig av verbala instruktioner till en bérjan for att
sedan anpassa kommunikationsformen till hur eleven uppfattar instruktionerna. Det visar sig i
Anderssons studie att anpassningen till kommunikationsform delvis beror pa elevens
forforstaelse for amnet vilket kan vara problematiskt att anpassa da lararen har en viss
forestallning om vad eleven kan tankas komma ihag, en forestallning som inte alltid stimmer
overens med verkligheten (Andersson, 2020, ss. 98-99).

Verbaliseringen av slojdhantverket ses med for- och nackdelar. Ulla talar kring
svarigheter med att verbalt formedla hantverksprocessen for en elev som dels inte har de
slojdspecifika begreppen, dels har ett annat modersmal &n svenska. Ulla sdger; ”Det ar ju
dofott att forklara for ndgon som inte har spraket, hur de ska gora”. Anna viljer att verbalisera
vissa moment i sléjdprocessen for att eleverna utan Annas véagledning ska kunna upprepa
orden nér de arbetar med samma moment. Ulla berattar att hon gér pa samma satt med sina
elever och pa fragan om hon tror att den verbaliseringen kan utveckla elevers kunnighet
svarar hon; ”Ja, det blir sa att det gar att upprepa for dem sjalva”. Anna spekulerar kring hur
hon skulle kunna utveckla den typen av verbalisering och arbeta med teoretiska inslag kring
varje moment, ganska snart angrar hon sina tankar och sager att hon inte ska lagga for mycket
krut pa det. Anna forklarar att hon valjer att tala kring slojdspecifika begrepp i
arbetsprocessen, hon fragar till exempel sina elever kring vilka verktyg och redskap de haller i
sin hand. Hasselskog (2010) skriver i sin tolkning av en studie déar larare och elev talar om
slojdspecifika begrepp att utformningen av samtalet som sker mellan larare och elev paverkar
hur eleverna utvecklar sin forstaelse gallande amnesrelaterade begrepp. Enligt Hasselskogs
delstudie framkommer det att den larare som i forsta hand ger eleven instruktioner eller det
ratta svaret minskar sina mojligheter att uppfatta och pa det sattet utveckla elevernas
begreppsforstaelse. Jag tolkar Hasselskogs resultat som att den larare som staller fragor och
for en dialog med sin elev har storre mojlighet att utveckla elevens forstaelse for slojden

(Hasselskog, 2010, s. 202). Aven Andersson (2020) skriver om hur lararens val av
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kommunikationsform har betydelse for vad som &r mojligt for eleven att ta till sig (Andersson,
2020, s. 122).

Ulla tror att den hantverksbaserade verbaliseringen skulle vara ett gott inslag for
slojden, nér lararen talar om hur det kan kannas i kroppen nar en gor pa ett visst satt. Ulla
menar pa att eleverna far tanka till for hur det kanns medan de utfor hantverket, det ger dem
ytterligare en dimension av larandet. Nar Nils far fragan om han tror att eleverna skulle
forvirras av denna typ av verbalisering ar han tydlig med att séga nej, han menar pa att
eleverna behover den verbala utmaningen som sléjdlararen kan ge dem for att eleverna ska
kunna utveckla sitt ordforrad aven utanfor slgjdsalen.

André och Bengt uttalar en viss osékerhet kring att verbalisera den outtalade
kunskapen. André lyfter exemplet med cykling och talar om hur svart det kan vara att lyssna
till ndgon som verbaliserar den fardigheten och sedan sjalv satta sig pa en cykel och utfora de
verbaliserade momenten for att lyckas. André séger att orden hjalper eleven att kunna
beskriva processen men det ger dem inte en kunnighet i dmnet. Vid ett senare tillfalle i
intervjun uppger André att en verbalisering av den outtalade kunskapen kan vara positiv.
André talar om olika typer av inlarning och namner den engelskundervisning han ar ansvarig
for som ett exempel. Han forklarar att eleverna aktivt maste arbeta for att sina glosor ska
fastna, det racker inte med att de tittar pa orden, de behdver lasa dem hégt, skriva ned dem,
trdna tillsammans med en véan och tréna korta stunder vid flertalet tillféllen. André avslutar sin
mening med att sdga; ”Den som tranar mest har storst tur”. Med det uttalandet menar André
att sl6jdens kunskaper inte endast maste uttryckas bade verbalt och icke-verbalt utan aven

upprepas for att eleven ska ha chans att 6va sina kunskaper.

4.5 Resultatsammanfattning
Syftet med undersokningen har varit att kartlagga och skapa storre forstaelse for hur

slojdlarare reflekterar kring och kannetecknar tyst kunskap som del av sin undervisning. Med
inspiration fran Anderssons (2020) studie dar Andersson svarat pa sina forskningsfragor i
tabellform (Andersson, 2020, s. 104) véljer jag att svara pa studiens fragestéallningar genom

att rada upp dem.

Hur definierar sléjdlirare den tysta kunskapen?

Slojdlararnas reflektion kring den tysta kunskapen &r intressant da de uttryckligen resonerar
kring &mnet som en del av den kunnighet som de tidigare praktiserat. Den tysta kunskapen
upplevs saledes vara den kunskap som kanns i kroppen och upplevs som bekant av varje

sinne. Det visar sig att den kunskap som definieras som outtalad &r nadgonting som var och en
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redan kanner till, innan de pabdrjar en arbetsprocess, de vet den eftersom de redan varit med
om nagonting liknande. Daremot upplever slojdlararna att dagens elever inte haft mojligheten
till inlarning av den outtalade kunskapen, varpa de maste fa mojlighet till repetition under

slojdlektionerna.

Hur implementerar sléjdlarare sitt hantverkskunnande i undervisningen?

Det visar sig att informanterna arbetar pa liknande satt for att implementera sin
hantverkskunnighet i den sléjdundervisning som de bedriver. Det som framtrader tydligast ar
hur de véljer att instruera sina elever i deras hantverksprocess, lararna borjar med en
gemensam genomgang med hela sléjdklassen eller for en grupp av elever féljt av individuell
handledning invid elevens arbetsbéank eller vid en maskin. Lararnas egen hantverkskunnighet
overfors till eleverna genom interaktion kring det hantverk som praktiseras, detta sker bade
verbalt och icke-verbalt. Lararna sager sig visa eleverna med handerna, med rérelser och
genom att halla i verktygen tillsammans med eleverna. For att 6ka mojligheten till
individanpassade genomgangar och hantverksoverforande skapar lararen tillfallen genom att
lata eleverna arbeta med hantverksomraden som avslutas i olika tider, &ven samarbete mellan
eleverna gynnar lararens mojlighet till langre stunder med individanpassad undervisning.
Anvéndandet av metaforer och inkludering av sldjdspecifika begrepp anvands for att 6ka

elevernas forstaelse vilket 6nskvart leder till en 6kad hantverkskunnighet hos eleverna.

Vilka fordelar respektive nackdelar upplever lirare med att verbalisera den tysta
kunskapen?

Slojdlararna staller sig i tva lager nar det géller verbalisering av instruktioner for eleverna. |
ena lagret star de slojdlarare som garna verbaliserar samtidigt som de visar och i det andra
lagret star de som garna visar utan att verbalisera. Nagra av sléjdlararna havdar att de talar till
och dividerar med eleverna under hela lektionen. P grund av elevernas mindre malande
ordforrad upplever ldrarna att deras undervisning maste vara mer grundlig, de behdver berétta
och framfor allt visa varje steg i processen. Det framkommer att fyra av fem informanter ser
verbaliseringen som ett gott inslag i sléjdundervisningen, att det kan ge eleverna en storre
bredd av kunskap. Den femte informanten staller sig mer osaker kring att verbalisera fler delar

av sin undervisning, med radsla for att minska elevernas motivation for skolamnet.

Vilka aspekter utifran Lindstréms teoretiska modell framtrader nér lidrare talar om tyst
kunskap i forhallande till sin undervisning?
Nar lararna talar om tyst kunskap i férhallande till den undervisning de bedriver & OM och I

framtradande utifran den tolkning jag gjort av Lindstroms teoretiska modell. Nar de delar som
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kategoriseras som OM framtrader talar lararna kring genomgangar i helklass dar de nyttjar
olika typer av laromedel, teknisk utrustning och fardiga instruktioner. De tréaningsléager som
namns i resultatdelen &r en typ av larande fran kategorin OM, dar larare ger eleverna utrymme
att lyckas och misslyckas, préva och ompréva. Lararna talar om att 6ka elevernas forstaelse
under arbetsprocessen genom att nyttja sléjdspecifika begrepp och anpassa undervisningen till
den enskilde individens forutsattningar. Nagra av lararna upplever att de simplifierat
undervisningen for att uppfylla dessa kriterier. Slojdlararnas outtalade undervisning, kropp,
hander, rorelser och samarbete yttrar sig som | fran den teoretiska modellen jag skrivit om
under avsnittet datalanalysmetod. Det talas om en kunskap som lararen redan besitter fran nar
de var barn, innan de pabdrjade sin egen skolsl6jd som elev, en kunskap som de under
skolsléjden kunde utveckla.

Slojdlararna vittnar om att de i vissa fall moter elever med dessa
grundkunskaper och att det handlar om att eleverna har grundkunskaper kring att kombinera
olika sinnen, det visuella, det taktila och det kinestetiska sinnet. Aven instruktioner av sl6jden
star som en central del nar slojdlararna talar om den tysta kunskapen. Lararna arbetar pa ett
liknande sétt nar de forst visar eleverna hur de ska utfora den hantverksteknik de arbetar med
for att sedan verbalisera delar av det dem gor innan de later eleverna éva pa och testa
hantverkstekniken. | vissa fall haller lararen i verktyget tillsammans med eleven for att kunna

instruera och i vissa fall valjer lararen att verbalisera processen med hjalp av metaforer.
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5. Diskussion
Hér nedan foljer en metoddiskussion dar jag uppméarksammar syftet med undersékningen och

huruvida forskningsfragorna besvaras foljt av en avslutande resultatdiskussion och framtida

forskning.

5.1 Metoddiskussion
Syftet med undersokningen har varit att skapa storre forstaelse for hur slojdléarare reflekterar

kring och kénnetecknar tyst kunskap som en del av sin undervisning, detta har gjorts i olika
led med hjalp av studiens fragestallningar. Dels ville jag lyfta sléjdlararnas egna definitioner
av tyst kunskap for att utkristallisera deras relation for det begreppet. Dels ville jag sdka
kunskap kring hur sléjdlararna implementerar sina egna hantverkskunskaper i sin
undervisning, detta for att fa en dnnu storre insikt i hur tyst kunskap kan definieras av
slojdlararna. Slojdlararnas installning till att verbalisera tyst kunskap ansags vara intressant da
den kunskapen kan 6ppna upp for framtida forskning. FOr att studera detta var kvalitativa
intervjuer lampliga. Att utfora intervjuerna digitalt var till stor fordel for att kunna intervjua
redan kanda informanter fran olika delar av Sverige. Detta medforde att jag fick ta del av
landets slojdlarares reflektioner kring deras undervisning.

| metodavsnittet under rubriken Dataanalysmetod gar det att utlasa hur manga
minuter som vardera av intervjuerna tagit. Enligt tabellen kan en utldsa att intervjuerna tagit
mellan 30 och 90 minuter. Det mest intressanta ar att det informativa i intervjuerna varierat
och det inte beroende av tidsintervallen. Den kortaste intervjun hade jag tillsammans med en
informant som jag ofta traffar, darfor kravdes inga extra fragor utéver intervjufragorna. Nar
den intervjun sedan transkiberats insag jag att jag i transkiberad text hade valdigt lite att utga
ifrdn. Det far mig att fundera Gver om det resultatet visade sig for att jag och den informanten
redan har ett outtalat samspel mellan oss. Det outtalade mellan oss ryms i gester, mimik och
samforstand och det outtalade gar inte att transkibera. Med férdel hade alltsa intervjuerna
kunnat féljas upp med nagon form av observation for att sjalv kunna urskilja hur lararna
arbetar med att undervisa sina elever i relation till lararens egen tysta kunskap. Det hade
eventuellt gett mig en mer rattvis bild, oavsett vem informanten ar och vilken relation jag har
till den slgjdldraren.

Det svaraste med att intervjua informanterna var kanslan av att de eventuellt
givit mig de svar som de trott kunde tillfredsstalla mitt kunskapstorstande. | intervjuernas

forsta del upplevde jag att fyra informanter ansag att verbalisering skulle kunna minska
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elevernas motivation till slojdamnet. Nér sista fragan stélls kring huruvida deras elever skulle
komma att forsta hantverket mer grundligt om de verbaliserade mer, svarar alla ja. Detta blir
en motségelse som jag finner ytterst intressant. Nar vi i borjan av intervjuerna talar om att
verbalisera olika processer staller sig lararna negativa till detta, deras genomgangar &r korta
och precisa, nér vi samtalat ett tag kring vad den tysta kunskapen kan vara och vad den kan
betyda for sl6jden sa andrar de uppfattning. Plotsligt kdnns det mindre frammande att lata
verbaliseringen framtréda i den individuella handledningen, det tolkas snarare som en positiv

aspekt av larandet.

5.2 Resultatdiskussion
| kursplanen for sl6jd skriver Skolverket (2019) att sljden ska innebéra en forening av ett

manuellt och intellektuellt arbete vilket utvecklar elevens kreativitet, det i sin tur starker
elevens tilltro till dennes formaga att klara det dagliga livets uppgifter (Skolverket, 2019). Det
gar att lara sig att med skicklighet arbeta med en maskin utan att veta hur den tekniskt
fungerar samtidigt som en ingenjors forstaelse av den teknologiska delen av maskinen gar
djupare. Pa liknande satt gar det inte att ersatta en bilférares korskicklighet mot en grundlig
teoretisk undervisning (Polanyi, 1966, s. 44). Polanyi satter en viss metaforisk bild av vad
informanterna talar om, att de verbalt inte kan fora dver all sin hantverksskicklighet till
eleverna. De anvander sig av verbalisering, kroppssprak och kroppsaktivitet for att lara
eleverna hantverkstekniker. Vidare skriver Polanyi (1966) att en méanniska som ska skapa
forstaelse for en annan manniskas skickliga prestation maste mentalt kunna kombinera
aktorens praktiska rorelsemonster till ett monster som liknar aktorens rérelser. Aktoren
samordnar saledes sina rorelser genom att leva med dem i sin kropp samtidigt som eleven
forsoker samordna rorelserna genom att utifran leva sig in i dem (Polanyi, 19686, s. 54). Pa
liknande satt talar informanterna om de elever som har formagan att kombinera hand och
tanke, de som kan nyttja sina tidigare kunskaper till att utféra nasta typ av hantverksteknik.
Molander (1996) skriver att ingen kunskap ar helt tyst. Han némner cykling som
ett exempel nér han skriver att ingen kan ge en fullstandig beskrivning av cykling som
fardighet. Ingen kan skriva en fullstandig instruktion att 1&sa for att den som laser sedan ska
kunna sétta sig pa en cykel och vid forsta forsoket kunna cykla (Molander, 1996, s. 41). Det ar
just detta som lyfts av alla fem informanter i talet kring tyst kunskap, de forklarar tyst
kunskap genom cykling och hur den fardigheten inte gar att verbalisera pa det sétt att nagon
kan cykla pa sitt forsta forsok. Molander (1996) skriver dven att fardigheten att cykla ar en

kompetens som manniskan kan ha utan att kunna aterge vad som sker ur ett fysikaliskt
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perspektiv”’. Han skriver aven att beskrivningar och uppmaningar som; trampa ordentligt, titta
inte ner och titta rakt fram, spelar stor roll nar manniskor lar sig nagonting (Molander, 1996,
s. 41). Liknande uppmaningar anvander informanterna i sin undervisning for att motivera sina
elever i deras hantverksarbete. Molander ndmner att i normala fall kan inte beskrivningen av
nagonting vara helt i enlighet med det som beskrivs. Att beskriva en handling &r inte samma
sak som sjalva handlingen. Beskrivningen av ett ljud &r inte samma sak som sjélva ljudet
(Molander, 1996, s. 42).

Informanterna delar med sig av sin upplevelse av verbalisering ur ett ambivalent
perspektiv. Dels séger de att en storre verbalisering skulle gora att lararen forlorar elevernas
intresse. Langre genomgangar ar likt ”’doden” som Benjamin uttalat sig eller som ”doden i
grytan” som André uttryckt sig. Alla fem informanter vittnar om att eleverna vid langre
genomgangar far svart att halla sitt fokus och riskerar saledes att forlora delar av sin
motivation for skolamnet. Dels séger informanterna att de vill ha grundligare genomgangar
och instruktioner for att eleverna ska fa en djupare forstaelse for skolamnet. Tva asikter som
alla fem informanter delat med sig av. Samtidigt ger nagra av informanterna tips om att halla
genomgangarna korta och i stallet ha fler av dem under en lektion. Det skulle kunna vara en
I6sning for att bade verbalisera mer av sléjdamnet och samtidigt inte minska elevernas
intresse. Varje ordval som forklarar ett yttre ting dr i sista hand beroende av ett utpekande,
som Polanyi (1966) skriver (Polanyi, 1966, s. 28). Det yttre tinget kan i detta fall liknas med
den hantverksteknik som eleven forsoker lara sig. Varje forklaring av ett utférande som en
larare ger, kraver saledes en demonstration, ett utpekande, av hantverkstekniken.

Polanyi (1966) skriver vidare att tyst kunskap grundar sig i en inlevelse av olika
delar samtidigt som den galler inlevelsen i den enhet som delarna bildar. Polanyi skriver att en
elev, for att bli delaktig i inlevelsen, maste uppleva mening och forstaelse med den
undervisning dar eleven utfor samma form av inlevelse som sin larare (Polanyi, 1966, s. 88).
Nér jag tolkar Polanyi i relation till informanternas syn pa tyst kunskap i relation till deras
undervisning forstar jag att larandet av tyst kunskap formedlas olikartat beroende av elevens
motivation for uppgiften. Dilemmat mellan att verbalisera och inte verbalisera tyst kunskap
aterspeglas i det tidigare ambivalenta perspektiv jag beskrivit. Att arbeta med
hantverkstekniker endast genom verbalisering blir saledes omaéjligt. Omajligt i den mening att
resultatet aldrig skulle vara identiskt med det som efterstrévas.

For att avsluta resultatdiskussionen vill jag aterigen lyfta Lindstroms (2008)
teoretiska modell och hur den relaterar till tyst kunskap utifran den studie jag utfort.

Lindstrom beskriver i sin artikel hur studenter tilldelats en uppgift i metallsl6jd dér de ombads
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att skapa en ljuskrona. Lindstrém tolkar sedan studenternas egna ord for hur de upplever sin
egen arbetsprocess. Det som Lindstrom kénnetecknar som | slgjd for studenternas
arbetsprocess behandlar tva snarlika aspekter. Lindstrom forklarar att studenten lvar lar | sl6jd
pa grund av att lvar i sitt sokande efter optimalt uttryck, har en vid ingang (Lindstrom, 2008).
Jag tolkar detta som att studenten Ivar ser mdjligheten i att utveckla sitt kunnande. Lindstrém
(2008) skriver att studenten Johanna lar I sl6jd genom att skapa en egen tolkning av en
ljuskrona (Lindstrom, 2008). Det Lindstrom beskriver tolkar jag som att Johanna vet hur den
traditionella ljuskronan ser ut och att Johanna vill utveckla sin tidigare kunskap. Detta i sin tur
aterspeglar det informanterna i min studie delger kring tyst kunskap. Néar lararna talar om tyst
kunskap upplever jag att larandet | sl6jd ar framtradande utifran den tolkning jag gjort av
Lindstroms teoretiska modell. Sl6jdlararna valjer att tala om tyst kunskap i relation till sin
undervisning som det outtalade, det icke verbaliserade, den del av undervisningen nér lararen
fungerar som ett stod for elevens egen utveckling av kunnighet.

I likhet med det jag ndmnde tidigare kring hur Lindstrom (2008) tolkar vad
studenten Ivar och studenten Johanna beskriver i sina arbetsprocesser, sa framtrader larandet |
slojd som en mojlighet till utveckling. En utveckling likt ett trevande for att utveckla sin
kunnighet. Precis det talar informanterna om, tyst kunskap i forhallande till deras
slgjdundervisning behandlar tidigare erfarenheter, tidigare kunskap som i relation till ett
ytterligare kunskapstorstande ger deras elever mojlighet att utvecklas I sl6jd.

5.3 Slutdiskussion
Kan beskrivande ord vara behjalpliga nar outtalad kunskap 6verfors fran en slojdlérare till en

skolelev, med hjalp av ordval som gemene manniska har en relation till. Sdgning kanns
genom hela kroppen, sagningens ljudupptag kéanns genom vara sinnen. Jag valjer att lyfta ett
exempel fran Sigurdsons (2014) studie dar en av de studerade eleverna ska saga av en planka,
till en borjan upplever jag Sigurdsons beskrivning som att eleven forsiktigt utforskar
hantverkstekniken med ett stort fokus hos sig sjélv. Ett fokus kring hur eleven uppfattas av sin
omgivning. Jag tolkar det som att eleven under en annan lektion lyckas vanda sitt fokus fran
yttervarlden till att fokusera pa den egna kroppen och sina egna rorelser i forhallande till
hantverkstekniken. Sigurdson (2014) beskriver detta som att eleven lever dem - sagen och
plankan (Sigurdson, 2014, s. 150). | relation till den empiri jag fatt ta del av fran
informanterna vagar jag pasta att en verbalisering av vad som hander inom den levda kroppen
nar en utfor ett hantverk kan vara behjélplig i larandet av tekniken.

For att forklara fordelarna av att bade utfora och verbalisera en teknik anvander
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jag mig av Séljos (2014) forklaring for havstangstekniken. Séljo skriver att havstangstekniken
kan beskrivas genom ett matematiskt samband, havstangslagen, som i sin tur kan vara svar att
relatera till utan att sjalv ha utfort handlingen. For att en elev ska forsta havstangslagen kan
laromastaren och eleven utféra handlingen tillsammans medan laromastaren kommunicerar
kring det matematiska sambandet (Séljo, 2014, ss. 77-79). Séljos (2014) val att lyfta hur
havstangstekniken forstas mer grundligt genom handling ger stod at det informanterna i denna
studie forsoker formedla, visa, instruera, Ova och préva. Léraren visar outtalat eleverna hur
lararen utfor hantverkstekniken for att sedan visa samma process ytterligare en gang samtidigt
som processen verbaliseras. Eleverna far sedan 6va pa hantverkstekniken innan de placerar

hantverkstekniken i praktiken.

5.4 Framtida forskning
| relation till de resultat som framkommit kring hur sl6jdl&rare reflekterar kring och

kénnetecknar tyst kunskap som en del av sin undervisning skulle jag 6nska att detta togs
vidare till nasta steg i processen. Hur skulle sléjdundervisningen te sig om det arbetades mer
kring verbalisering? Jag litar numer pa att det vore behjalpligt att arbeta fram en strategi, en
pedagogisk aspekt dar en verbaliserar den tysta kunskapen, verbaliserar k&nsloférnimmelser

och verbaliserar rorelsemonster.
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Bilaga 1. Missivbrev

Hejsan!

Jag heter Sara Afvander Westman och studerar till sl6jdlarare vid Umed universitet med inriktning
mot trd- och metallslojd. Denna termin skriver jag mitt examensarbete, dér syftet med undersékningen
ar att skapa storre forstaelse for hur slojdlarare reflekterar kring och implicerar tyst kunskap som del
av sin undervisning.

Jag skriver till dig med en 6nskan, en énskan om att intervjua dig kring din undervisning, hur du
reflekterar kring ditt indvade hantverkskunnande och hur du anvander dig av din kunnighet i din
undervisning. Det skulle hjélpa mig oerhdrt om du ville stélla upp och ge mig av din tid.

Valjer du att stalla upp for en intervju sa kommer den att ske via Google Meet under veckorna 8-11
och beraknas ta 40minuter. Vidare onskar jag att fa spela in rostupptagningen for intervjun,
rostupptagningen kommer inte att finnas med i studien. Den kommer endast att anvéndas for mitt
minnes skull.

For att du ska kanna dig trygg med att bli intervjuad sa foljer intervjun de etiska riktlinjer som
Vetenskapsradet arbetat fram.

Déribland kravet pa information som innebar att du som intervjuas ska kanna dig trygg med att jag &r
tydlig och &rlig med hur och varfor intervjun ager rum.

Du medverkar frivilligt och kan darfor avbryta intervjun nar helst du vill, du kan aven valja att avsta
fran fragor, allt enligt samtyckeskravet.

Det material jag samlar in vid en eventuell intervju kommer inte att spridas vidare, materialet kommer
att hanteras varligt och din identitet kommer inte avsldjas i det kommande examensarbetet, helt i syfte
med konfidentialitetskravet.

Har nedan finns, for nedladdning, Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer jag tidigare namner.

https://www.vr.se/download/18.2412¢5311624176023d25b05/1555332112063/God-
forskningssed VR 2017.pdf

Vid eventuella fragor, kontakta mig eller min handledare fran Umea universitet, Erik Sigurdson.

Sara Afvander Westman

sara.afvander@gmail.com

Erik Sigurdson

erik.sigurdson@umu.se
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Bilaga 2. Intervjuguide

Foljdfragor for att utveckla informantens svar
Beratta mer!

Hur ténker du kring...

Kan du utveckla det du sa om...

Jag vet inte om jag forstod dig rétt nu...

Inledande fragor

Innan vi startar. .. vilken fraga far jag inte glomma bort att stélla till dig?
Har du nagonting du vill fraga mig om eller beratta for mig?

Har du blivit intervjuad kring ditt arbete forut?

Bakgrundsfragor

Hur lange har du arbetat som slojdlarare?

I vilket stadie har du arbetat som mest?

N&mn ett arbetsomrade fran din undervisning som innehaller outtalad kunskap?
(Eventuellt fortydliga vad jag menar med outtalad kunskap)

Hantverksarbete

Kan du berétta for mig om hantverket som eleverna skapar hos dig? (anpassas till tidigare svar)
Hur forbereder du eleverna i deras hantverksarbete?

Beritta for mig hur du hjdlper en elev som frdgar om vigledning kring att... (anpassas till
hantverksomradet)

Hur upplever du att eleven forstar det du forklarat?

Verbalisering

Nar upplever du att eleverna forstar dina instruktioner som bést?

Nar du tanker tillbaka till din egen skolgang och slojdundervisningen, hur forklarade din larare hur du
skulle... (forankrat till foregadende hantverksomrade)?

Hur upplevde du att din larare gjorde sig forstadd?

Hur skulle det Iata om du forsokte sitta ord pa hur du... (forankrat till foregdende hantverksomrade)?

Konsekvenser

Hur skulle denna typ av verbalisering paverka slojdundervisningen?
o Kommer dina elever att forvirras?
e Kommer dina elever att forsta hantverket mer djupgaende?

Ar det négonting speciellt en sl6jdlarare bor tanka pa nar den visar och forklarar hur eleverna ska
utfora ett hantverk?

Avslutande fragor

Hur kandes det att fa dessa fragor kring ditt arbete?

Vad har jag missat att ta upp i intervjun?

Finns det ndgonting jag kan tanka pa till nasta intervju jag utfor?



