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Forord

Det har ar en skrift som kom till inom ramen for kursen
”Didaktik for universitetslarare” under hosten 2022 — en
fortsattningskurs for larare som ges av enheten for
Universitetspedagogik och ldrandestod vid Umea
universitet.

Med inspiration fran kursboken ”Didaktisk dialog i hogre
utbildning” (Levinsson m.fl. 2021) fick kursdeltagarna i
uppgift att presentera var sitt didaktiskt dilemma fran sin
egen undervisningspraktik. Darefter fick de lasa och bidra
med kollegial aterkoppling pa tvad andra dilemman.
Baserat pa sina kollegors aterkoppling skrev de slutligen
en framatsyftande Slutkommentar till sitt eget dilemma.
Det fanns inga krav pa langd pa texterna eller refererande
eller liknande. Alla deltagarna fick sjalva ta stillning till
ifall deras texter skulle publiceras eller inte.

Ett syfte med upplagget var att hjilpa deltagarna att
konkretisera sddant som vi typiskt brottas med som
universitetslarare, och pa sa sitt oppna upp for ett
meningsfullt utbyte av erfarenheter. Att ta ett forsta steg
mot beprévad erfarenhet. Vi hoppas och tror att resultatet
kan vara givande att ta del av aven for andra, och onskar
dig god lasning!

Agneta Branberg & Dan Borglund

Umea den 21a december 2022
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1 Hur ska vi fa studenterna att
vara mer aktiva under
forelasningarna - Per Arnqvist

Mitt problem, eller vart problem, har att gora med
studenternas aktivitet under forelasningstillfillena. Hur
ska vi fa studenterna att vara mer aktiva, dvs att lockas till
att utnyttja sin egen dator under forelasningarna i stillet
for att sitta och bli skedmatade” som dom blir idag.

Bakgrund

Var har under manga ar gett en kurs i grundldaggande
statistik for studerande vid naturvetenskapliga fakulteten.
Inledningsvis gavs kursen vid ett flertal olika tillfallen, for
olika studentgrupper. Namnet var i princip samma for de
olika programmen med den lilla skillnaden att den fick en
andelse som varierade, dvs Statistik for datavetare,
Statistik for energitekniker, osv.

Nar vi ser vilka program pa var fakultet dar var kurs ingar
sa ar det;

« Civingenjor teknisk fysik

« Civingenjor industriell ekonomi

» Civingenjor bioteknik

« Civingenjor teknisk datavetenskap
« Civingenjor interaktion och design
« Civingenjor energiteknik

« Kandidat datavetenskap (valbar)

« Amneslirare matematik-fysik

Redan hir kan vi identifiera ett eller flera dilemman; Aven
om vi sjilva anser att statistikimnet ar en generisk
kunskap, sdsom att kunna lasa och skriva, haller nog dom
flesta inte med @). Ett tydligt dilemma &r att vi samkor
kursen for ett flertal olika program  dar
matematikkunskaperna ar vildigt skiftande. Vi har alltsa
valdigt heterogena studentgrupper som vi forelaser for.

Det teoretiska momentet i kursen har varit och ar i princip
detsamma for alla olika program. Det som avviker, eller
skiljer sig at, ar att laborationsmomentet dar fokus legat pa
en tillampning inom den disciplin som studenterna valt.

Kursen har varit uppdelad i tre moment, 3, 3 och 1.5 hp.

Forsta momentet handlar om klassisk sannolikhetsteori,
dvs kombinatorik, Bayes sats, betingade sannolikheter,



sammanfattande matt sisom vanteviarde, median, varians,
standardavvikelse foljt av nagra typiska fordelningar som
kan anvandas till att beskriva olika situationer;
binomialfordelningen,  hypergeometrisk  fordelning,
Poissonfordelningen, exponentialfordelningen,
normalfordelningen.

Andra momentet pa kursen tar upp det som vi kallar
inferens, dvs att dra slutsatser fran ett eller flera stickprov
for att forsoka uttala sig om en population eller flera
populationer. Har introduceras estimatorer och dess
egenskaper, konfidensintervall, hypotesprovning. Det
kommer aven fler fordelningar som t-fordelning, F-
fordelning, Chi-tva fordelning.

Tredje momentet dr da laborationsdelen dar vi med nagon
programvara, Matlab eller Minitab, 1ater studenterna forst
losa sannolikhetsteoretiska problem och senare, i
strukturerad rapportform beskriva med 16sning statistiska
problem. Har forsoker vi fi in en progression for att
komma at generiska kunskaper sdsom att skriva rapport.
Viinforde aven en muntlig redovisning av rapporten for att
trana studenterna i muntlig framstéillning av ett statistiskt
problem.

For nagra ar sedan dndrade vi upplagget och gjorde det till
en kurs, Statistik for teknologer, dar vi utnyttjade att de tva
forsta ~momenten ar samma for de olika
utbildningsprogrammen och gav den kursen till alla.
Laborationsmomenten dndrade vi inte utan de har fortsatt
fatt vara olika mellan de olika programmen.

Parallellt med Statistik for teknologer ger vi en annan kurs,
Statistik for tekniska fysiker. Den kursen har stora likheter
med Statistik for teknologer men den kursen ar négot
mindre, 6 hp mot 7.5 hp for teknologvarianten. I kursen
statistik for tekniska fysiker har vi ett moment som vi
kallar for muntlig presentation. Dar far studenterna pa
teknisk fysik 16sa och redovisa statistiska problem skriftligt
(pa tavla eller via dator) samt muntligt for en mindre
grupp. Vi brukar dela in studentgruppen i tre delar vilket
brukar betyda 25-30 studenter per grupp. I momentet
ingar dven for studenterna att opponera pa en uppgift som
redovisas av en annan student.

Ny kurs
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I &r har vi tagit nya tag med kursen statistik for teknologer.
Hur har vara "nya tag” med kursen sett ut da?

WHAT DO STUDENTS HAVE TO KNOW TO CONTINUE?

Brainstorm |

* What is the knowledge that the student has to have
in further Statistics Education?

* Not only focus on content but also the depth

* Blooms taxonomy?

Bild 1 Processen

Vi satte ihop en grupp av fem personer fran var dar vi
forsokte starta fran noll. Det innebar att vi borjade med att
gora en undersokning i hur motsvarande kurs gavs pa
andra universitet Over, i princip, hela viarlden. Vilka
moment ingick och vad 1ag fokus pa i kurserna som gavs.
Vilka kursbocker anvandes och vilka programpaket
anvandes under kurserna. I Sverige, tex, ges den inledande
kursen som en eller tva kurser pa sex till tio hp.

Da det kommer till universitet i 6vriga viarlden verkar
manga ha valt att lagga in ett eget moment, i motsats till
hur det ser ut i Sverige, som avhandlar programvara.
Oftast handlar det om 2-4 hp med programvaran “R.
Det ar en fri statistisk programvara som ar valdigt popular
bland statistiker framforallt men &aven inom andra
vetenskaper.

Litteraturen varierar mellan universiteten aven om manga
tycks anvianda samma litteratur. I Sverige verkar alla
universitet och hogskolor utnyttja svensk litteratur av
Gunnar Blom eller Kerstin Vinnman. Vi sjalva anvande
oss av en svensk bok, Stokastik skriven av Alm och Britton,
men bytte till amerikansk litteratur for tre ar sedan av
Montgomery and Runger.

Det stora problemet som fick oss att vilja gora om kursen
var att vi tyckte att for mycket av fokus i kursen handlade
om att rakna statistik. Dvs, hur bestimmer man ett
vantevarde, medelvarde, standardavvikelse, sannolikhet,
konfidensintervall, testvariabel, osv. Vi ville flytta fokus
fran att rakna till att fa vara studenter att forsta statistik.
Vad menas med ett p-virde, en statistisk signifikans, ett
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konfidensintervall, att forkasta en hypotes eller att inte
forkasta en hypotes?

Det ledde oss till att forsoka integrera programvara och
utnyttja det mer i kursen. Det vi kunde se, nar vi tittade pa
andra internationella universitet, var att programvaran “R
var flitigt forekommande. Eftersom flera av oss inblandade
larare ocksa anvander “R som programsprak kdndes det
naturligt att anvanda det programspraket i var nya kurs.

Nasta steg blev en ny “brainstorming” dar vi forsokte hitta
lamplig litteratur som passade var idé om att integrera
statistikprogramanviandning i kursen. Vi hittade en
forhallandevis ny kurslitteratur fran 2020 som byggde
precis pa det koncept som vi kommit fram till, dvs att
parallelljobba med programvara och litteratur, Metcalfe et
Al. Statistics in Engineering with examples i Matlab and R.

Ytterligare en skillnad som vi upptackte fran var gamla
kurs gentemot framfor allt internationella universitet var
uppdelningen och poangtilldelningen till olika moment
inom kursen. Det har har vi tagit till oss och introducerat
fler moment i den nya kursen.

Det hela landade i en kurs som bestar av fyra moment plus
en skriftlig examination. Alla moment ar grupparbeten
med max tre gruppdeltagare. Det forsta momentet
examineras med en poster. Andra momentet examineras
som en inldimningsuppgift. Tredje momentet examineras
med en labbrapport och fjirde momentet bestar i en
muntlig presentation. Alla fyra momenten viktas lika dar
vi podngsatt momenten 0 — 3 poang. 1.5 poang kravs for
varje moment for att vara godkdnd. Den slutliga
examinationen ar individuell och ska genomféras pa dator
dar studenterna far tillgang till den programvara som vi
anvant under kursen och har ar det 12 totalpoang. Har ar
godkiant griansen 6 poang. Betyget for kursen ges som ett
viktat betyg dar 60% av vikten ges till de fyra momenten
och resterande 40% ges till examinationen.
Helkursbetyget sitts pa en tre-gradig betygsskala.

e Betyg 3: [12,16) poang
e Betyg 4: [16,20) poang
e Betyg 5: [20,24] poang

Genomforande
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Efter sedvanlig gang, med tagande av ny kursplan, att
publicera kursen som ny kurs, tar det som ni alla vet lite
tid. Men nu i host kunde vi dra igadng den.

Den ges for narvarande i den nya formen for
Civilingenjorerna i industriell ekonomi. Vi har avslut, eller
examination, mandag den 31:e oktober. Den kommer dven
att ges pa nytt, nasta lasperiod och dnnu en omgang av
kursen ges andra halvan av nasta termin.

Vi ar fyra larare som har varsitt moment och har ocksa
ytterligare tva ldrare som hjalper till vid vara
handledningstillfidllen. Har har vi utnyttjat dom nya
lokalerna som universitets erbjuder som tex Lindellhallen
4, som syns pa bilden nedan. Vi tycker att det fungerat bra
med dom nya interaktiva miljoerna och det har varit
uppskattat bland studenterna.

Bild 2 Foreldsning

Till Dilemmat

Efter att ha haft mitt moment pa kursen har jag upptackt
att en sak som inte uppndddes och det var att den
interaktion som jag trodde skulle wuppstd i
forelasningssammanhanget lyste med sin franvaro. Allt
rullade pa som vanligt med PowerPoint-forelasningar och
gapande studenter som satt och foljde med mer eller
mindre forstaelse. Av min tanke om att fa dessa studenter
att aktivt delta i foreldsandet genom att utnyttja den
skriptkod som lagts ut till foreldsningen och kora den pa
sin egen dator blev intet. Fragan ar da hur jag ska ga till
vaga for att fa studenterna att plocka upp sin dator och
kora dessa illustrerande skript (i programspraket “R).
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Det gick ocksd att notera studenternas tveksamhet till att
ta  upp och anvanda datorn aven  vid
rakneovningstillfallena.

Artiklar:

Christina Andersson, Doina Logofatu. A Blended Learning
Module in Statistics for Computer Science and
Engineering Students Revisited. International Journal of
Engineering Pedagogy 2017, Vol 7, No. 4, pp 66 — 77.

Alejandra J. Magana Corey Schimpf, Jennifer Chiu, Tugba
Karabiyik, Ying Ying Seah, Sanjay Rebello, James P.
Bywater and Charles Xie. Classroom orchestration of
computer simulations for science and engineering
learning: a multiple-case study approach. International
Journal of Science Education 2021, VOL. 43, NO. 7, pp
1140 — 1171.

Thomassian, J., & Desai, A., & kinnicutt, P. (2008, June),
Interactive Learning In Engineering Education Paper
presented at 2008 Annual Conference & Exposition,
Pittsburgh, Pennsylvania. 10.18260/1-2--3271
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Kommentar - Anna-Karin Eriksson

I min syn pa de didaktiska fragestallningar som framtrader
nar jag laser Arnqvists text ar frdgan om syftet med att fa
studenterna att vara aktiva genom att 6ppna sina datorer i
forelasningssituationen mest central.

Arnqvist namner inledningsvis att synsattet pa statistik
kompetens manga ganger inte sammanfaller inom
lararkaren och studentkollektivet. Kanske kan denna
insikt anvidndas for att skapa en ingang dar studenterna
erbjuds att reflektera kring statistikimnets relevans? Jag
funderar pa vad som skulle hinda om laborationsmoment
skulle planeras in fore teorimoment sa att studenterna, nar
de val sitter i forelasningssalen, har utvecklat en
nyfikenhet pa det innehall ni har att presentera. Har tinker
jag att laborationsmoment #ven fortsatt med fordel
anpassas till de olika studentgrupperna. Genom att
studenterna da skulle ha "pa fotterna” nar de kom in i
forelasningssalen kanske ocksd dilemmat med de olika
nivderna atminstone delvis skulle kunna 6verbryggas.

Ert fokus pa att satsa pa att uppmuntra studenterna att
soka och na forstdelse ar hedervart. Att hitta en
programvara som lararlaget redan har gjort till sin ser jag
ocksa som ett stort plus! En fraga som texten vacker ror
dock ambitionen “att integrera
statistikprogramanvandning” (s. 3) i kursen. Om malet ar
att studenterna ska anvianda statistikprogram tanker jag
att denna ambition med fordel reflekteras i vilken typ av
kurs ni ser framfor er. Jag tinker har att en didaktisk
genomlysning som syftar till att studenterna ska rakna
statistik i program (med syftet att uppna en forstaelse) bor
landa i en statistik-rakning-for-att-uppna-
statistikforstaelse-kurs (dar
statistikprogramanvandningen snarare an att integreras i
en befintlig kurs stéills i centrum for det nya kursuppliagg
ni tanker er).

Jag tanker ocksa att forvantningen att interaktion ska
uppnas i ett forelasningssammanhang riskerar att grusas
termin efter termin. Karnfragan, som jag forstar den, ar
varfor studenterna viljer att avsta ifran att riakna; bade vid
forelasningstillfallena och rakneovningarna.
Forelasningsformen ar som bekant designad for
enviagskommunikation. Kanske &ar det darfor inte sa
markligt att studenterna avstar ifran att rakna har. Faktum
att de avstar ifrd&n att rdkna dven vid
rakneovningstillfallena tanker jag avspeglar det bristande
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intresse for statistik som Arnqvist tar upp inledningsvis
och som jag tanker ger lararlaget nyckeln att fokusera pa
att relevantgora for att lagga grunden till didaktisk
framgang pa den har kursen.
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Kommentar - Magdalena Sjoberg

Kul att se att ni fick sd utrymme och resurser att gora om
kursen, och kul att du vill fortsatta utveckla kursen vidare.
Som jag forstatt det, av seniora larare sa tar det nagra
omgangar innan en ny kurs vaskas fram och landat i en
form som fyller de 6nskade malen.

For att mota upp dilemmat att alla studenter kommer fran
olika discipliner och har olika forkunskaper skulle man
(om &n det ar en ovanlig tanke) mojligen kunna méta upp
detta genom att ha en "forkurs" eller en introduktionskurs
som alla behover ldsa innan. Eller i alla fall de studenter
som kommer fran dmnen med ligre forkunskaper i
statistik. i denna kurs siakerstalls att studenterna lar sig de
baskunskaper som behovs for att ta kursen. Om det passar
er studentgrupp och den kultur som finns inom dmnet sa
kan ni till och med anvianda introduktionskursen for att
skapa status till statistikkursen, en morot och positiv stress
som motiverar studenterna att verkligen lira sig dessa
basgrunder for annars far de inte ga/far de en svar kurs
med risk att inte klara sig om man inte Kklarar
introduktionskursen. Genom en introduktionskurs bygger
ni in en flexibilitet som moter den heterogenitet av
studenter fran olika discipliner.

Gallande problematiken att skapa interaktivt larande, fors
mina tankar till workshop upplagget med Blended
learning. Dar man blandar foreldsning och 6vningar.
Ovningarna kan vara real case, verklig forskning dir
exempelvis en forskare beskriver sitt case och visar
statistik (etiskta aspekter bor tas) sfor ett amne som de
flesta studenter berors av. Exempelvis valsiffror vid valar.
Utover detta far studenterna 6vningar att lasa i grupp dar
lararen moter studenterna i dialog och pa sa vis skapar en
plats for reflektion i undervisningstillfillet. Genom
reflektion i larandet och interaktion far lararen mojlighet
att lara sig vilka kunskapsglapp studenterna har och far en
"kansla" for hur studenterna tinker - vilket gor det sa
otroligt mycket lattare att da aven fylla i kunskapsglappet
och forklara pa ett sitt som just dessa (en liten grupp)
studenterna forstar. Workshop som undervisningsform
skapar djupare forstaelse.
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Slutkommentar

Jag haller med dig Magdalena i allt som foreslas. Jag tycker
sjalv att just de dar samarbetena nar studenterna sitter i
grupper om tre — fyra i de nya larosalarna pa universitet ar
det som verkar ha fungerat bast med kursens nya upplagg.
Dar har det funnit mojlighet till blended learning, Jag har
kunnat gora lite sma inhopp och presenterat pa storskiarm
varvat med deras eget arbete. Tiden ar, som alltid, den
begriansande faktorn. Jag var pa en liten sammankomst i
Stockholm i slutet av november dar Sveriges institutioner
som erbjuder statistik och matematisktstatistik jamforde
med varandra hur vi bedrev statistikundervisning. Manga
gjorde som du foreslog, dvs gav en introduktionskurs
baserat pa studenternas kunskapsniva innan den allmanna
statistikkursen. Vi far skicka var studierektor pa
programforhandlingsomgang.

Jag gillar din idé, Anna-Karin, om att lagga
laborationsmomentet fore forelasningstillfallet. Det skulle
absolut fa studenterna att vara mer interaktiva. Vi ser
redan resultat av var uppdelning av kursen i fler delar, med
fler inlamningsuppgifter vilket gor att dom arbetar mer
under kursens gang.

Du har absolut en poéang i att det finns en forvantan av vad
en forelasning ska vara, dvs en envigskommunikation.
Har kanske ett enkelt grepp som att byta namn pa
forelasning till nat mer smashigt, kanske interaktivt
larande?
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2 Att skapa goda forutsattningar
for studentdelaktighet vid
momentana inslag — Paul
Barton

Mitt dilemma ar nédgot liknande det som framgar i forsta
kapitlet i kurslitteraturen Didaktisk dialog i hogre
utbildning!. Dar beskriver forfattaren Erika Sandstrom i
forsta kapitlet om vilka avvagningar denne behover gora
for att vid enstaka forelasningar kunna undervisa sina
studenter i hur historiens utveckling har skett over ett
spann pa 10 000 ar. Det framfors bland annat tankar kring
hur en kronologisk ordning kan underlitta studenternas
mojlighet till att fa forstaelse for amnet. Men vad gor man
nar man inte har samma “konkreta” handelseforlopp att
stodja sig mot?

Det juridiska hantverket

Juridiken beskrivs ofta av studenter (och ibland &ven
kollegor) som tamligen svarmanovrerad och stundvis
nastintill obegriplig. Och jag kan inte annat dn héalla med.
Juridiken ar ett hantverk som i min mening kraver mycket
av utovaren. Du bor, utover att ha en god formaga att lasa
och skriva, besitta en formaga att kunna analysera en text
utifran bade givna parametrar (exv. faststillda definitioner
av  begrepp [s.k. rekvisit]) och kontextuella
omstandigheter utifran vad den juridiska fragan ar.

For att ge ett exempel sa kan en vardgivare och en patient
ha tva olika tolkningar av vad foljande bestammelse i 3
kap. i Halso- och sjukvardslagen (2017:30) (HSL)
innebarz;

”1 § Malet med hilso- och sjukvarden ar en god hélsa och
en vard pa lika villkor for hela befolkningen.”

En vardgivare drivs bland annat av uppmaningen i 4 kap.
1 § HSL om att organisationen inom den offentligt
finansierade hilso- och sjukvardsverksamheten ska vara
kostnadseffektiv. Men samtidigt ska varden vara av god

1 Detta utkast har forfattats inom ramen av kursen Didaktik for universitetsldrare och har tyvérr pa grund
av tidsbrist inte fitt den omsorg och eftertanke som det egentligen fortjanar. Arbetet har darfor skrivits
utifrdn egna reflektioner, betraktelser och intuition (16rdagen innan inldmning) — med féljden att den
logiska strukturen i resonemangen kanske inte alltid &r stringenta. Dirtill saknas exempelvis jamforelser
mellan artiklar/kéllor som jag tagit del av vid tidigare kurser och sjélvinldrning. Arbetet torde darfor
sakna all typ av vetenskaplighet.

2 Det finns béttre exempel som tydliggér min poing — se emellertid féregéende fotnot om tidsaspekten.
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kvalitet vilket reglerasi 5 kap. 1 § HSL — vilket bl.a. innebar
att varden ska folja en god hygienisk standard och
tillgodose patientens behov av trygghet, kontinuitet och
sakerhet.

En patient 4 andra sidan torde forsta bestimmelsen som
att god vard utgor att denne i forsta hand ska bli frisk pa sa
kort tid som mojligt. For att fa svar pa frigan om hur
bestammelser ska forstds sa behovs ofta en granskning
goras utifran lagstiftarens intentioner i lagens forarbeten.
Dartill kan — som om det inte redan vore nog — dven andra
rattskallor i form av domstolsavgoranden (praxis) och
juridiska sakkunniga (doktrin) ha olika (och ibland till och
med -motstridiga-) uppfattningar om hur den enskilda
bestaimmelsen ska forstass.

For att kunna bearbeta dessa olika rattskillors valor i
tolkningen av bestaimmelsen kravs darfor en god forstaelse
om den 7juridiska metoden” och aven mojligheten att
sjalvstandigt kritiskt granska och vardera olika argument
mot varandra. I dmnet finns det darfor vissa abstrakta
aspekter som inte ar lika latt att forsta och relatera till som
exempelvis ett historiskt hdndelseforlopp som “ar vad det

2

ar”.
Min nuvarande undervisningssituation...

I princip all min undervisning ar for individer som
studerar for att bli utférare av ndgon typ av profession
(exv. polis, socionom och psykolog) dar juridiken ofta ar
ett viktigt men inte huvudsakligt inslag i tjansten. I
nastintill samtliga kursengagemang jag har sa har jag en
eller tva forelasningar samt ett efterfoljande examinerande
seminarie pa mitt stoff. Utover detta sd forekommer jag
enbart vid namn i kursintroduktion och canvassida.

Detta innebar att jag behover utga ifran att individerna inte
har upparbetat samma forstdelse for den juridiska
metoden som exempelvis en juriststudent. Jag har vidare
mycket kort tid pad mig att formedla ett ofta komplext
regelverk med flera olika intresseavviagningar. Det kan
vara allt ifran rattssikerhet till barnets basta vilket ofta
innebar att det inte alltid finns ett givet svar4.

3 Utover de inhemska réttskéllorna kan dven europarittsliga och internationella ataganden behéva
beaktas med dértill kopplade rittsdokument. Méngden material att beakta kan saledes snabbt bli
ooverskadlig.

4 Detta ar ofta en grogrund for irritation mot juridiken Gverlag — att det bland allménheten finns en tro

om att det endast finns ett enda ritt svar pa en juridisk friga.
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... ar ocksa grunden for mitt dilemma

Det jag brottas med ar att jag alltsd kommer in vid enstaka
tillfallen utan nagon egentlig mojlighet att introducera mig
sjalv (och min personliga larstil) mer 4n som en person "pa
sidlinjen” som ska introducera studenterna till ett nytt
specifikt amnesomrades.

Att dd som student vaga Oppna upp och dryfta sin
okunskap om ett dmne till en ldrare man inte ar familjar
med torde darfor vara mycket svart. Att dartill behova gor
det infor klasskamrater man inte riktigt kanner och/eller
inte vill visa sig

Som en ytterligare faktor till den osynliga "barriar” som
forhindrar en god interaktion ar att merparten av min
undervisning dessutom sker via digitala 16sningar — dar
studenten vid en interaktion satts i fokus pa ett helt annat
satt an vid campusforelagd undervisning.

Hur gor man da for att skapa ett sdidant diskussionsklimat
att studenterna vill vara delaktiga med att dryfta sina
funderingar — och da framforallt vid distansundervisning
som i sig innebar en hogre troskel for interaktion?

Hur mina tankegéngar har gatt vid utformningen av mina
undervisningsinslag

Forelasningar

En av mina primara motivationsfaktorer nar jag utformar
mina foreldsningar ar att de ska vara anvandbara adven
utan mig som larare. Jag lagger darfor stor vikt vid fragor
om disposition, estetik och informationstidthet i mina
forelasningar. Gar det inte att forstd kontexten utan min
forklarande rost sd dr forelasningen séledes inte
fullstindig (enligt mina maétt). Foljden blir att min
tidsatgang att skapa forelasningar sannolikt 6verstiger vad
som ar normalté.

Vid genomforandet sa inleder jag alltid med att saga att
studenterna inte behover skriva (om de inte vill) eftersom
jag inte frangar vad som star slidesen i storre omfattning?.
De far ocksa veta att jag kommer att publicera slidesen sa

5 Min pedagogiska utgdngspunkt &r att jag ska vara ett verktyg som st6d i deras egna larandeprocess —
jag dr darfor genomgaende mycket tydlig med att de sjélva ansvarar for sitt lairande. For studenter som
kommer direkt frén gymnasiet kan detta darfor vara négot av ett bryskt uppvaknande.

6 Mina foreldsningar har flera ginger utmarkts sirskilt i kursutvéirderingar frin studenter — vilket givetvis
ar sarskilt kul som ny larare.

7 Att ldsa rakt av fran en foreldsning betraktas ofta som “fel” sitt att foreldsa — jag ar emellertid av motsatt

uppfattning.
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de kan ta del av dem efter foreldasningen. De blir darfor
ombedda att istallet lyssna, fraga och ibland t.o.m.
ifragasitta om det jag forelaser om — da jag foredrar en
dialog framfor monolog. Jag har ocksa en slide i
inledningen dar jag tagit ett citat fran en artikel av ett par
kollegor — om att min uppgift som larare inte ar att forklara
vad ratten (dvs. enstaka bestdmmelser) ar — utan snarare
skapa en struktur och systematik for studenterna att
forhalla sig till.

Detta har medfort en viss studentinteraktion men inte i
den grad jag sjalv onskar. Jag har darfor borjat overvaga
att lagga in s.k. "bikupor” dar studenterna ska interagera
med varandra — vilket kan vara anvandbart vid komplexa
fragor — eller mentimeter for att lata studenterna
kommunicera i realtid under forelasningen. Detta blir
emellertid pa bekostnad av min forelasningstid.

Seminarier

Vid skapandet av mina seminariematerial sa forsoker jag
skapa uppgifter som i sig "tvingar” studenterna att delta —
ofta genom s.k. tviargruppsredovisningar dar de ska vara
varandras larare genom att presentera olika fall eller
kamratgranskningar for varandra. Jag forsoker ocksa
skapa sddana problem som mdgjliggor flera tolkningar for
att pa sa satt lagga en grund for diskussioner vid den
gemensamma genomgangen vid seminariet.

Vid genomforandet forsoker jag vara tydlig med att det
visserligen ar en examination men att juridik kan innebéara
olika tolkningar vilket gor att &ven en annorlunda tolkning
kan vara “ratt”. Jag upplever emellertid att det ar svart att
fa de mer “tysta” studenterna att delta i diskussionen —
trots att jag i princip alltid lamnar ordet fritt till den som
vill framfora nagots.

Den “experimentella” fasen

I samband med att jag har gatt flera kurser inom UPL sa
har jag borjat fa ytterligare redskap att f mina studenter
delaktiga utan att jag sjalv behover agera och/eller
upplevas som ett “hinder”9. Jag tar tva korta exempel pa
atgarder jag hittills gjort.

8 Merparten av mina seminarier genomfors dartill i gruppkonstellationer varfor det har blivit smidigt att
forst vinda sig till en redovisande grupp, darefter de individuella medlemmarna i gruppen for att slutligen
lata frigan gé Gver till samtliga vid seminariet. P4 si sitt skapas forutséttningar for studenterna att sjilva
avgora nér de vill flika in i diskussionen. Detta har jag ocksé fétt positiva Kommentar -er i utvédrderingar.
9 Aven om jag forsoker aktivt arbeta med att tona ner den auktoritira delen av min undervisning s ir det

likvél min uppfattning att studenter torde kénna ett visst obehag att visa sin okunskap for mig i egenskap
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Formativ utviardering infor och efter genomford
forelasning

I samband med att jag har fatt mojlighet att "4ga” mina
moduler sd har jag detta aret borjat med tva olika
“temperaturmitare” i form av tvdA mentimeter
forelasningar.

Den ena ar infor mitt forelasningsmoment dar jag fragar
studenterna om vad de har for férvantningar att lara sig av
min foreldsning och vilken forforstaelse de har av
lagstiftningen. Exempelvis om studenterna vet om att
polislagen ar en forebyggande (preventiv) lag eller inte.
Efter forelasningen sa har de mojlighet att besvara en
mentimeter med fragor som bygger pa iden om "muddiest
point” dar de far reflektera kring vad de tyckte var svarast
att forstd med foreldsningen. Detta har jag sedan med mig
vid det efterfoljande seminariet. De far ocksa i samma
mentimeter betygsitta min foreldsning utifrdn flera
faktorer sdsom exempelvis om de tycker den var relevant
for deras profession, antalet bilder och hur ldtta de var att
forstd. De har aven mojlighet att avslutningsvis lamna
fritextsvarzo.

(Formativt) instuderingsquizz — om studenten sjalv far
vilja

Nasta projekt jag suttit med ar att skapa flera fragebanker
utifrdn mina amnesomraden. Quizzet ar uppbyggt utifran
att studenterna far obegransat med tillfallen att svara pa
ett antal fragor under en begriansad tid (15 minuter). Varje
friga maste besvaras direkt och det finns ingen mojlighet
att aterga till tidigare ldmnat svar. Nar studenten har
svarat pa alla fragor far den besked om antal ratt men inte
vilka fragor som varit ratt besvarade. Till de flesta fragor
finns det en generell aterkoppling i form av en
lashanvisning kring var studenten kan hitta svaret pa
frigan — antingen i kurslitteratur, rattsdatabas eller
specifika dokument. Pa sa sitt engagerar jag studenten att
kontinuerligt kontrollera sin egen kunskap om mitt &mne
— och ger denne samtidigt en mojlighet att ytterligare
forkovra sig inom de juridiska kallorna.

av ldrare oavsett vilka atgirder jag gor.

10 I dagslaget har jag fatt vissa interaktioner fran studenterna frdn bdda mentimetrarna och jag ar positivt
installd till det underlag och information som de givit i hur de uppfattar mitt dmne (och foreldsning).

11 Jag har nyligen (den 20 oktober 2022) lanserat en liveversion av instuderingsquizzet for forsta gdngen

och har dnnu inte fitt ngon interaktion frén studenter.
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Jag har fatt fordelen att arbeta med rattsomraden
(polisratt, socialratt och sjukvardsratt) som samspelar
mycket. Detta har gjort att merparten av mina fragor kan
ateranvandas fast for andra professioner — vilket gjort att
jag far tillbaka mycket av den tid jag lagt ner pa att skapa
genomtéankta (generella) fragor:=2.

Den (ratta?) viagen framat

Vid genomlasningen av mitt dilemma sa kan jag konstatera
att det inte pa nagot satt torde vara unikt — vi har alla
undervisningsomraden som har vissa sararter som
utmarker just det specifika amnet. Att formedla dessa pa
kort tid ar — for att ldna en av kursledarnas ord — en
konstform.

Genom att kontinuerligt reflektera 6ver varfor, vad och hur
jag gor saker i min undervisning sa har jag mojlighet att
identifiera vissa omraden jag kan forbattra. Ett resultat av
mina egna reflektioner i samband med forfattandet av
denna  uppgiften ar  att  utgangsliget  for
studentinteraktioner inte nodvandigtvis behover vara i
form av direkt kommunikation mellan mig och
studenterna. Aven studenters genomforande av asynkrona
inslag (menti-meter, quiz) ar ju en form av
studentdelaktighet. I ett framtida perspektiv har jag (nar
tid finns) planer pa att skapa en introduktionsvideo dar jag
beskriver mig som individ och larare — exempelvis hur
mina funderingar gar kring pedagogik och varfor mina
utbildningsinslag ser ut som de gor. Detta ser jag som ett
naturligt led for att kunna skapa en kontinuerlig och
“familjar” undervisningsmiljo for de studenter som deltar
via digitala medel.

En avslutande reflektion av mitt dilemma ar att jag nog kan
utrona borjan av min egen tolkning av vad som ar ett
hallbart sitt att arbeta som larare — med ett genomarbetat
forarbete sé slipper du ofta merarbete.

12 Emellertid s& behover jag dtervéinda till fragorna for att standigt utvirdera dem med stdd av artiklar om

att skapa goda MCQ-frégor och nytillkomna rattskallor.
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Kommentar - Kerstin Larsson

Min Kommentar - till ditt didaktiska dilemma baseras pa
mina tankar, fragestillningar och mgjliga 16sningar till din
fraga.

Utifran din bakgrundstext forstar jag det som att du endast
moter studenterna vid ett fatal tillfallen och min tolkning
gor ocksa gillande att juridiken inte ar dessa studenters
forstahandsval utan mer ett "nodvandigt ont”, dvs nagot de
behover kidnna till for att genomfora sitt framtida yrke,
men inte det som de har valt att specialisera sig pa. Redan
hiar moter man vissa utmaningar i hur man ska framja
studenternas intresse. Precis som du skriver kan man inte
forvanta sig samma forstaelse for den juridiska metoden
som hos en juridikstudent &ven om lagtexter och
tolkningar av desamma ar viktiga for yrkesrollen.

Att stor del av undervisningen dessutom sker pa Zoom kan
ocksa vara ytterligare en forsvarande faktor utifran att det
ar enklare att gomma sig undan fragor och svarare som
larare att se vilka studenter som kan och vill komma till
tals i storre utstrackning. I undervisning som sker pa plats
ar det enklare att gora nedslag pa sidant som man
uppmarksammar att studenter ar nyfikna pa, extra
engagerade i eller ifrdgasattande over.

Ditt didaktiska dilemma - hur man skapar ett
diskussionsklimat dar studenterna vill vara delaktiga — ar
just ett dilemma som jag tinker att manga av oss som
arbetar pa universitetet kdanner igen.

Min uppfattning ar att du bor fortsitta reflektera 6ver de
didaktiska fragorna vid planeringen av din undervisning.
Du skriver i din tex att du fragar studenterna vilka
forvantningar de har pa forelasningen och vilken
forforstaelse de har av lagstiftningen. Kanske skulle du
kunna utveckla dessa fragor ytterligare.

I en blogg fran 2020-11-01 hanvisar Annika Sjodahl till
Skolverket. Aven om denna skrivning riktas mot elever i
grundskole- och gymnasiedlder sa dr min uppfattning att
den giller aven for de studenter vi moter “Innehéllet i
undervisningen skapar liararen med fordel utifran
elevernas fragor for att den didaktiska fragan varfor ska bli
synligt. Det ar aven den del som benamns som delaktighet.
Nar vi utgar fran aktuella och vardagsndara dmnen som
innehall for undervisningen och som ligger eleverna nara
okar ocksa motivationen for &mnet och att faktiskt ta in
kunskap”
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Vad ska studenterna ldra sig?

Vad ar relevant for dem i deras kommande
yrkesroll? Genom att utgé fran deras intresse
i annu storre grad sa kanske de uppvisar ett
storre intresse.

Varfor ska studenterna lira sig detta?

Tydliggor for studenterna varfor detta ar
viktigt, utgd fran deras profession och inte
fran studierna.

Hur kan man oka studenternas engagemang?

En variant skulle kunna vara att du forbereder
ett antal case och att studenterna ska lasa
igenom dessa innan seminariet. Ett av dem
ska de fokusera extra pa och utifran detta case
skicka in fragestallningar som de 6nskar att du
belyser under forelasningens géng. Kanske
kan du t.o.m. Overviaga att dessa
fragestillningar ska vara en form av “entry
ticket”?

Genom att du under foreldsningen sedan héanvisar
till/utgar fran respektive case och dven stannar upp for
gruppvisa diskussioner kanske fler studenter blir
delaktiga.

Vid sidan av detta tanker jag att din tanke med quiz som
studenterna ska besvara och dar de bara far veta antalet
ratt och inte vilka fragor de har riatt pa ar nagot du kan
arbeta vidare med.

Avslutningsvis, precis som du ndmner i din text, sa innebar
ofta genomtankt forarbete med ett tydligt syfte for
uppgiften att studenterna blir mer inspirerade och att du
undviker onodigt merarbete.

Lycka till!
//Kerstin Larsson
Referenser

Sjodahl, A. (2020-11-01) "Har du hunnit analysera din
undervisning? Om vikten av att utga ifran de didaktiska
fragorna vad, varfor och hur” Lararnas riksforbund

https://www.Ir.se/inspiration/lasa/bloggar/annika-
sjodahl/2020-11-01-har-du-hunnit-analysera-din-
undervisning
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Kommentar - Lars Berglund

I sitt dilemma beskriver Paul Barton svarigheterna i att pa
kort tid presentera och underlitta larandet av ett stort
material till studenterna. I det har fallet ar studenterna
blivande poliser, socionomer eller psykologer. Initialt
beskriver Paul Barton hur det juridiska hantverket gar till
och dess omfattning i praktiken. Han exemplifierar och
konkretiserar det som kallas den juridiska metoden”
vilken i min tolkning omfattar att kunna applicera lagtext
pd olika verkliga kontexter ur olika perspektiv. Den
juridiska metoden som Paul Barton beskriver uppfattar jag
liknar i mycket fardigheter i det man inom varden kallar
kliniskt resonemang, diar vardgivare maste kunna
applicera kunskap inom en rad olika dmnesinriktningar
for att viga samman all information fran patienten mfl.
Niar de stiller diagnos och planerar atgarder for olika
individer.

Vidare beskriver Paul Barton att studentgruppen oftast
inte har nagra storre forkunskaper eller forstaelse for
juridik och de metoder som anvands dar. Detta forsvarar
lararens uppgift i friga om att kunna presentera en
komplex metod pa kort tid/fa lektioner, i jamforelse med
att undervisa juriststudenter som da har god forforstaelse
om t.ex. begrepp och lagtexter. Aven hir kinner jag igen
problematiken da jag ocksa har undervisat om t.ex. smirta
for andra studenter &an fysioterapeuter och da
fysioterapeuter har god forstaelse for manniskans fysiologi
och smairtans komplexa natur, sa har t.ex. inte
idrottslararstudenter samma forforstdelse for grundat
fysiologi.

Paul Barton beskriver vidare sitt dilemma i att dels vara ny
infor en studentgrupp, dels i det sammanhanget forsoka
framja att studenterna tar till sig begrepp och fardighet
inom ett arbetssatt som kraver ett resonerande. Har tror
jag, likt Paul Barton, att en viag framat ar att utmana
studenterna i att tidigt borja reflektera och resonera kring,
i det har fallet, den juridiska metoden och underlitta for
studenterna att vaga visa sitt resonemang och stilla fragor.
I min egen undervisning avseende det begrepp jag naimnde
ovan, kliniskt resonemang, bygger alla moment pa just
studentaktivitet kopplat till olika situationer. De studenter
som lyckas upparbeta ett gott kliniskt resonemang till
examinationerna ir ocksd de som ar aktiva under
lektionerna vid dessa studentaktiva moment. Alltsa, jag
uppmuntrar Paul Barton att ga vidare med sina idéer for
att implementera mer studentaktivitet pa sina
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forelasningar, trots att forelasningstiden blir mindre tror
jag att studenterna kommer ha mer nytta av den tid det tar,
sarskilt om studenterna redan fore forelasningen
uppmanas/ges inldsningstid att se over forelasningsslides
som Paul Barton utformat sirskilt med syfte att de ska
kunna ga att ta del av utan sjilva forelasningen. Vidare
beskrivs att det kan vara svart att na “tysta” studenter dven
under examinerande seminarium, vilket jag sjilv ocksa
upplever svart och da aven svart att stilla krav pa
studenten dar och di. Har skulle det kunna underlittas
med att istdllet rikta fragor valdigt specifikt till
studenterna, pa forhand eller pa plats, och att de ar
informerade att det ar ett krav for att klara examinationen.

Avslutningsvis ger Paul Barton exempel pa tva strategier
som han borjat anvanda for att skapa mer studentaktivitet
och underlitta reflektion for den enskilda studenten om
deras egen kunskap i amnet. Min Kommentar - till dessa
ar att dessa verktyg, formativ utvardering och
kunskapsquiz, definitivt kan stimulera fleras larande
genom en 0kad variation avlarmoment. Men jag tror ocksa
precis som Paul Barton sjalv reflekterar att just det att oka
studentaktiviten ar av yttersta vikt i damnet som han
beskriver och att det nog, tyvirr, ibland ar en langsam
process att forbattra just dessa moment. Men, genom att
starta processen som larare tror dven jag att det i langden
gynnar bade larare och studenter.
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3 Att mojliggora larandet av
komplexa resonerande
fardigheter — kan alla lara sig
att kliniskt resonera om
komplexa problem inom
muskuloskeletal halsa? - Lars
Berglund

Min undervisningspraktik utgar fran undervisning pa
grundniva vid Fysioterapeutprogrammet. I den har
uppgiften har jag valt att fokusera pa en av kurserna jag ar
ansvarig for som handlar om Fysioterapi vid
muskuloskeletala besvar. Det ar den forsta kliniskt
orienterade kursen i programmet som innefattar kunskap
och fardigheter inom d@mnen som ar nodvandiga i de flesta
verksamheter som fysioterapeut men framst primarvard
och aven specialistkliniker t.ex. ortopedmottagning. En
central fardighet i arbetet med muskuloskeletala besvir,
dar det primira symptomet ofta ar smarta, ar att kunna
resonera sig fram till och ringa in vilken typ av besvar har
patienten, hur ska de undersokas, diagnossittas och vad ar
lamplig atgard for besvaren. Processen dar fysioterapeuten
i varje steg finner relevant information och sammanstaller
de olika delarna till en sammanhangande helhet kallas for
kliniskt resonemang. I min bedomning ar detta ett
exempel pa en komplex fardighet.

Till saken hor ocksa att min Gvertygelse ar att kliniskt
resonemang inte ar en fiardighet som en kan lara sig
utantill eller bara plugga in infér en examination. Det ar
snarare ett siatt att tdnka och resonera som behover
utvecklas pa individniva utifrdn dennes forutsiattningar
och kan endast ske genom att studenten sjalv resonerar
med sig sjilv och andra utifrdn bade abstrakta problem
men ocksa valdigt konkreta kliniska fragestallningar. Det
kraver ocksa, tror jag, att studenten far mojlighet att testa
sina tankar, tidigare forestallningar m.m. och stélla dem
emot ny kunskap och applicera dem i ett resonerande med
andra, kopplat till kliniska problem/patientfall.

I nulaget ar tanken med det pedagogiska upplagget i
kursen att ha en progression av larandemoment och
examinationer dir studenterna ska fi mojlighet att
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utveckla sitt kliniska resonemang enligt foljande
progression, beskriven i kronologisk ordning;:

Steg 1 — Har introduceras grundlaggande information och
forskning avseende de ingdende komponenterna i ett
kliniskt resonemang inom muskuloskeletal halsa, t.ex.
smart- och vavnadsfysiologi, psykosociala faktorers
inverkan pa smarta och hailsa, aktuell evidens kring
undersokning och behandling av muskuloskeletala besvar.

Steg 2 — Under foreldsningarna om admnen i steg 1
inkluderas korta och enkla moment dar studenterna
tvingas resonera om enskilda komponenter av de som
ingar i steg 1. T.ex. att bedoma smart- och vavnadsstatus
hos en patient som upplever smarta i kniet vid traning och
resonera om lampliga atgarder. Eller, att resonera sig fram
till vilken specifik rorlighetsévning ar lamplig att ordinera
en patient med en specifik rorlighetsinskrankning. Eller,
att virdera om en enskilda symptom vid t.ex.
landryggssmarta skulle kunna vara kopplat till allvarlig
sjukdom eller skada.

Steg 3 — Vid specifika lektioner presenteras forslag pa
fragor som fysioterapeuter kan stilla for att kartlagga och
forsta en patients smarta/besvar och studenterna far sjalva
trana pa att formulera sig sjalva avseende fragor om
patientens upplevelse av smarta/besvar dess karaktar etc.,
vavnadstatus, fysisk aktivitet, tankar och kanslor om
besviren, etc.

Steg 4 — Studenterna far tridna pa enskilda praktiska
fardigheter som kravs for att beskriva en patients
smarta/besvar, stilla diagnos samt utforma mal och
atgarder utifran patientens besvar och problem. T.ex. att
visuellt bedoma hallning, maita rorlighet, gora
smartprovokationstester.

Steg 5 — Studenterna far sedan borja omsitta steg 1—3
genom att tolka fardiga patientfall som ar beskrivna i text.
Studenterna ska har dels repetera undersokningsmoment
dels ocksa utifran fardiga besvirsbilder dven gora en
bedomning/stilla diagnos avseende smarta och vilka
problem patienten har. De ska dven resonera om hur de
kan differentiera mellan olika tankbara andra
besvir/skador/sjukdomar som patientens symptom ocksa
skulle kunna sta for.

Steg 6 — Parallellt med att studenterna borjar omsatta
kunskaper och fardigheter som handlar om undersokning
och diagnos av besvir (steg 5) fir de dven trina pa att
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individanpassa konkreta atgirder i form av rad,
patientutbildning och traning/évningar utifran patienters
specifika besvar.

Steg 7 — Har sker en progression av vilken information
studenterna delges avseende patientfallen. I steg 5 hade
studenterna allt information serverad i form av patientens
symptom, historik och undersokningsfynd. I detta steg ska
studenterna  utifran en  ganska  knapphindig
besvirsbeskrivning av en patient och dennes besvar (med
nagra fa meningar kopplat till historik och aktuella
symptom) sjalva kunna resonera om vilken ytterligare
information maéste de fa ut (via flera fragor till patienten),
sjalva formulera en tankbar hypotes om diagnos, sjalva
strukturera vad och hur de ska undersoka for att beskriva
patientens besvir, sjialva planera atgarder for patienten
utifran deras egna resonemang.

Steg 8 — Innebar att studenterna i grupper om tva sjalva
ska intervjua en riktig person om de besviar den soker vard
for. Darefter utifran intervjun, sjalva formulera en hypotes
om besvar, sjalva strukturera undersokningen, sjilva
planera éatgarder och ange hur de ska utviardera
atgarderna. Samtliga steg ska da ocksa ha en logisk rod
trad dar studenterna ocksa tvingas svara upp for deras
resonemang om hur intervju, undersokning, diagnos och
atgarder hanger ihop och relaterar till kursens stoff och
aktuell evidens.

Under kursens gang examineras dessa steg med olika
former, Steg 1 med skriftlig tentamen, Steg 4 med ett
praktiskt prov, Steg 1—6 vid ett muntligt och praktiskt
seminarium. Men, det ir i Steg 8 som de faktiska kliniska
resonemangsfardigheterna dar studenternas formaga att
sy ihop komplexa problem i ett logiskt resonemang
examineras via en muntlig och praktisk tentamen.

Mitt ’dilemma” ar att jag stir och vager om denna process
Steg 1—8 ar ett bra satt att strukturera en progression av de
fardigheter vi vill att fysioterapeutstudenten ska tilligna
sig. Och, huruvida den hir progressionen underlattar for
att skapa struktur for studenten att sjalv tillagna sig
fardigheter i kliniskt resonemang. Eller om denna
progression ar alltfor nedbruten och istillet mest bara gor
processen att komma i “mal” alltfor langsam och
resurskostande (bade for larare och student). Mitt motiv
till att ha konstruerat undervisningen enligt dessa steg har
varit for att de olika delkunskaperna och delfardigheterna
inte ska tappas bort pa viagen. Vilket jag tror skulle kunna
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ske om jag direkt hade introducerat undervisningsmoment
dar studenterna direkt forvantas klara av alla steg i den
kliniskt resonerande processen vid muskuloskeletala
besvir. Ett ytterligare alternativ, som verkar forekomma i
litteraturen om undervisning av kliniskt resonemang (1),
ar att lararen (jag) skulle forevisa mitt satt att tanka kring
olika exempel (patientfall) och applicera en meta-kognitiv
approach och diskutera med studenterna hur och varfor
jag som larare och fysioterapeut resonerar i olika
situationer/patientfall. Detta for att da mer ingaende
fokusera undervisningen pa just den inre tankeprocessen
som nagonstans sker hos alla studenter men som med
larandemomenten kan underlattas genom diskussioner
om varfor tankte du som du tankte och hur tiankte du.
Nackdelen med alltfor stor tonvikt pa detta kan jag tanka
blir att studenterna da formar sitt tinkande till det jag
presenterar, dvs. mitt resonemang. Avslutningsvis, vet vi
dock av erfarenhet att studenterna uppnar de mal som
finns med kursen avseende deras kliniskt resonerande
fardigheter och detta verkar ocksa framga nar studenterna
har vid verksamhetsforlagd utbildning, provat
fardigheterna i verkligenheten.

1. Delany C, Golding C. Teaching clinical reasoning by
making thinking visible: an action research project with
allied health clinical educators. BMC medical education.
2014;14(1):20—20.
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Kommentar - Per Arnqvist

Som matematisk skolad gillar jag verkligen ditt satt att
stega  upp inldrningsprocessen. Det blir en
ingenjorsmassig beskrivning av kursupplagget som jag
tycker ar bra. En fraga som jag stiller mig da dr om det
kommuniceras ut till studenterna hur kursupplagget ser
ut? Ibland tar vi for givet saker som sjalvklara nar dom inte
ar det for vara studenter. Jag felar sjalv flertalet ganger.

Jag brukar borja en kurs med att beritta om forra
kursvarderingen och FSR och viktiga halltider samt
kursstrukturen. Tyvarr ar jag valdigt dalig pa att forklara
varfor kursuppligget ser ut som det gor. Att det finns en
pedagogisk tanke bakom. For mig ar det (oftast) sjalvklart
varfor kursen ser ut som den gor.

Jag forstar dilemmat som du beskriver. Vi moter samma
problem i var verksamhet dar min profession ar
matematisk statistiker. Det finns ménga statistiker som ar
valdigt duktiga pa  sannolikhetsteori  och/eller
inferensteori men som inte kan jobba som statistisk
konsult. Min handledare sa en gang att ”Statistics is an
art”. Att vara statistisk konsult kraver inte bara kunskap
om statistiska modeller och sannolikhetsteori utan ocksa
en forméga att forstd dom problem som modellerna ska
appliceras pa. Den kunskapen kan man bara fa genom att
vara 0dmjuk gentemot de problem som man moter och
praktisera mycket.

Har ar da dilemmat som du moter i din kurs. Hur fa
studenterna att sitta samman de kunskaper de far till att
kunna anvanda dom aven utanfor “boxen”?

Inom matematiken finns det olika laror i hur man lar sig
matematik pa basta sitt. En lara, som ar valdigt popular i
Indien bl. a., ar ett upprepande av att l6sa samma typ av
problem till man blir riktigt duktig. Sedan en ny typ av
problem som man ocksa "hamrar in” pd samma satt. En
annan lara ar att lara sig en metodik/struktur som man
sen, forhoppningsvis, kan generalisera till andra problem
ocksa. En tredje variant, som ar vanlig har, ar att harma.
Valdigt populart ar att “hdrma” losningar fran
larargenomgangar och tidigare examinationer och hoppas
att det ar tillrackligt for att klara tentamen. Den sista
varianten ar val den mest tidsoptimala for studenterna ...

Da det giller ditt dilemma tanker jag att en harma variant,
din tanke om att forevisa, kan vara bra for studenterna.
Har med avseende pa att du visar hur du l6ser problem. Da
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far studenterna en mojlighet att se hur du anvander de
kunskaper du har och framfor allt hur sjalva arbetsgangen
ser ut.
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Slutkommentar

Jag har fatt tvd fina och utttmmande Kommentar -er
angaende mitt didaktiska dilemma av kollegor Catharina
Andersson och Per Arnqvist. Jag vill borja med att tacka
bada for tva vilformulerade Kommentar -er som
innehaller bade konstruktiva forslag pa forbattringar av
mitt beskrivna dilemma och deras vianliga ord om det
upplagg jag beskrev att jag i dagslaget anvande mig av.

I Kommentar -erna till mitt dilemma ser jag att det finns
ett behov av forytliganden kring nagra viasentliga aspekter.
Det upplagg jag beskrev i en progression om atta steg
spanner 6ver nio veckor (hela modul 11 kursen 3FT12). Det
finns saledes relativt gott om tid att bygga upp
progressionen stegvis, samtidigt ar konkurrensen om
studenternas tid i modulen ocksa hérd, eftersom de ocksa
parallellt, maste tillagna sig sakkunskap om sjukdomar,
skador, lakningsprocesser och inte minst de praktiska
fardigheterna i form av undersokningstekniker etc. Per
Arngqpvist tilltalas av den process jag beskrivit men lyfter
ocksa vikten av att for studenterna presentera tanken
bakom uppligget av progressionen. Detta dr nagot jag gor
under forsta kursdagen, beskriver hur de olika
karnfardigheterna ar tankta att presenteras, progredieras
och slitligen examineras under modulens gang.

I Catharina Anderssons Kommentar - laser jag att hon
tolkat min beskrivning som att mitt upplagg bygger pa att
forst presentera teori och sen omsitta teorin i praktiska
moment. Det ar korrekt, fastin en del av momenten kan
nog siagas ske parallellt med varandra, dvs. all teori som
omsitts i praktik kommer inte forst, det sker snarare lite
omlott. T.ex. sd introducerar jag i borjan av modulen en
forelasning om hur traning/fysisk aktivitet kan minska en
persons smartupplevelse men dven att traning kan vara for
belastande och istillet orsaka smarta. De fir i samband
med denna forelasning ocksd omsétta teorin i nagra korta
enkla patientscenarion ang. hur de bor oka/minska
belastningen av tridningen pa en patient i relation till
patientens sjalvrapporterade smartupplevelse
fore/under/efter traningen. Det som darefter sker under
kommande veckor i modulen ar att de ocksa da far andra
teoretiska pusselbitar som de allteftersom vager in i
arbetet med olika patientfall. Jag héller ocksd med
Catharina Andersson att det finns for och nackdelar med
att bora med teori respektive praktik och for min del kor
jag teoretiska grunden fore praktiken av en ren
trygghetsaspekt for mig som larare. For att daremot
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stimulera ett tinkande som ar problemlosande kan jag
dock tro att starta med nagot problem (praktik) kan gynna
studentens individuella satt att attackera ett problem och
l6sa det pa dennes egna sitt.

Bada kollegor lyfter i sina Kommentar -er att de ser en
tydlig vinst i nuvarande uppldgg och det ar mojligheten for
studenterna att lara sig ett kliniskt resonemang genom
upprepning. Har instimmer jag, men jag vill ocksa betona
att trots den tid studenterna har till sitt forfogande och den
progression som jag beskrivit som grund, nér inte denna
inlarning genom repetition alla studenter, varfor jag skulle
vilja stimulera larande fran fler vinklar. Har kan nog bada
kollegor ha en poéng i att det kanske inte behdver vara en
alltfor negativ sak att gora som jag foreslog i min initiala
beskrivning av mitt dilemma, namligen att sjalv forevisa
ett patientfall och fullstindig undersokning och kliniskt
resonemang for att illustrera processen for studenterna.

Slutligen, det jag tar med mig fran mina kollegors
Kommentar -er ar siledes att uppldgget jag anviander
verkar lovande och aven utifran sett verkar fylla sitt syfte.
Samt att jag ska vaga prova att inkludera, i nagon form, ett
exempel som jag ger studenterna, handgripligen, som
skulle kunna fungera som modellinlarning gallande
kliniskt resonemang.
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4 Ersattningsuppgifter till
franvarande studenter — Daniel
Bergner

Mitt dilemma handlar om hur jag ska konstruera
ersattningsuppgifter till studenter som varit frainvarande
fran obligatoriska undervisningstillfallen i
lararutbildningen.

Beskrivning av kursen

Under den tredje terminen p& Grundlararprogrammet F-
3, laser studenterna kursen “Matematik 3 for forskoleklass
och grundskolans éarskurs 1-3,”. Kursen fokuserar pa
matematikdidaktik, alltsdi hur man planerar och
undervisar i matematik, och ar campusforlagd.
Undervisningen bestar till stor del av obligatoriska
moment i form av seminarier, redovisningar och
tillampningsovningar. For att studenterna ska godkannas
pa kursen ska de vara narvarande och aktiva vid dessa
tillfallen samt i slutet av kursen skriva en rapport baserad
pd en faltstudie, denna uppgift ligger till grund for
studentens  kursbetyg.  Anledningen till  varfor
undervisningen inte sker i traditionell form med frivilliga
forelasningar och en skriftlig tenta tror jag har flera
forklaringar. En anledning har att gora med vilka som
undervisar. Undervisande larare ar samtliga utbildade
grund- eller gymnasielarare, manga med lang erfarenhet
av undervisning i den obligatoriska skolan, denna
erfarenhet kan gora att man forviantar sig aktiv narvaro
eftersom det ar sa det ser ut i grund- och gymnasieskolan.
En annan faktor jag tror bidrar dr synen pa larare och
lararyrket. Min bild ar att larare pa lararutbildningen
kanner ett stort ansvar for den svenska skolan, lararyrket
och de blivande lararna vi utbildar. Man vill att dessa
blivande larare ska fi med sig goda kunskaper under sin
utbildning for att klara av det komplexa och utmanande
lararyrket som vantar efter examen och da ar tanken att
studenter med hog néarvaro har storre chans att bli duktiga
larare. Kanske finns en outtalad vilja att fostra
studenterna, ocksa detta ett arv fran den obligatoriska
skolan. Det finns i manga fall en konstruktivistisk syn att
kunskap och larande skapas i samspel i undervisningen.

Tillampningsovning som undervisningsform
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Jag ska nu Dberidtta om undervisningsformen
“tillampningsovning” som i lararutbildningen F-6 har en
stark stiallning. Denna form syftar till att studenterna
under handledning av larare bade ska fa chans att 6va och
visa sin kunskap. Vid ett tillfille ska studenterna, som
exempel, planera en lektion med stod av litteratur,
styrdokument och  beprovad erfarenhet. Innan
undervisningen inleds har studenterna last och sett ndgra
korta forelasningsfilmer. Under lektionspasset lyfter
lararen fragor och forsoker konkretisera teorier i en
klassrumsmiljo. Studenterna far ta del av en kort
forelasning kring hur konkret material kan anviandas i
matematikundervisningen for att oka chanserna for
larande sedan far de i uppgift att i grupp planera en lektion.
Lektionen redovisas i tvargrupper och delas digitalt. Efter
redovisningen ger larare och studenter feedback for att
forbattra lektionen och oka larandet. Under en period
testade man att ha denna undervisning pa distans men
erfarenheten visar att denna undervisningsform gav battre
resultat pa plats i undervisningssal. Studenten godkianns
om man varit narvarande och arbetat aktivt, hur det ska ta
sig uttryck bestams av lararen.

Om en student ar franvarande fran detta moment ska
examinatorn erbjuda en ersattningsuppgift dar studenten
ska visa sina kunskaper. Ibland hiander det att en student
till exempel ar forkyld och ber om att fa delta via zoom.
Ofta ar det en rimlig kompromiss men nar kunskaperna
ska bedomas kan det vara svart. Dels ha svart att bedoma
om studenten deltagit aktivt i alla moment men ocksd om
vi som i detta fall arbetat med konkret material, kan jag ha
svart att bedoma om studenten fatt med sig ratt kunskap.
Ett av méalen med detta pass ar att studenterna rent fysiskt
ska arbeta med materialet pa det sidtt som deras
kommande elever ska och ar studenten med via lank kan
den bara se andra gora detta.

Tre larare ger sin syn pa narvaro och ersiattningsuppgifter

I samtal med andra undervisande larare sa blir det tydligt
att det inte finns en konsensus kring hur en
ersattningsuppgift efter en missad tillampningsévning ska
utformas. Har kommer tre larares syn:

Larare 1: Ersiattningsuppgiften formuleras som en enskild
skriftlig inlamning. Studenten ska i skrift, diskutera
litteraturen och materialet pa kurssidan och ldmna in
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texten pa Canvas. Motiveringen till varfor man viljer detta
satt ar framst att uppgiften ar latt att administrera och
bedoma. Uppgifterna ar fardiga nar kursen startar och
tilldelas lopande till franvarande studenter.

Reflektion: Har ar det tydligt att den praktiska aspekten
vager tyngst men fragan ar om ett praktiskt moment kan
ersiattas med en skriftlig inlamning. Hur ska fragorna
formuleras for att studenterna ska visar studenterna de
kunskaper och fardigheter undervisningen syftar till att
ge? Det finns ibland en &sikt bland undervisande larare att
franvarande studenter inte ska belonas, en sddan beloning
ar en ersattningsuppgift som upplevs lindrig. Med
anledning av detta formuleras ofta uppgiften sa den ar
omfattande och anstrangande med malet att studenten i
framtiden ska narvara, detta som en del av en fostran.

Larare 2: Ersattningsuppgiften formuleras som en
gruppuppgift. Om det ar fler studenter an en som varit
franvarande sd far de i uppdrag att ta kontakt med
varandra och organisera eget undervisningstillfille utan
lararens narvaro. Lararen ser till att det finns material och
uppgifter. Redovisningen sker genom att studenterna
spelar in en sammanfattande diskussion pa film och
skickar till examinerande larare. Lararen upplever att
denna examinationsform sikerstiller att studenterna 16st
uppgiften och tillsammans lart sig innehallet. Redovisning
i form av film gor att lararen inte behover nirvara vilket
sparar tid. Ett outtalat syfte ar att det ska vara obekvamt
for studenterna och att det dirmed ska 6ka narvaron i de
obligatoriska undervisningstillfallena.

Reflektion: Detta stiller krav pa studenterna att organisera
tillfallet, det blir ocksa ett ansvar som faller pa gruppen om
nagon student inte kan eller vill traffas. Vem ar da
ansvarig? En annan risk jag ser dr om en vl forberedd
student tvingas samarbeta med en oférberedd student som
inte ar aktiv. En risk som foljer med detta ar den studenten
som inte kommer forberedd eller varit aktiv inte avslojas i
den filmade redovisningen da den kan repetera vad en
annan student sagt under arbetet.

Larare 3: Ersattningsuppgiften formuleras som deltagande
i ersattningspass. Om studenter ar borta fran ett
obligatoriskt moment som en tillaimpningsovning sa
organiserar lararen ett nytt undervisningstillfalle. Lararen
ar medveten om att detta ar tidskravande men ser vinster
i att bygga en relation med studenterna som har upprepad
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franvaro och sakerstilla att studenterna far den kunskap
som utbildningen syftar till.

Reflektion: Har finns en tydlig vinst om man ser till
larande och relationsbyggande med studenter. Nackdelen
ar att det riskerar att bli tidskriavande for lararen och
riskerar att uppmuntra oonskat beteende da studenter kan
vilja bort den ordinarie undervisningen till forman for
ersattningstillfallet, som dessutom kanske sker
individuellt eller i liten grupp.

Slutreflektion

Hur man som examinerande larare ska skapa
ersattningsuppgifter dar till franvarande studenter kan vid
forsta anblicken verka enkelt, men niar man skrapar pa
ytan blir frdgan mer komplex. Som larare ar mitt mal med
undervisningen att studenterna ska lidra sig och om
larande ar i fokus kanske det basta vore att studenter som
ar franvarande erbjods ett nytt undervisningstillfille,
sarskilt vid tillimpningsévningar, seminarier och
redovisningar da dessa tre dr svara att ersatta med en
enskild uppgift. Svarigheten med detta ar att det ofta ar
svart att organisera samt riskerar att bli tidskravande for
lararen. Det blir ocksé foljdfragor: Hur gor jag om student
varit borta fran tre tillfallen? Ska jag da ha tre separata
uppsamlingspass eller ska studenten komplettera allt pa
en gang? Drar man det till sin spets sa kan det innebéara att
lararen far dubbelt sd& mycket undervisning om varje
undervisningspass ska foljas av ett uppsamlingspass. Det
finns ocksa en risk att man pa detta satt uppmuntrar ett
oonskat beteende, att studenter viljer att inte delta i den
schemalagda obligatoriska undervisning utan kan invanta
ersiattningsundervisningen som sker i mindre grupp eller
kanske till och med individuellt. I vissa kurser dar det ar
manga obligatoriska moment lagger man in en heldag som
uppsamling, det ar en 10sning, men risken ar att det blir
mycket individuellt arbete da studenterna gor olika
ovningar. En annan frdga ar hur man skapar en
ersattningsuppgift om det bara ar en student som varit
franvarande? Har verkar det vanliga sattet vara att man ger
studenten en individuell skrivuppgift dar man utifran
litteraturen ska diskutera vissa fragestillningar, det ar en
kompromiss som riskerar att leda till minskat larande men
som har organisatoriska fordelar. Jag upplever att det i
allmanhet ar svart att skapa ersattningsuppgifter dar
studenterna visar de kunskaper och formagor som det
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obligatoriska momentet visar. Som larare kan man ocksa
fundera over hur manga obligatoriska tillfallen kan en
student vara frdnvarande fran och istillet gora
ersattningsuppgifter? Att studenter har ratt till
ersiattningsuppgifter ar det ingen som motséager, men vart
gar gransen?

Om vi anser att ersiattningsuppgiften leder till samma
larande, varfor anvander vi da inte den som den ordinarie
uppgiften? Om vi ser att ersiattningsuppgiften inte ar
likvardig med den ordinarie, ar det da ratt att anvinda
den? Jag tror att det ar viktigt att diskutera denna fraga,
béade bland de som undervisar i samma kurs men ocksa pa
en och 1 programgemensamma forum. I fallet
lararutbildningen bor man ocksa diskutera det faktum att
sd mycket av undervisningen ar obligatorisk. Bor kanske
mer undervisning vara frivillig? Hur skulle det i sa fall
paverka studenternas larande? Nar sa mycket ar
obligatoriskt bor vi ocksé reflektera 6ver hur vi examinerar
dessa pass. Examinerar vi kunskap eller narvaro?

Mitt dilemma handlar om hur jag ska Kkonstruera
ersattningsuppgifter till studenter som varit frainvarande
fran obligatoriska moment. Ska jag folja en av mina
kollegors exempel eller ska jag vilja olika beroende pa
situation? Finns det en annan typ av uppgifter eller satt att
redovisa som jag inte kanner till och som ar annu battre?
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Kommentar - Johan Holm

Det dilemma du beskriver tror jag ar vanligt
forekommande nar det giller olika typer av praktiska
inslag, seminarier eller gruppuppgifter av olika slag. Du
beskriver ocksa vil de olika typer av 6verviganden som
man som examinator for denna typ av moment stélls infor.
Din text sitter ocksa fingret pa att detta ar en fraga dar det
kan finnas olika asikter mellan olika larare. Har tror jag att
det ar viktigt att man kommer Overens inom lararlaget hur
man ska hantera denna typ av situationer. Givetvis kan en
losning vara att varje larare som ansvarar for ett visst
undervisningsmoment sjalv far valja hur
ersattningsuppgifter ska utformas.

Om lararresurserna hade varit obegriansade ar svaret att
ersattningsuppgiften bor vara mycket lik den ordinarie
uppgiften. Vissa typer av obligatoriska uppgifter kan dock
vara svara att anvianda vid flera tillfidllen om de bygger pa
att information inte far vara kiand for studenterna.

Da ersattnignsuppgifter i formell mening utgér omprov
bor de erbjudas senast inom tvd manader fran det
ordinarie tillfallet om det inte ar alltfor svart att gora (se
UKA Rittssiker examination, 2020, s. 96f.).

Nar det handlar om din typ av uppgift sa tycker jag mycket
talar for att den endast ska kunna kompletteras genom en
likande tillampningsovning, ett ersattningspass. Andra
typer av ersiattnignsuppgifter riskerar att inte examinera
samma saker som den ordinarie uppgiften. Om det ar
alltfor resurskravande att erbjuda ett ytterligare tillfalle
bor ni diskutera om det kan vara mojligt att enbart erbjuda
studenterna att komplettera genom att utféra 6vningen vid
nasta ordinarie tillfalle.

42



Kommentar - Paul Barton

Min uppgift ar att reflektera och kommentera Daniel
Bergners (framledes benidmnd forfattaren) inlamnade
arbete i kursen Didaktik for universitetslarare. Jag
kommer gora en 16pande reflektion pa forfattarens uppgift
varfor mitt upplagg kommer vara liknande forfattarens.

Dilemmat galler kursen "Matematik 3 for forskoleklass och
grundskolans arskurs 1-3” och forfattaren berittar att
kursen innefattar seminarier, redovisningar och
tillampningsovningar samt en avlutande rapport baserat
pé en filtstudie. Forfattaren anger att kursen praglas av en
konstruktivistisk syn pa kunskap och att larandet skapas i
samspel i undervisningen.

Forfattaren har valt att reflektera kring hur studenterna
ska fa en rattvisande ersattningsuppgift vid franvaro pa en
“tillampningsovning” som bygger pa att studenter aktivt
planerar, genomfor och reflekterar 6ver den genomforda
insatsen tillsammans med larare och ovriga studenter.
Forfattaren anger att "Om en student ar franvarande ska
examinatorn erbjuda en ersattningsuppgift dar studenten
ska visa sina kunskaper” [min fetmarkering]. Vid kontroll
av giallande kursplan sa framgar inte denna skyldigheten
pa det sitt som anges.’3 Jag kommer att aterkomma i
slutet av min reflektion till varfor det har ar viktigt att ha i
atanke. Forfattaren har uppmairksammat att det inte
foreligger en konsensus mellan lararna avseende vad som
ar en rimlig ersattningsuppgift for franvaro pa momentet.
Detta har askadliggjorts med tre stycken exempel fran
andra larare.

Exempel 1 ("Skriftliga uppgiften”) - Forfattaren uppger att
en larare har valt att ersitta narvaron med en skriftlig
inlamning dar studenten ska diskutera litteraturen och
materialet pa kurssidan. Forfattaren far forstas lyfta att
synsittet synes praglas av en betoning pa praktikalitet
utifran ldararens arbetsborda och mindre fokus pa
studentens faktiska tillimpningskunskap — vilket jag
instammer med. Om originaluppgiftens syfte ar att
studenterna ska planera och genomféra en lektion sa fyller
inte den skriftliga uppgiften det tomrum som skapats av

13 Se https://www.umu.se/utbildning/kursplan/6mno40/. Istéllet

finns det i kursplanen en generalisering som ofta ar aterkommande;
”I de fall prov inte kan upprepas enligt gillande regler fér omprov ska
det istillet ersdttas med annan uppgift. Omfattningen av och
innehéllet i sdidan uppgift ska sta i rimlig proportion till det missade
provet.”
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franvaron eftersom studenten inte far mojlighet att “skapa
forutsattningar for elevers matematiska utveckling inom
kursens omradens,[sic!]” & “planera undervisning utifran
styrdokumentens mal och kunskapskrav,”.24 1 sin egen
reflektion kring detta s& anger forfattaren att det finns en
asikt ibland lararkaren att ersiattningsuppgifter ska vara
sarskilt omfattande och anstringande for att tillse att
studenterna narvarar vid de obligatoriska momenten da de
ges. Detta anser jag savial bekymmersamt och beklagligt.
Om en larare viljer att "straffa” en student for att denne
har en franvaro — oavsett om den ar lovlig eller olovlig — sa
torde inte detta skapa forutsattningar for ett gynnsamt
larklimat pa lang sikt. Uppgiften skulle dartill vara
oproportionerlig mot 6vriga studenter vilket skulle leda till
att franvarande studenter inte fir samma kunskap (de
missar ju det praktiska inslaget som den ar tankt att
ersiatta) samt examineras hardare dn vad som giller for
ovriga studenter.’5 Att utga fran den har typen av synsatt
vid skapandet av ersattningsuppgifter ar — i vart fall enligt
min egen uppfattning — direkt olampligt bade utifran ett
regelverk- och studentlarande perspektiv.

Exempel 2 ("Gruppuppgiften”) — I det andra exemplet tar
forfattaren upp att studenterna far (under forutsattning att
de ar flera) i uppdrag att ta kontakt med varandra och
organisera ett eget undervisningstillfalle utan lararens
narvaro. Studenterna ska spela in en sammanfattande
diskussion pa film och skickar till examinerande lararen
vilket enligt upphovsmakaren ska sidkerstidlla att
studenterna 16st uppgiften och lirt sig innehallet. Aterigen
uppkommer ett (visserligen outtalat) synsatt att
examinationen ska vara obekviam for studenterna och
darfor oka narvaron i de obligatoriska
undervisningstillfillena. Forfattaren gor i sin egen
reflektion att genomforandet har risker om det ar sa att
nagon i gruppen inte vill eller kan traffas och att
genomforandet kan bli snedfordelat eftersom en illa
forberedd student kan “glida” med de oOvrigas insatser.
Utover det forfattaren sjalv belyst sa ser jag ytterligare
problematik med denna typen av ersiattningsuppgift — vad
gor den examinerande lararen om en student uppger ett

14 Exempelvis (utan en vidare insikt i vad som de facto examineras)
sa torde uppgiften vara skapad med kursplanemélen KoF 1 & 3 — FoF
1-4 samt VoF 11 &tanke.

15 Se garna
https://www.uka.se/download/18.74b676316f1a92ef84a3a3/157925

3391757/Vagledning-2020-01-16-rattssaker-examination.pdf s. 68-
69 om UKA:s synsétt om kravet pa ersiattningsuppgifter.
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svar som kraver foljdfragor? Nojer sig den examinerande
lararen da — trots att svaret egentligen inte ar godkant? Det
kan ibland vara bra att pAminna sig sjalv om att universitet
ar en myndighet och att samma synsitt som synes
foreligga inom lararlaget (att deras egen arbetsborda ska
minimeras sa langt som mojligt) vore anmarkningsvart om
det hade gillt vid en annan myndighet. Det bor alltsa i min
mening vara studenternas ratt till god utbildning som ska
ligga i forgrunden vid beslut om ersattningsuppgifter och
inte den enskilde anstilldes arbetsborda.

Exempel 3 ("Ordinarie omexamination”) — I det tredje och
sista exemplet tar forfattaren upp att den examinerande
lararen istillet planerar ett nytt undervisningstillfalle med
det ordinarie uppldagget. Den examinerande ldraren
argumenterar for att det visserligen "ar tidskravande men
denne ser vinster i att bygga en relation med studenterna
som har upprepad franvaro och sakerstilla att studenterna
far den kunskap som utbildningen syftar till.” Forfattaren
anger i sin egen reflektion att det finns positiva aspekter av
detta men att nackdelen med upplagget ar att det riskerar
att bli tidskravande och "uppmuntra till oonskat beteende
da studenter kan vilja bort den ordinarie undervisningen
till forman for ersattningstillfillet”. Uttalandet vacker en
fragestillning inom mig kring hur studentgruppen ser ut
och upplevs fran lararna — vilket for mig in pa min slutliga
reflektion.

Slutlig reflektion

Grunden for att gora seminarier obligatoriska ar ju att de
bedoms vara nodvandiga for att bedoma om studenten har
(eller ska kunna) tillgodogora sig kursens FSR. Om
uppgiften kan ersattas av en enklare skriftlig uppgift talar
det mer for att momentet inte ska vara en muntlig
examination i form av ett seminarietillfille.
Seminarietillfillets primdra funktion ar ju ofta att
studenterna ska diskutera tillsammans med varandra (och
lararen).1® Forfattaren laborerar avslutningsvis med vad
denne bor gora om det ar flera obligatoriska moment som
studenter saknar narvaro vid och de svarigheter kring hur
man anpassar ersiattningsuppgifter nar det ar enstaka

16 Se exempelvis s. 178-192 i Universitetspedagogik av Elmgren, M &
Henriksson, A-S, 3 uppl., Studentlitteratur AB om de avvigningar
man bor gora vid planerandet av studentaktiva undervisningsformer.
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studenter franvarande och uttalar “att studenter har ratt
till ersattningsuppgifter ar det ingen som motsager [...]".7

Jag kommer inte kunna ge nagra konkreta rad eller svar
som forfattaren efterfrigar avseende anviandandet av
ersattningsuppgifter mer an att de ska motsvara ett
likvardigt tillfille for studenten att inhdmta samma
kunskap som det ordinarie momentet vilket alltsa varken
exempel 1 eller exempel 2 synes vara utifran den
beskrivning som getts.18

Utifran forfattarens Kommentar -er och synsatt sa vacks
en insikt i att beroende pa den studentgrupp man har att
undervisa sd varierar givetvis studenternas egna
ambitionsniva att nirvara vid studierna.!9 Men oavsett
studenternas egna vilja att delta i studierna instimmer jag
i att det kan vara fordelaktigt for forfattaren (som i sin
avslutande reflektion sjalv har uppmarksammat flera
kloka fragor i amnet) och ovriga inom lararlaget att
tillsammans  reflektera  kring deras syn pa
ersiattningsuppgifter utifran regelverket.

Det ordinarie forfarandet — att vid franvaro erbjudas ett
nytt tillfalle att omexamineras vid ett senare tillfille ar ju
skapat for att tillse att studenterna far en likvardig
utbildning som 6vriga studenter. Om studenten trots detta
inte kan nirvara vid omexaminationstillfallet far denne
helt enkelt vianta tills nista ordinarie tillfalle da
examinationen ges — vilket i sig blir en motivationsfaktor
att narvara. Dartill sd torde dessutom vetskapen om att
momentet kan komma att ersattas av skriftliga
ersattningsuppgifter (aven om de ar “omfattande”) kunna

17 Nja — det blir vil jag som far motsitta mig detta di. En rétt(ighet)
innebar att vi har en skyldighet att erbjuda ersittningsuppgifter
vilket varken hogskoleforordningen (1993:100), kursplanen (se not
1), universitetets regler for betyg och examination (FS 1.1-574-22)
eller UKA:s vigledning for rittssiker examination (se not 3.) séger.
Istillet ar ersattningsuppgifter tillgingliga som en mdjlighet nar det
utifran det obligatoriska momentet ar ldmpligt (se sarskilt s. 3-51
regler for betyg och examination). De bor alltsa ses som ett
undantag till huvudregeln.

18 Jag har nir jag haft en till tva studenters franvaro fran ett
seminarie ersatt det ordinarie tillfallet med ett seminarie som bygger
pé att studenten ska reflektera vad som varit svarast med arbetet
kring det ordinarie seminariet for att kunna féra en diskussion bade
kring uppgifterna samt dennes egen analysférméga och arbetssitt,
den s.k. juridiska metoden (vilket dr en viktig forméaga att ha vid
l6sandet av juridiska fragestillningar).

19 Jag marker framforallt att jag har fa studentgrupper dar de aktivt
valjer att inte narvara pa obligatoriska moment — utan min
upplevelse ar den motsatta, att de vill narvara vid de obligatoriska
momenten.

46



bli en morot for studenter att inte nirvara om de
exempelvis tycker att praktiska moment ar svara eller
obehagliga — vilket ju i sig riskerar att skapa det “oonskade
beteendet” som forfattaren och dennes kollegor inte ville
skulle uppkomma.

Avslutningsvis vill jag sammanfatta min reflektion med att
det enligt min uppfattning ar fordelaktigt for saval larare
och student att anamma en restriktiv syn pa anviandandet
av ersattningsuppgifter. Om vi ar for generosa med
anvandandet av ersittningsuppgifter som inte ar
likvardiga det ordinarie momentet sd innebar det att
studenter kan ta sig igenom utbildningen utan att fa den
kunskap som vi anser ar nodvandig utifran kursplanerna
vilket i sig ar allvarligt utifran vart uppdrag som utbildande
universitet. Utifrdn studenternas perspektiv s gor vi de
facto studenterna en bjorntjanst eftersom vi inte
forbereder dem med de verktyg de behover for att 16sa de
komplexa krav som dagens (och framforallt framtida)
samhaille stiller i deras profession.

47



Slutkommentar

Mitt dilemma har handlat om hur vi som ldrare pa
universitetet agerar i frdga om ersittningsuppgifter till
studenter som varit franvarande vi obligatoriska moment.
I arbetet har flera saker blivit tydliga. Det forsta ar att det
inte finns en utarbetad praxis pa min institution. Det andra
ar att det verkar skilja sig mycket mellan olika institutioner
pa universitetet. Anledningarna till detta 4r manga, dels
verkar det finnas skillnader i kultur kring styrning kontra
frihet, pa lararutbildningen upplever jag att det finns stor
frihet att utforma ersattningsuppgifter pa det satt som
kursansvarig och undervisande larare ser leder till larande,
pa andra institutioner ar handlingsutrymmet mindre - pa
gott och ont. Pa lararutbildningen finns av tradition en
stark autonomi dir lararna ar vana att arbeta sjalvstandigt
pa andra institutioner ar sjalvstyret betydligt mindre. Den
tredje delen handlar om examination, i ménga kurser pa
lararutbildningen bedoms FSR:en lopande istallet for i en
avslutande tenta, detta gor att ett storre fokus laggs pa
examinerande seminarier, workshops och redovisningar
vilket 1 sin tur innebar ett storre behov av
ersattningsuppgifter.

En lardom jag tar med mig ar vikten av att gemensamt
arbeta med denna fraga, framst tillsammans med de
kollegor som undervisar i samma kurs men ocksd pa
institutionen och G6ver institutionsgranserna. I
lararutbildningen méter studenterna en rad undervisande
larare och en alltfor stor skillnad i hur man arbetar i fraga
om ersattningsuppgifter riskerar att skapa osakerhet och
frustration bade bland larare och studenter. Man bor dock
vara medveten om att en 6kad likriktning ocksa har sina
nackdelar, fraimst i friga om minskad frihet samt minskad
mojlighet till anpassande 16sningar.

Som slutord kan man séga att dilemmat kvarstar men att
arbetet varit intressant och larorikt.
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5 Den ofrivillige flipparen — en lite
motvillig flipped classroom-
pedagog — Anna Lena Chabes

Jag tar i host 6ver undervisningen pa delar av en kurs i
Grundliaggande kemi, 15hp, pa Biomedicinprogrammets
termin 1. Klassen bestir av ca 45 studenter, och det ar
deras forsta kemikurs och forsta terminen pa universitet.
Vi ar tre larare som delar pa undervisningen. Jag ansvarar
for fyra avsnitt (av totalt 12) som ligger under forsta delen
av kursen, inklusive den allra forsta forelasningen som
foljer direkt efter upprop.

Amnena som ska avhandlas (atomer och bindningar;
stokiometri; syror och baser; jamvikt i vatten) ar
grundliggande kemiska begrepp och berikningar med
dessa. En hel del av den fortsatta utbildningen underlattas
av att dessa begrepp, och hur man raknar med dem, sitter
i ryggmargen. Det dr ocksd amnen som de flesta studenter
redan jobbat mer eller mindre mycket med under
gymnasietiden.

Men vi vet sedan tidigare att forkunskaperna varierar
ganska stort mellan studenterna — vissa har goda befasta
kunskaper och kan med liatthet anvdnda de olika
begreppen, medan andra tycker just denna typ av kemi och
matematik ar lite svar och har kanske valt programmet
utifran ett intresse for de mer fysiologiska och biologiska
processerna som kommer senare i utbildningen.

Tidigare upplagg pa kursen har varit forelasningar och
sedan nagra tillfallen dar studenterna haft mdojlighet att
jobba med fragor och riaknedvningar kopplade till
avsnitten, med liarare narvarande som stod. Studenterna
har sjilva valt om de vill arbeta enskilt eller i grupp under
dessa rakneovningssessioner. Men eftersom kursen utgor
starten for var institutions undervisning pa programmet,
och termin 2 fortsatter med en kurs i Biomedicinsk kemi,
30 hp, som till stor del ar baserad pa en typ av flipped
classroom pedagogik vill kursansvarig for kursen i
Grundliggande kemi att vi nu ska byta till flipped
classroom undervisning.
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Upplagget som ska foljas nu ar:

« Inlasning: Ett nytt avsnitt borjar efter lunch dag 1
da studenterna pa egen hand ska liasa in sig pa
avsnittet i kurslitteraturen. Till hjalp far de
sidhanvisningar i kursboken.

« Morgonsession: Nista morgon 8:30 samlas vi i en
flexibel larosal dar det finns ett 10-tal whiteboards.
Studenterna far nu ett antal uppgifter kopplade till
det nya avsnittet att jobba med i grupp pa
whiteboards fram till ca 9:30. Jag som larare finns
tillganglig som stod.

e Sedan (ca 9:30-10) turas studenterna om att
beskriva sina losningar pa uppgifterna, aterigen
med lararstod.

« Forelasning: Efter det (ca 10:15) har lararen en
sammanfattande forelasning pa avsnittet fram till
12.

» Efter lunch ar det sedan dags att borja inldsningen
pa nasta avsnitt

Mitt dilemma ar att jag inte tydligt ser den
pedagogiska vinsten med det planerade uppligget
pa undervisningen, utan ser vissa svarigheter med
det.

Kursboken: P3a varterminen utgors kurslitteraturen pa
tva av delarna av lite kortare kompendier pa svenska som
ligger tillgangliga som pdf:er pa kursplattformen medan
den tredje delen har en lite mer omfattande kursbok pa
engelska. Har tycker jag att litteraturen de ska ldsa ar
anpassad till nivan pa kursen.

Men pa den aktuella kursen i grundlaggande kemi har det
varit svart att hitta en passande bok vilket lett till att
kursboken, som ar pa engelska, ar vildigt omfattande och
gar in pa en detaljnivd klart djupare an de forvantade
studieresultatens. Tanken ar att studenterna ska anvanda
boken for egen inhdmtningen av kunskap infor nasta dags
aktivitet, men kommer boken utgora ett bra stod?

Som en hjilp till studenterna forser vi dem med
sidhanvisningar i lagom méangd for att hinna lasas igenom
pa en eftermiddag. Men i den tdnkta boken ar det svart att
ge bra och tydliga sidhdnvisningar da det ar Kkorta
paragrafer har och diar som blir relevanta.

De aktuella kapitlen i boken innehaller ocksa en hel del
sidor med olika kemiska rikneexempel. Dessa ar valdigt
bra att lasa igenom for forstaelsen, men skulle - om de tas
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med i sidhanvisningarna- medfora ett stressande stort
antal sidor for studenterna att lasa pa en eftermiddag.
Kanske kan man ge olika sidhdnvisningar beroende pa hur
siakra de kanner sig pa begreppen — att de som tycker att
de kan teorin ldser rdkneexemplen och trianar pa det
tanket, medan de som behover fa begreppen forklarade far
lasa de paragrafer som beskriver detta?

Det ar definitivt nyttigt for studenterna att triana pa att lasa
kurslitteratur pa engelska, men jag ar alltsa inte siker pa
att just den har kursboken, och just den har allra forsta
kursen i kemi med olika grundlaggande begrepp, ar den
basta till det dndamalet. Har tror jag kanske att en
forelasning skulle passat battre.

Fragor pa morgonsessionen: Min nista svarighet med
uppléagget ligger i val av fragor pa morning sessionerna.
Bast tycker jag att diskussionsfragor skulle passa for den
har typen av gruppaktivitet dar de kan prata i grupp om de
olika begreppen och vad de innebar. Och helst skulle man
da vilja hinna med att prata om alla de centrala begreppen
pa det aktuella avsnittet. Men pa flera av avsnitten maste
man ocksa kunna gora en hel del berdakningar i flera steg
utifran sin kunskap om de olika begreppen. Har ser jag ett
tidsproblem da berdakningar generellt tar mycket tid. Detta
begrinsar ganska patagligt antalet fragor det ar rimligt att
hinna med pé den timme som vi har till forfogande, vilket
eventuellt gor att bara en begransad del av lirandemélen
pa avsnittet kommer hinna behandlas av morgonfragorna.

Helst skulle jag vilja ha frdgor pa olika niva si de som
behover ta det lite stegvis far chans till det, medan de som
redan kianner sig trygga med begreppen kan fa lite
klurigare flerstegfragor. Men med den typ av grupparbete
som det ar planerat for ar det svart med den individuella
anpassningen och det far istillet bli lite farre fragor med
flera steg sa att alla behover tianka till. Och sa hoppas jag
att studenterna verkligen ser till att forklarar for varandra
hur de tanker.

Lokalen: Den flexibla salen vi ska anvinda (och som dven
anvinds pa varterminen) rymmer 42 personer. Men
eftersom intaget pa kursen standigt okar bestar klassen for
narvarande av 45 studenter. Morgonsessionerna ar
frivilliga, men onskan ar naturligtvis att alla ska komma
och att alla ska fa utbyte av dem. Men da ar det ocksa
viktigt att det blir en bra arbetsmiljo for alla, vilket blir
svart nar salen inte ar stor nog och grupperna maste
omfatta minst 4-5 personer for att whiteboardsen ska
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racka till. Jag tror att grupper om 4-5 ar nagot stora for att
forsakra att alla deltar och hanger med, det ar latt att
nagon som kanner sig lite osdaker blir passiv och bara tittar
pa.

P& varterminen har man tidigare ar valt att stanna kvar i
samma sal dven for foreldsningen, for att gora tiden for
overgangen mellan de tva aktiviteterna mer flexibel. Men
kursutviardering har visat att det har varit svart for
studenterna att ta del av forelasningar i den flexibla salen
som ar platt, med rullbord och stolar, samt lite trang. Sa vi
har fatt vilja bort flexibilitet i schemat till forman for 6kad
mojlighet att tillgodogora sig den efterfoljande
forelasningen. Vi har darfor valt att schemaligga
forelasningen till kl. 10:15 1 en forelasningssal. Sa senast kl.
10 maste vi vara klara med genomging av morgonens
fragor sa studenterna hinner forflytta sig till nasta sal.

Jag forstar tanken med den hir typen av gruppaktivitet och
tror den kan fungera bra under ratt forutsiattningar, men
vill i sa fall ha en sal dar alla ryms och kan sprida ut sig ett
bra satt, samt tillrackligt med tid.

Vad giller forelidsningen sa utgor det min sista
svarighet med upplagget. Jag undervisar mycket pa stora
kurser (ldkare och tandlikare med 130 resp. 100
studenter) dar gruppundervisning forsvaras av det stora
antalet studenter. Jag har darfor utvecklat en uppskattad
undervisningsstil som passar i dessa storre sammanhang
dar min styrka ligger i just mina forelasningar. Jag far
aterkommande vildigt positiva Kommentar -er gillande
mina foreldsningar dar jag har valt att skriva mycket pa
tavla/whiteboard samt att jag forsoker se till att aktivera
studenterna genom att stilla frdgor under tiden. Jag
aterkopplar ocksa tydligt till de larandemal som finns pa
avsnittet (studenternas malbeskrivning) under
forelasningen. Att skriva mycket pa whiteboard i stéllet for
att t.ex. endast kora med en powerpointpresentation har

varit uppskattat av studenterna, men det tar ocksa mycket
tid.

Nu funderar jag mycket pa hur jag ska ldgga upp en
forelasning som ligger efter en morgonsession. Ska jag
anvanda mig av min erfarenhet vad giller uppskattade
forelasningar, eller bor en foreldsning i detta sammanhang
laggas upp pa ett annat satt? Ska jag anvianda whiteboard
och forsoka gora den typen av forelasning som jag fatt
mycket uppskattning for, eller overgd till att anvanda
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powerpoint och utnyttja den tidsvinst detta ger. Kanske i
kombination med rakneexempel pa tavlan?

Jag har 2x 45 min pa mig vid varje tillfille, vilket inte ar
jattemycket tid om det géller en forelasning pa whiteboard.
Om jag viljer att skriva pa tavlan, ska jag da framforallt ta
upp de delar av lirandemalen som ev. inte tagits upp i
morgonfragorna, eller se till att hinna sammanfatta alla
viktiga delar av avsnittets larandemal? Just att jag brukar
vara noga med att prata om alla punkter pa
malbeskrivningen  tas  aterkommande upp pa
kursutvarderingar som en valdigt uppskattad del av min
undervisning. Det ger en tydlighet for studenterna om vad
de forvantas kunna och pa vilken niva.

Till nasta ar, nar vi haft kursen en gang, far vi utvardera
och eventuellt anpassa upplagget. En idé jag har for
forandring redan nu baseras pa de artiklar om flipped
classroom pedagogik i kemiundervisning som jag tittat pa.
Dar verkar det aterkommande vara sd att studenterna
tittar pa inspelade korta forelasningar som forberedelse
infor den mer studentaktiv laraktiviteten. Detta skulle
kunna vara ett bra alternativ till vart tinkta upplagg med
att lasa i kursboken.

Detta uppldgg skulle ge mig chansen att fa designa
genomtankta filmade foreldsningar som introducerar de -
for vissa - ganska svdra kemiska begreppen och
processerna pa en niva som jag tycker ar relevant for
kursen, utan att for den skull ga for langt ifran det tankta
flipped classroom upplagget. Detta skulle ocksd kunna
medfora att jag istdllet for en 2 timmars forelasning efter
morgonsessionen kan anvidnda mer av den
formiddagstiden till gruppovningar, foljt aven genomgang
pa tavlan av det som studenterna tycker varit extra svart.

Jag har aven hittat en ny sal som just uppdaterats till att
bli en flexisal som rymmer 48 studenter. Den ar uppbokad
denna termin, men kanske kan den anvindas om det
okade intaget pa kursen blir likadant nasta ar.

Men forst giller det alltsd att fixa denna termins
undervisningsmoment pa allra basta sitt utifrdn de
forutsattningar som rader.
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Kommentar - Richard Larker

Det var mycket stimulerande att lasa dina tankar om
Flipped Classroom, som jag ocksa oOverviagt for min
undervisning.

Intressant att du har liknande erfarenhet av att
grundlaggande begrepp maste "sitta i ryggmargen".

For att kunna ge bra Kommentar -er har jag diskuterat ditt
dilemma med var "Flipped-expert" vid TFE, Per
Kvarnbrink!

Vi var eniga om att kursboken maste vara bade bra for
andamalet och avgriansad, sa att de vet vad som kravs for
att nd malen.

Betraffande morgonsessionen vore det bra om de kunde fa
trana sjdlva och fa aterkoppling forst, innan de jobbar i
grupp med diskussionsfragor.

Eftersom du har en uppskattad forelasningsstil sa haller vi
med om att det, i stéllet for att ldsa en mindre bra bok,
skulle vara battre att se dina korta inspelade forelasningar
innan den mer studentaktiva laraktiviteten.

Lycka till!
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Kommentar - Hugo Lovheim

Anna Lena beskriver ett dilemma som beror en forandring
av undervisningen fran mer traditionell med forelasningar
och rakneovningar till ett upplagg med flipped classroom,
med ett monster med inliasning — gruppovning -
forelasning varje dag. Kursen ar en av de forsta pa
programmet och beror grundlaggande begrepp och
berakningar.

Forandringen kommer i detta fall frdn kursledningen, och
har ligger nog en del av problemet: att behova genomfora
en forandring man inte sjalv valt och kanske inte riktigt ser
meningen med. Utifran de kloka tankar som tas upp om
betydelsen av att tillgodogora sig de grundlaggande
begreppen och synsitten tanker jag dock att det ocksa kan
finnas mojligheter i denna forandring. Sarskilt om
inlasningsmaterialet andras till korta inspelade, val
uttankta och pedagogiska forelasningar sa som foreslas, i
stillet for hanvisningar till litteratur som ligger pa en for
hog niva.

Det ar vil sa att ingenting kommer att vara bestdende och
att det alltid kommer ske forandringar. Sjalv kanner jag,
precis som de allra flesta sikert gor, ett motstand mot
forandringar, men jag forsoker dnda att med sia Gppet
sinne som mojligt tdnka att det ur varje forandring anda
kan komma nagot gott, att forandringar ocksa kan ge
mojligheter och impuls till att arbeta med att gora saker
battre.

Jag tanker att mycket ar vunnet om studenterna i borjan
av utbildningen verkligen far lara sig och anvidnda alla
grundlaggande begrepp och operationer, och far en mycket
god forstaelse for dessa. Att lasa svar akademisk text far
man ju 6va mycket sedan, och om en forstaelsegrund lagts
ratt sd underlattas fortsattningen mycket.

Har tror jag att det kan vara en fordel att vaxla mellan olika
undervisningsformer och lagga en storre del av tiden pa
just gruppernas arbete vid whiteboard. Inlarningen sker ju
bade dd man far forklarat for sig men inte minst dd man
sjalv ska forsoka forklara for nagon annan. Ratt genomfort
med vil uttankta 6vningar borde detta kunna leda till ett
battre och djupare inlarande av just de grundlaggande
fardigheter som kommer att vara till stor nytta senare
under utbildningsprogrammet. Begrepp och fardigheter
vid berdakningar kan nog tranas samtidigt tanker jag, da de
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anda sa mycket ar beroende av varandra. Diskussionerna
studenterna emellan kan nog handla om bada delarna.

Vi har inom mitt amne kommit att flytta over en del
material som tidigare forelasts live till just videoinspelade
forelasningar. En fordel med detta ar att man kan lagga
mer av larartiden pad diskussioner och undervisning i
mindre grupper. Det skulle ocksd kunna vara ett sitt att
kunna behalla forelasningar om sarskilt viktiga eller svara
delar av omradet live, om andra delar liggs som
videoinspelade forelasningar.

Jag tanker att det ar klokt att som Anna Lena reflektera
over var de egna styrkorna som larare finns, och forsoka
bygga vidare pa och utveckla dessa. Jag tror ocksa, som
foreslas, att ett bra alternativ skulle kunna vara att flytta
delar av innehaéllet till videoinspelade forelasningar for att
kunna nyttja forelasningstiden till att avhandla de
viktigaste delarna med den uppskattade men nagot mer
tidsodande tekniken. Att ordna sa att de yttre
forutsattningarna med tillrackligt stora klassrum och sa
vidare finns pa plats ar forstas ocksa mycket viktigt.
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Slutkommentar

Mitt dilemma handlade om att genomfora ett nytt
undervisningsmoment pa en ny kurs och pa ett for mig nytt
satt. En hel del nytt med andra ord. Och precis som Hugo
namner i sin aterkoppling sa ar en del av dilemmat att jag
sjalv inte kunnat styra over upplagget. Samtidigt ar det
nyttigt att tvingas prova pa nya undervisningssatt och att
utmana sig sjalv till att gora detta sa bra som mgjligt. Detta
tas ocksa upp av Hugo som paminner om att det ur varje
forandring kan komma nagot gott, och att forandringar
ocksa ger mojligheter till att gora saker battre.

Den aktuella kursen med omkring 40 studenter som
dilemmat giller passar bra till att prova pa nya
undervisningssatt eftersom antalet studenter gor att det
faktiskt ar mojligt med manga olika typer av
undervisningsaktiviteter. De kurser jag normalt
undervisar pa har ett sd stort antal studenter att vissa
aktiviteter helt enkelt blir for svarraiddade. Darfor kanns
det roligt att fa mojlighet att tinka nytt och prova pa olika
upplagg for mer studerandeaktiva undervisningsformer.
Nar kursen nu snart ar genomford for forsta gangen, och
vi far aterkoppling aven fran studenterna, ser jag fram
emot att fundera over hur man kan forbattra kursen
vidare.

Ett forslag till forandring jag funderade 6ver redan innan
jag genomfort momentet var att byta kursbokslasningen
till att titta pd korta inspelade forelasningsfilmer som
forberedelser infor gruppovningarna. Det var gladjande att
lasa att bdde Hugo och Richard tycker att det later som en
bra idé.

Richard ndmner att det betraffande morgonsessionen vore
bra om studenterna kunde fa genomféra uppgifter
individuellt med aterkoppling forst, innan de jobbar i
grupp med diskussionsfragor. Det ar nagot jag ocksa
funderat 6ver. Men det finns vissa tidsbegransningar i
schemat som gor det svart att hinna bade enskild- och
gruppaktivitet med aterkoppling pa plats. Kanske kan jag
losa detta genom att gora quiz dar studenterna kan testa
enskilt att de har koll pa centrala begrepp och matematiska
tillvagagangssatt.

Hugo papekar att gruppernas arbete vid whiteboard ratt
genomfort och med vl uttankta ovningar borde kunna
leda till diskussioner studenterna emellan som ger ett
battre och djupare inldrande. Det ar ocksa min
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forhoppning. Och efter att ha genomfort momentet en
forsta gang sa ar det just studenternas diskussioner och
intensiva arbete med morgonuppgifterna som varit den
stora behéllningen for mig som larare.
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6 Zoom-effektivitet for ett tryggt
skapande — Anna-Karin
Eriksson

Det didaktiska dilemma som jag valjer att dokumentera i
denna text baseras pa tre ars utvecklingsarbete (2019-
2022) inom ramen for kursen Teori, metod och
fordjupningsarbete 1 statsvetenskap som ges pa
fortsattningsnivd pa heldistans under tio veckor varje
vartermin  inom ramen for Vdrdadministrativa
programmet. Studenterna laser totalt fyra terminer och
denna kurs ar den sista innan de avlagger hogskoleexamen
(Utbildningsplan N. A.). .). For att ta en examen maste
studenterna skriva ett fordjupningsarbete i antingen
statsvetenskap eller ekonomisk historia.

Att uppsatsarbete (i det hir fallet ett s kallat
fordjupningsarbete pa fortsattningsnivd) ar utmanande
for studenter att bedriva har dokumenterats i den
hogskolepedagogiska  litteraturen.  Uppsatsskrivande
kraver bade forstdelse och struktur och ”“inbegriper ofta
stor osiakerhet hos studenten” (Lindh 2021, 145-46).

Utover dessa generella utmaningar kannetecknas denna
specifika kurs ocksd av fragetecken kring admnet
statsvetenskap. Vardadministrativa programmet ges i
samarbete mellan tva institutioner (ekonomisk historia
och statsvetenskap) och studenten viljer alltsa ett av dessa
amnen som inriktning att skriva sitt fordjupningsarbete
inom. De kurser som studenterna laser inom programmet
ges vid tre olika fakulteter (samhallsvetenskapliga,
humanistiska och medicinska - Vardadministrativa
programmet N. A.).

Vardadministrativa programmet kom till pa landstingen i
Norr- och Visterbotten samt Visternorrlands initiativ
2006 for att mota behovet av en ny typ av administrator
(delvis genom omskolning). D& man tankte att den
teknologiska utvecklingen skulle gora det medicinska
sekreteraryrket obsolet inom kort inrdttades en
hogskoleutbildning pa distans for att mota externa
aktorers behov i universitetets regi. Sedan den forsta
antagningen 2008 har soktrycket varit hogt och tamligen
stabilt. Den monopolstillning som utbildningen hade
under de forsta aren gjorde att programmet utvecklades
framgéangsrikt. Underinvestering i ny-utbildning av
personal i kombination med stora pensionsavgangar gav
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omkring 2012/13 upphov till att en rad aktorer startade
upp yrkesutbildningar med samma inriktning som
Vardadministrativa programmet; - dock utan akademisk
koppling. Inte sillan var dessa i regel kortare och mer
praktik-fokuserade utbildningar knutna till specifika
regioner och erbjod for den regionen journalspecifik
fardighetstraning. Eftersom olika sjukvardsregioner
anvander olika journalsystem ar skillnaden mellan dessa
och Vardadministrativa programmets akademiska
utbildning med riksintag signifikant.

Skiljelinjen ar dock langt ifran tydlig for en relativt stor
andel av de studenter som soker sig till programmet. De
uppsatsaimnen som studenterna vailjer initialt ar ofta
vardvetenskapligt inriktade och studenterna ger inte sallan
uttryck for att de inte ar sarskilt intresserade av de
fragestiallningar som statsvetenskapsamnet har att
erbjuda. Ett mycket stort antal studenter hoppar ocksa av
fore eller i ett tidigt skede av utbildningen. Eftersom bade
forvantade studieresultat och min egen
handledarkompetens begriansar de ramar inom vilka
uppsatserna forvantas skrivas tillstoter har en rad
komplikationer. Denna specifika utmaning lagger till det
dokumenterade kravet pa forstaelse och struktur (se ovan)
ocksa resonans i det specifika amnet.

Vid den programdag som dgde rum nyligen dar vi larare
som ar engagerade i programmet gick igenom var och en
av de kurser som ges, termin for termin, fran borjan till
slut, blev det uppenbart for mig hur de uppsatsamnen som
studenterna har med sig in i kursen inspireras av ett
smorgasbord av olika vetenskapliga traditioner.

For att summera problembilden (innan jag gar vidare)
foreligger pa den hiar kursen de utmaningar som
konventionellt forknippas med uppsatsarbete — dartill pa
distans — och dessa kompletteras av en bade vag
uppfattning om statsvetenskapens specifika
fragestillningar och ett bristande intresse for desamma.

Jag gar nu vidare till att redogora for hur jag angriper dessa
problem och inleder med en analys av min uppfattade
problembild. Jag foreslar att bade den vaga uppfattningen
om statsvetenskapens fragestallningar och det bristande
intresset for desamma grundar sig i vad jag forstar som och
valjer att benamna en Oversattningsproblematik.
Kannetecknande for Vardadministrativa programmet ar
att studenterna laser ytterst fd kurser i statsvetenskap
innan de forvantas producera en uppsats. Med begransade
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kunskaper om dmnesinnehall och bristande fardigheter att
applicera teori och metod pa den egna yrkespraktiken
(alternativt att genomfora en studie av annat slag i de fall
studenten inte yrkesarbetar inom professionen) tanker jag
att det nidstan vore underligt om inte entusiasmen
sviktade. Vart att namna har ar att manga av de studenter
som liaser Vardadministrativa programmet inte sillan
anstalls pa sina praktikplatser under den kurs som foregar
uppsatskursen och fortsatter att vara yrkesverksamma
inom professionen under sin resterande studietid. Detta
menar jag ytterligare forstarker narheten till professionen
pa bekostnad av de mer abstrakta analysverktyg som mitt
amne har att erbjuda. I det foljande tar jag spjarn mot den
intervention som Maria Lindh gor pa en uppsatskurs pa
distans i syfte att belysa mitt bidrag till den didaktiska
litteraturen.

Lindhs problembeskrivning tar sin utgangspunkt i den
utveckling av distansbaserat larande som hogre utbildning
ser i pandemins spar. Hen tar har fasta pa att narvaro och
aktiviteter ter sig annorlunda pa distans jamfort med i
campusforlagd undervisning. Lindh menar att “okad
struktur och okad interaktion for distansstudenter kan
framja uppsatsskrivande” (2021, 145). Hen anvander sig av
Ann-Christine Wennergrens (2007) metod
responsseminarier for att erbjuda studenterna mojlighet
att “skapa mening och lirande i sin uppsatsprocess”
genom interaktion bortom handledarens stod med syfte
“att forbereda studenterna for sitt framtida yrkesliv”
(Lindh, Wennergren, Messina Dahlberg och Stromberg
Jamsvi 2021, 146). Responsseminariemetoden gar ut pa
att lararen tillhandahaller en fast struktur for studenternas
interaktion med syfte att konkretisera strukturen for
uppsatsskrivandet. Hen beskriver att studenterna
uppskattar formatets tydlighet, men upplever sig sakna
den kompetens som de skulle behéva for att gora
interaktionen meningsfull. Medan Lindhs tanke ar att
studenternas interaktion ska avlasta lararen, efterfragar
studenterna alltséd den input i form av lararens kunskap
som de anser ar nodvandig for ett produktivt utfall.

Medan Lindhs problembeskrivning utgar ifran att det
’[i]Jnom utbildningen saknas tillrackliga forutsattningar
for studenternas inbordes kontaktskapande” (2021, 146)
och é&tgiarden blir att etablera en struktur for
kontaktskapande mellan studenter, sker
meningsskapande pa Vardadministrativa programmet
foretradelsevis genom interaktion med yrkesaktiva inom
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olika professioner inom varden. Studentdrivna lartillfallen
skapas har till exempel genom att studenterna bokar in och
genomfor intervjuer med for dem professionsrelevanta
personer. Detta forbereder dem infor deras kommande
yrkesliv bade genom att de planerar och genomfor ett
arbete som liknar deras kommande yrkesverksamhet och
genom att de stiller fragor till professionsverksamma som
far dem att reflektera kring den egna (nuvarande eller
kommande) yrkesverksamheten pa en hogre niva av
abstraktion. Vart att namna har ar att Lindhs intervention
genomfors pa ett magisterprogram, medan min alltsa
avser en fortsattningsniva.

For att belysa den skiljelinje som foreligger mellan den
kunskapsproduktion som dger rum inom ramen for Lindhs
kurs i strategisk information och kommunikation och min
intervention pad Vardadministrativa  programmet,
begransas alltsd Lindhs studenters interaktion till den
egna studentgruppen medan vardadministratorerna
kombinerar interaktionen inom studentgruppen med
interaktion med professionsaktiva yrkesverksamma
(utover att i manga fall sjalva vara yrkesverksamma inom
aktuell profession). Det som star ut har ar att
professionsforberedelserna dger rum inom universitetet
respektive i interaktion mellan universitetet och
vardsektorn.

Wennergren  foreslir i sin  kommenter  att
responsseminarier i Lindhs intervention “visar sig vara
mer dn en modell for att framja studenters larande” (Lindh
et el. 2021, 145) d& de ibland leder till livsldng vanskap
mellan vissa studenter. Detta ar naturligtvis trevligt, dven
om det aktualiserar fragan om vilken typ av lirande som
modellen framjar och pa vilket sitt det larandet antas
overskrida modellen. Har tanker jag att frigan om ansvar
ar central att stilla. Inte sillan hander det nar jag
handleder och examinerar uppsatser pa olika nivaer att
studenter hanvisar till handledarens brister nar de i
seminariesituationen  stills till svars infor ett
tillkortakommande av nagot slag. I relation till detta
funderar jag over vad som hiander om den som kritiseras
snarare an att vara handledaren ar en medstudent. Vilket
ansvar har undervisande larare, kursansvarig,
institutionen (i egenskap av ansvariga for kursstrukturen)
och ytterst universitetet for detta?

Jag har hittills konstaterat att Lindh foreslar att
uppsatsarbete inte sillan “inbegriper [...] stor osdkerhet
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hos studenten” (Lindh 2021, 145-46), att "okad struktur
och okad interaktion for distansstudenter kan framja
uppsatsskrivande” (ibid., 145) och att
meningsskapandeprocesser mellan  studenter kan
“forbereda studenterna for sitt framtida yrkesliv” (ibid.,

146).

Efter att ha foreslagit att forberedelser for studenters
framtida yrkesliv ter sig olika inom universitetet respektive
1 interaktionen mellan universitetet och de(n) sektor(er)
som studenterna utbildas for att verka inom gar jag nu
vidare till att diskutera den struktur for interaktion som
Lindh foreslér vara sarskilt gynnsam for distansstudenter.

I ljuset av den efterfrigan som forviantas finnas fran
studenthall inom Vardadministrativa programmet pa en
verksamhetsnara utbildning ter sig sjdlva kravet pa att
skriva en sjidlvstindig uppsats inte nodvandigtvis
lockande. Att da tydliggora vilka komponenter som ingar i
en uppsats samt att arbeta med dessa systematiskt och
handfast ter sig hogst rimligt. Den invindning jag har mot
att lamna en del av uppsatsskrivandeprocessen upp till
studenterna sjilva ar att en interaktion som syftar till att
tydliggora sjalva strukturen for uppsatsen riskerar att gora
detta pa bekostnad av det utrymme som trots den
tillrattalagda formen bor finnas for kreativitet. For att
tydliggora vad jag menar med detta utgar jag ifran att
kreativitet uppstar pa griansen till 6vertradelser av givna
strukturer (Kyaga och Mattsson 2022.

Den funktion som jag tdnker att strukturen fyller i
responsseminarierna menar jag riskerar att hamma
kreativitet. Vad jag menar har ar att studenter som i
interaktion ar satta att utan lararhandledning inforliva en
uppsatsstruktur utifrdn min erfarenhet sannolikt I stor
utstrackning kommer att gora detta i relativt svart/vita
termer av “ratt och fel”. Den osdkerhet som enligt Lindh
ofta uppstar hos en grupp student som stills infor ett
uppsatsskrivande (2021, 145-46) kan hir tdnkas
kompenseras for genom praktiker som befaster snarare dn
utmanar strukturen. Detta kontrasterar jag mot en
lararledd process dar studenten kan vila i tryggheten att
lararen ansvarar for att ge ett korrektiv till strukturen nar
det behovs och studenten darmed kan lagga sin energi pa
att producera innehall (i den man detta kan forstds som
fristdende ifran strukturen).

Rubriken till denna text: Zoom-effektivitet for ett tryggt
skapade later sig svarligen ldsas som nigonting annat an
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en provokation. Zoom vicker sdllan  positiva
konnotationer i detta skede av pandemin, effektivitet ar
sallan ett positivt vardeladdat ord i pedagogiska
sammanhang och l6ften om trygghet fick vi nog av under
arets valrorelse. Just dessa tre termer menar jag emellertid
utgor nyckelord for den framgangsrika
uppsatshandledningsmodell som jag under de tre senaste
aren har utvecklat.

Medan Lindh verkar gora en narmast ontologisk skillnad
mellan campusstudenter och distansstudenter menar jag
att distansundervisningsformen pa ett fortjanstfullt satt
belyser behov som foreligger aven pa Campus, sarskilt hos
den grupp studenter som brottas med dokumenterade
(och icke-dokumenterade) svarigheter av olika slag (aven
om dessa inte alltid kommer fram i ljuset).

Den huvudsakliga skillnaden mellan Zoom-baserad
interaktion fran IRL-traffar ar for mig att Zoom-
interaktionen generellt tar betydligt mindre tid i ansprak,
eftersom jag som larare har den valdokumenterade Zoom-
trotthet som uppstar efter skarmbaserad interaktion
(Stanford 2021) att ta hansyn till i mitt upplagg.

Denna effektivitet menar jag tjanar som en tillgang i
handledningssituationen, eftersom en ensam larare
svarligen kan handleda upp till 30 studenter i veckan IRL
under 10 veckor, men kan erbjuda mgjlighet till
handledning 6ver Zoom for de studenter som behover det
varje vecka, eftersom troskeln till att boka in ett mote kan
forvantas vara hogre och motet darmed kan antas bli mer
substantiellt nir det vil dger rum. Aven om det kan vara
trevligt att erbjuda studenter majligheten att svianga forbi
pa en kopp kaffe kraver regelmassig administration av ett
stort antal uppsatser som bekant att handledningen ar
synnerligen strukturerad.

I ljuset av den problembild som jag anvint stora delar av
denna text till att méla upp drar jag slutsatsen att
handfasthet ar nyckeln till den typ av uppsatshandledning
som behover 4ga rum pa den har kurs. Den effektivitet som
Zoom-mediet erbjuder mojliggor upp till 30
studenthandeldningar per vecka (30 har varit max antal
studenter hittills) och ger dirmed den kontinuitet som
kravs for en handfast handledningsstil. Vad jag avser med
en handfast handeldningsstil ar har en beredvillighet att
guida studenterna genom den oOversattningsproblematik
som tillgangliggorandet och  applicerandet av
statsvetenskaplig teori och metod ofta medfor for dem.
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Att skapa trygghet for larande skiftar har fran
responsseminarie-interaktion med medstudenter till att
istallet knytas till den kreativa skapandeprocess som
mojliggor for studenter att vdga utmana till synes givna
strukturer och diarmed oppna upp for en inspirerande
skrivprocess. Aven om mycket mer finns att siga om detta
ar min utgangspunkt att en kreativt skapande larprocess
kraver att larandet snarare dn arbetsbordan satts i fokus.
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Kommentar - Magdalena Sjoberg

Valdigt svart dilemma. Tanker spontant att svarigheterna
(utover de faktorer du ndmnde) ligger i ramfaktorer som
ar strukturella pa ett sociologiskt plan. exempelvis
organisationskultur och larandestrukturer dar vi
organiserat larande i olika discipliner likt stupror, vilket
innebér att det ar svart for studenterna (och lararna) att
viava samman de tvd dmnena pa ett naturligt vis genom
utbildningen. Dessa organisatoriska strukturer skapar
aven organisationskulturer pa de olika institutionerna, dar
respektive institution antagligen ser nyttan och vardet av
tvarvetenskapligt lirande. MEN inte helt implementerat
och byggt ett tvarvetenskapligt lirande dar exempelvis
statsvetenskapliga inslag finns invavt under hela
utbildningen. For att kunna genomfora och bygga ett
sadant system kravs vildigt mycket av organisationen och
de enskilda lararna. Dels kan det i linje med ovan
beskrivna problematik finnas maktstrukturer dar det ena
amnet upplevs som "viktigare" eller ges storre prioritering.
Dessa strukturer kan utover de dilemman du namnde vara
nagon slags orsaksforklaring till svarigheten att fa till ett
bra tvarvetenskapligt larande
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Kommentar - Gunilla Stenberg

Som jag forstar det sa handlar Anna-Karins dilemma om
huruvida hon ska hélla fast vid det utarbetade arbetssitt
kring fordjupningsarbete som numer finns i den kurs hon
ansvarar for eller om hon ska forandra detta. Arbetssattet
innebar att hon som larare ensam handleder 30 studenter
per vecka i fordjupningsarbete i 10 veckor via zoom.
Alternativet &ar att lata studenterna i kursen ge
aterkoppling till varandra och som ibland framhalls som
mer studerandeaktivt och personalbesparande. Ann-Karin
menar dock att det skulle ta for mycket tid och att det
skulle himma kreativiteten hos studenterna da de redan
fran borjan inte ar sd motiverade for uppgiften.

Det hade varit intressant att fa veta lite mer om hur arbetet
med handledningen gar till. Vad innebar det for studenten
att f handledning via zoom. Ar det en timma/vecka eller
mindre?

Olika studenter har olika forvantningar pa att arbeta med
fordjupningsarbete och vetenskapligt arbete. Anna-Karin
har forsokt ta hansyn till detta i den kurs som hon
undervisar i. Elmgren&Henriksson menar att det ar viktigt
att som larare ta avstamp i de erfarenheter, den
forforstaelse som studenterna har och den kontext
studenterna befinner sig i och att utgd fran detta i
undervisningen (Elmgren&Henriksson 2010 s19). Jag
tanker att detta giller oavsett om man undervisar pa
Campus eller via Zoom. Anna-Karin berattar att man har
haft lararmoten dar man informerat varandra om olika
innehall i de kurser som ingar i utbildningen. Utifran vad
Anna-Karin skriver sd kan man fundera pda om man
tidigare i utbildningen, i ndgon av de kurser som kommer
innan fordjupningsarbetet skulle kunna entusiasmera
studenterna for vetenskaplig metod och fordjupning pa
nagot satt, for att viacka intresse for denna kurs och for att
gora det roligare for studenter (och liarare). Om denna
utbildning ska fortsitta vara en universitetsutbildning sa
borde det ju vara motiverat att satsa pa just
fordjupningsarbetet da det som jag forstar det ar den stora
skillnaden mellan denna utbildning och den som
regionerna tillhandahaller men da utan universitetspoang.

Nar det giller fragan om undervisningen borde ske via
Zoom eller pa Campus sa tanker jag att det kanske spelar
mindre roll. I en sammanstillning som publicerades under
pandemin kring forskningsliaget for distansundervisning
sa blir en av slutsatserna att ” Teaching quality is more
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important than how lessons are delivered” (Education
Endowment Foundation (2020)) och da med hanvisning
till om undervisningen sker via film, eller online. Jag har
sjalv erfarenhet av att handleda via zoom och jag tycker det
gar precis lika bra som att mota studenterna pa Campus.

Anna-Karin funderar ocksa pa hur kamratlarande skulle
paverka larandet och att de olika forutsiattningarna och
intresset for denna kurs skulle kunna paverka larandet
negativt om hon lade mer ansvar pa studenterna sjilva.
Om intresset och motivationen for uppgiften skiftar
kraftigt mellan olika studenter skulle det innebara att
kamratresponsen skulle kunna skifta i kvalitet och leda till
ojamlikt stod i arbetsuppgiften. Jag har sjilv erfarenhet av
detta da jag anvander mig av kamratrespons i en av de
examinerande uppgifter jag har i en kurs i vetenskaplig
metod. Dar skickar studenterna in bade den
kamratrespons de fatt pa sitt arbete och vilka dndringar
man gjort efter responsen. Ibland ser man att vissa
studenter haft ratt fran borjan, sedan fatt helt fel
aterkoppling vid kamratresponsen och att den slutliga
inlamningen darfor inte blir godkand. I detta fall leder inte
kamratresponsen till ndgon vidare kreativitet. I andra fall
i min kurs kommer studenterna vidare och far en okad
forstdelse for analysprocessen. Jag har dock lite svart att
folja resonemanget om kreativitet i Anna-Karins dilemma.
I den rapport som jag refererat till tidigare var en slutsats
att kamratrespons vid distansstudier kan framja larande
och oka larandet (Education Endowment Foundation
(2020)). Det har publicerats en del studier pa hur larandet
paverkades av pandemin och jag tanker att det kanske inte
ar helt enkelt att Oversitta resultat frdn de studierna till
distansstudier i en pandemifri varld. Jag tanker att man
anpassar sig till rddande omstidndigheter med isolering
och bubblor och att man kan acceptera och ha storre
forstaelse for distansstudier i det laget. I en studie fran
tiden under pandemin sa ges radet att gora det enkelt for
studenterna att prata med varandra, dela erfarenheter och
tips med varandra dd& man arbetar med
distansundervisning (Rapanta et al 2020), detta med
hansyn till att vid konventionell undervisning sa ges
mojligheten till att kommunicera ansikte mot ansikte
mellan elever diar manga av de fragor som de har 16ses med
hjalp av varandra. Det kan ocksd handla om idéer som man
behover fa respons pa eller svarigheter som man stott pa
och diar man behover fa bekriftat att man inte dr ensam
som tycker det ar svart (Rapanta et al 2020). I sddana fall
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kan man tidnka att studenterna skulle kunna losa néagra
fragor som de annars kanske maste ta med Anna-Karin.
Kanske skulle en kombination av handledning via distans
och kamratrespons kunna vara ett bra sitt att arbeta i
Anna-Karins kurs?
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Slutkommentar

Tacksam for att komplexiteten i dilemmat framgar av min
beskrivning kan jag bara halla med Magdalena Sjoberg om
att problemet ar strukturellt och knutet till de ramfaktorer
som dikterar villkoren for utbildningen pa detta program.
Tack och lov upplever jag att vi larare (inklusive ledningen)
uppskattar varandras bade niarvaro pa programmet och
olika utbildningsinslag och ser dessa som kompletterande
snarare an att konkurrera med varandra. De problem som
kannetecknar utbildningen inom statsvetenskapsamnet
skulle jag siga aven kannetecknar uppsatsskrivandet i
ekonomisk historia. Aven om jag alltsd uppfattar
organisationskulturen i den samverkan vi har mellan
amnena som mycket god praglas larandestrukturerna —
helt riktigt — av den uppdelning i discipliner som ligger till
grund for universitetets sjdlva verksamhet. Fragan ar
kanske ytterst om tvarvetenskap ar genuint mojlig givet
en-amnesinstitutionsstrukturen. Det ar nog sa att
universitetets organisation i discipliner i grunden
etablerar en prioritetsordning dir amnena snarare an
rddande samhallsutmaningar stills i centrum. Det ar
mojligt att en av de (ménga) fragor vi bor stilla oss I
utvecklingen av Vardadministrativa programmet ar i
vilken utstrackning det ar fruktbart att striava efter att vava
samman dmnena (i den man detta ar mojligt efter att
initialt ha delat upp dem) och i de fall dar detta bedoms
vara rimligt hur detta bor ske. Jag tanker tills vidare att
amnena mycket vial kan fi fortsdtta att komplettera
varandra utefter sina egna fortjanster. Trots allt méste
fokus adven fortsatt fa& vara pragmatiskt givet
grundstrukturen  och  laggas pad  studenternas
utbildningsvardag snarare dn pa organisatoriska fragor.

Gunilla Stenberg sitter fingret pa ett utvecklingsarbete
som ar pa gang inom Vardadministrativa Programmet och
som jag satter stort hopp till. Vi som undervisar pa
fordjupningsarbeteskursen ar ense om att vi bor fortsatta
som under pandemin med att ge den pa heldistans (kursen
var tidigare en distanskurs med enstaka — mycket fa —
traffar pd campus). Detta forhojer enligt var mening
kvalitén samtidigt som studenterna ar mycket nojda med
detta upplagg. Nar jag skriver om strukturer som
hammande for studenters kreativitet i kombination med
ett stort matt av osdkerhet I den specifika larsituationen
syftar jag pa att osdkerhet inte sidllan kanaliseras i en
overtro pa strukturer. Min erfarenhet ar att studenter som
kanner sig otrygga inte sillan bygger upp en frustration
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kring denna osikerhet och inte sillan tar ut denna i
kamratresponssituationen i form av en overtro pa hur
saker forviantas te sig enligt en viss ordning. Det ar ett
sadant 6verdrivet fasttagande pa formalia som jag menar
riskerar att hAmma medstudenternas kreativitet och lust
att lara. Det didaktiska dilemma som jag forsoker beskriva
ror den déliga matchningen av 4 ena sidan kursens
forvantade studieresultat och min handledarkompetens
och a andra sidan studenters forvantningar. Studenter har
— helt riktigt — olika forvantningar, erfarenhet och
forforstaelse och det ar for att mota den enskilda studenten
dar hen befinner sig just for tillfallet som jag foresprakar
en tiat handledar-studentkontakt. Jag delar Gunilla
Stenbergs negativa erfarenhet av att arbeta med
kamratrespons; detta pa langt ifran alla kurser jag har
anvant det, men tyvarr pa denna specifika kurs. Det kapitel
i kurslitteraturen pa denna didaktikkurs som handlar om
kamratrespons (Lindhs, som jag hanvisar till i texten)
beskriver ett utvecklingsarbete pad magisternivd. Kanske
bidrar det faktum att kursen ges pa fortsattningsniva till
det utfall vi ser.

71



7 Tiden med studenterna — Martin
Flood

Jag undervisar framst blivande larare i tra- och
metallsléjd i deras undervisningsamneskurser. Pa senare
ar ger Umea universitet, med nagot enstaka mindre
undantag, dessa kurser pa semidistans med ca tio hela
kursdagar pa campus per 15 hp. Jimfort med den
”studentkontakttid” som beskrivs i kapitel ett i Didaktisk
dialog i hogre utbildning (Levinsson, Langelotz &
Lofstedt 2021), som beskrev som ca 12% ar var saledes
nagot hogre med sina ca 20% (grovt beraknat utifran att
tva av tio kursveckor ar pa campus). Studenterna
forutsatts skota studierna pa hemmaplan mellan
kurstraffarna. Denna ar till valdigt stor del ar inriktade pa
amnet i sig och ar av bade “teoretisk” och "praktiskt”
karaktar, aven om en sadan uppdelning i sig ar
problematisk (jmfr Bernstein 2000).

Typstudenten hos oss ar dldre 4n campusstudenter
overlag och har oftast redan borjat jobba som (obehorig)
larare i det aktuella undervisningsamnet. Vanligt ar ocksa
att kurserna hos oss ar studenternas forsta kontakt med
hogre utbildning, dd manga studerar mot en lararexamen
via KPU-programmet2°

Vad ar dilemmat?

Dilemmat handlar om studentarbeten och anknyter till
tidsaspekten som namns ovan, med det att tiden med
studenterna (trots att den jamfort med andra
utbildningar kanske ar storre) ar kort. Det mesta av
studenternas traning i Amnet och dmnets fardigheter sker
“utanfor utbildningens kontroll”, dd de pd hemmaplan
loser uppgifter med egna resurser och pa egen tid.
Maingdtraningen i Aamnesstudierna sker via sa kallade
hantverksuppgifter.

Typiskt fungerar en hantverksuppgift sa att den inleds
med en campusvecka dar material, verktyg och tekniker
presenteras och i viss man provas (av studenten).
Darefter far studenten en hantverksuppgift med tydlig

20 Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) ar ett program som
kompletterar dina tidigare studier med en pedagogisk utbildning och
ger lirarexamen. Relevanta undervisningsdmnesstudier motsvarande
minst 90 hp dr ett krav for att antas till programmet.
https://www.umu.se/lararhogskolan/utbildning/kpu/
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anknytning till omradet som ska redovisas vid
nastkommande campusvecka (ca tvd manader senare).
Uppgiften skoter studenten sjalv i fraga om tekniska,
ekonomiska och tidsmassiga resurser. Eftersom
typstudenten arbetar som slojdlarare sker oftast detta
arbete i anknytning till skolan/arbetsplatsen med de
resurser som den bjuder. Under tiden lamnar studenten
in tva rapporter om processen, en mitt i och en i slutet
(strax innan redovisningen) med krav pa
fotodokumentation.

Detta arbete ar naturligtvis tidskravande och ar
dimensionerat att uppta ca 14-16 timmar per vecka, en
inte helt ovasentlig del av kurstiden. Dilemmat ar att jag
(som larare) inte ar sa narvarande i den processen utan
"bara” ser resultatet av arbetet pa redovisningen samt via
de tva rapporterna, vilket i sammanhanget materialitet
ger en minst sagt begransad inblick.

« Hur skulle jag som larare kunna narma mig
studenternas arbete och process trots avstandet
och att den ar asynkron?

« Vilka rattssiakerhetsaspekter skulle man kunna
anldgga pa upplagget?
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Kommentar - Fredrik Nordstrom

Onekligen en rejal utmaning. Forsta tanken ar att du skulle
kunna vara med via Zoom eller liknande under progressen
men jag utgar ifran att detta skulle vara alldeles for
tidskravande for dig som larare for att det i praktiken
skulle fungera.

Jag har inga jattebra tankar kring hur du skulle kunna
hantera detta. Den enda fundering jag har ar ifall du skulle
kunna dela ut deluppgifter som ska redovisas via Canvas.
Kanske nagot liknande en check-lista med krav att de ska
ha klarat av olika delmoment inom ett visst datum? Det
kan vara ett alternativ att be dom redogora for
progressionen men jag misstanker att detta kan innebara
onodigt merarbete bade for studenten och for dig som
larare som behover lisa igenom och ge feedback. Men
utifrdn min begransade kunskap i det de faktiskt ska gora
da jag har annan dmnesbakgrund s ar det basta tipset jag
kan komma upp med att fundera Over att aktivera
studenten med icke tidskriavande delredovisningar som
snarare hjalper till att sikerstilla att de inte skjuter pa
arbetet dn att hjalpa dom att 16sa uppgiften.

/Fredrik
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Kommentar - Tomas Lindh

Knepig situation. Det som forst slar mig ar att studenterna
skulle kunna filma sitt praktiska arbete, redigera filmen
och lagga upp den péa larplattformen for dig att se och
bedoma.

Om det ar bara du som tar del filmmaterialet i
examinerande syfte sa kanske inte GDPR stiller till det.
Men den akronymen kan verkligen ldgga hinder i vigen for
det mesta, s& det maste kontrolleras med
universitetsjuristen sa klart. (De sager nastan alltid nej —
till allting tror jag!)

En inte oviktig bieffekt av att filma det man gor, ar att da
maste man lira sig hur man filmar det man gor. Om man
studerar YouTube for att ldra sig hur man reparerar aldre
bilar, som jag har gjort en hel del, d& far man samtidigt en
inblick hur bra och hur daligt samma procedur kan
framstallas pa film.

Jag gor en del instruktionsfilmer till mina studenter inom
odontologi. Till exempel hur man preparerar en tand for
en artificiell krona. I detta sammanhang har de
utbildningsprogram vi verkar inom stora likheter.

Det har varit mycket vardefullt for mig som larare att
studera, framfor allt pa YouTube, hur andra gor for att
béde engagera, men framfor allt verkligen visa hur ett
praktisk moment gar till, t.ex. byte av kamrem, lankarm till
framvagnen m.fl. Jag har kanske lart mig mest av de daliga
exempel som det finns en uppsjo av ’dar ute’ pa nitet.
Hénder i vagen, dalig belysning, ologisk ordningsfoljd,
utelamnade kritiska moment mm., men jag har ocksa hitta
parlor av stingens och tydlighet.

Jag undrar om inte du skulle kunna anvinda detta som ett
sarskilt moment din undervisning sa att lararstuderande
under utbildningen blir kunniga i hur man bast
visualiserar praktiska skeenden, det bor de ha anvandning
av nar de i sin tur skall undervisa barnen/ungdomarna i
skolan.

Med vianlig hélsning, Tomas
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8 Oka studenternas aktivitet
under seminarier — Johan Holm

Jag anser att det ar mycket viktigt att stimulera
studentaktivitet da detta ar helt centralt for studenternas
inlarning. Det betyder att jag framforallt anviander mig av
olika typer av problembaserat larande eller case-metod.
Det kan ga till pa foljande satt: I borjan av varje kurs delas
studenterna in i basgrupper om fyra till sex personer. Varje
basgrupp ingar sedan tillsammans med tre till fem andra
basgrupper i en storre seminariegrupp om 20-30
studenter. Vanligtvis inleds ett amnesomrade med en
traditionell forelasning pa &mnet dar alla studenter deltar
vilket kan rora sig om 40-100 studenter. Alla studenter
tilldelas uppgifter eller problem vilka de ska losa
tillsammans i basgruppen. Studenterna forviantas arbeta
med uppgifterna tillsammans i gruppen. De har vanligtvis
fatt instruktioner om att arbetet med uppgifterna ska ske i
enlighet med sjustegsmodellen eller liknande metoder.
(Egidius, Henry, Problembaserad inlirning - en
introduktion, Lund: Studentlitteratur, 1991, s. 9 f.)Arbetet
i gruppen sker helt utan att larare deltar i arbetet. I vissa
fall kan det finnas mdojlighet till kortare handledning dar
basgruppen far triffa en larare och stilla fragor om
uppgifterna. Oftast finns det mojlighet att vianda sig till
lararen for att fa fortydliganden av uppgiften om det
foreligger oklarheter. Efter att ha arbetat med uppgiften i
nagra dagar eller nagon vecka foljer ett seminarium med
ovriga basgrupper som ingar i samma seminariegrupp
ledda av en ldrare. Under seminariet gis uppgiften
igenom. Studenterna forvantas vara aktiva och samtliga
basgrupper ska kunna redovisa l6sningar pa uppgifterna.
Lararen forvantas ha en tillbakadragen roll och
huvudsakligen stilla fragor till studenterna for att
uppmuntra och stimulera deltagande i diskussionen men i
vissa fall ar lararen mer aktiv och redovisar sin syn pa hur
uppgifterna bor losas. Seminarierna adr vanligen
obligatoriska for studenterna. Under en termin har
studenterna ett drygt tjugotal forelasningar och lika manga
seminarier forutom ytterligare typer av undervisning.
Kursen avslutas vanligtvis med en individuell skriftlig
tentamen dar studenterna far 16sa uppgifter liknande dem
som de har fatt 16sa i basgruppen. Betyget baseras normalt
sett till allra storsta delen pa denna tentamen.

Mitt dilemma ar att jag skulle vilja 0ka studenternas
aktivitet under seminarierna. Ibland ar inte alla studenter
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val forberedda och endast ett fatal deltar aktivt i
diskussionen under seminariet. Det kan ocksa vara si att
studenterna har delat upp seminariefragorna mellan sig i
basgruppen och bara delar pa ett dokument med en
gemensam losning dar det inte alla studenter har deltagit
in att utforma hela losningen. I varsta fall ar studenterna
sa daligt forberedda att seminariet snarare blir en mini-
forelasning dar jag som larare presenterar mitt forslag pa
I6sning av seminariefrigorna.Jag har funderat pa om ett
okat inslag av tvargruppsredovisning, dar olika basgrupper
tilldelas olika uppgifter som de sedan far redovisa i
tvargrupper skulle kunna vara en losning for att oka
studentaktiviteten?
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Kommentar - Kerstin Larsson

Att stimulera studentaktivitet ar nagot som jag uppfattar
att alla vi som laser denna kurs ar intresserade av och jag
upplever att flera av oss har dilemman som direkt beror
detta omrade. I denna Kommentar - reflekterar jag over
din fragestdllning utifrin min erfarenhet och mina
perspektiv.

Din tanke med case tilltalar mig och det kinns som att det
ar en arbetsging som borde kunna vara studentaktiv. Jag
kanner ocksa igen utmaningen med att inte alla studenter
ar delaktiga, det ar ju tyvarr ofta en f6ljd av grupparbete.
Att fa alla studenter att ta lika stor plats och lika stort
ansvar tror jag ar en utopi och kanske inte heller nagot att
strava efter eftersom vi alla ar olika som personer. Att alla
studenter kan redogora for det arbete som gjorts och de
tankar som ligger bakom dragna slutsatser ar daremot
nagot som vi borde kunna forvanta oss.

Att forandra uppgiften pa det satt som du namner, dvs med
tvargruppsredovisning, skulle kunna vara en bra
forbattringsmojlighet. Jag tanker att en grupp far ett case
som de ska arbeta med utifrdin t.ex. den namnda
sjustegsmetoden. Alla i gruppen bidrar efter basta
formaga. Vid seminariet sker sedan redovisning i
tvargrupper dar en eller mgjligtvis tva personer fran
respektive case berattar om gruppens utfall.

For att dessa redovisningar ska bli sa bra som mdgjligt
tanker jag att det ar bra om 6vriga deltagare i seminariet
ocksa har last igenom caset for att ha forkunskaperna klara
och darigenom ocksa mojlighet att stilla relevanta fragor.
P4 detta satt borde studentdelaktigheten och
forhoppningsvis dven kunskapsnivéan oka.

Avslutningsvis sa drar jag paralleller till min egen
erfarenhet fran undervisning.

Jag tanker att det ar angelaget att de uppgifter vi ger ut
kanns relevanta for studenterna och att vi som pedagoger
har ett tydligt syfte med savil fragestallning som metod.
Det ar ocksa angelédget att vi forklarar varfor vi har valt
dessa uppgifter och hur vi ska arbeta och hur det ska
bedomas.

Genom att tydliggora vilka forvantningar vi har pa
studenter sa upplever jag ofta att 4ven de tar uppgifterna
pa storre eget ansvar. I detta fall tinker jag ocksa att det ar
viktigt att fortydliga varfor man gor detta val med
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tvargruppsredovisningar, att det beror pa utfall fran
tidigare kurser och att du ar intresserad av att oka
studenternas delaktighet och kunskap.

Lycka till!

//Kerstin Larsson
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Kommentar - Paul Barton

Jag har fatt i uppgift att kommentera det dilemma som min
kollega Johan Holm (framover forfattaren) har gillande
att fa studenter att bli mer aktiva under undervisningen.
Han beskriver att han anvander sig av ett problembaserat
larande (s.k. PBL) eller case-metod dar studenterna delas
in i basgrupper om fyra till sex personer — vilket ar
standard pa den institution som vi bada arbetar vid.

Tanken bakom PBL ar att studenterna sjalva ska sta for
arbetet och att lararen mer ska vara en typ av facilitator
som ska vara ett stdd i studenternas egna inhdmtande av
kunskap. Detta innebar att man som larare inte har nagon
direkt insyn i hur basgrupperna arbetar utéver den
interaktion man far med studenterna vid de efterféljande
seminarierna. Precis som forfattaren anger sa ar det ofta
svart att med metoden fanga upp de enskilda studenterna
och fa dem mer aktiva an att lasa ett gruppgemensamt
dokument. Jag har vid mitt eget arbete med metoden testat
ett par olika strategier som jag (enligt min egen
uppfattning i varje fall) har haft viss framgang med vid
seminarier. Jag kommer i denna reflektion ta ut ett axplock
av de atgirder jag gor innan och under ett
seminarietillfalle.2

Det forsta jag har uppmarksammat ar att forsoka tanka
igenom min planering av seminarieuppgifterna eftersom
detta ger mig bast forutsiattningar att fa en fungerande
diskussion vid sjalva seminarietillfallet. Jag har markt att
fa — men lite storre — uppgifter ar att foredra framfor flera
sma uppgifter for studenterna att 16sa.22 Fordelarna med
upplagget ar att jag kan lata en basgrupp ansvara for att ge
”losningen” pa deras uppgift och sedan, efter en fraga om
de ar klara, overlata de andra grupperna ge Kommentar -
er. Darefter forsoker jag knyta ihop siacken — precis som
forfattaren anger att denne ibland behover gora. Men — det

21 ] min fortsatta diskussion kommer jag enbart utgé ifrdn seminarier
da det ar det som forfattaren framst efterfragat reflektion kring.
Emellertid ar jag av uppfattningen att en larare behéver vara aktiv
inte bara under det enskilda seminariet utan ocksa via de kurssidor
som finns att tillgé for att skapa ett bra ett gott diskussionsklimat. Ett
exempel pa atgard som frimjar studentaktivitet ar att anordna
mentimeterundersokningar innan och under en foreldsning for att
engagera studenterna och visa att det ar de som ska sta for
inhdmtandet av kunskap genom att ge dem mojligheter att paverka
foreldsningens innehall.

22 Vilket ar i linje med vad beskrivs i boken pé s. 42 i New
approaches to Problem-based learning, revitalising your practice in
higher education av Barret, T (red) & Moore, S (red), Routledge,
2011.
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jag framforallt lagger tonvikt pa i seminariematerialet ar
att juridik handlar om att argumentera och att det darfor
inte ar nodvandigt att basgrupperna anser samma sak. Jag
forsoker darfor ta sidana exempel som ar tankta att vicka
diskussion bade inom och utom basgruppen — jag har det
emellertid lite forspant for min egen del eftersom jag
undervisar i sidana amnen dar studenter ofta har starka
kanslor/uppfattningar om hur det borde vara (social-,
polis- och sjukvardsratt). Detta gor att det ofta uppstar en
naturlig polemik mellan grupper och/eller enskilda
studenter vilket jag da forsoker med s.k. ”sokratiska”
fragor att skapa ett reflekterande synsiatt fran
studenterna.23 En typisk fraga som jag alltid stiller ar "hur
tanker du da?” — eftersom fragan belyser hur studenten
valt att vardera rattskallorna. Detta medfor i de flesta fall
en god plattform att utveckla innehallet vidare for ovriga
studenter att flika in sina funderingar — just denna typen
av kontrollfragor har jag dessutom fatt berom for i
kursutvarderingar.24

Forfattaren  Overvager vidare att infora s.k.
tvargruppredovisningar vilket jag har vissa erfarenheter
kring. Jag kommer darfor belysa tva typer av
tvargruppsredovisningar samt vilka erfarenheter jag har
dragit av dem.

Den forsta tvargruppsredovisningsovning jag har ar ett arv
frdn en tidigare larare som valt att ta ut fyra stycken
rattsfall, s.k. JO-beslut, dar basgrupperna far varsitt
rattsfall att ldsa och sammanfatta utifran nagra
forbestamda fragor. Fragorna ar av deskriptiv form dar de
ska forklara vad rattsfallet handlar om, vad for
bestammelser som blir aktuella, vad JO anser samt vilka
lardomar de kan ta till sin framtida profession fran
rattsfallen. Genomforandet sker sedan att de far en ny
tvargrupp bestdende av en eller tva studenter fran de
ovriga basgrupperna. De ska sedan vara varandras
pedagoger genom att redovisa fallen utifran fragorna och
diskutera sinsemellan. De har totalt 45 minuter till
forfogande och jag som undervisande ldarare gar mellan
tvargrupperna for att bolla fragor eller liknande. Efter

23 Ett boktips angdende den har typen av fragor ar Mentor — 1 teori
och praktik, av Mathisen P, Studentlitteratur, 2014. Framforallt
rekommenderas s. 170-171 avseende fragor av reflekterande och
utmanande karaktar.

24 For mig dr det emellertid lite bekymmersamt att detta beskrivs
vara ovanligt — att stidlla utmanande fragor tillbaka till studenterna ar
enligt mig ett (effektivt) satt for studenterna att borja lita pa sitt eget
omdome och férmaga.
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tvargruppredovisningen sa ska sedan studenterna i den
andra timmen arbeta med traditionella seminariefragor
som i viss man bygger pa de rittsfall de nyss redovisat.
Detta har till mestadels gatt bra men jag marker att det
finns forbattringspotential eftersom studenterna inte alltid
ser kopplingen mellan de tva delarna. En
forbattringspotential som framkom nu nir jag beskrev
tillvagagdngssattet ovan ar t.ex. att det skulle vara
fordelaktigt att ldgga in ett krav pa en
powerpointpresentation for att de 6vriga studenterna ska
hanga med i redovisningen.25

Den andra typen av tvargruppredovisning bygger pa ett
liknande forfarande for samma studentgrupp men ar
istallet i slutet av deras utbildning. Seminariematerialet
utgar ifran tre olika delmoment. Det forsta ar att de ska
inom kort tid avrapportera en valfri polisiir insats (av tre
mojliga) fran en insatsdag med hjalp av dokumentmallar
av polisidara protokoll.26 Protokollen far skapas antingen
ensamt eller tillsammans i s.k. “tjanstepar” och ldmnas
sedan in i kurssidan kort tid efter insatsdagen men innan
seminariet genomfors. Darefter granskar jag arbetena och
tilldelar varje enskild student ett arbete att kamratgranska
utifran 5 reflekterande fragor;

- Upptyller din studiekamrats avrapportering de
krav som lagen stiller? (Glom inte att hanvisa till
aktuell paragraf)

- Vad tycker du att din studiekamrat har gjort bra i
sin avrapportering och som du vill framhéva?
(Varfor?)

- Finns det nagot du tycker att studiekamraten kan
forbattra? (Exempel pa ledord att utga ifran:
saklighet, tydlighet, ordval, etc. Saknas det
forklarande information?)

- Finns det nagra andringar du skulle vilja gora i din
egna avrapportering efter att ha last igenom din
studiekamrats? (Varfor?)

25 Jag har ibland upplevt att det finns en viss littja att anteckna
uppgifter som férekommer pa seminariet vilket jag tror kan ha med
den aktuella studentgruppen att gora (polisstudenter). Jag kommer
darfor tydliggora vikten av att skriva ner den information man far pa
seminariet.

26 Jag har medvetet valt att inte anvdnda mig av polisens egna
protokoll utan istillet skapat skuggkopior av dessa for att undvika
eventuella missforstdnd av avsandare.
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- Finns det nagot vid genomlasningen eller
genomforandet av arbetet som du skulle vilja
diskutera generellt med dina studiekamrater?

Studenterna delas sedan in vid seminariet i tvirgrupper
dar varje student far sitt protokoll granskat och redovisat
av en student fran en annan basgrupp. Jag forsoker se till
sa att samtliga insatser blir representerade i varje
tvargrupp for att de ska fd& maximal “korsbefruktning”
mellan grupperna. De blir heller inte hopparade med sin
tjansteparskollega for att de sjdlva ska kunna motivera och
diskutera sina stillningstaganden i sitt protokoll.
Studenterna far sedan genomfora
tvargruppsredovisningarna i sammanlagt 1 timme och 30
minuter for att sedan komma tillbaka i storforum dar jag
tillsammans med studenterna for en gemensam diskussion
utifran de fragor de har om de tre insatserna och de
lagbestammelser de utgatt ifran.2”? Seminariet bedrivs
alltsa i princip i sin helhet av studenterna och min insats
blir enbart att problematisera fragor inom de olika
tvargrupperna och att vara bollplank i den avslutande
delen. Jag har bara héllit seminariet en termin men fick
mycket god respons fran studenterna som (appldderande)
sa att de girna velat ha den hir typen av seminarie langt
tidigare i utbildningen eftersom det hjilpte dem forsta
lagstiftningen i polislagen battre.2® Nackdelen med denna
typen av upplagg ar att den kraver mycket administrativt
arbete pa kort tid infor seminariet samt en del efterarbete
vid kommentering av studenternas enskilda arbeten —
men detta uppvags enligt mig av vetskapen att studenterna
tycker det ar larorikt och givande.

Avslutningsvis vill jag framfora att jag har markt flera
ganger att studenternas vilja att diskutera fragor pa
seminariet synes vara hanforligt till min inledande
prestation som larare. Jag inleder alltid mina seminarier
med att sdga att det ar okej att ha gjort en annan
bedomning (“att ha fel”) an andra och att juridik i mangt

27 Jag har ocksa givit studenterna en mojlighet att begéra grupp- och
individuell feedback fran mig i protokollet vilket innebir att jag
behover ldsa in mig och dra generella slutsatser fran de fynd jag
hittar. Den individuella feedbacken ska ske i s& nira anslutning som
mojligt till seminariet men far ibland skjutas upp p.g.a. andra
arbetsuppgifter. Se bl.a. s. 57-58 i Universitetspedagogik, av
Elmgren, M & Henriksson, A-S, 3 uppl, Studentlitteratur AB, 2020
om vikten av att ge feedback till studenterna (och att detta bor ske sé
nara inpa som mojligt).

28 Forhoppningsvis kommer de dven framfora detta skriftligen i
kursens utvardering.
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och mycket handlar om att argumentera pa ett bra satt
utifran rattskiallorna. Jag forsoker ocksa ta ner
nervositeten genom att patala att juridik ar svart men att
de blir battre genom att vaga anvinda sig av “learning by
doing”. Jag forsoker ocksa — i den mén det ar mgjligt (och
lampligt) — anvianda humor och inlevelse i min
undervisning for att studenterna ska uppleva att jag bryr
mig om deras larande.29 Detta har lett till att jag upplever
att diskussionerna i mangt och mycket gar framéat av sig
sjalva — trots att de inte "kdnner” min lararstil da jag ofta
enbart ar med vid enstaka inldgg pa kurser.

Det viktiga enligt mig ar att om vi vill ha studentaktivitet
sa maste vi ocksa aktivt framja sa att vi far ett gott
diskussionsklimat — sarskilt da var undervisningsmodell
bygger pa att studenterna sjalva ska inhamta kunskapen
utan att vi kan “detaljstyra” dem i ratt riktning forran
eventuellt vid det enskilda seminariet. Vi bor darfor vara
tydligt toleranta (och forstdende) med att vi inte kommer
att fa ett fullgott juridiskt svar fran studenterna,
framforallt om de har juridik som ett komplement till
deras huvudsakliga profession — utan att de ar har for att
lara sig.

29 Se dock It ’s a bit inappropriate: UK students” negative
perceptions of using humor in teaching politics av Martin, P, A,
2022, i Journal of political science education, DOI
10.1080/15512169.2022.2131560.
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Slutkommentar

Bada Kommentar -erna lyfter fram en viktig aspekt av
arbetet med att skapa studentaktivitet vid seminarier och
likande undervisningsmomentet, namligen betydelsen av
utformningen av de uppgifter som forvantas diskuteras
under seminariet. Larsson lyfter ocksa fram betydelsen av
att ha ett tydligt syfte med och fragestallningar och metod,
samt att detta syfte tydligt bor kommuniceras med
deltagarna. I kurser pa juristprogrammet dar studenterna
pa de kurser dar jag undervisar redan har erfarenhet av
den variet av case/PBL som anvidnds pa institutionen
behovs inte ndgon introduktion av metoden och syftet med
denna. Dock brukar jag brukar alltid ha ett stycke i borjan
av seminarieinstruktionerna dar syftet med seminariet
presenteras. Pa andra kurser, diar studenterna inte ar lika
vana vid undervisningsmetoden, kan denna metod och
syftet med den behova forklaras mer i detalj. Som Larsson
skriver ar kan det wvara viktigt att tydliggora
forvantningarna pa studenterna for att de ska ta ett storre
eget ansvar for uppgifterna.

Bartons forslag om att anvianda sig av mer omfattande
uppgifter ar intressant, dd en utforlig scenariobeskrivning
ocksa ovar formagan att hitta de relevanta
omstindigheterna i ett stort material. Precis som Barton
framhaller delar jag uppfattningen att det giller att skapa
en tillitande atmosfar i klassrummet dar studenterna
vagar lyfta fram det de ar osdkra pa. Har kan jag notera en
stor skillnad mellan olika studentgrupper i hur villiga
studenterna ar att diskutera och blotta sin egen osakerhet.
Aven jag forsoker locka fram aktivitet genom att stilla
Oppna, sokratiska fragor. Jag forsoker ocksa fa studenter
att kommentera varandras utsagor genom att fraga saker
om de haller med om nigot som en annan student har sagt.

De varianter av tvargruppsredovisningar som Barton
redogor for ar ocksa sddana som jag har anvant mig av. En
variant pa att kriava en PowerPoint for att sikerstilla att
alla tar uppgiften pa allvar som jag han anvant mig av ar
att de maste skicka in en skriftlig 16sning pa uppgiften till
mig. Jag har ocksd anvant mig av GoogleDocs dar
studenterna fyller i svaret pa fragor i ett formular, som
sedan latt kan sammanstillas i ett dokument som kan
delas till samtliga studenter. Detta ar sarskilt lampligt nar
alla grupper ska svar pa samma fragor avseende olika
foreteelser, exempelvis rattsfall som behandlar likande
fragor, varfor det kan vara vardefullt att 14tt kunna jamfora
olika aspekter av de olika rattsfallen.
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Sammanfattningsvis s& kdnner jag att Kommentar -erna
stodjer mig i min planering av att anvanda
tvargruppsredovisningar i storre utstrackning. Det ar
ocksa nyttigt att paAminnas om betydelsen av att tydliggora
forvantningarna pa studenterna for att de ska kunna
prestera sa bra som mojligt. Viktigast ar dock, som Barton
framhaller, att som larare forsoka skapa ett gott
diskussionsklimat och en tillitande miljo for att
seminarierna ska bli sa bra lartillfallen som mgjligt.
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9 Hur lara sig Troskelbegrepp
inom nya amnesomraden —
Richard Larker

Jag undervisar i tre kurser for dem som studerar vid UmU
for att bli Hogskoleingenjorer i Maskinteknik.

Den inledande obligatoriska och grundkursen i arskurs 2,
Konstruktionsmaterial, samt den foljande valbara kursen i
arskurs 2, Svetsteknologi (som bygger pa grundkursen),
hélls pa svenska med svenska kursbocker. Min tredje kurs
pa avancerad nivdA och valbar i Aarskurs 3,
Materialhallfasthet, bygger pa bade samma grundkurs
samt pa en grundkurs i Hallfasthetslara vilken halls pa
engelska av en kollega vid TFE (Tillampad Fysik och
Elektronik i Teknikhuset). De tva sistnamnda kurserna
anvander amerikanska kurs-bocker, men jag forelaser pa
svenska med PowerPoint-presentationer pa engelska sa att
de ska kunna lira sig det mer avancerade &mnesomradet
(inkl. brottmekanik och materialutmattning) pa bagge
spraken.

Alla dessa kurser innefattar en miangd nya
begrepp som studenterna antingen inte hort forut eller
kanske har en forutfattad mening om, vilken inte stimmer
overens med den fackmannamaissiga betydelsen. Om de
inte tillagnar sig den faktamiassiga betydelsen av
begreppen riskerar de att inte forstd de viktiga samband
som utgor grunderna for amnesomradena. Jag har nyligen
gjort reflektionen att studenternas situation darmed
paminner om att lira sig ett nyborjarsprak!

For att stimulera studenterna att innan forelasningarna
lasa anvisade avsnitt i kursboken och darmed stota pa
begreppen redan innan respektive forelasning, sa ger jag
“duggor” efter en tredjedel resp. tvad tredjedelar av
kursen. Sedan pandemin ar de utformade som "Quiz i
Canvas” diar de tjugo viktigaste av de dittills
beskrivna begreppen ska paras ihop med tjugo
korta beskrivningar av begreppen. Vid mer in
halften ratt pa duggan far studenten tre (3) bonuspoiang
som far adderas till ordinarie tentamens-poidng (max.
60p). Erfarenheten fran tvad argangar hittills ar att
inlarning av bade begrepp och amnes-omrade verkar
stimuleras for bade de ambitiosa och de mindre
engagerade studenterna.
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Det didaktiska ”dilemma” jag valt ar foljande: Hur kan jag
ytterligare stimulera ingenjors-studenterna att ldara sig
de viktiga begreppen inom dessa nya dmnesomraden?

Vid litteratursokning har jag funnit att denna utmaning
betecknas som ”"troskelbegrepp” pa svenska eller
"treshold concepts” pa engelska, samt att det finns en
stor mangd artiklar inom olika d&mnes-omraden, dar jag
fokuserat pa hur utmaningen hanteras pa basta sitt inom
ingenjorsrelaterade Amnen.

Prusty & Russell (2011) beskriver hur man kan engagera
studenter att lira sig troskelbegrepp inom
mekanikomradet, mot bakgrund av att det i
grundkurserna under de tva forsta aren vid University of
New South Wales (UNSW) i Sydney ar sallsynt med
individuella kontakter mellan fa ldrare och hundra-tals
studenter i kurserna. Det har bidragit till att upp till 50%
har underkants i mekanikkurserna, vilket har setts som ett
stort problem.

Forfattarna har vid UNSW sedan 2007 utvecklat en
”Adaptive eLearning Platform” som mdgjliggor interaktiv
traning i att tillampa begrepp och formagor, samt ger
lararna en aterkoppling for att spara upp nar
studenterna har svarigheter med troskelbegreppen. Andra
fordelar innefattar en omedelbar och relevant
aterkoppling till studenten som liknar den som en
mansklig handledare (“tutor”) skulle ge, samt att
studenten sjalv har viss kontroll 6ver situationen, vilket
bedoms vara gynnsamt for inlarningen. Lararen & sin sida
kan visuellt folja studenternas framsteg och anpassa
undervisningen darefter. Utviarderingar visar att
plattformen framfor allt hjalper de studenter som annars
riskerat att bli underkdanda, men dven mer hogpresterande
studenter uppnar battre resultat. Dessutom ar studenterna
avsevart mer nojda med dessa kurser, trots att antalet
studenter har fordubblats under en femarsperiod.

Darefter har man identifierat de troskelbegrepp inom
mekaniken som fortfarande orsakar problem, samt
utarbetat interaktiva handledningar for just dessa. Nagra
aspekter var vanligt forekommande i alla handledningar,
sasom fel storleksordning (tiopotens) for variablerna,
inkonsekvent tillampning av tecken-konventioner (+ vs.
-), enheter och dimensioner.

Berntsson & Sandelin (2017) har studerat
troskelbegrepp for yngre elever, namligen pa
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mellanstadiet i Amnet energi, som ir abstrakt samt
svart for elever att forsta och for larare att forklara. Ménga
amnes-specifika begrepp ar nodvandiga, samtidigt som
det forsvarar larandet. De skriver att “Tidigare har
troskelbegrepp framst studerats i hogre utbildning, men
lyfts har som en  mojlighet att forbattra
begreppsforstaelsen dven i lagre aldrar.” De menar att
”Idén om troskelbegrepp kom 2003 (av Meyer & Land, min
anm.) och har framst anvants i hogre utbildning.”

Négra vanliga missuppfattningar om energi ar att det
“handlar om négot levande” som bade “kan skapas och ta
slut”. Istillet ar det sa att “energi ar en abstrakt kvantitet
som far saker att hianda (genom energi-omvandlingar)
utan att forbrukas”, men “energi som omvandlas av sig
sjalv blir mindre och mindre anviandbar och alltmer
utspridd i omgivningen.”

Nar forfattarna studerar spraklig forstaelse finner de att
“en naturvetenskaplig text dr annorlunda uppbyggd”,
genom att “substantiven utgor en storre del av
betydelsen i texten, till skillnad fran vardag-liga texter
da verben innehéller mest information.” Vidare skriver de
att "Verben formuleras om till substantiv och det
resulterar i att texterna blir kortare och mer innehéllsrika
vilket leder till att ord-forstaelsen for enskilda ord blir
viktigare dn i andra texter.” En ytterligare svarighet ges av
”att texterna skrivs i passiv form, vilket innebar att det
inte finns nagot subjekt som beskriver handlingen”,
eftersom “naturvetenskapen inte ar beroende av personen
som utfor forsoken”.

Forfattarna betonar “hur viktigt det ar att larare
undervisar i ordforstdelse” samt att olika strategier kan
vara att ”sdtta in de naturvetenskapliga begreppen i
meningsfulla sammanhang”, "att kombinera vetenskapliga
begrepp med andra ord som eleverna redan kan”, samt att
det ar viktigt att larare understryker de olikheter som
kan skilja samma ord i olika kontexter.” Vidare
skriver de att “Experiment kan vara ett bra
undervisningsverktyg”, men ocksa att "Eleverna behover
explicita orsaker till varfor de ska utfora experiment eller
lara sig ett visst moment och om den informationen

uteblir, uteblir larandet.”

Berntsson & Sandelin tar i sin studie sin ansats i ett
hermeneutiskt forhallningssatt, dar redskapet ar
fyra kvalitativa intervjuer av liarare “behoriga att
undervisa i NO och har arbetat med amnet (energi) under
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alla sina verksamma ar inom yrket.” De flesta av
informanterna  ansag att energikillor  och
energiprincipen som troskelbegrepp, men ocksa olika
energiformer samt solen som storst energikalla lyftes
fram. Ett 6vergripande resultat ar att samtliga informanter
betonar “vikten av att 1 arbetet koppla det
naturvetenskapliga innehallet till vardagshiandelser som
eleverna latt kan relatera till.”

Betraffande didaktiska konsekvenser skriver forfattarna
att "Det didaktiska dilemmat for larare blir att de enligt
Lgri1 ska undervisa om begrepp som star utskrivna i de
olika amnena, men samtidigt anser de att dessa ménga
ganger ar for svara. Detta medfor att lararna anvander sig
av enklare forklaringar av begreppen, vilket kan
resultera i att eleverna gar miste om viktig
forstaelse.”

Mina reflektioner om den forsta artikeln (av Prusty &
Russell) ar en nyfikenhet att ta reda pa mer om hur
deras interaktiva larplattform fungerar, samt om det
finns liknande plattformar inom mitt eget dmnesomrade
materialteknik som med mindre modifieringar skulle
kunna anvdndas vid UmU?

Fran den andra artikeln (av Berntsson & Sandelin) tar jag
med mig de sprakliga skillnaderna (substantiv vs. verb,
etc.), samt att inte forenkla alltfor mycket!

Referenser:

Prusty & Russell (2011), Engaging students in learning
threshold concepts in engineering mechanics: Adaptive
eLearning tutorials. In 17th International Conference on
Engineering Education (ICEE), pp. 21-26.

Berntsson & Sandelin (2017), Pa troskeln till det abstrakta
— En undersokning om viktiga begrepp i undervisning om
energi. Uppsats inom Grundlararutbildning med
inriktning mot arbete i grundskolans arskurs 4-6, utférd
vid Hogskolan i Boras.
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Kommentar - Daniel Bergner

Det var kul att 14sa din text, den var bade valskriven och
nyanserad dir din beskrivning av dilemmat gjorde mig
intresserad. Jag som skriver denna Kommentar - heter
Daniel och undervisar pa lararutbildningen. Innan jag
borjade arbeta som liarare pa universitetet arbetade jag 20
ar som ldrare i grundskolan sd min Kommentar - kommer
att handla om hur vi arbetar med begreppsformégan i
grundskolan och i lararutbildningen. Kanske kan nagot av
detta anvandas in i ditt arbete?

For att ett begrepp ska bildas och bli anvandbart behover
vi erfarenheter av begreppets anvandning, det ar mycket
fa elever kan skapa héllbara begreppsmodeller sjilva,
darfor maste vi arbeta strukturerat med detta.
Fortrogenhet med matematiska begrepp handlar om i
vilken omfattning begreppen beharskas och i vilken
utstrackning eleverna kan anvanda dem.

Eleverna far mojlighet att utveckla sin begreppsformaga
nar begreppen kopplas till moten och erfarenheter av
olika representationsformer. Dessa
representationsformer ar:

- Symboler: siffror, tecken, formler

- Sprak: forklara och exemplifiera muntligt och skriftligt.
Kommunikation.

- Bild: illustrera begreppet med en bild

- Konkret modell: begreppet illustreras med konkret
material eller ett experiment

- Verklighet: begreppet sitts in i en elevnira kontext och
kopplas till egna erfarenheter.

I praktiken betyder detta att nar vi arbetar med ett nytt
begrepp sa ska eleverna fa chansen att mota begreppet i
flera olika representationsformer, girna samtliga ovan.
Arbetet med begreppsformagan ger battre resultat om
eleverna aktiveras och nar arbetssatten ar varierade och
elevcentrerade.

I lararutbildningen lar vi ocksa studenterna att, nar de
arbetar som larare, skapa lista med begrepp och
forklaringar. Denna begreppslista ar gemensam och
innehéller exempel och forklaringar som man arbetat
fram tillsammans.

Vanliga halsningar Daniel Bergner
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Kommentar - Johan Niklasson

Det var intressant att fa lasa om er kurs, men ffa om dina
resonemang. Later som klokt att ha “duggor” for att
motivera inlarningen av viktiga resonemang och dven att
forsoka sporra nyfikenhet. Kommer fragor om detta dven
pé sluttentamen? Kanske en on6dig Kommentar - men hur
mycket satsar ni pa att motivera studenterna att de
behover kunna detta och varfor de behover kunna detta?

I boken ”Universitetspedagogik” pa sida 64-65 skriver
forfattarna Elmgren och Henriksson om forstaelse av
centrala begrepp och vad troskelbegrepp ar for nagot.
Deras svar pa hur det skall liras ut ar att anvianda
“forkunskapstest och olika typer av formativa utvardering
som syftar till att finga upp hur studenterna ser pa centrala
begrepp inom filtet.” De tycker ocksa att kamratlarande,
peer instruction, ar viktigt dar student stoter och bloter
olika begrepp. De foreslar vidare att lararen borde anvanda
nagon form av e-verktyg till att finga upp studentgruppens
kunskaper fore och efter undervisningen. De menar att
detta satt att undervisa ocksa gor att resurserna fokuseras
dar de behovs for den aktuella studentkullen.

Ovanstaende resonemang beskrivs pa ett ypperligt satt i
kapitel 4 av ”Didaktisk dialog i hogre utbildning” av
Levinsson mfl. Om jag forstar ratt anvander lararen ett e-
verktyg som tex menti.com. Forst stiller lararen en fraga
dar studenterna far t ex fem svarsalternativ att ta stallning
till 1 sina mobiler eller telefoner, men de far inte se hur
andra svarar for att paverkas av andra. Nar alla studenter
svarat sa visar lararen hur alla har svarat. I vissa fall kan
lararen ge kompletterande information, men sedan far
studenterna sitta i bikupor (2-4studenter) och diskutera
svarsalternativen. Darefter gors en ny dold omrdstning och
nar alla rostat visas rostresultatet. Darefter avslojar ocksa
lararen det korrekta svaret. Tillsammans diskuterar
studenterna och lararen olika alternativ och varfor det
korrekta svaret ar ratt. Att de forst far forsoka utan att se
andra, hjalper till att visa dolda feluppfattningar som
forekommer. Eftersom det sker anonymt blir det inte
provocerande att visa sin okunskap. I bikupediskussionen
hjalper studenterna att undervisa varandra (peer
instruction). Wahnstrom som skrivit texten menar att det
finns risk att nadgon student ar passiv och det ar svart att
paverka detta. Jag sjilv tdnker att det dven kravs att
studenterna ar intresserad att lara sig och inte bara svarar
pa mafa for att de inte ar engagerade. Bada de andra
lararna som kommenterar den forsta lararens forslag

93



refererar till "varaitionsteori” (se referenser i boken), vilket
kan oversittas som att man forsoker fa kontrast mellan
olika begrepp dvs trycker pa de faktorer som gor att man
forstar skillnaden. Aven om “troskelbegrepp” inte r si
vanliga i min undervisning gillar jag sittet det nyss
beskrivna sattet att undervisa och kommer borja anvianda
det sa smatt sa snart jag hinner och kan for att ge variation
i mina undervisningsmetoder.

Ett undervisningssatt som kanske inte skulle falla i smaken
ar att studenterna far gestalta, dvs med ett slags
“charader”-spel askadliggor begreppen. I ratt grupp kan
det falla val ut, men det beror pa studenternas villighet
samt dessutom tar det mycket tid. Har ar lank till en artikel
dir rollspel anvinds for att undervisa matematiska
modeller pd universitetsniva (hogre utbildning Westin, J.,
& Svensson, J. (2022). ”Rollspelsovningar for
undervisning av matematiska modeller pa
universitetsnivd.” Hogre utbildning, 12(1). Eller:
https://hogreutbildning.se/index.php/hu/article/view/2
747)
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Slutkommentar

Jag ar tacksam for den aterkoppling jag fatt fran Johan
Niklasson vid lakarprogrammet samt Daniel Bergner vid
lararutbildningen, om mitt "Dilemma”: Troskelbegrepp
inom nya amnesomraden.

Jag blev sarskilt inspirerad av Johans aterkoppling.
Inledningsvis namner han att Elmgren & Henriksson i
deras bok ”"Universitetspedagogik” rekommenderar bade
“forkunskapstest och olika typer av formativ
utvardering” och “kamratlarande, peer instruction”,
samt vidare att “lararen bor anvinda nagon form av e-
verktyg till att fanga upp studentgruppens kunskaper fore
och efter undervisningen, sa att resurserna fokuseras dar
de behovs for den aktuella studentkullen”.

Darefter havdar Johan att “Ovanstdende resonemang
beskrivs pa ett ypperligt satt i kapitel 4 av "Didaktisk dialog
i hogre utbildning” av Levinsson et al.”, just det kapitlet
”Att greppa mekanikbegreppen” ur kursboken som jag i
borjan av kursen inom min Grupp B valde att sjalv studera!

Johan fortsatter att fortjanstfullt fran kapitel 4 i namnda
bok beskriva det som jag bedomer vara allra mest
intressant att utvardera for min egen
undervisning:

“Forst stéller lararen en fraga dar studenterna
far till exempel fem svarsalternativ att ta
stéllning till i sina mobiler eller laptops, men
de far inte se hur andra svarar for att inte
paverkas av andra. Nar alla studenter svarat
sa visar lararen hur alla har svarat. I vissa fall
kan lararen ge kompletterande infor- mation,
men sedan far studenterna sitta i bikupor (2 —
4 studenter) och diskutera svarsalternativen.

Darefter gors en ny dold omroéstning och nar
alla rostat visas rostresultatet.  Darefter
avslojar ocksd lararen det korrekta svaret.
Tillsammans diskuterar studenterna och
lararen olika alternativ och varfor det korrekta
svaret ar ratt. Att de forst far forsoka utan
att se andras svar, hjilper till att visa

dolda feluppfattningar som
forekommer. Eftersom det sker
anonymt blir det inte provocerande att
visa sin okunskap. I
bikupediskussionen hjilper

95



studenterna att undervisa varandra
(peer instruction).

Wahnstrom som skrivit texten menar att det finns risk att
nagon student ar passiv och det ar svart att paverka detta.
Jag sjalv tanker att det dven kravs att studenterna ar
intresserade att lara sig och inte bara svarar pa méafa for att
de inte ar engagerade. Bdda de andra ldrarna som
kommenterar den forsta lararens forslag refererar till
“variationsteori” (se referenser i boken), vilket kan
oversiattas som att man forsoker fa kontrast mellan
olika begrepp dvs trycker pa de faktorer som gor att man
forstar skillnaden.

Aven om “troskelbegrepp” inte dr s& vanliga i min
undervisning gillar jag sattet det nyss beskrivna sattet att
undervisa och kommer borja anvianda det sa smatt sa snart
jag hinner och kan for att ge variation i mina
undervisningsmetoder.”

Johan namner strax innan ovanstaende citat e-verktyget
"Mentimeter”, medan Wahnstrom verkar ha anvant det
webbaserade responsverktyget “Socrative”. Detta e-
verktyg kdande jag inte till, men jag har blivit nyfiken pa
att prova det for att fa till mer av interaktivitet under
mina foreldasningar!

Fran Daniels aterkoppling tar jag till mig det vardefulla i
att ”Eleverna far mgjlighet att wutveckla sin
begreppsforméga nar begreppen kopplas till moten
och erfarenheter av olika
representationsformer.”

Representationsformer kan vara Formler, Exempel,
Bilder, Experiment samt Egna erfarenheter.

Daniel skriver vidare:

”I praktiken betyder detta att nar vi arbetar
med ett nytt begrepp si ska eleverna fa
chansen att mota begreppet i flera olika
representationsformer, girna samtliga ovan.
Arbetet med begreppsforméagan ger battre
resultat om eleverna aktiveras och nar
arbetssatten ar varierade och elevcentrerade.”

Sammanfattningsvis har bdde kursen i stort och arbetet
med “Dilemmat” i synnerhet gett mig bade inspiration till
och nya verktyg for att ytterligare underldtta ldrandet
hos mina ingenjors-studenter!
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10 Att utveckla vara
litteraturseminarier — Kerstin
Larsson

Under de kurser jag sjalv har last pa universitetet och vid
de kurser dar jag numera deltar som undervisande larare
sa finns det ofta ett inslag av litteraturseminarier. Den
kinsla jag bar med mig, bdde som student och som lérare,
ar att dessa tillfallen sillan blir riktigt sa givande som det
troligtvis ar tankt.

I detta kapitel problematiserar jag detta utifran den
erfarenhet jag bar med mig fran det senaste aret och med
stod i ett par tidningsartiklar.

Jag undervisar huvudsakligen studenter som laser for att
bli mellanstadielarare. Det ar en bred utbildning med flera
skilda amnen och pa flera olika er. Jag moter studenterna
vid 3—4 tillfallen kurser under deras utbildning, bade i de
kurser som kallas for Utbildningsvetenskaplig Kiarna och i
samband med didaktiska delar av deras matematikkurser.
Vid dessa tillfallen lagger jag stort fokus pa modellande
och problematiserande av undervisning, dvs. relativt
studentaktiva undervisningssituationer. Vid sidan av
dessa lektioner innehéller givetvis dven lararutbildningen
en hel del litteraturstudier och forelasningar av olika slag.

I de kurser jag refererar till i denna uppsats star det i
kursplanerna att studenterna delvis bedoms genom aktivt
deltagande i seminarier. De seminarier det syftas till i
kursplanerna ar ofta litteraturseminarier dar studenterna
forviantas ha last en bok, ett utdrag ur en bok eller nagra
artiklar for att darefter diskutera den i forvag bearbetade
texten.

Under innevarande termin har det blivit tydligt att den
studentgrupp jag moter oftast ar oerhort spretig nir det
géller ambitionsnivan for studierna. Detta kan givetvis ha
flera anledningar och jag tinker inte spekulera i dem nu,
men det har blivit tydligt att denna skillnad orsakar en
spricka i studentgruppen. Flera av de mer ambitiosa
studenterna har vid antal tillfallen uttalat en irritation over
att andra i kursen kommer till seminarier utan att vara
palasta. Detta medfor att diskussioner och samtal som
borde vara givande i stillet blir haltande och dessutom
finns det en kinsla av att nagra aker snalskjuts pa andra
eftersom sannolikheten ar stor att de blir godkanda bara
genom att dyka upp aven utan att vara forberedda.

97



Jag uppskattar att undervisa och min ambition under min
tid som mellanstadielarare har varit att i stor utstrackning
planera och genomfora lektioner som kanns meningsfulla
for eleverna, detta ar en ambition som jag bar med mig in
i universitetsvarlden.

I dagslaget upplever min niarmaste kollega och jag att vi
behover utveckla vara seminarieformer. Vi lagger mycket
tid pa att hitta varianter som vi tror kan passa saval syfte
som studentgrupp, men i host ar var upplevelse att vi
behover utveckla detta ytterligare.

Mitt didaktiska dilemma innebar darfor en fragestallning
om hur vi pd en gemensamt kan utveckla véara
litteraturseminarier sa att de kianns meningsfulla och
givande for studenter och undervisande larare.

Bim Fagerstrom, Hogskolan i Bords, har mott samma
utmaning som jag vilket hon refererar till i sin studie och i
artikeln ”Ar aktiva studenter pa seminarium en utopi?”
(2021).

Hon sédger dar att "Undervisningsformen seminarium har
en central och sjilvklar plats i kurser som ges pa
universitet och hogskolor. I teorin ar studenternas aktiva
deltagande en grundforutsattning men i praktiken ar
denna grundfoérutsittning inte sjalvklar.”

I artikeln utmalar hon samma problematik som jag kanner
da dven hon forsoker hitta ett battre alternativ for att na
”det aktiva och larande seminariet”. Hon konstaterar att
oavsett hur hon har lagt upp sina seminarier har inte
studenterna blivit valdigt aktiva, men att de i alla fall blivit
nagot aktiva.

Innebir detta att seminarieformen ar oOverskattad och
nagot som vi bor sluta anvanda pa vara universitetskurser?

Nej, sjalvklart fyller seminarier en viktig uppgift och bor
finnas kvar, daremot bor vi fortsatt reflektera 6ver hur vi
kan gora dem mer attraktiva och hur vi kan planera dem sa
att de verkligen blir det lartillfalle de 4r menade att vara.

Slutsatsen i hennes studie (Fagerstrom, B. 2021) ar att det
ar viktigt att vi som larare/seminarieledare utvecklar vara
seminarier genom att

a) Planera — utveckla uppgifterna som diskussionerna
ska handla om
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b) Forbereda — utforma seminarierna noggrant med
olika faser, vara innovativa vid beslut om hur
seminarieformen ska se ut

c¢) Genomfora — stodja grupplarande, minska
mangden lararviagledning, under samtalet men som
larare ta ansvar for att sammanfatta diskussionen i
slutet

d) Fa effekt — pdminna oss om att var prestation som
larare och det interagerande som gruppen gor har
signifikant paverkan pa larandet.

Jag haller med henne i det hon skriver men jag kdnner
samtidigt att denna information inte ar tillrackligt specifik
for att hjilpa mig mot mitt mal att utveckla vara
seminarier. Det ar givetvis valdigt angeldget att de
uppgifter som diskussionerna ska handla om ar val
genomtinkta och det som ar allra mest angeliget ar att
hitta litteratur som kanns relevant och som Oppnar for
intressanta fragestillningar. Nar studenterna inte langre
undrar om det ar vart att kopa boken utan att den kdnns
som nagot man girna investerar i har vi tagit ett forsta
tydligt steg.

Darefter tinker jag att det ar viktigt att jag utarbetar en
tydlig plan for upplagget av mitt seminarium, en plan som
involverar var didaktiska modell:

Vem ir studenten? Ar det en erfaren student? Ar det forsta
kursen? Vilka forkunskaper kan jag riakna med att
studenten har?

Nar jag planerar mina seminarier forsoker jag ta hansyn
till den studentgrupp jag moter.

Under borjan av terminen var detta svart eftersom det var
forsta gangen jag motte denna studentgrupp och jag
saknade kunskaper om dem, detta paverkade givetvis
upplagget av de seminarier som genomfordes och de blev
valdigt allmant héallna.

Vad, hur och for vad ska studenten lara sig? Handlar det
om att ni ett FSR? Ar det kunskaper som kinns relevanta
for yrket? Ar det kunskaper som kommer att ligga till
grund for kommande moment i kursen eller bygger de
kanske pa sadant vi pratat om tidigare?

Min upplevelse var densamma hir som under punkten
ovan. I stillet for att 1agga tid pa att fundera over varfor vi
genomforde seminarier toeg jag 6ver uppgifter rakt av fran
nagon annan som tidigare genomfort detta moment. Det
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ar svart att genomfora andras undervisning och jag vet att
jag har ett behov av att forandra planeringar s att de
kanns engagerande for mig.

Har kanns det angelaget att jag verkligen tanker igenom
vilket syfte och mél jag har med litteraturen och
seminarieformen. Under utformningen av seminarier
behéver jag anpassa uppligget till malet. Aven om jag
hittar en modell som passar en studentgrupp vid ett
moment under deras utbildning sd innebar inte det att
upplagget fungerar lika vil vid andra tillfillen utan det
behover vara en levande process som anpassas utifran
situationer.

Hur ska studenten visa sina kunskaper? Det har ar en
viktig punkt som vi behover lagga mer energi pa.

Vi har under hosten haft seminarier med uppstyrda fragor
som vi valt ut for att de passar maélet. Tanken ar god, men
jag kan uppleva att vissa fragor varit for slutna sa att nar
en student sagt sin asikt sa finns det inte si mycket att
tillagga. Jag tanker darfor att vi behover utveckla var
fragestallningsteknik s att frdgorna blir mer 6ppna for
samtal.

Vid nagot tillfalle har vi anvant oss av tekniken liaslogg dar
studenterna sjilva ska vilja ut intressanta citat/stycken ur
boken som de sedan ska lyfta i gruppen for vidare
resonemang. Detta ar ett sidtt att arbeta for att
individualisera undervisningen och lata studenterna lyfta
sddant som stimulerar dem. Har har det emellertid
skillnaden i ambitionsniva blivit valdigt tydlig och ett antal
studenter har 6ver huvud taget inte skrivit ner nagra citat
och i vissa fall knappt oppnat boken. Man kan tanka att
denna avsaknad av engagemang enbart drabbar dem sjalva
men det paverkar ju hela gruppen genom att
diskussionerna inte kidnns lika initierade och
genomarbetade som de kan vara nar alla har gjort liknande
forarbete.

Vi har en tanke om att vid kommande tillfallen ha dessa
lasloggar som en intro-ticket, dvs att de ska vara
inlaimnade innan seminariet och att Gvriga deltagare i
gruppen ska ha last dem och forberett sig for sjalva
seminariet for att pa sa vis oka kvaliteten i diskussionerna.

Jag sjalv tilltalas ocksa av att tydliggora studenternas roller
under seminariet sd att alla har en tydlig uppgift dar de
maste ta ansvar.
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I kommande kurs (med studenter som laser termin 5) dar
jag ska genomfora litteraturseminarier ar min tanke att
studenterna infor seminariet ska fa i uppgift att “1asa med
pennan i hand”, dvs vara aktiva ldsare och anteckna
intressanta delar av texten allt eftersom de laser.

Infor seminariet ska de vilja ut nagra av dessa stycken och
lamna in dem som en intro-ticket tillsammans med en
motivering till varfor de har valt dem. Om mojligt delar jag
in studenterna i grupper utifran deras val.

Dessutom kommer jag att dela ut ett antal fragor som de
ska fundera over infor seminariet.

Darutover ar min plan att jag ska dela ut roller till
studenterna sa att alla far en tydlig uppgift for att pa sa vis
oka delaktigheten. En av dessa uppgifter kommer troligen
att vara att fora in intressanta fragestallningar i ett
gemensamt dokument/samarbetsyta s att vi kan avsluta
seminariet med en gemensam sammanfattning, en annan
kommer troligen att vara att stilla sokratiska fragor for att
leda samtalet framat. Att pa ndgot vis ha en tydlig
mottagare for diskussionerna kianns ocksa viktigt, men i
vilken form det ska vara vet jag inte i dagslaget.

Kan detta vara en metod att utveckla vara
litteraturseminarier eller finns det andra sitt att gora dem
mer inspirerande for vara studenter, det ar mitt didaktiska
dilemma.
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Kommentar - Lars Berglund

I sin reflektion adresserar Kerstin Larsson problem och
forbattringspunkter i litteraturseminarium  som
larmoment, utifran sina erfarenheter bade som student
och larare pa lararutbildningen.

Ett problem som lyfts tidigt i reflektionen ar att
studentgruppen ofta ar heterogen med varierande
ambitionsniva. Detta medfor att just
litteraturseminarierna upplevs haltande samt att mer
ambitiosa studenter kdnner att de gor arbete i onddan da
andra studenter kan nirvaro och bli godkidnda trots
bristfilliga forberedelser. Jag tolkar det som att
huvudproblemet ar att amnet for seminariet och
diskussionerna om det inte nar djupet i tillracklig
utstrackning som Kerstin Larsson hade 6nskat.

Min spontana reflektion till detta ar att jag ocksa kanner
igen dilemmat och min nuvarande 16sning har varit att
borja i anden att strama upp bedomningskriterierna for
seminarier. Ofta ar just seminarier en otacksam
examinationsform nir det giller bedomningen av
studenternas prestation. En annan reflektion till dilemmat
som Kerstin Larsson beskriver, och som jag i hogsta grad
kanner igen, fick jag till mig av en person utanfor
akademin nir jag beklagade mig over att det svaraste med
att vara larare ar att motivera studenterna. Varpa personen
svarade till sin forvaning att ”det ar ju frivilligt att lasa pa
universitet, ar inte alla motiverade dar?”.

I sin rapport beskriver Kerstin Larsson ocksa flera atgarder
att ta till for att forbattra studentaktiviteten i seminariet
som i forsta hand utgar fran att gora en god planering av
seminariet. Syftet ar da att det som avses diskuteras och
den niva som diskussionen ska ha inte lamnats alltfor
mycket upp till studenterna att dar och d& kunna lagga
ambitionsnivan pa en for ldg nivad. Vidare presenterar
Kerstin Larsson en didaktisk analysmodell for hur hon gar
tillvaga for att planera t.ex. seminarierna.

I analysmodellen framgéar att Kerstin Larsson vill ta
hansyn till studenternas forkunskaper, vad studenten ska
lara sig, dvs. ar det kunskaper som handlar om ett sarskilt
amne eller ocksd mer specifika yrkeskunskaper samt dgna
god tanke kring vad studenten forviantas presentera pa
seminariet. Sarskilt den sista punkten i modellen, dar
forslag pa hur ett 6kat studentengagemang kan uppnas
finner jag sarskilt intressant. Dar aterges ett antal metoder
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bl.a. instuderingsfragor eller att studenterna infor
seminariet ska vilja ut egna delar av den genomgangna
litteraturen som de pa seminariet utgar fran. En ytterligare
nivd som foreslas ar att anvianda studenternas utvalda
delar av litteraturen och krava att de ska bearbeta dessa
med inldmning for att fi delta pa seminariet. Det
sistndmnda tilltalas jag av i den mening att sa langt det ar
mojligt, sakerstilla att de som deltar pa seminariet har
gjort sitt bakgrundsarbete. Detta dr néagot jag sjalv sliter
med i just seminariesituationen. Det blir, precis som
Kerstin Larsson skriver, verkligt 1ag niva och ibland inte
ens en diskussion nir studenter inte arbetat med
litteraturen infor seminariet.

Avslutningsvis tror jag att den plan som nu Kerstin
Larsson presenterat ar en valdigt bra start for att forbattra
litteraturseminarierna for alla parter, dvs. examinerande
larare och studenter med hog respektive lag kapacitet till
att ta till sig litteratur pa egen hand. Vidare kan jag sjalv
fastna i att tdnka att studenterna ar omotiverade/inte
vill/inte lagger tid pa det jag planerat men i sjilva verket
kan det ju ocksa vara sa att en del behover fler verktyg for
att kunna t.ex. ta till sig en text pa djupet. Detta att tilltala
flera olika typer av larstilar och ge studenter pa olika niva
battre verktyg infor seminariet tror jag att Kerstin Larsson
kommer att méta framgang genom att implementera.
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Slutkommentar

Seminarier — denna sd vanliga kontrollstation péa
universitetet verkar vara en bedomningsform som beror
manga, kanske for att den anviands i relativt hog
utstrackning trots att utfallet inte alltid blir som vi onskar.

I de Kommentar -er jag har fatt till min text belyses just
detta, att det ar en examinationsform som anvands trots
att vi kanske inte kinner oss helt n6jda med de mojligheter
till bedomning som den ger. I Lars Berglunds Kommentar
- sd& namner han att dven fast studenterna valt en
utbildning och till viss del bekostar den sjilva sa upplevs
de inte alltid motiverade utan de kan ofta behova néagot
extra for att oka motivationen. Detta ”lilla extra” kan man
givetvis na pa olika sitt, men enligt Berglund sa kan ett satt
att gora detta vara att arbeta med texter pa olika satt for att
ge studenter fler verktyg att bearbeta det de last.

Catharina Andersson namner ocksa utmaningarna med
seminarier men hon trycker ocksa pa vikten av att hitta
relevant litteratur. Detta ar givetvis angelaget, de bocker
och artiklar som vi ber studenterna lasa for att sedan
diskutera/redogora om pa ett seminarium bor ju kdnnas
givande for studenternas studier och kommande yrke och
bor viljas med omsorg och inte bara for att de star kvar pa
en litteraturlista fran tidigare kurs.

Andersson namner ocksa att hon ibland anvander sig av
fragestillningar som studenterna ska besvara innan
seminariet. Deras svar forvantas da inte vara fardiga men
de anvinds for att starta upp studenternas
tankeverksamhet. Jag tanker ocksa att om studenterna
skickar in sina svar i forvag sa kan deras svar paverka mina
tankar och det kommande seminariet/kommande
forelasningar kan bli mer levande da de bygger pa
studenternas reflektioner.

Utifrdn de Kommentar -er jag fatt och egna reflektioner
tanker jag att vid de tillfallen dar jag ska anvanda mig av
litteraturseminarier sa finns det nagra punkter som kanns
extra angelagna att reflektera vidare over:

o Att hitta relevant litteratur, dvs litteratur dar
studenterna kanner att det finns ett syfte med att
de laser denna text. Det kan t.ex. innebara att man
valjer ut kortare delar av en bok for att 6ka
motivationen att lasa mer noggrant.

« Att studenterna ska skicka in sina svar, fragor eller
tankar runt texten infor seminariet for att
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synliggora vikten av deras forberedelser. Om jag
som larare dessutom kan fanga upp delar av deras
svar i diskussionerna kan det innebara ett
mervarde for oss alla.

Att tydliggora de forvantningar jag och deras
kurskamrater har pa att alla ska komma vl
forberedda for att 6ka nivan pa och delaktigheter i
diskussioner.

Att ett godkant omdome fran ett seminarium
innebar aktivt deltagande vid ett flertal tillfallen
under diskussionerna. Kanske kan detta till en viss
del styras upp av att man tilldelar studenterna
olika fragor som de har huvudansvaret for att
bearbeta pa basta sitt eller att diskussionerna pa
nagot vis dokumenteras med ljud eller bild.

Sammanfattningsvis kan mina tankar runt hur man kan
utveckla litteraturseminarier vidare sammanfattas i de
tankar fran Bim Fagerstrom (2021) som jag namnde i min
ursprungstext:

a)
b)

c)

d)

Planera — utveckla uppgifterna som
diskussionerna ska handla om

Forbered — utforma seminarierna noggrant med
olika faser, var innovativa vid beslut om hur
seminarieformen ska se ut

Genomfor — stod grupplarande och minska
mangden lararvagledning under samtalet men som
larare ta ansvar for att sammanfatta diskussionen i
slutet

Fé effekt — pdminna o ss om att var prestation som
larare och det interagerande som gruppen gor har
signifikant paverkan pa larandet

Tack for goda tips Lars och Catharina!

Refererenser:

Fagerstrom, B. (2021, 9 januari). Ar aktiva studenter p&
seminarium en utopi?

https://www.lth.se/fileadmin/cee/genombrottet/konfere
ns2021/B3_Fagerstro___m.pdf
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11 Motstand mot inhimtning av

teoretiska kunskaper — Tomas
Lindh

Jag ansvarar for undervisning inom odontologi som till
stor del handlar om att sammanfoga tidigt erdvrade
teoretiska kunskaper med praktisk fardighetstraning till
en fungerade enhet som kan anvandas vid behandling av
patienter.

Bygget av grunden till denna ’enhet’ fortsatter genom hela
den tio terminer langa utbildningen, men ar angelagen att
hélla levande aven genom det senare yrkeslivet for att
motverka risken for stagnation i utvecklingen till en
alltmer mogen yrkesperson — en kliniskt kompetent
tandlakare.

Som tidigare beskrivits i 'Min undervisning’, sa sker
mycket av kunskapsinhdmtningen och examinationen
Inom grundutbildningen pa Tandldkarprogrammet pa det
teoretiska planet. Studier av kurslitteratur, vetenskapliga
publikationer och  annan  skriven information
kompletteras med foreldsningar och seminarier for att
skapa en teoretisk forstaelse av en rad amnen fran forsta
till sista terminen. Alltmedan de forsta terminerna till
overviagande del bestdr av helt teoretiska studier, blir
praktiska inslag alltmer dominerande under den senare
delen av studierna. Det ar under denna senare del av
Tandldkarprogrammet som #amnet protetik, liran om
rekonstruktion av tiander och omgivande viavnader, ar
forlagt.

Redan under den senare delen av grundutbildningen, fran
termin sex och framat, finns tendenser till ett visst
motstand fran studenternas sida mot att fortsatta inhamta
teoretisk kunskap i samma omfattning som under den
forsta delen av studierna, i forsta hand genom att lasa
relevant och anvisad litteratur. Ett vanligt uttryck for detta
ar en aterkommande 6nskan om att fa anvisade delar av
kurslitteraturen sammanfattad i sa kallade
forelasningssynopsis, snarare an att lasa de moderna och
anpassade larobocker som tillhandahalls.

Det dilemma jag anser foreligga ror bade
grundutbildningen och den foljande yrkeskarridren i sa
motto  att  motstdndet mot  aktiv  teoretisk
kunskapsinhdmtning, som redan under
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grundutbildningen ger sig till kdnna, manga ganger
ytterligare forstarks hos den legitimerade yrkesutovaren.

Dilemmat kortfattat uttryckt

Hur skall undervisningen inom grundutbildningen till
tandlakare utformas sa att teori och praktik forenas pa ett
héllbart sitt, och bade under och efter utbildningen ger
den vaxelverkan som kravs for att utveckla ett
yrkesmaissigt kunnande - professionalism?

Problemet med nuvarande undervisning

Problemet inom undervisningen ar inte nytt, men inte sa
manga forsok har gjorts genom aren for att i grunden
forandra hur odontologi lars ut. Ett undantag utgor
tandlakar-programmet vid Malmoé universitet dar man
sedan nagra decennier tillbaka bedriver problembaserad
undervisning.

Det har under dren forekommit problembaserade inslag i
undervisningen pa tandlakar-programmet aven vid Umea
universitet (Umu), men dessa ir inte ett uttryck for ett
systematisk forhallningssiatt. Snarare dominerar helt
traditionella undervisningsformer med forelasningar och
seminarier, som under den andra halvan av utbildningen
(termin 6-10) varvas med intern verksamhetsforlag
utbildning (VFU) pa& egna undervisningskliniker
(Studentkliniken). I stor utstrackning hyllas den kliniska
undervisningen som utgor normen med vilken alla andra
undervisningsformer jamfors.

Utan tvivel far de tandldkarstuderande vid Umea
universitet mer tid pa Studentkliniken jamfort med
studenter vid alla de ovriga larosdtena i Sverige.
Vittnesmél frdn avndmarna till ’produkten’, den
nyexaminerade tandldkaren, t.ex. Folktandvérden i olika
regioner och privatigda vardkedjor, pekar dock pa att
tonvikten pa den kliniska traning som den traditionella
undervisningsmetoden syftar till vid Umu har liten
betydelse for de nya tandlakarnas kapacitet att leverera
vard redan nagra fa manader efter examinationen.

En anledning till den obetydliga effekten av mer tid med
patienter pa Studentkliniken ar att klinisk undervisning ar
behaftad med flera svarigheter. En sddan ar l1ag effektivitet.
Det tar helt enkelt mycket tid och ar mycket
personalkravande att undervisa med hjilp av patienter.
Det i sin tur leder till 14nga tider av vantan och inaktivitet
for studenterna pa Studentkliniken. Minsta storning i form
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av franvaro hos personal, eller patienter, far langtgaende
konsekvenser for de behandlingar som  gors.
Traningseffekten i kliniken blir siledes relativt sett
resurstilldelningen lag.

En forandring pa gang

Under hostterminen 2021 inledde jag en organisatorisk
forandring av den kliniska undervisningen i Protetik pa
termin 6. En viktig anledning var att redan under januari-
februari pa vartermin samma ar inneholl den kull
studenter (termin 5) som samma host skulle starta termin
6 fler studerande an vad som fanns plats for pa
Studentkliniken. Dar ar antalet arbetsplatser begransat till
ett maximalt 72 studenter som da arbetar i par. Termin 5
hade véren 2021 ett studerandeantal pa 81.

Under den kliniska undervisningen indelas kullen i tre
huvudgrupper med 1/3 av antalet studenter i vardera
grupp. Vid maximalt antal studenter leder det till
huvudgrupper med 24 studenter i varje grupp. De tre
grupperna undervisas pa Studentkliniken vid tre skilda
pass varje vecka. Den befarade situationen infor
hostterminen 2021 skulle innebéra ett maximalt antal med
81 studenter och siledes huvudgrupper med 27 studenter
ivarje grupp. Vid varje undervisningspass finns 24 kliniska
platser.

Den organisatoriska forandringen innebar att i varje grupp
studenter med planerat antal 27 sa avdelades 1/3 (9
studenter) till traning i simulerad klinisk miljo.
Forandringen kravde ett tillskott av lararresurs vilket
kunde ordnas genom en tillfillig omfordelning av den tid
kursansvarig  (jag)  disponerar. = Omfordelningen
forhandlades fram under hotet om over-beliaggning av
Studentkliniken, men gjorde endast temporirt for
hostterminen 2021.

I ett rullande schema undervisades sedan studenterna var
tredje vecka i den simulerade kliniska miljon dar
mangdtraning av olika kliniska tekniker kunde bedrivas
med stor effektivitet. De oOvriga tvad veckorna i
treveckorscykeln bedrevs undervisningen pa
Studentkliniken med patienter pa traditionellt sitt.

Alla studenters formaga att preparera en tand for
behandling med en artificiell tandkrona testas vid
hostterminens start (vecka 35) for att sikerstilla att alla
studerande har det minimum av klinisk formaga for att pa
ett sdkert siatt kunna undervisas pa Studentkliniken med
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patienter. Det ar ett viktigt patientsikerhetskrav.
Hostterminen 2021 testades alla studenter ocksa under
den sista veckan pa terminen med ett identiskt test som det
under vecka 35. Tanken var att kunna bedéoma om den
intensivare kliniska traningen i den simulerade miljon
hade gett effekt.

Under hostterminen 2021 genomfordes ocksa tva enkiter
for att undersoka studenternas och lararnas upplevelse av
den forandrade undervisningen. Svarsfrekvensen vid bada
tillfallen var storre dan 90%. Den Overviagande delen av
svarande ansdg att den foriandrade undervisningen var
positiv. Av ekonomiska skil kunde inte forandringen som
genomfordes under hosten 2021 upprepas denna host.
Istallet har undervisningen ater gatt till den traditionella
metoden med enbart klinisk undervisning pa
Studentkliniken. Det inledande kliniska testet av
stundernas formaga att preparera har dock genomfort pa
samma satt som under vecka 35, hosten 2021. Vi planerar
att &ven genomfora testet i slutet av hostterminen 2022 pa
samma satt som under 2021. Detta ger mojlighet att
jamfora de tva olika sitten att undervisa kliniskt. Mojligen
kan detta ge en indikation pa om intensifierad klinisk
manuell traning ger en storre sikerhet och ett battre utfall,
eller om traningen i sig endast har marginell betydelse,
vilket rapporter fran de tidigare naimnda avnamarna pekar
mot.

Det som dock aterstar ar att undersoka pa vilket sitt en
forandring i det sammanlagda sattet att undervisa, bade
teoretisk och praktisk, skulle kunna ge en 6kad forstdelse
och ett okat intresse for att studenterna pa egen hand
aktivt ska arbeta for att forena teori med praktik.

Samtidigt som ett arbete med studenterna i ovanstdende
sammanhang ska inledas sa behover sannolikt ocksa de
kliniska handledarna omvardera demetoder och satt pa
vilket de tar sig an den kliniska handledningen. Denna
sistnimnda del ar en viktig men svar komponent i
dilemmat.

Mgjligen skulle mindre tid pa Studentkliniken och mer tid
med simulerad traning, tillsammans med ett effektivare
satt att bedriva en begransad undervisning med hjilp av
patienter kunna vara en losning. Har har Wang (2020)
intressanta fynd som kan vara relevanta och kanske kan
ocksa Chambers leverera en pusselbit i forklaringen.

Referenser
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Wang 2020

Reforming teaching methods by integrating dental theory
with clinical practice for dental students

Chambers 2016
How Dentists Read a Technique Article- A Grounded
Theory Investigation
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Kommentar - Anna Lena Chabes

Jag har med stort intresse last din beskrivning av
upplagget pa de senare terminerna av
tandlakarprogrammet, och svarigheterna med att
kombinera teori och praktik samt att fraimja ett fortsatt
teoretiskt kunskapsinhdmtningsintresse hos studenterna.
De praktiska svarigheterna med att undervisa stora
studentgrupper, och problem kopplade till det standigt
okade antalet studenter pa utbildningarna, ar problem
som jag kanner vil igen da jag framforallt undervisar pa
just tandlakarprogrammet, och dven pa lakarprogrammet,
fast pa termin 1.

Néagot jag blev nyfiken pa att veta mer om ar hur de
anvander problembaserad undervisning pa
tandlakarprogrammet vid Malmo universitet? Jag tycker
sjalv att det ar svart att hitta ratt approach for detta pa
stora kurser med manga studenter, utan att det kraver
alldeles for mycket lararresurser och tid.

Jag blev ocksa vildigt nyfiken pa de stundande resultaten
av testen av den kliniska forméagan hos studenterna i slutet
av terminen, och om det kommer bli ndgon skillnad mellan
hostterminerna 21 och 22. Om det visar sig att den kliniska
traningen i den simulerade miljon gett den effekt man
onskat sa later det som ett fantastiskt komplement och ett
lyckat satt att effektivisera den kliniska traningen.

Dilemmat med oviljan till inhdmtning av teoretisk
kunskap hos studenterna pa senare terminer, och bristen
pa insikt hos studenterna om vikten av fortsatt
kunskapsinhdmtning genom karridren, hittade jag inte
nagra forslag pa losning till i den aktuella texten. Ett
vanligt uttryck for detta hos studenterna siager du ar en
onskan att fa anvisade delar av kurslitteraturen
sammanfattade i sd kallade forelasningssynopsis. Utifran
texten forstod jag dock inte om detta dr en onskan som
ocksa uppfylls?

Men om sé inte ar fallet fick jag en idé som kanske kan vara
intressant att prova? Kan studenterna sjilva fa i uppdrag
att (t.ex. inom sin casegrupp eller liknande) skriva dessa
forelasningssynopsis? Att de ansvarar for att sammanfatta
varsitt avsnitt som de sedan delar med varandra inom
gruppen. Som student behover du alltsd liasa och
sammanfatta en viss del (t.ex. ett avsnitt) av kursboken,
men far sammanfattningar av dina medstudenter i
gruppen pa de andra avsnitten. Min tanke med detta ar att
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det blir en traning i att ldsa kursboken, plocka ut vasentlig
information och sammanfatta den pa ett forstaeligt satt for
dina medstudenter. Inom gruppen ansvarar man sedan for
att lasa igenom varandras sammanfattningar och fraga om
det som eventuellt ar oklart i respektive synopsis.
Forhoppningsvis kommer detta aven ge studenterna en
insikt om att de kan det avsnitt som de last sjalva mycket
battre och djupare dn de delar som de bara last
sammanfattningar av. Och kanske vill de som en foljd av
detta dven ldsa de andra delarna i kursboken...?

Fortsatt sd hoppas jag verkligen att det framover ater
kommer finnas ekonomiska mojligheter att utveckla den
simulerade kliniska traningen till ett anvandbart, effektivt
och uppskattat komplement till den kliniska
undervisningen pa studentklinik.
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Kommentar - Birgitta Persson

Dilemman Lindh reflekterar kring beror lankning mellan
teori och praktik avseende undervisning inom odontologi
samt tanken att professionsutvecklingen genom
utbildningen ska uppmuntras och héllas levande genom
yrkeslivet. Ett annat dilemma anknyts till 1dgt utfall
avseende traningseffekten vid den kliniska
undervisningen. Sammanfattningsvis beror dilemmat att
utbilda och utveckla for professionalism inom omradet.

I utbildningens senare del beskrivs praktiska momenten
mer dominerande dar teorin kommer i bakgrunden.
Studenterna beskrivs ha ett visst motstand till teoretiska
studier. Sammanfattningar och lasanvisningar efterfragas
hellre an att sjdlva vilja ny litteratur och lasa fortlépande.
Lindh har insett att motstind mot aktiv
kunskapsinhdamtning aven fortsatter vidare i yrkeslivet.
Undervisningen problematiseras och konstateras som
traditionell. Undervisningen varvas i senare delen av
utbildningen med intern VFU pa egna
undervisningskliniker som lyfts och hyllas positivt.

Avnamarna, ex. Folktandvarden, ser tidigt bland fardiga
tandlakare brister i att leverera vard. Traningseffekten vid
klinisk undervisning ger lagt utfall pd grund av olika
faktorer ex. personalkrivande, lag effektivitet pga.
resurskravande, franvaro av personal eller patienter som
stor processen.

P& grund av ett storre antal studenter an vanligt gjordes ett
forsok till forandring pa studentkliniken. Studentgrupper
delades in i ett rullande schema, dér en vecka genomfordes
i klinisk simuleringsmiljo, de 6vriga veckorna traditionellt
pa studentkliniken.

Infor kliniska traningen sakerstills patientsakerheten.
Innan 6vning pa patienter inleds terminen med ett test dar
studenters forméga att preparera en tand genomfors.
Under det forandrade upplagget gjordes en enkit vid tva
tillfallen om wupplevelsen av den forandrade
undervisningen. Bland bade larare och studenter ansag de
flesta att forandringen var positiv. Av ekonomiska skal har
undervisningen atergatt till den traditionella metoden,
dvs. klinisk undervisning pa studentkliniken, men dar det
kliniska testet om formagan att preparera genomfors.
Malmo universitet nimns som ett larosite som pa ett
systematiskt satt anvinder andra undervisnings metoder
som PBL.
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Min oOvergripande aterkoppling ar att fortsiatta driva
studentaktiva undervisningsinslag utifran de resurser som
ar mojliga. Du lyfter resultat frAin Wang (2020) som
beskriver PBL som en framgangsfaktor. PBL forbattrade
dels formagan for tandlakarstudenter att integrera teori
med Kklinisk praktik dels yrkesskickligheten i jamforelse
med  traditionella  undervisningen. Aven  den
kommunikativa fiardigheten utvecklades med positiv
paverkan i patientmoten, vilket i sig borde vara en
tillrackligt god drivkraft for aktiva undervisningsmetoder.

Ekonomiska skal lyfts som anledning till att beskriven
forandring inte kunde fortsatta, skial ar nagot som aven
anges som anledning att inte anvianda PBL. Hur loses den
fragan i Malmo? Finns PBL-fragan som ett motstand i
larargruppen som leder till att traditionella varianten ar
‘enklast?’

Din andra studie lyfter hur tandlikare laser en
vetenskaplig teknikartikel. Resultatet visade att de inte
laste den linjart utan utgick ifran en icke-sekventiell
struktur med personlig relevans utifran de foton som fanns
i artikeln.

Bada artiklarna inbjuder till kreativa metoder i
undervisningen som relaterar till ditt dilemma. Kan PBL
anvandas for att kombinera teori, eventuell aktivitet och
vetenskapligt forhallningssatt? Kan PBL inforas i mindre
skala redan fran termin 1 for att senare i utbildningen
utvecklas med mer komplexa kunskapsdimensioner med
ledning av Blooms taxonomi?

Att vicka kreativitet och kognitiva formagor tidigt i
utbildningen som rod trad genom alla kurser ar angelaget.
I Elmgren & Henriksson (2013) diskuteras yt- och
djupinriktade strategier, dar djupstrategin dr en
forutsattning for ett gott larande. Hur studenterna styrs in
paverkas tidigt i utbildningen, vilket foranleder att den
pedagogik som studenterna moter i termin 1 torde paverka
hela utbildningstiden.

Blooms taxonomi kan vara en hjidlp i undervisningens
uppldagg genomgaende, vilket bl. a stodjer traning av
kognitiva och affektiva formagor. Kunskap (kognitiva) ska
utvecklas med fardigheter (psykomotoriska) och
forhallningssatt (affektiva). Dilemmat handlar om att
paverka sin egen kunskapsutveckling, kritiskt vardera och
kunna tillampa bade komplexa och enkla fardigheter.
Backman, Uhnoo & Wahlstrom (2018) diskutera
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medskapande pedagogik pa ett klokt satt. De beskriver en
vag att losa det “vanliga upplagget” med att studenter
passivt tar emot fardigpaketerade undervisningsinslag till
en medskapande process dar lararen foljer studentens vag
med konstruktiv aterkoppling utifrdn en given ram. Pa sa
vis kan ldraren fa en inblick i studentens ldrande i en
process och inte endast i slutet i en examination. Poangen
ar att fa med sig formagorna vidare in i arbetslivet i sin
profession.

Saledes; att lagga  undervisningsaktiviteterna i
studenternas héander utifrdin en given ram med mal,
laraktiviteter och examination ar efterstravansvart.

Glappet mellan teori och praktik ar ett vanligt
forkommande diskussionsiamne. Som inspiration lagger
jag in ldnken till temat; UHR  Temacafé
Professionsutbildningar:
https://youtu.be/UWaMqccoy78

Referenser

Backman, Uhnoo & Wahlstrom (2018) Medskapande
pedagogik pa en introduktionskurs.

Scherp & Uhnoo (Red) Medskapande hogskolepedagogik.
Studentlitteratur: Lund

Elmgren M & Henriksson A-S (2015)
Universitetspedagogik. Studentlitteratur: Lund.

Slutkommentar

Hur skall undervisningen inom grundutbildningen till
tandlakare utformas sa att teori och praktik forenas pa ett
hallbart sitt, och bade under och efter utbildningen ger
den vaxelverkan som kravs for att utveckla ett
yrkesmaissigt kunnande - professionalism?

Det korta svaret med lopsedelsmodellen:

Genom okad medverkan fran studenternas sida. Redan i
dagslaget uppmanas studenterna att medverka i- och till
sin egen utbildning i stor omfattning som mdjligt.
Problemet pd den punkten dr knappast ambitionsnivan
hos ldararna, utan snarare viljan och féormagan hos de
studerande att verkligen ’gé in for’ sin utbildning. I 6kande
utstrackning under de senaste decenniet har jag noterat att
grundutbildningen till tandldkare av méanga hanteras
kanske inte som en bisyssla, men dock inte som den
forstahandsaktivitet den ar och borde vara. Bakgrunden
och anledningen till detta ar holjd i dunkel, men
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uppfattningen delas av méanga i olika lararroller inom
programmet.

I den ena av Kommentar -erna till mitt dilemma, av Anna-
Lena Chabes, menar hon att en intressant idé att prova kan
vara att lata studenterna sjalva sammanfatta delar av
aktuell kurslitteratur for att i det senare skede redovisa
sammanfattningarna for ovriga studenter. Jag kommer att
forsoka anvanda den idén for inhamtande av information
fran kurslitteratur och annat skrivet material, men ockséa
for sammanfattningar av foreldsningar och inom andra
mer praktisk inriktade delar i undervisningen. Jag finner
idén, som ar ny for mig, mycket intressant och anvandbar.
Som Chabes beskriver sa bor detta trana studenterna att
koncentrera sig pa vasentliga delar i kurslitteraturen nar
de arbetar med det momentet, men jag har forhoppningar
om att det ocksa skulle kunna vara vildigt stimulerande
och inspirerande for studenterna att t.ex. fa demonstrera
en Kklinisk teknik for sina kurskamrater och i den
situationen agera som handledare. I den simulerat
kliniska miljo dar vi har mojlighet att bedriva praktisk
traning ar det fullt mojligt att tillata studenterna prova sig
fram for att astadkomma en klinisk demonstration, utan
att det paverkar sikerheten for patienter. Man kan tanka
sig att ocksd kombinera bade teori och praktik dar samma,
eller olika grupper, stéar for bada eller enbart den ena delen
av en demonstration som har for avsikt att forena teori och
praktik. Med andra ord en losning till det dilemma som
beskrivs i inledningen.

Ofta publiceras teoretisk bakgrund och praktiska 16sningar
pa dagliga problem inom klinisk odontologi i ett flertal
kliniskt inriktade tidskrifter. Dessa kan utgora en kalla for
material som kan omsittas till situationer som de som
beskrivs ovan.

I den andra Kommentar -en till mitt dilemma, av Birgitta
Persson, lyfter hon bl.a. fram och kommenterar de
referenser som jag angivit till beskrivningen av dilemmat.
Persson refererar ocksa till Blooms taxonomi vilken
naturligtvis har relevans i ssmmanhanget. Med stod i den
kan Chabes idé kanske appliceras ocksa pa examination for
att att komma vidare fran de lagsta nivaerna i Blooms
beskrivning av kunskapsinhdmtningen. For nirvarande
inriktas teoretiska tentamen pa de tva forsta nivaerna;
minnas och forstd, medan en teoretisk-praktisk strategi
skulle kunna fora examinationerna till hogre nivder inom
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taxonomin sdsom tillampa, analysera och kanske till och
med vardera.

En form av sidan examination forekommer redan pa
lakarprogrammet vid Umed universitet genom OSCE-
metoden (objective structured clinical examination),
vilken ocksa tillimpas inom tandldkarutbildningar pa
andra larosiaten. OSCE ar framfor allt en metod for att
examinera Kkliniska fardigheter, men det bor finnas
mojligheter att kombinera den med en samtidig teoretisk
examination for att ytterligare stodja integrationen mellan
teori och praktik som utgor dilemmats karnpunkt.

I sammanfattning har jag fatt flera nya infallsvinklar pa
hur den nuvarande undervisningen 1 protetik pa
Tandlakarprogrammet vid Umed universitet kan
forandras och forbattras for att stodja larandet, men ocksa
den fortsatta utvecklingen inom professionen efter
tandlakarexamen.
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12 Att tanka kring multisjuka
aldre med komplexa behov —
Hugo Lovheim

Jag undervisar i dmnet geriatrik (dldres sjukdomar) pa
likarprogrammet. Amnet ligger dels pa termin 6 och dels
som ett litet inslag pé sista terminen, termin 11. Dar har vi
nagra inspelade forelasningar och diskussioner i grupper
om ca 10 studenter utifran skrivna patientfall (case). Syftet
ar att repetera de viktigaste delarna av geriatrikimnet.

Mitt dilemma ar att Amnet ar ganska omfattande och
komplext, och egentligen ar det svart att ssmmanfatta och
tacka in med de fyra case vi diskuterar under seminariets
tva timmar. Det jag dessutom ar ute efter att studenterna
ska lara sig ar inte sda mycket vissa specifika
detaljkunskaper om olika sjukdomar eller sa, utan mer ett
satt att tdnka kring multisjuka dldre med komplexa behov.
Det som behovs dé dr bade kunskaper om ménga olika
omraden, men ocksd en medvetenhet att det 4r ménga
olika delar som behover tas med i beaktande och kanske
atgarda, och att man inte for tidigt smalnar in sitt
tankande. Min fundering ar helt enkelt hur jag ska kunna
utveckla undervisningsmomentet for att trana denna del
av det medicinska tankandet.

Jag tanker mig att ett alternativ skulle vara att under
seminarierna stilla frigor som ocksa gar utanfor vad som
star i beskrivningarna for att lata studenterna fundera
kring alternativ och overviaganden. Fragorna bor vara
oppna och inbjuda till egna resonemang (sokratiska
fragor). Att utgd fran och diskutera kring t.ex.
comprehensive geriatric assessment (sammanstéllningar
over olika problemomrdden som bor tas med i
bedomningen av skora aldre) i relation till patientfallen.

Hawkin, Elder, Paul. The thinker’s guide to clinical
reasoning. Based on critical thinking concepts and
principles. 2019 Rowman & Littlefield. London, UK.

Weidenbusch M, Lenzer B, Sailer M, et al Can clinical
case discussions foster clinical reasoning skills in
undergraduate medical education? A randomised
controlled trial BMJ Open 2019;9:e025973. doi:
10.1136/bmjopen-2018-025973
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Kommentar - Richard Larker

Hej Hugo! Du tar upp en viktig fragestallning som jag
ocksa funderat Over i de tekniska dmnen som jag
undervisar i, namligen att enskilda kunskaper ofta ar
nodvandiga men otillrackliga, och att man dessutom
behover "en medvetenhet om det 4r ménga olika delar som
behover tas med i beaktande", nagot som jag i mitt Amne
kallar "teknisk forstaelse". Saddant ar svart att examinera,
men ditt forslag att "stélla fragor som ocksa gar utanfor vad
som star i beskrivningarna" kan vara ett bra satt att "trdna
denna del av det medicinska tankandet".

Med vinlig hélsning, Richard
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Kommentar - Johan Niklasson

Héaller med om att geriatrik-dimnet ir komplext. Amnet
innehaller flera delar som i sig ar svara att greppa: skorhet,
atypiska symtom, multisjuklighet, nedsittning i ménga
och olika kroppsliga funktioner, manga lidkemedel med
hog risk for biverkningar, dldersdiskriminering, och ibland
individuella problem som tjurighet, ambivalens mm.
Sjukvardens vanliga sitt att hantera dldre multisjukas
komplexa behov ar: helhetssyn, teambaserad vard,
omfattande bedomning fran méanga kunskapsomraden,
arbeta pa att forbattra 6vergdngar i varden, hog kunskap
bland de personal som jobbar med vard av ildre, fokus pa
etik, ha rimliga ambitioner med hiansyn till ofta kort
overlevnad, samt inte minst patientens egna onskemal far
styra. Var och en av dessa delar ar svar att hantera for
vardpersonal. Ditt fokus ligger pa hur detta kan
undervisas. Vad kan forskning om att undervisa
komplexitet, speciellt inom medicin eller geriatrik, lara oss
om detta?

For att hitta vetenskap har jag anvant blandad sokteknik,
allt fran googla fritt, soka i databaser som ERIC, soka pa
hogre utbildning.se, soka i bocker relaterade till UPL-
kurser, youtube mfl. De fria sokningarna och tidiga fynd
hjalpte till att viassa fragestillningen. Har nedan redovisar
jag vad jag hittat.

Definition enligt Svenska Akademiens ordbok:

”Komplex” = foreteelse som bestar av manga delar som
hinger samman pa ett svaroverskadligt satt

Geriatrisk inriktade artiklar som adnda handlar om
undervisning av studenter:

Wilkinson (1) gjorde en kvalitativ studie for att leta
troskelbegrepp och intervjuade bade larare och studenter
inom dmnet geriatrik. Han redovisar konceptkartor for att
forklara hur troskebegreppen hianger ihop. Ur mitt
perspektiv alltfor mycket fokus pa att forsoka forsta
problemet och for lite fokus pa hur det skall undervisas.

Smolle (2) forsokerien "commentary” artikel att narma sig
problemet. Han anser att alla medicinska amnen ar
komplexa och det giller att forenkla for att forklara. Vidare
att komplexitet kan laras forst nar man har livserfarenhet.
Eftersom det ar en Kommentar - ar resonemanget
bristfalligt underbyggt. Att forenkla ar inte alltid ratt
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16sning. Aterigen, alltfor mycket fokus pa att forsoka forsta
problemet och for lite fokus pa hur det skall undervisas.

Databasen ERIC:

Nar jag forsoker anvanda databasen ERIC kommer jag inte
vidare. Nar jag anvander sokordet "komplex” verkar allt
handla om “complexity of teaching”, dvs att det ar
komplext och svart att undervisa i allménhet istéllet for att
undervisa komplexitet eller komplexa sammanhang. Det
senare forskningsfaltet verkar vidoppet for den
intresserade pedagogiska forskaren.

Hogreutbilding.se

Maria Wolrath Soderberg (3) som ar lektor i retorik skriver
i sin artikel "Kritisk sjdlvreflektion i komplexa fragor: Att
hjalpa studenterna att ta makten over sitt tinkande” om
hinder for att vi ska kunna hantera komplexa fragor. Hon
namner t ex “olika manskliga mekanismer som pé olika vis
hindrar oss fran att tinka och agera klokt, exempelvis
polarisering, bekraftelsebias, glapp mellan tanke och
handling och olika former av legitimerings-strategier”.
Hennes exempel ar hamtade fran hur vi manniskor
hanterar klimatfrdgan, men dessa kan atminstone delvis
overforas till den geriatriska undervisningen.

Hon adresserar tre problem. Som manniskor har vi svart
att hantera kunskap som ar komplex, vi tenderar att gora
motstadnd mot kunskaper som strider mot vara varderingar
och vi tenderar att kimpa emot nar vi blir motbevisade
(faktaresistens) samt slutligen att det ar inte sdkert att vi
handlar utifran vara ideal om hur vi borde handla. Hennes
tes ar att vi inte tranas i kritiska tankande.

Komplexa fragor riskerar att passivisera oss, ’hur man an
valjer kan man ju inte gora ratt”. Nar vi misslyckas hamnar
vi i konflikt med oss sjilva, ett tillstdnd som brukar kallas
kognitiv dissonans. ”“Vi tror kanske att mansklig
rationalitet fungerar sa att vi har kunskap, principer och
intentioner och sedan tillimpar vi dem pa nya problem.
Mycket tyder emellertid pa att vi, nar det giller manga
typer av mer komplexa problem, fungerar i motsatt
riktning. Vi moter ett problem; samtidigt vill vi eller har
behov av att gora pa ett visst sitt; sedan letar vi reda pa
argument som binder samman det vi vill med var kunskap,
vara principer och intentioner.”
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Det ar latt att vi forsoker hitta de enkla l6sningarna pa
komplexa problem eller tanker att ndgon annan ar
ansvarig. Det senare legitimerar icke-handling, som t ex
tanken att teknologin (=enkla losningar) skall losa
klimatproblemen at oss. Andra resonemang som
legitimerar icke-handling ar futilitets argumentet som
innebar att jag bara kan gor en forsumbart liten atgard och
att den dirigenom #r meningslos. Aven att andra individer
gor saker som t o m varre saker an det vi gor (eller inte gor).
Atminstone delvis kinner jag igen mina egna eller
kollegors argumentation nar jag jobbar med patienter.

Hennes resonemang ar att vi lar oss att vara kritiska i hur
andra tdnker, men inte pa vart eget tiankande. En
utgangspunkt ar att det ar svart att se sitt eget tankande.
Vi kan inte titta in i hjarnan pa oss sjilva (eller vara
studenter). Diaremot kan vi trdna pa att hora oss sjilva
resonera.

Kanske komplexa sammanhang bast undervisas bast nar
studenterna far resonera hogt kring case med en liarare
som ar inte bara ar kunnig i Amnet utan dven medveten om
och kan papeka vanliga problematiska resonemang som
Soderberg namner?

Bocker som anvdnds inom universitetspedagogisk
undervisning vid Umed universitet:

Boken ”Universitetspedagogik” av  Elmgren och
Henriksson skriver pa sid 262-265 (4) om att bedoma
komplex kunskap. De refererar till att dven om
Hogskolelagen vill att vi examinerar hogre nivaer i Blooms
taxonomi (t ex vardera och analyser) sa har man funnit att
70% tentamina mater kunskap pa de lagre nivderna (fakta,
forstaelse och tillampning). ”Att fa fardighet att prova och
bedoma maste utvecklas over tid”, med progression 6ver
ett helt program skriver Elmgren och Henriksson. Min
tanke ar att det ar ungefar som att novisen utveckling till
mastare tar tid.

I boken ”Didaktisk dialog i hogre utbildning” av Levinson
mfl ger inte ndgon ytterligare vinkel pa problemet nar det
galler att undervisa komplexa amnen.

Anvdnda (delar av) analysmodell vi lart under kursen
Vilka dr studenterna?:

Lakarstudenter, men undervisning sker ocksa éver flera
terminer enligt nedanstiaende tabell. Studenterna har forst
fem terminer i huvudsak teoretisk utbildning foljt av fem
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kliniska terminer och en termin for examensuppsats.
Uppgifter fran Peter Forsgren 2022-11-22,
Fakultetssamordnare vid kansliet for medicin

Tabell 1 Likarprogrammets undervisning 1 geriatrik 6ver terminerna.
Hogskolepodng (HP) dmnesuvis

Hogskolepoiang
amnesvis

Geriatrik

T1 T2-T3 (T3 T4 |Ts T6 |T7 (T8 [To |Tio [T11

Intro | OSoF | Attack | Sjd- | Kl KK |KK2|KK3|KK4 |Ex- | KK

CSoF lara [prop |1 arb |5
0,20 3,0 0,7

P& T6 har vi majoriteten av var undervisning. Vi har
hitintills anvant den korta undervisningen pa T11 som en
repetitionskurs. Jag har lange argumenterat for att vi i
stillet skall anvinda undervisningen pa T11 "pa en hogre
niva”. Min tanke ar att komplexiteten en student klarar
hantera och liara sig passar bittre pa slutet av
lakarprogrammet ar betydligt hogre jamfort med nar de ar
pa mitten av sin utbildning.

Vi skulle ocksd kunna meddela studenterna att det ar vissa
inlarningsmal som i huvudsak fokuseras pa under T6 och
andra under Ti1, vilket skulle kanske inte avhjalpa men
atminstone lindra det forsta problemet du tog upp.

Jag tanker att vi skulle kunna ha kvar case pa T11 men
minska antalet case och gora de mer lampade for att
undervisa mer utmanande komplexa fragor. Viljer darfor
att avsluta med citat frin Brittish Geriatric Society som
skriver om komplexitet I ett newsletter (5): "complexity
decreases with experience”.

Referenser

1. Wilkinson, I. Nurturing and Complexity —
Threshold Concepts in Geriatric Medicine.
International Journal of Practice-based Learning
in Health and Social Care Vol. 6 No 1 Special Issue
2018, pages 64-77 (eller:
https://core.ac.uk/download/pdf/229874368.pdf
)

2. Smolle, J. Complexity and medical education. Saf
Health 2, 16 (2016). (eller:
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https://safetyinhealth.biomedcentral.com/articles
/10.1186/s40886-016-0051-4)

. Wolrath Soderberg, M. (2017). Kritisk
sjalvreflektion i komplexa fragor: Att hjalpa
studenterna att ta makten 6ver sitt tinkande.
Hogre utbildning, 7(2), 77—90 (eller
https://hogreutbildning.se/index.php/hu/article/v
iew/1024)

. Emgren, M. Henriksson, A-S,
Universitetspedagogik. Studentlitteratur, AB,
Lund, Sverige.

. Attwood, D. What is complexity? Unpicking an age
problem. British Geriatric Society Newsletter.
Issue 68, December 2018, page 20-21 (eller
https://www.bgs.org.uk/sites/default/files/conten
t/resources/files/2018-12-
14/BGS%20Newsletter%20December%202018%2
oweb.pdf)
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Slutkommentar

Forst vill jag tacka Johan och Richard for Kommentar -
erna till mitt dilemma. Sarskilt Johan lyfter fram flera
viktiga aspekter och inte minst Wolrath Soderbergs artikel
ar tankvard. Den behandlar visserligen en helt annan
situation, men lyfter fram flera hinder som kan finnas for
att utveckla kritiskt tinkande i komplexa frigor. Aven for
vart amnesomréade finns det ju gott om sadana situationer
och fragor som inte egentligen har nagot ratt eller fel utan
dar det kan handla om att med klokskap och omdome
forsoka hitta en rimlig vag framat, dar det inte alltid finns
nagra sakra svar och dar alla alternativ kan innebéara risker
eller nackdelar savil som fordelar. Har kan det nog som
larare vara en fordel att i forvag fundera over vad som ar
kunskap och vad som ar virdering. Att kunna se vilka
tankestrukturer som vigleder stillningstaganden kan nog
ocksa vara ett vardefullt perspektiv. Detta hanger samman
med forestillningar och fordomar om aldre som i vissa fall
kan forhindra att for individen basta tillgingliga alternativ
viljs avseende utredning och behandling.

Bada Kommentar -erna tycks stodja tanken pa att forsoka
utveckla caseundervisningen for att som jag beskrev i
dilemmat oka mojligheten till diskussion och utveckling av
tankandet infor komplexa kliniska problem. Det dr nagot
jag kommer att fortsatta gora. En annan tanke ar att i vissa
fall lata studenterna  diskutera utifran  olika
utgangspunkter/stillningstaganden som de tilldelas (inte
alltsa nodvandigtvis deras egna asikter) for att pa sa sitt fa
mer av en diskussion och for att olika argument ska
synliggoras.
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13 Skriftlig uppsatsfeedback —
Johan Niklasson

Vem éar jag: Johan Niklasson, universitetslektor pa
lakarprogrammet. Disputerad. Bedriver  klinisk
undervisning och har inspelade forelasningar dar
studenterna skall applicera sina kunskaper pa case. Jag ar
bihandledare till doktorander samt huvudhandledare for
en doktorand.

Sedan tre - fyra ar handleder jag varje termin en student i
deras examensuppsatsskrivande. Denna sker i slutet av
lakarprogrammet termin 10 6ver en hel termin. De skriver
pa engelska och uppsatserna liknar vildigt mycket
vetenskapliga uppsatser. Kursledningen har tagit fram
tydliga bedomningsmallar, men en hel del ytterligare
feedback maste aven ges.

Sedan tva ar tillbaka ar jag dven “projekt-koordinator” for
en grupp pa tio till tolv st T10 studenter vars uppsatser jag
examinerar (dock inte min egen student).

Studenterna

Ar forstds hogpresterande lidkarstudenter, men de har
valdigt lite spraklig traning. De har en kort 2-3 sidor lang
vetenskaplig uppgift mitt i lakarprogrammet, mig veterligt
inget annat. Kort sagt ar de vildigt ovana att skriva och inte
skriva vetenskapligt.

Dilemmat

Den skriftliga feedbacken ar viktig som jag ger
studenterna, men jag inte fatt ndgra instruktioner hur
detta skall ga till.

Vet jag dnda redan hur jag skall gora, dvs kan man ta
liknelser fran annat hall?

« Forskningshanledning — har erfarenhet ge skriftlig
feedback till doktorander. Daremot aldrig fatt
nagra instruktioner. Bygger i sa fall pA mina
observationer fran feedback jag fatt eller sett vad
andra ha skrivit dar jag sjalv kommenterat.

« Muntlig handledning, t ex nir en student traffar en
patient med mig narvarande i syfte att studenten
skall fa feedback (kallas "sit-in”) sa ger jag muntlig
feedback
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Metod

Valde att forsoka hitta ndgra artiklar som belyser detta
omrade. Bada artiklarnas fordel ar att de belyser hur
studenten/doktoranden upplever det att fa skriftlig
feedback. Dessa artiklar gjorde att jag sen hade lattare att
googla fram annan information som jag tyckte kanske var
mer givande.

Det som ar svart ar att skriftlig feedback beror sa mycket
pa amnet (det ar skillnad pa en medicinsk artikel eller att
skriva en uppsats inom humaniora), och vilken typ av niva
pa problem det ar pa i texten (tex dr det grammatiskt eller
innehallsmassigt).

Min efterforskning visar tva vanliga satt att ge skriftlig
feedback som passade Overens med mina egna tankar:
direkta eller underlattande feedback, men det finns forstas
fler varianter. En avgorande skillnad mellan dessa ar hur
mycket vagledning man skall ge studenten i hur studenten
skall komma vidare:

« Direkta Kommentar -er kan vara av typen "skriv
om”, "alltfor langt”, saknar rod trad”, men har kan
presenteras idéer om hur man skall komma vidare
“anvand ett annat verb”, ”du behover forklara
relevansen”.

o Underlattande (faciliterande) Kommentar -er —
med de har Kommentar -erna forsoker
lararen/handledaren inte bara visa var det ar ett
problem utan dven tipsa om hur studenten skall
losa problemet. Har kan ocksa finnas mer eller

mindre tydlighet frin handledarens sida.

Den stora utmaningen med underlattande Kommentar -er
ar att det kan bli en “katt och ratta lek” dar
handledaren/lararen undviker att sdga vad denna vill se
for 16sning och problemet bollas fram och tillbaka.
Samtidigt menar pedagogerna att detta kan vara en
process som ar viktig i lirandet och utvecklandet av
studentens egen stil och formaga. Kraver talamod och hog
arbetsinsats fran lararen.

En av artiklarna (Feedback on Feedback: Exploring
Student Responses to Teachers’ Written Commentary)
namner att det dven finns andra satt till underlattande
feedback, har ar nagra:

+ Uppmuntran

127



« Para ihop uppmuntran, kritik och forslag

« Stodjande-utmanande - “kanske skulle du
forsoka...”, “skulle det inte passa att skriva nagot
om X har?”

« Uttryck personliga kianslor — ”jag ar ledsen, men

jag forstar inte det har”

Artikeln om forskningshandledning (Discussing the Thesis
Writing: How do doctoral students and supervisors
communicate?) fokuserar pa studenternas upplevelse. De
skriver att doktoranden kan uppleva kénslor som
hopploshet, ensamhet, och skam vilket kan leda till
forsamrade resultat.

Min reflektion som handledare:

» Den skriftliga feedbacken far garna variera
beroende pa typ av problem i skriften

« Involvera studenten processen med
underlattande/utmanande fragor

» Det ar skont att hora att mina tankar
overensstamde med litteraturen.

Min roll som examinator

» Att skriva och ge feedback som examinator tycker
jag fortfarande ar svart. Jag tror att det kan finnas
en dimension av att inte veta hur andra larare
rattar, och i sa fall ar det ju en fraga for lararlaget.

Hur dndra pa min undervisning?

Jag overvager att gora en enkit bland de 10-12 st studenter
jag examinerar (se nasta sida). Jag skulle vilja veta mer om
vilket stod de far av sina handledare och hur de vill fa
feedback. Ar det framgingsrikt kan man agera mer
tillsammans med kursledningen for hela kursens rakning.

Referenser

» Treglia, M. O. Feedback on Feedback: Exploring
Student Responses to Teachers’ Written
Commentary. Journal of Basic Writing, Vol. 27,
No. 1, 2008

« Killander Cariboni, C. Discussing the Thesis
Writing: How do doctoral students and supervisors
communicate? EDULEARN17 Proceedings (Vol.
2017, pp- 9189-9197)

« Nyttig lank:
https://www.futurelearn.com/courses/students-
higher-education
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Forslag pa enkiat om feedback fran handledaren -
(formular via google eller office365)

Under T1o0 skriver du en vetenskaplig artikel pa engelska.
Det ar en svar uppgift och feedback fran handledaren &r
viktig. Har kommer nagra fragor rorande detta.

Om du viljer svarsalternativet "annat”, ge girna exempel i
slutet dar det finns mojlighet att ge fria Kommentar -er.

Svaren ar anonyma och kommer inte paverka nagot i
kursen i 6vrigt. Har du Kommentar -er du vill att jag skall
kanna till, skicka epostmeddelande

1. Feedbacken pa det jag skrivit far jag 6verviagande:

Muntligt, skriftligt, lika mycket muntligt som skriftligt,
annat

2. Laser du all skriftlig feedback du far fran
handledaren?

Jag laser all feedback, jag laser delar, jag laser inte
feedback fran handledaren. Annat

3. Ar den feedbacken tydlig fran handledaren?
Tydlig, varken eller, otydlig, annat

4. Ar den feedbacken tillrickligt omfattande for att
komma vidare

Tillrackligt omfattande, varken eller, inte tillrackligt
omfattande, annat

5. Har handledaren skrivit eller skrivit om nagon del i
uppsatsen (dvs det ar inte dina formuleringar)?

Enstaka ord/meningar? En eller flera stycken? En stor del
av texten?

6. Hur brukar du kdnna dig efter du last handledarens
feedback

Uppmuntrad, neutral, nedslagen, annat.

7. Vilken typ av fragor brukar du uppfatta som mest
hjalpsamma och varfor?

Valfri Kommentar -

8. Om du inte far den feedback du behover, vad tror du
ar storsta hindret?

Valfri Kommentar -
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9. Annat du vill formedla kring skriftlig feedback fran
handledare?

Valfri
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Kommentar - Daniel Bergner
Hej Johan

Det var intressant att lisa din text och du beskriver
dilemmat pa ett nyanserat och bra satt. Jag som skriver
denna Kommentar - heter Daniel och undervisar pa
lararutbildningen, innan det arbetade jag i 20 ar som
larare i grundskolan. En del av lararutbildningen handlar
om att ge feedback s& min Kommentar - kommer dels att
handla om mina erfarenheter, dels hur vi undervisar i detta
amne. Kanske kan nagot av detta hjalpa dig i ditt dilemma.

Forst vill jag sdaga att jag kinner igen mig i ditt dilemma jag
upplever ocksa svarigheter i hur jag ska ge feedback som
for larandet framat med som inte hjidlper den enskilda
studenten pa ett orattvist satt. Ett exempel ar nar studenter
som blivit underkdanda pa skriftliga uppgifter ber mig
specificera vad studenten misslyckats med och ge exempel
pa hur man kan skriva for att bli godkand.

En annan del jag kdnner igen ar hur man ska formulera
feedback pa uppgifter i samband med examinerade
bedomning. Har vet jag att forskning visat att feedback
som ges pa uppgifter som inte gar att forandra inte leder
till sarskilt mycket larande, i stillet bor vi fokusera pa
feedback under arbetets gang.

P& lararutbildningen undervisar vi om att syftet med
feedback ar att minska skillnaden mellan nuvarande
forstdelse/ prestation och ett mal. I detta arbete ar tre
fragor centrala:

» Vart ar jag pa vag? (Vasentligt for att kunna relatera
feedbacken till om vi néatt maélet eller ar pa ratt vag)

» Hur gar det for mig?

» Hur gar jag vidare? (Vad ar nista steg?)

Det ar alltsa viktigt att feedbacken ar:

« malorienterad,

« fokuserar pa uppgiften (inte studenten),

 syftar till okat larande

» gesihanterbar mangd (inte alltfor omfattande)

« ar specifik och tydlig

« ar sa enkel form som mojligt (men inte sa enkel att
man sanker nivan)

« minskar skillnaden mellan prestation och malet
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Som sammanfattning kan sidga att bra feedback inte alltid
ar latt att ge, men ratt anvant kan det oka larandet och hoja
kvalitén.
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Kommentar - Johan Holm

Det dilemma du beskriver, hur du bast kan ge feedback pa
studenternas uppsatsskrivande, ar ett viktigt dilemma for
manga larare pa universitet. Det ar ocksa positivt att du
utifran artiklarna for en diskussion om hur god feedback
bor utformas. Jag uppskattar ocksa att du har ett konkret
forslag till hur du ska ta reda pa hur du ska forbattra din
feedback, genom den foreslagna enkatundersokningen.

Jag hade dock garna sett en tydligare diskussion om vad
resultatet av undersokningen ska anvandas till. Du skriver
att om undersokningen ar framgangsrik kan man agera
mer tillsamman med kursledningen for hela kursens
rakning. Vad menas med detta?

Jag tror ocksa att det kunde vara av intresse att kartlagga
hur dina kollegor ser pa feedback. Det skulle vara
intressant att jamfora hur handledare-handledd student
har svarat pa fragor om feedback. Pa sa sitt skulle du
kunna ta reda pa hur handledarens instéllning till feedback
paverkar den handledda studentens upplevelse av
feedbacken.

Johan Holm
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Slutkommentar
Tack for vardefull feedback!

Tar med mig framst: Fran Johan Holm att fundera lite mer
vad jag vill med min enkét. Jag tror att jag har haft svart
att forklara att jag undervisar i Lulea for en liten del av de
totala studenterna pa kursen och att min tanke var att forst
undersoka hur studenterna i den lilla gruppen uppfattar
feedback de far och om jag hittar en framgangsrik modell
se om kursledningen &r intresserade. Jag tanker i forsta
hand anvanda mentimeter.com. Min tanke ar att minska
antalet fragor och anvinda lite av Daniel Bergners tips for
att ringa in problematiken.

Jag hade girna hort med om Daniel Bergners erfarenheter
i skillnader mellan handledarens feedback som far sigas
vara formativ och “rattande/bedomande” larares
summativa feedback. Nar jag tagit upp det i en av
larargrupperna att ge feedback dar studenten maéste klura
lite mer, menade de mer erfarna och kunniga lararna att
det blir sd tidskravande att det innebar en ohallbar
arbetssituation.

Jag gillade ocksa flera av Daniel Bergners t ex att feedback
“syftar till 6kat larande”. Nar jag hor det tanker jag pa Dan
Borglunds modell hur kunskap skapas pa “atom-niva” i
studenternas huvud:

- Upplevelser bearbetas genom
LARAN DETS TVA reflektion och/eller aktiv provning till
DELPROCESSER g, (kolb 2010
Samspel (kontakt) 7
omvandlas till
Lirande kan forstds som en integrerad sinnesfrnimmelser
process som omfattar tvd samman- /
hiangande delprocesser som 6msesidigt =
péverkar varandra: g I o
Uit 3 |~ =
1. Samspelsprocessen mellan individen B g
och omgivningen, g \ =
2. Den inre psykiska tillagnelse- och \
bearbetningsprocess som leder till \ Tillignelse av
ny kapacitet. o \ upplevelser genom
Kritisk punkt! uppmirksamhet
(Illeris, 2001) Hypotes: hir har den \

pedagogiska relationen
sitt primira inflytande

Bild 1 Lirandets delprocesser

Vid uppsatsfeedback ar den skriftliga feedbacken
”samspelsprocessen”. Det svara ar att forsta och tydliggora
”den inre psykiska tillagnelse- och bearbetningsprocessen”
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som Illeris pratar om. Egentligen ar den senare processen
den samma oavsett vad studenten skall lara sig sa nar det
giller skriftlig feedback sa ar det just samspelsprocessen
som skiljer sig jamfort med muntlig feedback.

Mitt favorittips fran Daniel Bermans ar nog: "Feedback ar
att minska skillnaden mellan nuvarande forstaelse/
prestation och ett méal”. Nar Torulf Palm, professor i
pedagogiskt 7 arbete vid Umea universitet, berdattade om
feedback péa larardagen for med-fack vid Umeé universitet
den 8 november 2022, berérde han hur detta bor ga till:

« Vi behover identifiera

a) studentens nuvarande tankande
(=diagnos)

b) vilken typ av tankande som efterstravas
(=0nskad respons)

¢) hur feedbacken ska formuleras sa att
studenten modifierar sitt tinkande i
riktning mot maltdnkandet
(=aterkoppling)

Ju bittre information om studentens tdnkande och
maltankande desto battre diagnos kan goras. Ju battre
diagnos desto battre mojligheter att ge aterkoppling som
effektivt moter studentens ldrandebehov. Att stilla
diagnos utifran bristfallig information kan ge missriktad
aterkoppling.

Avslutningsvis vill jag lana nagra ord fran Van der Kleij,
F.M. & Lipnevich, A.A:

“The relation between feedback and learning is still poorly
understood, and past research sheds limited light on the
specific mechanisms of feedback and its links to
meaningful educational outcomes...

..no matter how perfect the feedback message is, if a
student is not able or willing to use it, one cannot
anticipate any improvement...”

Van der Kleij, F.M. & Lipnevich, A.A. (2021). Student
perceptions of assessment feedback:a critical scoping
review and call for research. Educational Assessment,
Evaluation and Accountability, 33(2).
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14 Ta hjalp av sjalvrattande quiz —
Fredrik Nordstrom

Ta hjalp av sjalvrattande quiz for att hjalpa studenterna i
sitt larande under pagaende kurs. Dessa quiz ar inte tankta
att vara del av examinationen i kursen. For att undersoka
detta narmare har jag last tva artiklar [1, 2]. Dessa artiklar
ger inga direkta rad kring hur man ska tinka niar man
formulerar fragor utan fokus ligger enbart pd om det
hjalper med fragor under pagdende kurs och bagge
studierna visar pa att detta ar fallet. De har dirmed inte
bidragit som stod i mitt arbete kring hur jag ska tanka vid
uppbyggandet. Nedan har jag besvarat den didaktiska
modell vi nyttjat i kursen utifran hur ett quiz ska skapas.

Innehall

» Innehaéll - Vad ar det som ska laras? (Vad)

Del av kurs i biostatistik

« Form - Hur genomf6rs undervisningen, metoder? (Hur)

Fragor med flera svarsalternativ dar ett eller flera svar ar
korrekta. Fragorna publiceras i verktyget quiz i
laroplattformen Canvas.

« Funktion - Vad ar syftet med innehallet, momentet, och
hur kan det tillampas? (Varfor)

Syftet ar att studenternas larande ska hjilpas genom att de
far 6va med relevanta exempel under pagaende kurs.

Kontext

« Plats - Var kommer larandet att ske? (Var)

Via laroplattformen Canvas

 Tid - Nar i tiden kommer larandet att ske? (Nar)

Under pagédende kurs, speciellt under mittersta delen av
kursen.

e Kultur — Vilka kommer att ingd i larsituationen
(Vem/vilka)

Studenter i biostatistikkurs
Resurser

» Kunskap - Vilken kunskap har lararen/lararna, dmne,
pedagogik, didaktik, Vilken kunskap har
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studenterna?
Studenterna ska ha lart sig grunder i biostatistik.

« Tidsatgang - Vilken tid finns till forfogande? For larare?
For student?

Lararen lagger tid pa att initialt skapa fragor som sen kan
uppdateras vid behov i senare kurser. Tidsatgangen for

studenten beror pa det behov de upplever att de har for
dylikt stod.

« Resurser - Vilka individer och pedagogiska verktyg finns
att tillga?

Canvas instrument Quiz. Kunskap om hur man ska tanka
niar man formulerar fragorna. Lirare (jag) skapar
fragorna.

Metod
« Strategi - Planering, vad ska ske i larsituationen? (Hur)

Studenten ska reflektera over olika nyckelmatt i kursen.
Det kan vara hur man ska formulera en nollhypotes eller
hur man ska rakna ut matt som standardavvikelse.

» Aktion - Det som sker i larsituationen? (Praktik)
Tankande fran studenten.

« Reflektion - Vad hiande, vad blev resultatet? (Vardering)
Finns det tecken pa att studenterna lart sig nagot av detta?
Referenser

Francis AL, Barnett J: The Effect and Implications of a
"Self-Correcting”" Assessment Procedure. Teaching of
Psychology 2012, 39(1):38-41.

Gruhn D, Cheng YH: A Self-Correcting Approach to
Multiple-Choice Exams Improves Students' Learning.
Teaching of Psychology 2014, 41(4):335-339.
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Kommentar - Birgitta Persson

Norstrom diskutera sjalvrattande quiz som ett satt att
hjalpa studenterna i larandet under pagaende kurs. Syftet
ar att studenternas larande ska underlattas genom att 6va
med relevanta exempel under pagaende kurs.

Det finns val belagt att varianter av formativa inslag under
kursens gang gynnar larandet for studenter. Darutover far
lararen aterkoppling om hur undervisningen fungerar och
kan under pagaende kurs modifiera efter studentgruppens
behov.

Elmgren & Henriksson (2013) tanker att formativa inslag
fungerar fint avseende vagledning, utvardering eller
diagnos. Lopande examination (formativ) ger ett plus
avseende stegvis inlarning. Viktigt dock att beakta ar att
valja undervisningsform/metod som ar konstruktivt
lankad till kursens mal. Angdende nyttan med
sjalvrattande test kan anviandas pa flera siatt. Exempelvis
forberedelse till en undervisningssituation, examination
eller ett seminarium.

Min egen erfarenhet av sddant upplagg ar att studenter
garna ovar quiz och i mitt fall dar studenter klarade
kursens quiz med 100 % korrekta svar fick tillgodo tva
poing i en tentamen (summativ examination) i slutet av
kursen. Studenterna fick gora quizet obegriansat antal
ganger. De gjorde aven om testet dd de redan uppfyllt
kravnivan. Quizet i detta sammanhang syftade till att dels
bli godkand pé sluttentamen, dels ldamna kursen med
djupare kunskaper i amnet. Summativa examintioner har
kidnda bieffekter som att “plugga for tentan”, vilket leder
till simre retention av kunskaper som i sin tur riskerar
bidra till ytliga kunskaper.

Referenser

Elmgren M & Henriksson A-S (2013)
Universitetspedagogik. Studentlitteratur: Lund
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Kommentar - Tomas Lindh

Jag gissar att det kanske kan behovas en tydligare fordel
for studenterna med att anvianda sig av de quiz du planerar
att infora, annat 4n det sjdlvklara argumentet att de gar
utbildningen for att faktiskt lara sig nagot.

Mina erfarenheter pekar pa att det faktum att utbildningen
ar frivillig, att studenterna sokt den sjidlva, att den
forbereder dem for *verkligheten’ etc., inte racker for att
motivera dem till alla aktiviteter vi larare anvander for att
hjalpa- och underlatta inlarningen. Vi har t.ex. 1ag niarvaro
péa foreldsningarna inom Tandlakarprogrammet ocksa pa
de senare terminerna nir den sa kallade ’verkligheten’
verkligen narmar sig med stormsteg och de borde kdnna
hur kunskapstorsten ger dem torra strupar.

Kanske kan du ge studenterna nagon form av incitament
att gora quiz, t.ex. att de far rakna genomgangna quiz som
X poang pa tentamen. Godis, skraplotter och presentkort
fungerar ocksd, men ligger ju ofta utanfor var budget.

En annan variant for studenterna kan vara att genom de
genomgar quiz sa kommer de ocksa att ha stott pa nagra av
de frdgor som sedan kommer pa tentamen. Darmed blir
inte quiz formellt en del av examinationen, men paverkar
den indirekt.

Mvh., Tomas.
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Slutkommentar

Jag fick synpunkter fridn Birgitta Persson och Tomas
Lindh. Birgittas erfarenhet ar att studenter girna Gvar
Quiz. I hennes fall sa gav hon upp till 2 podang i bonus till
tentamen vilket sannolikt okar studentaktiviteten. Hennes
erfarenheter var dven att man kan hjilpa till att na djupare
kunskap i dmnet genom Quiz. Tomas pekade pa
utmaningarna med att ha frivillig undervisning. Trots att
studenterna bor vara motiverade att delta i forelasningar
och annat sa ar det anda délig narvaro pa aktiviteter som
ldirare ger for att underlitta inlirandet. Aven Tomas
foreslar incitament for att 6ka engagemanget.

Min grundtanke var att ge Quiz som en mojlighet att fa
uppgifter att trana pa. De synpunkter jag fatt gor att jag
funderar 6ver bade om Quiz i sig sjilv kan vara en del av
examinationen och om det hellre ska ge bonuspoang till
tentamen. Vi har ett seminarium som inte ar
examinerande som vi funderar pa att gora examinerande
och kanske kunde det rentav vara en idé att ge
sjalvrattande fragor for studenterna att lamna in efter
seminarierna och darmed dven 6ka motivationen att delta.
Dock ar motivationsdelen nog av mindre vikt dar da det
brukar vara hog narvaro eftersom det kommer fragor
relaterat till seminariet pa tentamen.
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15 Stofftrangsel — Birgitta Persson

Didaktiska  dilemmat berér det faktum  att
utbildningsplanen andrades dar innehallet i kursen som
diskuteras har reducerades (farre hp) och hur samma stoff
anda ska inforlivas pa mindre tid, dvs. stofftrangsel (bil1).
Psykiatriavsnittet i Sjukskoterskeprogrammet
reducerades ar 2016 med omkring hilften av innehallet i
den tidigare utbildningsplanen. Kursbudget for nya kursen
’Omvardnad i olika livsfaser, del II, 22.5hp’ minskades.
Innehéll som i tidigare utbildningsplan hade storre
utrymme ska dven erbjudas i nya kursen. Psykiatriteori ar
idag 4.5hp (3v) mot 7.5hp fore 2016. VFU fordelat pa 3
olika vardverksamheter ar ca 18hp varav 5.9hp ar VFU
inom psykiatrisk vard, mot 7.5hp fore 2016 (bil2).

Campus Umed och distans tvd orter (Skellefted och
Ornskoldsvik) delar samma Canvassida och har varsin
kursansvarig.

Ett sitt att 16sa kursens stressiga upplagg for studenterna
har nyligt forandrats som gjort den mindre hektisk for
studenterna gillande VFU-perioderna. Istillet for 3x4 v
VFU utan paus har ett uppligg med tre olika spar
upprattats med VFU omlott (bil2). Psykiatriavsnittet ges
nu i en sammanhallen sektion pa 7 veckor. Upplagget har
blivit tyngre for larare da psykiatriteorin ges x 3. Har inga
nya idéer om andra valmojligheter. Hur kan upplagget
ytterligare forbattras, vad ska tas bort, hur ska teorin
prioriteras avseende psykiatri?

» For vad ska studenten lira sig?

Kursen ar en del i utbildningen som leder till examen som
grundutbildad sjukskoterska.

e Vem ir studenten som ska lira sig?

Generellt ar campus- och distansstudenterna personer
med olika bakgrund, kultur, forkunskaper,
hog/lagpresterande och okande behov av stod.
Distansstudenterna ar for mig relativt obekanta fore
termin 4, men i mitt uppdrag som handledare i
Yrkesmaissig handledning i omvardnad moter jag nagra
personer efter respektive VFU i andra terminer.

¢ Vad ska studenten lara sig?

Progression av kunskaper som inhamtats i tidigare
terminer, bland annat de stora folkhalsosjukdomarna,
knyts an till innevarande kurs i termin 4. Studenten ska
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visa pa och utveckla sina kunskaper vidare. I termin 4 ar
psykiatriamnet nytt for de flesta.
Sjukskoterskeprogrammets huvudiamne ar omvardnad
och psykiatrisk omvardnad ter sig dan mer abstrakt for
studenterna, vilket utvarderingar visat. For att forbattra
och tydliggora psykiatrisk omvardnad ges belysande
exempel vid introduktionen. Examinationerna i kursen ar
bédde formativa och summativa i sin utformning (jfr
Elmgren & Henriksson 2015, Dixson & Worrell 2016).
Tanken ar att enkla och komplexa uppgifter i kombination
forbereder studenterna for ett livsldngt larande i
sjukskoterskeyrket liksom for livet i allmanhet. Muntliga
savil som skriftliga uppgifter med kritisk van (jfr Boud
2000; Elmgren & Henriksson 2015; Carlson, Nygren &
Wennick 2018) mdjliggor att sjalv kritiskt granska och
bedoma egna och andras insatser infor kommande yrke.

» Hur ska studenten liira sig och hur ska studenten
visa sina kunskaper?

I sma grupper bearbetas teoriavsnitt via case om; psykisk
ohailsa, att 6va samtalsmetodik och dar ova att stdlla 0ppna
fragor sk. sokratiska fragor. Efter VFU:n i psykiatrisk vard
(4v.) ligger teorivecka tre dar studenterna individuellt i ett
avidentifierat patientfall beskriver psykiatrisk omvardnad
i en skriftlig inlimningsuppgift. Alla tre omraden ovan
namnda genomfors i seminarieform. VFU-seminariet har
ett inslag av kritisk van dar de ger aterkoppling enligt tva
stjarnor och en onskan till en studiekamrat.

e Varfor ska studenten lira sig?

For att nd malet grundutbildad legitimerad sjukskoterska
med en bred bas dar psykiatrisk kompetens ar en del i
kommande yrkesprofession.

e Hur?

Forutom VFU-perioderna och seminarierna om psykisk
ohilsa, som vi benamner tentamensforberedande
(formativa), avslutas kursen den 15:e kursveckan med en
webbaserad tentamen (summativ) i &mnet psykiatri och
psykiatrisk omvardnad.

¢ Konstruktiv linkning?

Som namnts tidigare anknyts tidigare terminers larmal
vidare i termin 4. Darefter byggs exempelvis
samtalsovningar om det svara samtalet in i nasta kurs;
palliativ vard.
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e Kursvirdering

Har provat utviardera olika delar i kursen lopande med
menti. Schemalidgger muntlig kursvardering direkt efter
tentamen, vilket inte ar ett smart lage, men det ar enda
chansen att fa in nagra utviarderingar. Campus gor
kursvarderingen i klassrum, distans via Zoom. Lag andel
besvarar digitala skriftlig kursviarderingen i Canvas. I
muntliga nagot fler. Studenterna tycker att kursen ar
givande. Ett exempel pa svarigheter som beskrivs ar att det
ar jobbigt att vara kritisk van, tufft med VFU:n, for mycket
svarsmalt psykiatri pa kort tid och de anser att dmnet
behover mer tid i utbildningen.

Nagra sammanfattande punkter i min didaktiska
analys ér:

1. Stofftrangsel visavi vad studenten behover som
grundutbildad sjukskoterska.

2. Den dndring over hur kursens genomforande sker
har blivit battre for studenternas VFU-perioder
men andrar inte forutsiattningarna i det korta
teoriavsnittet om psykiatrisk vard och omvardnad.
Det tenderar dar att fortsatt vara stofftrangsel.

3. Vad sager studenter som examinerats?

Angaende stofftrangsel finns ett antal studier som
diskuterar undervisningsmodeller och studenters satt att
lara sig. Maldonado (2022) beskriver en modell for
undervisning for sjukskoterskestudenter; Backward
design (BWD). Termen  "bakatriktad  design"
introducerades av Grant Wiggins och Jay McTighe som
rekommenderar bakatriktad kursdesign for att identifiera
karnbegrepp och kompetenser som visar vad studenten
bor veta och kunna i slutet av en kurs. Syftet med BWD ar
att fi studenten att arbeta bakldnges for att nd onskat
resultat. Modellen anses underlatta begreppsforstaelse
genom att ova formagan att forklara, tolka, tillimpa,
uppfatta och sjilvvardera. Kursplanens utformande med
larandemal anses #dven behova framja kulturell
kompetens. Forfattaren framfor att stofftrangsel stor
utvecklingen av kritiskt tinkande. Larmalen styr valet av
bedomningar och aktiviteter i kursen, vilket ar
utgangspunkt i beskriven termin 4-kurs.

Maldonado (2022) menar att for mycket stoff resulterar i
att studenterna lar sig utantill da studentaktiva aktiviteter
uteblir. Foreslar problembaserat larande som utvecklar
kritiskt tankande, vilket bidrar till fardigheter i yrkeslivet
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som sjukskoterska avseende att prioritera, bedoma
kvalitet, sidkerhet och kompetens for att nd praxis for
evidens nu och framat.

DiCarlo (2009) beskriver liknande tankar. Larare
overskattar stoffets betydelse och underskattar dess
paverkan da studenter glommer mycket av innehallet.
Rikta fokus mot att inspirera studenterna, stodja ett
fordjupat tankande, utveckla intresse och karlek for
livslangt larande samt att larandet ska vara roligt.

Petersen m fl (2020) foreslar tre evidensbaserade
strategier  till ldrandecentrerat undervisningssatt;
identifiera kirnkoncept och kompetenser for kursen,
skapa en organiserande ram for dessa samt lar studenterna
hur de ska lara sig inom disciplinen. I artikeln diskuteras
att aktivt larande visats ge fordelar for STEM-studenter,
studenterna fran missgynnad bakgrund och for kvinnliga
studenter i manligt dominerade filt samt minskar
prestationsgapet mellan konen. Larare kan da befrias fran
innehéllets tyranni for att undervisa med strategier som
resulterar i djupare och mer langvarigt larande for
studenter.

Vad sidger studenter som tagit
sjukskoterskeexamen?

Odland, Sneltvedt & Sorlie (2014) har studerat
erfarenheter hos atta nyligt examinerade sjukskoterskor.
Sjukskoterskorna  kidnde  sig  oforberedda  och
overvaldigade samt att 6vergangen fran att vara student till
att vara sjukskoterska praglades av en oOvervialdigande
kinsla av ansvar. I resultatet framgar att bade larosaten
och arbetsgivare battre maéste forbereda oOvergangen
mellan utbildning och arbetslivet. Upplevelsen att vara ny
som sjukskoterska var annorlunda dn da de befann sig i
studentrollen. Det var skrimmande att vara oerfaren i en
kravande och hektisk arbetsroll, jamfort med de mer
idealistiska, malstyrda utbildningsaren. Upplevelsen av att
mota flera ansvarsomraden och krav limnade inte mycket
plats till 6vers att vara ny och oerfaren.

Det kan finnas anledning att diskutera och eventuellt
omvardera vad utbildningen ska innehélla for ett hallbart
arbetsliv. med battre forberedda sjukskoterskor som
bemastrar ett langt hallbart arbetsliv. En tanke ar att
utveckla mer inslag i undervisningen av kritisk van dar
professionsutvecklingen ar ett av malen. Paborjas under
utbildningstiden till att &ven anvidndas som metod i den
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kliniska delen av utbildningen och kunna bli en del i
arbetslivet. Darutover finns behov av handledning, men
det utelamnar jag har.
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Kommentar - Anna Lena Chabes

Jag har med intresse last din beskrivning av
undervisningen av psykiatriavsnittet pa termin 4 pa
Sjukskoterskeprogrammet dar en forandrad
utbildningsplan och ett nytt uppligg lett till att
psykiatriavsnittet ska avhandlas i en sammanhaéllen
sektion om 7 veckor, diar 4 veckor utgors av
verksamhetsforlagd utbildning (VFU) och tre veckor av
psykiatriteori.

Som jag forstar har det nya uppldagget med tre spar varit
bra for studenterna som fatt en mindre stressig VFU. Men
att en svarighet som uppstatt sedan kursen gjorts om 2016
ar att det finns mindre tid avsatt for psykiatriteori, trots att
amnet ar fortsatt lika viktigt for utbildningen och att
samma mangd information maste klammas in fast pa
kortare tid (stofftrangsel). Avsnittet har dessutom blivit
tyngre nu for er larare da det med det nya uppliagget med
tre olika spar innebar att det ska ges tre ganger (och ev.
béde pa Campus och pa distans?).

Upplagget pa teoridelen ar for narvarande i case-form,
med case som behandlar psykisk ohilsa, att ova
samtalsmetodik, samt en individuell skriftlig
inlamningsuppgift om ett avidentifierat patientfall, som
alla genomfors i seminarieform. Det later som ett vil
genomtankt upplagg.

Min erfarenhet av den har typen av undervisning ar relativt
liten da jag framforallt undervisar pa kurser dar det stora
antalet studenter begriansar mojligheterna till den har
typen av studentaktiv undervisning. Detta eftersom det
just kraver relativt mycket tid och lararresurser. Och det ar
just den resurskravande aspekten av case-undervisning
som ligger bakom mitt forslag pa atgard till det didaktiska
dilemmat.

Den individuella uppgiften med ett avidentifierat
patientfall later som en mycket lamplig avslutning pa
teoridelen med en tydlig koppling till den just avklarade
VFUn. Att det dessutom sker aterkoppling mellan
studiekamrater later som ett ypperligt tillfalle att 6va pa
ytterligare reflektioner och en 6vning infor den framtida
professionsutvecklingen.

Men for att hitta en losning pa att kunna prioritera den
psykiatriska teorin utan att det blir stofftrangsel, sa tanker
jag att man kanske kan dndra upplagget pa de tva forsta
teoriveckorna. Jag utgdr frdn min bild av att
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caseundervisning tar mycket tid och lararresurser i
ansprak, och tidnker att man istillet kan utnyttja en
undervisningsform som dessutom fungerar vil bade pa
Campus och pa distans.

Mitt forslag ar att basera det teoretiska avsnittet pa korta
filmer (max 20 minuter langa), dar varje film beskriver och
exemplifierar ett larande mal pa avsnittet psykiatrisk vard
och omvéardnad.

Filmerna ligger till grund for inhamtning av den teoretiska
kunskapen, och tiden for att se filmerna ar schemalagd.
(Tiden som schemaldggs for en film bor vara dubbla
filmens langd for att det ska finnas tid att spola tillbaka,
pausa, anteckna, reflektera osv.)

Det finns flera bakomliggande motiv till mitt forslag:

Studenterna beskrivs som en ganska heterogen grupp med
olika forkunskaper, prestationsniva och behov av stod. Har
tanker jag att filmer passar extra bra da de ar textade och
valdigt anpassningsbara. Man kan tex. reglera
hastigheten, pausa, och framforallt titta flera ganger.

Du namner ocksa att psykiatriamnet ar nytt for de flesta pa
termin 4, och att psykiatrisk omvardnad ter sig abstrakt for
studenterna. Filmer ar ett vildigt anviandbart satt att
forklara och exemplifiera lite svarare amnen. I filmerna
kan det t.ex. utover begreppsforklaringar och annan
teoretisk bakgrund dven finnas med filmade praktiska
exempel dir erfarna sjukskoterskor genomfor bra och
mindre bra samtal for att tydligt exemplifiera dos and
don’ts.

Att ga fran en mer studentaktiv laraktivitet till filmer kan
kanske kdnnas bakviant. Men jag tanker att det sker mycket
aktiv praktisk larande vid VFUn som ocksa den ligger i
anslutning till avsnittet. Kanske kan fragestunder eller
annan lararledd aktivitet ocksa schemaldggas som ett stod
for studenterna. Om sa 6nskas kan quiz pa Canvas fungera
som formativ bedomning av kunskapsinhdmtningen for
varje larandemal, foljt av den webbaserade tentamen
(summativ bedomning) som redan anvands pa kursen.

Att gora dessa filmer kommer naturligtvis att ta tid i
ansprak. Men nar de sedan finns kan de ateranviandas och
istallet frigora viss tid for de undervisande lararna. Och
forhoppningsvis kan filmerna aven hjilpa till att
konkretisera psykiatrisk omvardnad for studenterna.
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Kommentar - Hugo Lovheim

Dilemmat beror en forandring av utbildningsplanen dar
antalet veckor minskats men kunskapsinnehéllet trots
detta ar detsamma. Problemet inom manga omréaden ar ju
att kunskapsmassan vaxer och att det stills nya krav pa
vetenskapligt tankande, professionell utveckling med
mera, men samtidigt 6kar inte langden pa utbildningen.

En tanke ar att fundera over ar vad av kursens
kunskapsinnehall som kan ldras in pa olika satt. Vilka delar
kan studenterna lasa in sjalvstandigt i kurslitteraturen, vad
kan foreldsas om pa inspelade foreldsningar och vad
lampar sig bast for t.ex. seminarier eller diskussioner i
grupper? Genom att flytta delar av innehallet till sidana
metoder som inte kraver larartid (eller mindre larartid)
kan kanske resurser frigoras for de viardefulla
diskussionerna i mindre grupper?

Inom dmnet tanker jag mig att det bade finns delar som ror
kunskap om de psykiska sjukdomarna, olika behandlingar,
vardens organisering med mera som val kan vara lampade
for inspelat material eller egen inldsning. Aven den
psykiatriska omvardnaden kan sakert introduceras i
inspelade forelasningar for att sedan fordjupas vid
seminariediskussioner dir studenterna dven har med sig
sina upplevelser, observationer och erfarenheter fran den
verksamhetsforlagda utbildningen.

Det ar ju svart att ta bort nagon del av kunskapsinnehallet
helt, men i viss man kan man ju fundera 6ver pa vilket djup
olika delar lars ut. Samtidigt tror jag att det finns ett viarde
i att man hort om mycket &ven om man sedan inte kommer
att minnas alla detaljer. Tillsammans bygger de ju upp en
kunskapsvav och forstaelse for amnet, som ar viktig inte
minst for oss som arbetar inom sjukvard. Detaljer av olika
slag kan man ju alltid repetera senare, och kommer inte
minst att lara sig pd den arbetsplats man hamnar, och
sadant andras ju ocksd med tiden. Forhallningssitt,
professionalitet, = forstdelse = for  méanniskan  ur
biomedicinskt och psykosocialt perspektiv och sa vidare ar
ju desto viktigare, nagot som ocksa tas upp i dilemmat.

Men om det inspelade materialet tillsammans med
litteraturen for egen inldsning ar sadan att det tacker in
den kunskapsmassan som behovs for malen i kursen kan
lararresursen fokusera pa handledning och professionell
utveckling. Da behover man inte oroa sig for att nagot inte
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hinns med eller missas pa samma sitt, och kanslan av
stofftrangsel kanske kan minska?
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Slutkommentar

Det har varit spannande att lasa hur mitt dilemma har
uppfattats av andra. Mitt dilemma stofftrangsel” ar inte
unikt pa nagot vis och forslag pa att prova gora sma
andringar ar uppfriskande.

Bada granskarna har kommenterat att variera upplagget i
psykiatrimomentet med inspelade forelasningar och/eller
de moment som studenterna beskriver som svarare
passager, exempelvis psykiatrisk omvardnad. Jag har sjalv
varjt mig mot tanken att spela in filmer om
sjukdomstillstand och omvardnad da jag tankt att det till
sin form inte &ar sarskilt studentaktivt, utan mer
“matande”. Med det i &atanke har case i grupp och
seminarier varit den vdg vi valt bade pad campus och
distans.

Ett moment som studenterna beskriver svart att greppa ar
psykiatrisk omvardnad. Jag kan tidnka mig att diskutera
med mitt kursteam om asynkrona inslag i ett urval av
teoretiska moment. Exempel kan vara att spela in moment
om just psykiatrisk omvardnad, vad det kan vara for behov
att bedoma och finna atgarder till. Studenterna skulle da
ocksad kunna anvanda filmen som inspiration under VFU:n
da de ska gora sin omvardnadsbeskrivning relaterat till en
patient de mott i riktiga livet dar de ska foresla
ickefarmakologiska atgarder.

Att schemaligga filmer pa en distansutbildning tycker jag
blir svart att argumentera for. Andra forslag som
granskarna lyfte fram som diremot kan Overvigas ar att
gora filmer om begreppsforklaring, teoretisk bakgrund,
forhallningssatt och professionalism.

Inspelade samtal som exemplifierar fick jag ocksa som tips
om och vi har redan en film som beskriver hur ett samtal
kan ga till med sokratiskt fragande i fokus. Vi har lagt upp
filmen i dialogform dar vi som larare exemplifierar olika
scenarier med olika tips. Vi har inte gjort ett fejkat patient-
sjuskoterskesamtal, men det ar daremot en Gvning
studenterna sjalva gor utifran var inspelade instruktion
som darefter diskuteras synkront i ett samtalsseminarium.
Den ovningen har vi fatt mycket positiv feedback pa och
avser fortsatta med den uppgiften i kursen.

Ett annat forslag som kan bidra till att stodja studenternas
larande i kursen ar att skapa ett ytterligare Quiz som ett
formativt inslag av psykiatriteorins delar. I slutet av kursen
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genomfors den webbaserade tentamen summativt pa det
underlaget vi redan har i en fragebank.

Forutom den feedback jag fatt kring dilemmat har dven en
annan tanke smugit sig pa. Kanske metoden one-day-one-
problem kan utarbetas i kursen om just de psykiatriska
sjukdomstillstinden och omvéardnad av patienter dar
vaxling under dagen ar teoretiska studier med avslutande
diskussion. Ett problem per dag i kursen ar genomfort pa
7 dagar och da hinner vi &ven med samtalsovningen innan
de tva forsta teoriveckorna ar till anda. Kanske vi nar en
grund bade pa yt- och djupinlarning innan studenterna ska
ut pa sin VFU.
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16 Grupparbete eller ¢j — Linda
Rankin

Som vikarierande lektor i farmaci fick jag ta 6ver en kurs i
farmakoepidemiologi (alltsd epidemiologi med fokus pa
lakemedelsanviandning) och hilsoekonomi pa 6hp. Det ar
en kurs som ges pa termin 9 pa apotekar-
/masterprogrammet och den har haft 3 olika
kursansvariga forutom mig de senaste 10 aren.

Trots att jag under min tid som doktorand har var
inblandad i de flesta av farmaciprogrammens kurser hade
jag inte gjort bekantskap med just denna kurs sedan jag
sjalv laste den 2013. Jag valde darfor att genomfora kursen
i sin nuvarande form — det ar ju svart att 4ndra pa saker
innan man provat hur det kanns.

Under kursen ska studenterna fa en djupare forstéelse for
hur ldkemedelsanviandning, inklusive dess kostnader och
effekter utvarderas och studeras i befolkningen.
Studenterna far dessutom fortsatt traning i att kritiskt
granska vetenskapliga studier med
lakemedelsepidemiologisk och halsoekonomisk
inriktning. Kursen har krympt under aren och trots detta
verkar alla tidigare moment ha hangt kvar. P4 4 veckor ska
studenterna hinna lara sig om olika studiedesigner, de
unika med Svensk registerforskning, vilka aktorer som
genomfor lakemedelsepidemiologiska studier, olika typer
av halsoekonomiska utviarderingsmetoder, berdkning av
inkrementella konstnadseffektiviteskvoten (ICER), QALY
som utfallsmétt, hur prissiattning och subventionering av
ladkemedel fungerar i Sverige (for att nimna nagra).

Kursen ges helt och héllet pa distans och studenterna ges
mojlighet att delta vid 4 olika seminarier varav tva sker
med larare pa kursen, och tvd med externa representanter
fran industrin, samt en workshop i héalsoekonomi dar vi
gar igenom  praktiska exempel ur de olika
hilsoekonomiska  utviarderingsmetoderna.  Kursens
examinerande moment ar forutom hemtentamen ett
grupparbete som redovisas muntligt och skriftligt under
kursvecka 3. I grupparbetet ska grupper om 5 studenter
valja ett amne att sjalva designa en
lakemedelsepidemiologisk studie inom. Det kan t.ex. vara
regionala skillnader i likemedelsanvandning, faktorer
associerade till foljsamt till vaccinrekommendationer eller
konsskillnader i lakemedelsbehandling. Arbetet ska vara
pa 3000-4000 ord och innehalla relevanta delar for ett
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studieprotokoll inklusive en héalsoekonomisk del dar
studenterna far diskutera och foresla hilsoekonomiska
studier som eventuellt skulle kunna genomforas i samband
med den studie de sjidlva designat.

I praktiken innebir det att de har maximalt 2,5 vecka pa
sig att genomfora hela arbetet vilket i sin tur innebar att
det gar mindre bra for de grupper som inte arbetar val
tillsammans, eller av andra anledningar inte kommer
igdng direkt med arbetet (eller rent av missforstar
uppgiften vilket dndd hiander 2/8 grupper). Vi ger en
Zoom-handledning kring fragestallning, studiedesign och
syfte redan efter ndgra dagar pa kursen men det stiller som
sagt hoga krav pa att alla studenter kommer igdng redan
forsta dagarna. De har saklart 4ven mojlighet att fraga om
de undrar over specifika saker gillande deras arbete langs
vagen.

Bland de studenter som genomfor uppgiften val brukar
omdomet vara att de lar sig valdigt mycket av arbetet
eftersom det tvingar dom att praktiskt applicera
kursmaterialet pa deras egen idé till en studie. Men bland
de studenter som av olika anledningar inte lyckas vial med
uppgiften brukar omdomet vara extremt negativt.

Jag upplever sjilv att kursen ar alldeles for "rattningstung”
da studenterna inte bara ges mojligheten att komplettera
pa grupparbetet (det ska namnas att i princip samtliga
grupper brukar fa komplettera ndgon del av arbetet), de
har dessutom en hemtentamen som ocksd kraver
omfattande Kommentar -er och rittning. Antalet
studenter brukar vara nagonstans mellan 35-40st vilket
resulterar i 8st grupper fordelat mellan 2 larare pa kursen.

Mitt dilemma ligger forstds i om jag ska behalla
grupparbetet med motiveringen att det dndad ger de
ambitiosa studenterna mycket utbyte under kursen, eller
om jag ska ta bort momentet helt och ersatta det med négot
mindre som dnda kan ge liknande fardigheter.

Ett forslag jag fick tidigt i kursen fran en student var att
ersitta det seminarium som introducerar studenterna till
olika syften med lakemedelsepidemiologiska studier med
ett seminarium dar man diskuterar olika studiedesigner
mer ingdende. Jag tror dock att det ar viktigt att
studenterna tvingas till att tanka sjalva nar det kommer till
just studiedesign. De kommer inte att lara sig alla delar
som maste tas i beaktande om de inte far prova att anpassa
dessa sjdlva. Fragan ar om det kan finnas nagot annat sitt
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som inte blir lika dokumentationstungt och darmed
forkortar deras egen insats, men samtidigt ger samma
mojlighet till effektiv inlarning.

Jag tror det ar viktigt att de far mojlighet att diskutera
tillsammans for att 10sa uppgiften. Darfor skulle kanske en
metod som “Thinking aloud” kunna fungera om man lat
studenterna antingen diskutera studiedesignen i utvalda
vetenskapliga artiklar, eller fylla i information som saknas
i ett studieprotokoll for en fiktiv studie (uppgiften blir nog
for lik grupparbetet om det inte redan finns viss
information tillganglig). Ett alternativ kanske ar att man
traffas tvad ganger och genomfor olika delar. I "Thinking
aloud” delas studenterna in parvis dar den ena studenten
far i uppgift att beratta allt den tanker pd medan den loser
uppgiften samtidigt som den andra studenten antecknar
vad som sags (Berkeley Graduate Division 2022, Altalhi et
al. 2021, Giiss 2018). Sedan byter de roller och den nya
problemlosande studenten far en annan uppgift/del av
uppgiften. Sedan funderar jag pa om de kunde delas in i
nagot storre grupper dar alla som har antecknat om
samma uppgift hamnar tillsammans. Kanske det kunde
vara lattare att inledningsvis diskutera vad ndgon annan
tankte dn vad man sjalv tankt?

Problemet som jag ser skulle kunna vara att de inte vagar
diskutera nar de inte vet om det har “ratt” svar. Och hur
ska man avsluta 6vningen? Skulle jag samla till helklass
och ga igenom de svar som jag tinker mig kan vara de
korrekta? Jag upplever att vara studenter ofta ar ratt
fyrkantiga och kraver att det ska finnas ett "ratt svar”.
Fordelarna ar helt klart att det vore tidssparande jamfort
med nuvarande grupparbete om man kunde traffas och
genomfora uppgiften muntligt istéllet. Nasta fraga blir
saklart om det fortsatt ska vara ett obligatoriskt moment
(examinerande) eftersom det staller helt andra krav.

Andra alternativ ar val helt enkelt att man bara tar bort
hela idén med att de ska skapa en fiktiv studie och istéllet
fokuserar mer tid pa andra typer av seminarier och
workshops dar de far fordjupa sig i de olika delarna men
inte som en helhet. Nackdelen ar saklart att de gar miste
om att se hela den roda traden men det kan ocksa ge en
exponering for fler olika exempel.
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Kommentar - Anna Renstrom

Linda du beskriver ett dilemma kring metoden
grupparbete som, forenklat uttryckt, har stora vinster for
de studenter som tidigt &r med pa taget och har en
fungerande grupp. Som metod beskrivs grupparbetet som
mer skakig for minde effektiva grupper och det ar ocksa
rattningstungt. Jag anar mellan raderna att ”i den basta av
varldar” nar det fungerar som du/lararlaget tankt sa ar
uppgift och upplagget god grund for det larande ni vill at.

En inledande tolkning jag gor ar att dina funderingar
handlar mycket om att ta over, reproducera och “fixa till”
ett innehall som kanske behover justeras i kursplanen (dvs
det behovs en kollegial diskussion om innehéllet relativt
den korta kurstiden osv). Detta di mycket av
resonemangen i dilemmat fokuserar pa "huret” men inte
sarskilt mycket pa "vad, vem och varfor”.

Mer riktat mot ditt dilemma handlar min tolkning om tva
delvis olika saker. Det ena ar vadet (innehallet, stoffet, vad
som ska behandlas) och det andra ar huret, det som
handlar om vilka metoder som tex grupparbete som ska
anvandas. Det finns ocksa en overlappning mellan dessa
som handlar om de metoder som anvands for att bearbeta
stoffet som specifik metodologisk kompetens hos
studenterna. Exempelvis ar det skillnad pa att i ett
grupparbete komma fram till en egen design av en studie
(design ar badde mal och medel, att designa blir en
kompetens i sin egen ritt) och att anvianda andra former,
vilket kan men inte méste inkludera ett grupparbete for att
fa sd bred kunskap om olika aspekter av design som
mojligt. Det senare ar det du foreslar nar du sager att det
gar att fa bredare kunskap om stoffet med tex ett utbud av
seminarier och workshops. Det innebar samtidigt att
kompetensen (firdigheten, formaégan) “studiedesign”
forhandlas bort. Sammantaget anser jag att ditt dilemma
skulle kunna bearbetas mot didaktiskt guidande fragor
som ar, kan, gor i kombination med didaktiskt orienterade
fragor om innehaéllet i utbildningen/kursen.

Jag kommer har att kopiera det resonemang jag fort i mitt
eget dilemma som fokuserar “vadet” men som ocksa bar
mot fragor om “ar, kan, gor”. Biesta (2008) betonar att
utbildningens syften behover vara klara for att forbattring
av densamma ska kunna ske. Biesta menar att utbildning
har tre overgripande syften eller funktioner vilka inte ar
varandra uteslutande utan de har olika stor roll for olika
inslag, terminer, utbildningar edyl. Dessa syften ar
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kvalificerande, socialiserande och subjektifierande (i
meningen autonomiutvecklande). For att enklare (?) fa syn
pa vilket stoff som ar mest centralt och vilka metoder som
stoffet bast behandlas pd (metoder kan ju ocksa vara de
metoder studenterna ska lara sig, hir tex studiedesign)
behovs kanske fragor stéllas bdde om funktionen av en hel
utbildning liksom, vilket 4r mer relevant hir, om
funktionen av enskilda lektioner eller kluster av lektioner.
I snav kvalificerande mening skulle du tex kunna fundera
pa vilket larande som har sirskild baring mot att studenten
ska kunna gora det specifika jobbet (tex en design,
lasa/forsta en design eller...).

Socialisering handlar forenklat om “... the many ways in
which, through education, we become members of and
part of particular social, cultural and political ‘orders™
(Biesta, 2008, s 40). Ar det ldmpligt och rimligt att helt
eller delvis linjera de aktuella uppgifterna/lektionerna i
detta avseende eller kommer studenterna att socialiseras
(AKA Dbli bekvima i yrkesrollen) i vilket fall?
Subjektifiering beskriver Biesta som socialiseringens
motsats, en autonomi eller sjalvstandighet. Utan att veta
sarskilt mycket om det aktuella yrket antar jag att vissa
kursinnehallet i fraga bar mot kompetenser som hilsoetik,
halsopromotionens idé, redlighet i yrket edyl. Finns nagot
sarskilt i stoffet som har relevans for att utéva nagon sorts
autonomi i yrket, som stiarker studenten i att ha en egen
uppfattning i nagot rorande damnet? Vilka "tryck” (sociala,
ekonomiska, andra) finns i yrket och vilka kompetenser
(som ar relevanta for din kurs) kommer studenten till gagn
for att navigera i detta tryck?

Klafki (1995) stiller manga fragor till undervisningen,
nedan har jag valt fyra av dessa som ror sig pa olika nivaer
av att undersoka vad "vadet” ar. Ocksa har ar det en repris
av resonemang forda i mitt eget dilemma. Klafki utgar fran
en skolkontext och uttrycker sig i “elever, klassrum” osv
men principen ar forstas lika giltig i din verksamhet.

Vad ar innehéllet ett exempel pa? Vad representerar
innehéllet. En (1) blomma kan i biologiundervisningen
representera vasentliga delar av “floran”, fotosyntes och
kretslopp - vad representerar de nuvarande uppgifterna
och de metoder som studenterna lir sig genom
uppgifterna? Sjalvklart representeras kursplanens idéer,
FSR mm men om du utan hansyn till detta skulle
formulera vad kursens innehéall och metoder ar exempel
pa?
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Nar kan den kunskap som lektionen representerar
anvandas langre fram? Hur kan den byggas ihop med
annan kunskap? Detta relaterar till utbildningen som
helhet och hur du som larare forstar en uppgift/en metod
i relation till andra lektioner/en hel utbildning osv. Ar det
viktigt att kunna designa (hjalpligt) eller hjalper en
designuppgift till med ett satt att tinka och forsta
forskning och ar sattet att tdnka viktig generisk
kompetens?

P& vilket siatt kan amnet/kunskapen ha betydelse for
elevens framtid. Klafki gor har antagandet att lararen
battre an eleven sjalv kan forutse vad kunskapen kan ha for
betydelse men ocksa att eleven (sjdlv) behover kunna
relatera pa nagot satt mellan amne och sin framtid (i stort
eller smatt)

Vilka fragor riktar eleven sjalv till innehallet (ungefar “vad
vill eleven veta om just detta amne/innehall”) och vilka
exempel, situationer, experiment, modeller etc ar lampliga
for att guida eleven till svar pa sina fragor. Vet du/ni nagot
alls om detta?

Jag vill avslutningsvis atervinda till dar jag startade, att
det i min tolkning later som att kursen behover diskuteras
till sin omfattning, FSR mm. Sammantaget ar min kunskap
om den aktuella utbildningen for 1ag for att kunna vardera
dina olika forslag — jag vet for lite om “vadet” for att kunna
ta stallning till "huret”. Alla idéer later rimliga men landar
andéa i ”det beror pa vad det 4r dom ska ldra sig”. Det vi kan
behova paminna oss om ibland ar att bara for att nigot
tagit sig in i en kursplan sa ska det kanske inte finnas kvar
dar for evigt. Ofta skruvar vi pa metodrattarna for att 16sa
ut innehallet ”pa ett battre satt” nar utmaningen kanske
ligger i att innehallet ar for omfattande, spretigt eller pa
annat satt inte helt lampligt. Vi kan gora saker battre men
gor vi ratt saker? Kan fragor om vadet och
innehallets/kursens syfte i ett storre sammanhang hjalpa
till att 16sa ut huret?
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Kommentar - Monica Salander Ulander
Intressant att fi ta del av ditt didaktiska dilemma; stort
innehall, flera uppgifter, grupparbete och studenters olika
ambitionsnivder inom Tg9 apotekar-/masterprogrammet
distanskurs 6hp. Ditt dilemma som jag forstar det ratt ar
om du ska behalla delen grupparbete eller byta ut detta
mot nagot annat da det dr ménga studieaktiviteter i
kursen.

Jag ska forsoka beskriva det jag kan forsta av ditt dilemma
och hur jag resonerar utifran den beskrivning jag har fatt
tagit del av och det ar ingen enkel fraga att svara pa da
detta ar ett moment bland flera.

Det som framkommer tydligt &r VEM studenten ar dvs
termin 9 apotekar-/masterprogrammet och infor denna
kurs forvantas det att studenterna har med sig en mangd
olika kunskaper fran tidigare kurser. For att kunna svara
pa vad som just denna kurs har for kunskapsmal och vad
studenten ska lara sig framkommer inte och det ser jag
viktigt, att kunna utga fran kursens/momentets forvantade
studieresultat som ger en viktig riktning om vilka
kunskaper som ska examineras — VAD-fragan. Utifran
forvantade studieresultat om vilken kunskap och pa vilket
satt denna kunskap ska kunna visas kan examinationerna
planeras, antal och form beroende p& omfattning
tidsperspektiv och vilken typ av kunskap som ska visas pa
vilket satt. Utifran denna kunskap kan planeringen om hur
undervisningen kan liggas upp for att kunna stodja
studenternas larprocesser HUR-fragan. Har kan en vald
didaktisk analysmodell anvindas med fordel for att svara
pd de didaktiska fragorna som en hjidlp att planera
systematiskt.

Varfor jag lyfter detta ar att du beskriver att det ar mycket
som sker under kursen och flera examinerande/provande
moment och jag tanker att har kanske det skulle kunna
viavas samman en del uppgifter ev hemtentamen,
examinerar vad? och det arbete som ligger som
grupparbete om FSR dr samma. For att nd kursens FSR
och hur undervisningen kan planeras kan den didaktiska
analysmodellen vara till god hjilp exv innehéll, kontext,
resurser och metod med tillhorande fragor.

Du namnde att en del studenter hade svart att komma i
gang med uppgiften och att det var en del
missuppfattningar om  uppgiftens innehall och
genomforande. Detta kan vara problematiskt inte bara for
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lararen som behover ge mer tid utan dven for studenten
som inte kan genomfora uppgiften med maélet att fa
fordjupad kunskap. Kan antalet studenter per grupp ocksa
ha betydelse da 5 studenters kunskaper, ambitionsnivier
och tidsplanering ska sammanfalla under en langre tid
2,5veckor.

Som jag forstar sa ar det specifikt ett grupparbete och hur
detta skulle kunna forandras alternativt tas bort och du ger
exempel pd en metod “Think aloud” som ett mgjligt
alternativ (Jfr ”critikal friend” “colloborative learning”).
Utifran att det ar en kurs i slutet av utbildningen som
masterprogram sa tanker jag att larandemalen kanske gar
ut pa att tillampa kunskap, viardera kunskap, kritiskt
granska, och argumentera for vilket ar pa en hog kognitiv
nivad av kunskaper. Stromberg Jamsvi (2021, kap. 7,4)
lyfter vikten av att skapa larsituationer med studenter och
larare som tillsammans identifierar styrkor och brister i
vetenskaplig text som kan ge studenterna forstaelse for vad
som ar god kvalite och mojlighet att formulera
kvalitetskriterier. Detta kanske skulle ga att prova har
utifran FSR kritiskt tinkande och att kunna vardera. I
nasta steg skulle "kamratrespons” kunna vara ett HUR och
metoden Think aloud intressant didaktiskt val for att
stimulera larandet och tillimpa de egna framtagna
kvalitetsregister studenterna tagit fram i form av ett
protokoll. Om varje student i studentparet alt tre studenter
far planera for att genomfora en studie individuellt och
darefter resonera och argumentera for sina val samtidigt
som den andre studenten fyller i det framtagna protokollet
och stiller fortydligande fragor samt skriver ner vad som
sags utifran kan detta oka studentaktiviteten pa
individniva, bade att visa pa sjalvstandighet och kritisk
granskning samt virdering (verb i FSR?). Om det ar tva
protokollforare kan &aven en diskussion om det ar
samstammig bedomning eller inte och alla tre studenter fa
reflektera tillsammans oOver allas presentationer och
bedomningar vilket kanske kan ge en djupare forstaelse
och mgjlighet till en kvalitativ rapport utan larares
inblandning (forutom forsta steget for framtagandet av
protokoll) Som vad jag forstar gar denna metod ut pa att
kunna visa pa dessa kunskaper genom att forklara sitt
resonemang (Jfr Berkeley Graduate Division 2022, Altalhi
et al. 2021, Giiss 2018). Kritiken finns om det ar studenter
som har svart att uttrycka sig men si hiar sent i
utbildningen borde detta vara tydligt formulerat i FSR och
i smé grupper ar det ocksa lattare att fa largemenskap.
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Social gemenskap ar en extra viktig komponent for
distansstudier och som Dahlberg (2021, kap 7,3)
understryker vikten av tydligt syfte och innehall for
digitala m6ten som ska ske synkront och dven ha en tydlig
struktur med deltagarnas faktiska handlingar som viktiga
komponenter i larares undervisningsplanering. Detta kan
i sin tur stimulera till studenters 6kade kunskaper och
forstaelse for sitt eget larande.

Referenser: Altalhi F, Altalhi A, Magliah Z, Abushal Z,
Althaqafi A, Falemban A, et al. Development and
evaluation of clinical reasoning using ‘think aloud’
approach in pharmacy undergraduates — A mixed-
methods study. Saudi Pharmaceutical Journal.
2021;29(11):1250-7. Berkeley graduate division. Group
Work: Techniques. https://gsi.berkeley.edu/gsi-guide
contents/discussion-intro/group-techniques/. Himtad
den 18 oktober 2022 kl 20.38

Dahlberg (2021) Socialt gemenskapande i det virtuella
klassrummet i Larstrukturer i distansstudier I Levinsson
M, Langelotz L, Lofstedt M (Red.) Didaktisk dialog i
hogre utbildning (s.153-155). Studentlitteratur.

Giiss CD. What Is Going Through Your Mind? Thinking
Aloud as a Method in Cross-Cultural Psychology.
Frontiers in Psychology [Internet]. 2018;9. Available
from:
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2018
.01292

Stromberg Jamsvi (2021) sstruktur for gemenskap och
larande oneline i Larstrukturer i distansstudier I

Levinsson M, Langelotz L, Lofstedt M (Red.) Didaktisk
dialog i hogre utbildning (s.155-158). Studentlitteratur
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Slutkommentar

Vilken skatt det ar att fa tillgdng till tankarna hos kollegor
vid andra institutioner! Det har blivit tydligt for mig i och
med denna kurs att man nog oftast diskuterar
undervisning i mer praktiska termer med sina narmaste
kollegor, jamfort med det didaktiska satt som vi fatt tillfalle
att gora under kursen. Aven om jag helst inte erkdnner det
sa blir det nog ofta sa att man gar runt i samma banor och
valjer liknande uppgifter inom det program man
undervisar pa. Bida mina kamratrespondenter har lagt ner
ett gediget arbete pa att resonera kring mitt eget dilemma
vilket jag ar valdigt tacksam for. Bade Renstrom och
Salander har utgatt fran de tre didaktiska fragorna da de
diskuterat mitt dilemma. De verkar ha forstatt mitt
dilemma vil, jag har lyckats formedla uppfattningen om
att kursen innehéller lite for manga moment och det kanns
bra att dom ocksa ar inforstddda med att den nuvarande
uppgift som jag ville forandra faktiskt ger ett bra
kunskapsutbyte mellan studenterna och lararen - niar den
fungerar. Men det kraver mycket av studenterna pa en kort
tid — bade att de har tillrackligt med bakgrundskunskaper,
att de ar drivna och lyckas arbeta bra i grupp under 2,5
veckor. Det senare resulterar ofta i, precis som Salander
gissar, att lararen behover ge mer tid.

Renstrom diskuterar att synen pa syftet ar central for
“vadet” med stod ur en artikel av Biesta (2008). Hon
diskuterar perspektivet om studenterna behover lara sig
att designa en studie med perspektivet om det verkligen
har betydelse for studenternas slutgiltiga socialisering,
kvalificering och subjektifiering i deras yrkesroll. Det ar ett
bra perspektiv som paminner mig om att se det stora mélet
med yrkesexamen istdllet for att fokusera pa min
(forhallandevis) lilla kurs.

Salander foreslar att viva samman hemtentamen med
grupparbetet om det dndd handlar om att tillgodose
samma eller liknande FSR. Hon ger medhall om att en
metod liknande den jag foreslar (Think aloud) kan lampa
sig relativt vil eftersom det ar en studentgrupp som ar i
slutet av utbildningen som siledes kan forvantas ha goda
resurser att na de mal som sétts i samband med en sddan
metod.

Slutligen kommer vi till samma 6vergripande slutsats — det
handlar om att gora forandringar i kursen och att
undersoka, reflektera och diskutera vad som behovs
forandras, pa alla tre nivaer; vad, hur och varfér. Men ar
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det kanske framforallt "vadet” som behover granskas
kollegialt for att ta beslut om “huret”? FSR bor ses 6ver och
jag har fatt manga fina forslag pa hur jag kan resonera nar
jag valjer moment infor nasta ars kurs.
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17 Hur far man studenterna att
reflektera over hallbar
utveckling — Anders Rebbling

Forr var ingenjor i princip liktydigt med konstruktor och
civilingenjorer utbildades i samma dmnen som de militara
ingenjorstrupperna men i ett civilt sammanhang. Stort
fokus pa mekanik, statik, hallfasthetslara och matematik
lockade en viss kategori studenter och lampade sig ocksa
for en viss sorts undervisning. I takt med att samhallet och
framforallt arbetsmarknaden forandrats har antalet
utbildningar med ingenjor i namnet mangfaldigats och
spanner over allt frdn milj6 och halsa till partikelfysik och
pedagogik. Ingenjorer efterfragas till allt fler roller i allt
fler branscher och darfor anpassar universiteten sitt utbud
av utbildningar. Daremot tror jag tror att kursplaner,
forvantade studieresultat och pedagogiskt upplagg lever
kvar i ménga kurser pa en del program.

Jag undervisar nastan uteslutande ingenjorsstudenter i
byggteknik. Av tradition, men kanske dven alltsd med visst
fog, ar undervisningen ganska likartad pa de olika kursera.
Mycket fokus ligger pa forelasningar och genomgang av
teori och mitt i kursen ges laborationer dar de nya
kunskaperna, och i basta fall &ven kunskaper fran tidigare
kurser, forvantas omsittas i praktik. Kursen avslutas med
en skriftlig tentamen pa teoridelen, ofta 6,5 hp, och en
rapport pa projekt- eller laborationsdelen, ofta cirka 1,5
hp. Det finns naturligtvis undantag och olika larare arbetar
pa olika satt med att fornya och forbattra kurserna.

Studenterna efterfragar dock ofta 16sningsforslag, facit och
gamla tentor. Stort fokus ar pa att hitta ratt svar, ndgot som
rimligen ar grundat i forvantningar som stillts under
grund- och gymnasieskolan. Min syn pa min roll som
utbildare av ingenjorer handlar diremot mer om att skapa
kritiskt tankande, analyserande och reflekterande
yrkesmanniskor som forstar teknikens och den egna
yrkesrollens majlighet eller risk att paverka. Jag har valt
att basera min ambition pa Agenda 2030 och dess
héllbarhetsmal. Dessa tacker in samhalleligt, ekonomiskt
och ekologiskt hallbar utveckling pa ett éverskadligt och
lattforstaeligt satt men framfor allt ar de vedertagna och
lattillgangliga.

Mitt dilemma handlar om att pa ett naturligt satt skapa
situationer dar mina studenter ges mojlighet, eller
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egentligen tvingas till, att reflektera kring hallbar
utveckling i flera dimensioner och i flera steg. Jag forsoker
inforliva element for att framja utovandet av de
nyckelkompetenser for hallbar utveckling som definierats
av OECD (OECD 2005). Jag ar overtygad om att enbart
amneskunskaper inte ar tillrackligt for att skapa varken en
utbildning av hog kvalitet eller studenter av hog kvalitet.
Formaga att samarbeta, normkritik, systemtidnkande,
jamstalldhetsmedvetenhet, kommunikation och
strategiskt tdinkande ar alla exempel pa fardigheter som ar
nodvandiga for att bli framgangsrik i arbetslivet. Darfor
behover jag inkludera oOvningar, seminarier eller
workshops dar dessa fardigheter kan 6vas.

Samtidigt finns behovet och kravet pd dmneskunskaper
kvar. Séledes behover innehallet kompletteras med hallbar
utveckling utan att nagot annat innehall behover stryka pa
foten. Studenternas forkunskaper om héllbarhet ar ocksa
oftast i basta fall rudimentara.

En stor fordel ar att jag ar kursansvarig i den inledande
kursen och en eller tvd kurser per lasar fram till
examensarbetet som jag ar kursansvarig och examinator
for. Mina mdjligheter att dndra kursplaner, forvintade
studieresultat samt skapa progression ar darfor valdigt
goda.

Jag tilltalas av konceptet med si kallade “wicked
problems” (Ramley 2014, McCune, Tauritz et al. 2021). I
min mening gar i princip alla utmaningar kopplade till
héllbar utveckling att formulera som just wicked problems
och det vore relativt enkelt att infora gruppuppgifter och
redovisningar eller seminarier i tviargrupper dar
studenterna givits olika forutsattningar for att 10sa samma
problem. Dessa skulle kunna goras med komplexa och
langtgdende under utbildningens gang och darmed skulle
progressionen atminstone kunna foljas, &dven om
betygsattning kanske kan vara utmanande.

McCune, V., R. Tauritz, S. Boyd, A. Cross, P. Higgins and
J. Scoles (2021). "Teaching wicked problems in higher
education: ways of thinking and practising." Teaching in
Higher Education: 1-16.

OECD (2005). The definition and selection of key
competencies. Executive Summary.
https://www.oecd.org/pisa/35070367.pdf.
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Kommentar - Martin Flood

Grundantagandet att utbildningen behover kompletteras
(dar innehall och perspektiv laggs till) snarare &n
forandras (dar detsamma tas bort) ar gott. Problemet med
det antagandet ar att det inom de ramar som finns ar
mycket svart. Inte omojligt, men svart.

Att genom en kurs, eller annu hellre ett program, skapa
olika parallella teman som gradvis okar i komplexitet ar en
mycket god idé. Att lata studenterna ta sig an dessa, vil
forberedda, pa eget ansvar och egen tid sparar ocksa pa
den vardefulla “kursekonomin”. Examinationen av
komplexa uppgifter dr dock en tidstjyv, speciellt om den
ska goras pa ett sdtt som “matchar” uppgiftens och
studentens anstrangning och nivd. Beroende pa
(mangden) betygssteg och utbildningens tradition av
feedback kan vildigt mycket tid ga at till att bedoma,
formulera, publicera och kommunicera examinationen.
Har tror jag det ar nyttigt att bestimma sig for VAR vardet
av laraktiviteten (framst) uppstar — ar det i studentens
forberedelser, sjilva arbetet med problemet eller i
examinationstillfallet? Har uppgiften konstruerats pa ett
satt sa att studenten “inte drar ivig i helt fel riktning” ar
det forstas farligt med liten (eller ingen) kvalitativ
feedback. Men ar uppgiften i sig vilkonstruerad ligger
larandetyngdpunkten snarare runt studentens
forberedelser och speciellt sjalva arbetet med problemet 4n
hos examinationens formuleringar.
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Kommentar - Fredrik Nordstrom
Hej Anders,

Jag tror vi pratade om detta aven vid senaste kurstillfallet.
Jag tanker mig att du skulle kunna gora seminarier
examinerande och ge ut fragor i forvag som de ska kunna
besvara eller l6sa under seminariet. Om seminariet skulle
gora det svart att utviardera studentens kunskapsniva for
att det i sa fall skulle vara for tidskravande (tanker mig att
om man har 40 studenter och det skulle vara runt 10
minuter som skulle kravas for att besvara fraga sa skulle
det ta vildigt mycket larartid) sa skulle du antagligen
kunna stilla fragor vid skriftlig tentamen dar de far
beskriva kortfattat i detalj hur de tanker. Jag har en
inlamningsuppgift i en av mina kurser dir studenten ska
gora en egen hilsoekonomisk utviardering. En kollega har
i tentamen  bett studenten redogora  for
kostnadsperspektivitet i utvarderingen vilket gjort att de
fatt en egen fradga som kriaver att de maste tanka lite
mindre utifran precis vad som sagts i forelasning/bok.

Jag tanker mig att du dven skulle kunna ha ett seminarie
som inte ar examinerande men dar det kommer fragor som
direkt kopplas till seminariet vid tentamen. Jag har sjalv
funderingar pa att gora om upplagget i min kurs pa detta
satt tack vare diskussioner vid forra kurstillfallet.

I linje med min argumentation ovan skulle du likaval
kunna ha ett grupparbete dar du stiller fragor pa tentamen
utifran vad de har kommit fram till istillet for att ha en
examinerande inlamningsuppgift.

/Fredrik
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Slutkommentar

Bade Martin och Fredrik ser utmaningar i bedomningen av
studenternas kunskap och progression men aven i larartid
och kursekonomi. Jag tror att ett forandrat upplagg initialt
kan innebira en 6kad arbetsbelastning men péa sikt ge en
tidsbesparing. Min tanke kring var larandeprocessen ar
som mest vardefull for studenterna ar i det egna arbetet
eller arbete i grupper och tvargrupper. Min roll blir da att
fordela ordet och se till att ingen star oemotsagt i slutet av
ett seminarium eller redovisning. Hela processen med att
formulera en 16sning pa uppgiften och presentera den kan
da komma att utgora olika delar i larandet och jag kan
bedoma studenternas formaga att se samband och gora
kopplingar i en stor kontext under seminariet.

Att formulera uppgifter som leder mot malet ar en
utmaning som ar val vird att ta pa allvar. Jag tar med mig
béddas Kommentar -er och tankar kring det men framfor
allt hur kunskap ska examineras. Jag ar ingen anhiangare
av skriftlig tentamen som examinationsform och det ar
trevligt att lasa Kommentar -er dar sd manga alternativa
uppldagg namns. Jag kommer att fortsiatta arbeta for att
gora hallbar utveckling till en integrerad del av mina
kurser och utbildningsprogrammet och kanner mig starkt
i det av aterkopplingen.
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18 Att bidra med ratt saker under
seminarier — Anna Renstrom

Min utmaning (mitt dilemma) handlar om hur mycket
(eller lite) jag ska bidra och framfor allt med “vad” jag ska
bidra nir studenter reflekterar (stravar efter fordjupat
larande) i uppfoljningsseminarier vid polisutbildningen.
Utmaningen har som jag uppfattar det tva drivande
aspekter. For det forsta har jag en nira relation till ménga
poliser med tillhorande omsorg for ”alla” poliser, jag vill
mina studenter vil, jag vill att de ska kunna sa mycket som
mojligt, ha tankt pa en massa saker i forvag for att vara
beredda osv osv. For det andra finns det ett antal goranden
och tankanden som ar oerhort viktiga att studenten
faktiskt kan nar man gar ut pa aspiranttjanstgoring (gissar
att alla som utbildar liarare, ldkare osv kan ha liknande
tankar/kanslor infor studenternas praktik). Sammantaget
skapar min kanslomassiga koppling och min vetskap om
“mastekunnandet” en inte alltid enkel inramning till att
lata studenten fa reflektera och resonera pa sin egen niva
och kring aspekter de sjdlva finner viktiga vilket inte
nodviandigtvis 6verlappar med min uppfattning om vad de
"borde” intressera sig for. Det ar frestande att lagga till,
gora lite extra, beratta en anekdot osv pa ett satt som drivs
mer av mina kinslor kring undervisningstillfillet dn av
tillfallets formella syfte.

Jag har inledningsvis forsokt placerat in dilemmat i den
didaktiska triangeln respektive generella didaktiska
resonemang,  darefter  beskrivit den  aktuella
undervisningens utifran ”vad, hur, varfor” och slutligen
lyft ndgra egna tankar om didaktiska fragor som kan spela
roll for att dstadkomma forandring. Forhoppningsvis ar
béde min lararpraktik och dilemmat sa pass tydligt att det
gar att komma med inspel for forandring.

Dilemmat i didaktisk belysning

Min utmaning ligger som jag uppfattar det i relationen
mellan mig och materialet. For okad tydlighet kan en
paminnelse om den didaktiska triangeln, som &r en sorts
utsnitt ur en storre didaktisk modell, vara hjalpsam. Har
finns en enkel forklaring: https://kvutis.se/den-
didaktiska-triangeln/

Av modellen framgar att "Relationen mellan lararen och
innehéllet visar pa lararens relation till ett visst innehall,
vilken kunskap lararen har, att lararen omarbetar

171


https://kvutis.se/den-didaktiska-triangeln/
https://kvutis.se/den-didaktiska-triangeln/

innehallet sa att det passar barnen och hur lararen
presenterar  innehdallet. Denna  relation  kallas
framstallning (eller representation).” (min kursivering).
Det ar representationen, som fragor, Kommentar -er,
vardering mm i den aktuella seminariesituationen som jag
ivissa fall upplever som otillrackligt klar eller berabetad av
mig vilket leder till att min input inte med nédvandighet
passar barnen (studenterna alltsa). Det kan ocksa handla
om oklarheter kring inslagens sammanhang (kontext i
didaktisk mening3s°), alltsd vad specifika lektioner ska
bidra med inte bara har och nu eller i relation till enstaka
andra lektioner utan till en storre helhet av lektioner och
utbildning.

Jag tror alltsd inte att det ar huret i termer av hur man
"lagger upp/genomfor” ett bra seminarium jag primart
behover jobba med/gora forandring kring. Det ar sidkert
vardefullt att fa djupare kunskap om olika
samtalsmodeller3! och fragor som tex stottar reflektion
som process hos studenter men problemets kdrna menar
jag harror fran vadet.

Exempel pa ett utmanande undervisningstillfille:
vad, hur, varfor

Jag utgar hir fran ett seminarium i 4mnet "Mental och
fysisk forberedelse for polisyrket” pa polisutbildningens
termin 4 (dvs nara aspiranttjanstgoring), det sker
basgruppsvis med 5-6 studenter +1 larare under 2 timmar
(med tamligen identiskt uppligg pa campus/zoom).
Seminariet ar till sitt upplagg likt flera andra vi genomfor
pa polisutbildningen da det betraktas som en uppfoljning
av och reflektion kring en tidigare genomford
ovning/lektion, dvs seminariet ska erbjuda ett
fordjupande lartillfalle. Seminariet handlar om mental
forberedelse (inte den fysiska). Jag uppfattar just detta
seminarium som sarskilt utmanande.

Vad gors under seminariet

Seminariet ar en uppfoljning av en 6vning som gar ut pa
att studenten utan storre betdnketid behover skjuta en
person. Studenten har direkt efter ovningen reflekterat

30 Har avser jag kontext som studentcentrerad sadan, tex nédr under
en langre utbildning nagot sker, vad studenten redan vet och
eventuellt kan gora av det jag foser in i den specifika lektionen.

3t En reflektion i sammanhanget ar att det som Zimsen (1993)
presenterar som samtalsmodeller for rddgivning respektive
vdgledning enligt min mening ofta kan 6verlappa och ocksé utgora
dimensioner i fordjupande lartillfallen.
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over lektionen och fatt aterkoppling av en polislarares2 pa
sitt agerande. Det som gors under det uppfoljande
seminariet med mig (och alltsa med mental forberedelse i
fokus/som kunskapsomrade) ar att studenten beskriver
sitt agerande under Ovningen (“jag, stod, jag sade, jag
fragade, jag siktade” osv), sina upplevelser
fore/under/efter ovningen (’jag kdnde mig helt lugn i
borjan men sedan sé...”), slutsatser och utvecklingsbehov
(iflera olika avseenden). Pa en 6vergripande niva relaterar
lektionen till ett FSR, Kritiskt reflektera dver det mentala
kunskapsomradets betydelse vid polisidra insatser. Det
finns inga jattetydligt framskrivna maél/syften med
lektionen annat an att studenten ska ges mojlighet att
reflektera kring mental forberedelse och hur man
arbetar/fungerar mentalt under en situation som denna.

Det ar (som jag ser det) tre kunskapsinnehall som
behandlas A) hur mentalt forberedd studenten ar i sin
beslutsprocess (valet att skjuta/inte skjuta, nar, varfor och
tankt effekt tex stoppande/dodande), B)
tankar/kanslor/fysiska reaktioner i anslutning till/under
agerandet och hur dessa paverkat beslutsprocessen och C)
styrkor kopplade till mental forberedelse och vilket
utvecklingsbehov som identifierats/hur detta kan
hanteras. Studenterna pratar forst en och en, efter
“redogorelsen” far kamraterna stilla fragor i fortydligande
syfte (jag som larare stiller ocksd vissa fortydligande
fragor). Klargorande fragor kan handla om detaljer
("traffade du dar du siktade, horde du specifika ord eller
bara skrik”) eller om den egna reflektionen ("du sa att du
kinde dig misslyckad gillande X efter lektionen, hur
tanker du sdhar i efterhand kring X?” eller Du sa att du
behover utveckla Y-kompetensen, kan du beskriva lite
narmare hur det kan ga till i praktiken?”). Nar alla ar klara
foljer en friare diskussion och en sammanfattning av
lararen som vi stravar efter ska hallas till i huvudsak
styrkor. Jag upplever det svart att lata seminariet "enbart”
styras av denna typ av fragor utan vill alltsd garna lagga till,
kommentera, tipsa om osv.

32 En polisldrare ar en polis som ar larare i specifika polisiara
goranden tex vapen och taktik som (naturligtvis) ingen akademisk
larare kan undervisa i. Bilkorning ar ett annat exempel dar poliser
undervisar.
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Hur gors seminariet (min ldararroll)

Jag har tva huvuduppgifter under seminariet, den ena ar
att vara “ordningspersonen” for upplagget, tidsaspekten
mm (vilket oftast ar enkelt med den har studentgruppen).
Som ordningsperson har jag ocksa i uppgift att se till att
det blir ett bra larklimat dir studenterna vill dela med sig
och stilla fragor till varandra. Det brukar heller inte vara
en jatteutmaning att hitta “ratt klimat” med den har
gruppen. Min roll som pedagog handlar inte om detaljer i
polisiart agerande men om detaljerna i de mentala
aspekterna. Mina fragor handlar om att siatta ord pa dessa
(tex tankar/kanslor) och framfor allt att komma bakom
generella beskrivningar (som ”“jag var stressad”) genom att
tvinga fram ett innehall i begreppet "stressad” och om/hur
det spelade roll. Det handlar ocksd om att synliggora
studentens kompetens bade i agerandet under 6vningen
(att uppmirksamma bra mentala goéranden) och i
reflektionen (att uppmarksamma viktiga insikter). Efter
allas redogorelser ritar jag en tidslinje pa tavlan med de
(ffa mentala) insatser som studenterna sjidlva lyft som
hjalpande/starkande for att 16sa situationen de stalls infor.
Som helhet handlar mitt "hur” om att balansera mellan
vardeomdomen om “goda” ageranden/insikter/etc och att
lata studenten vara dar man ar i sin egen insiktsprocess.

Varfor dr det just detta innehall och uppldgg

Det finns enkla och mindre enkla svar pa varfor seminariet
har detta innehall och upplagg. I det stora perspektivet ska
polisstudenter utveckla formaga att sjalvstandigt
vidareutveckla sig ("livslangt lirande” osv). Darfor ar
manga seminarier av en reflekterande karaktir snarare an
att komma fram till givna svar/en specifik uppsittning
kunskaper/fardigheter. En annan viktig kompetens for
poliser dr att kunna identifiera och prata om
svara/utmanande upplevelser (vilket inte behover handla
om valdsanvandning). Darfor ovas det till en forfinad niva
(bortom “jag var stressad”). Att i detta fall for oss som
lyssnar ocksd kunna redogora for faktorer som (oftast)
slutar med att nyttja sitt tjanstevapen ar ocksd en mental
(och praktisk) forberedelse for nagot mycket specifikt, en
polis avkriavs vid denna typ av hindelser en siadan
redogorelse som ocksd far rattsliga konsekvenser (och
darfor ar det bra att fi 6va och kunna kanna att det ar
gorbart). D4 seminariet i exemplet ligger i slutet av
grundutbildningen ar det sarskilt viktigt att synliggora
béade taktiska och mentala kompetenser (och sambandet
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som jag och studenterna ser mellan dessa) och att
studenterna helst lamnar med kéanslan av att det 4r sma
saker de ska forfina, att det ar gorbart att komma vidare i
det svara beslut det ar att skjuta en annan manniska.

Didaktiska vad-fragor for att komma vidare

Jag har valt att forhélla mitt dilemma till grundfragan om
vadet, dels genom nedslag i Klafkis (1995) idéer om
didaktikens roll i ett storre sammanhang, dels genom
Biestas (2008) resonemang om utbildningssyften. Dessa
texter ger, som jag uppfattar det just nu i alla fall, exempel
pa fragor som kan hjalpa mig att komma vidare i processen
med “vadet”. Jag kommer hiar endast att (extremt)
kortfattat aterge fragorna och, av tids- och utrymmesskal,
inte hur jag gar vidare i processen med dessa. Klafkis
(1995) fragor som relaterar till vadet ar manga, nedan har
jag gjort ett urval som ror sig pa olika nivaer av att
undersoka vad vadet ar.

Vad ar innehdllet ett exempel pa? Vad representerar
innehédllet. En blomma kan representera vasentliga delar
av “floran”, vad representerar mina seminariefragor? (och
vad representerar det innehall jag giarna vill "14gga till”?)

Ndar kan den kunskap som lektionen representerar
anvdindas langre fram? Hur kan den byggas ihop med
annan kunskap? Detta relaterar till utbildningen som
helhet och hur jag som larare forstar ett seminarium i
relation till andra lektioner/en hel utbildning osv.

First and foremost it is a matter of whether the
content in question, i.e., the substance to be
investigated in it, can and should be an
element in the present education of the young
people, i.e., in their lives, in their conception
of themselves and the world, in their areas of
competence (Klafki, 1995, s. 23)

Pa vilket sdtt kan dmnet/kunskapen ha betydelse for
elevens framtid. Klafki gor har antagandet att lararen
battre dn eleven sjilv kan forutse vad kunskapen kan ha for
betydelse men ocksé att eleven behover kunna relatera pa
nagot satt mellan amne och sin framtid (i stort eller smatt).
For mig relaterar detta till dilemmat bla for att jag har en
tydlig bild av studentens framtid och ofta uppfattar att
studenten sjialv kanske inte har det, eller i bristande
utstrackning. Det antagandet behover absolut inte vara
sant.
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Vilka fragor riktar eleven sjdalv till innehadllet (ungefar
"vad vill eleven veta om just detta dmne/innehéll”) och
vilka exempel, situationer, experiment, modeller etc ar
lampliga for att guida eleven till svar pa sina fragor. Har
uppfattar jag att jag kan gora ett mycket battre jobb med
att vara nyfiken pa studenters egna forstaelse av vad de vill
veta mera om (vad ar det fordjupande larandet enligt dem
sjalva)

Biesta (2008) betonar att utbildningens syften behover
vara klara for att forbattring av densamma ska kunna ske.
Biesta menar att utbildning har tre overgripande syften
eller funktioner vilka inte ar varandra uteslutande utan de
har olika stor roll for olika inslag, terminer, utbildningar
edyl. Dessa syften ar kvalificerande, socialiserande och
subjektifierande (i meningen autonomiutvecklande). Har
viacks for mig fragor bade om funktionen av en hel
utbildning liksom, vilket ar mer relevant har, om
funktionen av enskilda lektioner eller kluster av lektioner.
I snav kvalificerande mening skulle jag tex kunna fundera
pa vilket fordjupat (mentalt relaterat) larande som har
sarskild baring mot att studenten ska kunna gora det
specifika jobbet (i exemplet, gora en snabb och korrekt
beslutsprocess och skjuta snabbt). Socialisering handlar
forenklat om “.. the many ways in which, through
education, we become members of and part of particular
social, cultural and political ‘orders™ (Biesta, 2008, s 40).
Jag ser inget behov av att linjera de aktuella lektionerna i
detta avseende, studenterna socialiseras i vilket fall.
Subjektifiering beskriver Biesta som socialiseringens
motsats, en autonomi eller sjalvstandighet. I mitt exempel
skulle det kunna handla om att stilla fragor om vadets
potential att starka studenten i sina egna resonemang om
etik, vildsanvindning mm foér att bade i den specifika
typen av situation och i mer generell mening kunna fatta
beslut man bottnat i sjalv.

Den hir typen av resonemang och fragor skulle i mitt
arbete med forandring, klargorandet av vadet, ocksa
kunna kompletteras med forskning om (mentalt
relaterade) innehéall/kunskaper/fardigheter som visat sig
nodvandiga for ett gott taktiskt agerande och god mental
forberedelse. Forskning om vad polisstudenter uppfattar
som centrala kompetenser skulle ocksa kunna hjalpa till.
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Kommentar - Anders Rebbling

Det finns flera aspekter i det dilemma som beskrivs i
texten. Ett som aterkommer tolkar jag som att forhalla en
enskild kurs, en enskild modul eller till och med ett enskilt
moment till hela utbildningen och dess syfte. Jag tror
precis som Anna skriver att det ar vanliga tankar och en
viktig fraga i yrkesutbildningar av den har typen, men
nigot som alla borde fundera pa och ta stillning till.
Osiakerheten kring om momenten i tillracklig grad ger de
nodviandiga kunskaperna eller lardomarna ar ju inte (eller
borde inte vara) en fraga for enskilda larare utan en fraga
for lararkollegiet, institutionen och fakulteten. Om vi ar
trygga i att studenterna som ar pa vag till VFU, AT eller
aspiranttjanst verkligen fyller mattet kan vi ocksa vara
trygga i att vara moment gor nytta och vara trygga i
atminstone den delen av vart yrkesutovande. Att var del
passar in i helheten och lyfter den. Om det ar den miljon vi
arbetar i tror jag att anekdoter ar viktiga, och att det
personliga engagemanget ska synas, men syftet maste vara
att under hela utbildningen trana diskuterande,
analyserande och kloka studenter. D& tror jag att ett
personligt hellre engagemang verkar stirkande pa hela
utbildningens kvalitet.

P4 samma sitt tror jag da att lararens kunskap om
studenternas framtid, eller egentligen kanske om vad
studenterna mest sannolikt kommer att behova rustas for,
narmast blir ett méaste for att kunna leda diskussionerna
eller larandemomenten dit. Jag har sjilv aldrig reflekterat
over socialisering och subjektifiering i denna kontext men
inser att jag, och siakert manga med mig, andad i viss
utstriackning utgir fran det. Aven i den kontexten tror jag
att det viktigaste ar att lararkollegiet (och andra
intressenter) ar overens om syftet med utbildningen, vilka
kunskaper som ar nodvandiga och pa vilket sitt detta ska
uppnas. For att sakerstilla att progression sker och ar
uppfoljningsbar maste ju kursplaner kroka i varandra,
forvantade studieresultat skiarpas och ratt kunskap pa ratt
niva examineras i respektive kurs. Ett arbete som kraver
en gemensam insats. Jag forestaller mig att det antagligen
ar en stor uppgift att pa egen hand och utanfor den stora
kontexten i ett enskilt kursmoment skapa just den miljo
som gor studenterna rustade att hantera sa stora fragor
som att tvingas anvanda potentiellt dodligt vald.
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Kommentar - Monica Salander Ulander
Intressant att ta del av din beskrivning av ditt didaktiska
dilemma. Har forsokt ta mig an ett omrade som jag inte ar
helt bekvam med men har fatt en del insikter i reflektion
som stod for larande.

Reflekterande seminarier och larares roll utgar jag ifran
nar jag laser din beskrivning av det didaktiska dilemmat.
Aktuellt seminarium beskrivs som sarskilt utmanande. Jag
utgar fran det FSR du lyft som ligger till grund for det
reflektionstillfallet med de polisstudenter som ari slutat av
sin utbildning till polis. For att fa en storre inblick i
utbildningen da den ar relativt ny i nuvarande form (ar
2000 Umea) har jag sokt fram att "Den pedagogiska idén i
svensk polisutbildning bygger pa ett processorienterat
arbetssiatt som ofta realiseras genom att ovningar och
teoretisk reflektion avloser varandra”. Att reflektion i olika
former ar en central del i de flesta moment (Karp &
Rantatalo 2020) vilket gor det intressant om hur just detta
moment genomfors och ditt dilemma. Det som ocksa ligger
i denna linje ar vikten att utveckla formagan att reflektera
for att kunna utveckla ett kunskapsbaserat och reflekterat
handlande (Jfr Nyberg &Thorsten, 2021) vilket du
beskriver under didaktikens VAD-fraga. Med kunskapen
om att kunna reflektera kan i detta fall poliserna praktisera
detta och sjilvstindigt utveckla arbetsuppgifter, 10sa
problem som uppstdr och utveckla sin yrkesroll i det
livslanga larandet som du ocksé tar upp. Reflektionen kan
ocksa synliggora viarderingar liksom beteenden och leda
till utveckling av ett yrkeskunnande och en stark
yrkesidentitet (Jfr Korthagen &Vasalos, 2005). Utifran
detta resonemang sa ar kunskapen om och tillampningen
och utvecklandet av reflektion av stor vikt for blivande
poliser.

FSR, Kritiskt reflektera over det mentala
kunskapsomradets betydelse vid polisiara
insatser.

Studenten ska ges mgjlighet att reflektera kring mental
forberedelse och hur man arbetar/fungerar mentalt under
en situation som denna.

Moment som foregar seminariet

En introducerande teoretisk bas att forbereda 6vningen
kanske anvands dar studenternas forvantningar
antagande etc bearbetas — olika scenarion som kan vara
realistiska for att darefter genomfora ovningen en typ
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forhandledning — som kan kopplas samman med det
reflekterande seminarium som ar dilemmat.

Ovning som gir ut p att studenten utan storre betinketid
behover skjuta en person. Studenten har direkt efter
ovningen reflekterat 6ver lektionen och fatt aterkoppling
av en polislarare33 pa sitt agerande. I den forgdende
ovningen kan reflektionen ocksa spela en stor roll och
eventuellt kopplas till Schoon’s ”Den reflekterande
praktikern” att reflektionen sker under en situation och
darefter 6ver en situation som en del i problemlésning och
kunskapsutvecklingen. For att kunna agera som larare
tanker jag att tydliggora vad som ar reflektion ar viktigt och
Karp och Rantatalo (2020) gjort denna oversattning:

En kognitiv och affektiv process eller aktivitet som (1)
krdver aktivt engagemang fran individen, (2) triggas av
ovanliga eller perplexa situationer och erfarenheter, (3)
involverar en undersokning av ens egen respons,
forestdllningar och premisser i ljuset av situationen och
(4), leder till integrationen av ny forstdelse till tidigare
erfarenheter. (Rogers, 2001).

Lararens roll ar som jag forstar det att stodja studenterna
i att utveckla sin reflektion av sina nyfunna erfarenheter
utan att fastna i fakta (Jfr Karp & Rantatalo (2020).
Lararens roll och delaktighet i reflektiva inslag har ocksa
betydelse for om reflektionen leder till utvecklat
fordjupade insikter och fardigheter eller mer ytligt (Bek i
Karp & Rantatalo, 2020). Som jag forstar det kravs att
studenterna far verktyg exv en teoretisk grund i vad
reflektion ar och det kan utovas samtidigt som att det finns
en tydlig struktur i sjalva uppgiften. I och med att detta ar
den senare delen av utbildningen sé finns det kanske en
progression i konsten att kunna reflektera och i detta
moment ska studenterna kunna vara mer sjilvstandiga
(om de fatt trana och har bra verktyg)

Genom att kontinuerligt trdna pa att reflektera éver egna
och andras beteenden efter 6vningar och med ett sarskilt
fokus pa hur tankar, kdnslor, forestdllningar och
antaganden pdverkar ageranden dr malet att bidra till en
okad sjdlvkannedom och sjdalvinsikt, men ocksa en okad
forstaelse for andras reaktioner och ageranden

33 En polisldrare ar en polis som ar larare i specifika polisiara
goranden tex vapen och taktik som (naturligtvis) ingen akademisk
larare kan undervisa i. Bilkorning ar ett annat exempel dar poliser
undervisar.
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Som ett hjialpmedel i lararrollen kan en pedagogiska
reflektionsmodeller anvandas med syfte att stodja larande
exv. Gibbs” reflektionscykel (6 steg) alternativt Moon for
att fa en tydlig struktur och hjalp i att studenterna kanner
trygghet i att ha kinnedom om hur seminariet kommer att
genomforas. Studenterna kan aven forbereda sig infor
seminariet om det finns mojlighet att bearbeta
fragestillningar innan — kan vara av stor vikt nar det
handlar om att delge kianslor specifikt om det ar en
introvert personlighet.

Att anvanda teori exv den introducerande teoretiska basen
for att koppla med de reflektioner som gjorts under
seminariet kan stimulera djupare reflektion insikter och
fardigheter. Att ha modet att lata studenterna sjilva
reflektera  underlattas om en exv vedertagen
reflektionsmodell ligger till grund och kan d& minska
risken att rollen som larare kanner ett behov av att styra
och fylla tiden med att overfora egen kunskap.

Som jag uppfattat dilemmat och den beskrivna
undervisningssituationen:

Seminarium "Mental och fysisk forberedelse for
polisyrket”

« polisutbildningens termin 4 (dvs ndra
aspiranttjdnstgoring)

» basgrupp 5-6 studenter och 1 ldrare

« 2 timmar

« Campus alt. zoom

Innehadll — deg egna

A. hur mentalt forberedd studenten dr 1 sin
beslutsprocess (valet att skjuta/inte skjuta, ndar,
varfor och tdankt effekt tex stoppande/dodande),

B. tankar/kdnslor/fysiska reaktioner i anslutning
till/under agerandet och hur dessa paverkat
beslutsprocessen och

C. styrkor kopplade till mental forberedelse och vilket
utvecklingsbehov som identifierats/hur detta kan
hanteras.

Genomforande

Studentaktivitet-lata studenten fa reflektera och resonera
pa sin egen nivd och kring aspekter de sjdlva finner
viktiga
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Studenten beskriver sitt agerande under 6vningen ("jag,
stod, jag sade, jag fragade, jag siktade” osv), sina
upplevelser fore/under/efter o6vningen ("jag kdnde mig
helt lugn i borjan men sedan sd...”), slutsatser och
utvecklingsbehov (i flera olika avseenden).

Ddrefter far kamraterna stdlla fragor i fortydligande
syfte (jag som ldrare stdller ocksa vissa fortydligande
fragor). Klargorande fragor kan handla om detaljer
(trdffade du ddr du siktade, horde du specifika ord eller
bara skrik”) eller om den egna reflektionen ("du sa att du
kdnde dig misslyckad gdllande X efter lektionen, hur
tanker du sahdr i efterhand kring X?” eller "Du sa att du
behover utveckla Y-kompetensen, kan du beskriva lite
ndrmare hur det kan ga till i praktiken?”).

Den didaktiska triangeln -Jag tror alltsa inte att det dr
huret i termer av hur man "lagger upp/genomfor” ett bra
seminarium jag primdrt behover jobba med/gora
fordandring kring. Det dar sdkert vdrdefullt att fa djupare
kunskap om olika samtalsmodeller3+ och fragor som tex
stottar reflektion som process hos studenter men
problemets kdarna menar jag harror fran vadet.

Avslutande innehall

Efter allas redogorelser ritar jag en tidslinje pa tavlan
med de (ffa mentala) insatser som studenterna sjdalva lyft
som hjdlpande/stdrkande for att losa situationen de stdlls
infor. Genom att tvinga fram ett innehdll i begreppet
“stressad” och om/hur det spelade roll. Det handlar ocksa
om att synliggora studentens kompetens bdde i agerandet
under oOvningen (att uppmdrksamma bra mentala
goranden) Ska polisstudenter utveckla formdga att
sjdlvstandigt vidareutveckla sig ("livslangt larande” osv).
Darfor dar mdanga seminarier av en reflekterande
karaktdr snarare dn att komma fram till givna svar/en
specifik uppsdttning kunskaper/fdrdigheter.

Hdar uppfattar jag att jag kan gora ett mycket bdttre jobb
med att vara nyfiken pa studenters egna forstdelse av vad
de vill veta mera om (vad dr det fordjupande ldrandet

34 En reflektion i sammanhanget ar att det som Zimsen
(1993) presenterar som samtalsmodeller for radgivning
respektive vigledning enligt min mening ofta kan
overlappa och ocksa utgora dimensioner i férdjupande
lartillfallen.
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enligt dem sjalva) - syften dar kovalificerande,
socialiserande och subjektifierande.
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Slutkommentar

Mitt dilemma handlade forenklat om hur mycket (och
vilken) plats jag ska ta med personliga reflektioner,
anekdoter och liknande “utanfor-perspektiv’ vid
seminarier (har exemplifierat som ett seminarium i slutet
av polisutbildningen). Responsen fran granskare 1 lyfte
sarskilt tva saker som jag tar med mig i det fortlopande
(oandliga?) arbetet med att vassa min lararroll. Det forsta
handlade om vikten av att dga frdgan om utbildningars
innehall i stort och smatt, och de fardigheter som dar ska
utvecklas, i termer av lararlag och utbildningsansvariga
som helhet. Konkret har den aterkopplingen varit en
paminnelse om att lyfta fraigan om “anekdoterna”, som far
symbolisera det som kan ligga utanfor ett kdarninnehall i
alla undervisningsformer, i mitt lararlag. Vi for naturligtvis
diskussioner om utbildningsinnehall osv men da ligger
diskussionerna narmare vilket karninnehallet ska vara och
hur upplagget kan utformas sa vi nar dit. Det andra som
granskare 1 lyfte var att anekdoterna” ar viktiga, i likhet
med det jag sjalv kan tycka. Granskaren kopplade bla detta
till ett synligt engagemang hos lararen som skulle kunna
vara en larfaktor. Ibland behover jag sidana paminnelser,
det ar 1att att hamna i andra 4nden av skalan och tanka att
jag enbart ska kora seminariet fran a till 6 enligt ett visst
system, utifran vissa fragor osv som ocksa ar det som
lararlaget "kommit fram till ska behandlas” (vadet och
huret) och inte dutta in mina
perspektiv/anekdoter/motsvarande.

Granskare 2 fokuserade sin éaterkoppling kring
reflektionens roll i utbildning och hur studenter kan
utveckla/stodjas i att reflektera. Det har var input som var
lite utmanande for mig att forhélla mig till da jag uppfattar
att polisutbildningen ger goda verktyg for reflektion och att
det ar forhallandevis enkelt att nd djupare nivaer (jmfr
Moons reflektionsnivder) med den hiar studentgruppen.
Icke desto mindre ar det viktigt att som granskare 2 lyfter
fundera over vilken roll lararen har for att mojliggora
reflektion, bade fore och under ett specifikt
undervisningstillfille. Det finns anledning for mig att ta
fasta pa detta genom att exempelvis a) undersoka nar jag
upplever ytlig reflektionsniva och skapa (tydligare, for mig
personligen mer konkret) beredskap for att trycka upp
nivin under ett pagdende lektionstillfille. Detta
inkluderar, som jag tanker just nu iaf, att vara bade
mentalt och praktiskt forberedd pa att styra samtalet mot
vissa fragor som kan gora att "min plats” med “mina

184



anekdoter” maste bli mindre och b) att identifiera vilka
“anekdoter” som ar min personliga minimigrans, det jag
anser att jag absolut ska ”skicka med” studenterna utover
de lardomar de gor av sin egna reflektion.

En overgripande slutsats ar att jag landat i att mitt
dilemma inte ska losas genom att helt exkludera
“anekdoterna” utan att min kunskap ar viktig pa flera sitt,
den behover daremot synliggoras, struktureras och
balanseras tydligare for mig personligen for att tex minska
kanslan att jag trampat 6ver och tagit for mycket plats med
icke-kdrnan. Sammantaget har jag identifierat tre
konkreta handlingar som kan minska min stress,
frustration och efterhandsiltandet om jag lade min input
pa ratt niva och pa ratt saker (som var en utgangspunkt for
dilemmat).

- Lyfta dilemmat om icke-karninnehall i lararlaget,
provtianka tillsammans, vilket icke-karninnehall
har kollegorna eventuellt brottats med att
inkludera/exkludera?

- Forbereda en "miniminiva” for reflektion (vilka ar
signalerna pa bristande reflektion, vilka konkreta
fragor av relevans for det konkreta seminariet kan
bana vig till battre reflektionskapacitet hos
studenterna)

- Identifiera anekdoter jag bedomer gor positiv
skillnad (har ar jag inte siker pa hur det kan ga till
men det ar forstas alltid mojligt att resonera om
detta med studenterna, om det finns vissa typer av
“anekdoter” som gor saker klarare for dem)
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19 Omvardnadsprocessen —
Monica Salander Ulander

Denna uppgift handlar om undervisningsmoment
omvardnadsprocessen som jag har for
sjukskoterskestudenter termin 2 och som ges bade i en
Campuskurs med ca 80 studenter och i en distanskurs med
ca 60 studenter. Momentet 4r omvardnadsprocessen ett
arbetsverktyg och en problemlosningsmodell.

Introduktion

Den grundliaggande begreppsintroduktionen sker under
programmets forsta kurs (4v) och dar far de bekanta sig
med begreppet genom en undervisningsfilm (23 min), ta
del av kurslitteratur bade individuellt och i studieteam
utifran fragestallningar vad 4r omvardnadsprocessen? Hur
kan den beskrivas? Examinationen ar hemtentamen dar
omvardnadsprocessen kan véljas som ett omrade bland
flera.

Omvardnadsprocessen kommer att aterkomma i fler
kurser och aven tillampas genom casearbete och VFU for
mojliggora en fordjupning sina kunskaper i strukturerad
probleml6sning och kritisk reflektion.

Det slutgiltiga malet med utbildning i
omvardnadsprocessen, problemlosning, kan visas genom

v' Allmadnna mal i hogskolelagen for utbildning pda

grundniva:

o formaga att gora sjalvstindiga och kritiska
bedomningar

o formaéga att sjdlvstandigt urskilja, formulera och
16sa problem

v Sjukskoterskeexamens kunskapsmal beskriver vad
studenten ska kunna efter fullgjord utbildning
o Kunskap och forstaelse
« visa kunskap i planering, ledning och
samordning av vard- och hilsoarbetet
o Fdrdighet och formaga
« visa formaga att sjalvstindigt och i
samverkan identifiera vardbehov
« uppratta omvardnadsplan
« gevard och behandling
o Virderingsformaga och forhallningssdtt
« visa forméaga att med helhetssyn pa
manniskan  gora  atgdrdsbedomningar
utifran relevanta vetenskapliga, samhalleliga
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och etiska aspekter med sarskilt beaktande
av de manskliga rattigheterna

Efter examen ansoks om legitimation och de kunskaper
som forvantas finns beskrivna i kompetensbeskrivningen
for legitimerad sjukskoterska (Swenurse, 2017). Giallande
omvardnadsprocessen finns skrivningar om  att
sjukskoterskan ska kunna ta kliniska beslut och visa pa en
strukturerad probleml6sning.

Sammanfattningsvis ar olika kunskaper i
omvardnadsprocessen, teori inkl. regelverk, praktik och
erfarenhetskunskap nagot som ar grundliggande och
viktigt for en blivande sjukskoterska. Det valda
undervisningsmomentet ar det som sker i termin 2 dvs
efter den introduktionen av begreppet i termin 1. Det ar tva
studentgrupper en som genomfor utbildningen pa campus
och en grupp som genomfor utbildningen delvis pa distans
och da de teoretiska momenten.

I kursplanen aterfinns denna skrivning av kursinnehall -
Kursen omfattar omvardnadsprocessen som
problemlosningsmetod med en  introduktion i
omvdrdnadsanamnes och omvdardnadstatus som
grundliggande for omuvdrdnadsplanering utifrdan
personcentrerad omvdardnad.

Kursens — FSR dar omvardnadsprocessen kan inrymmas

v Kunskap och forstaelse
» beskriva patientsikra tillvigagdngssiatt for i
kursen ingdende metoder och procedurer
utifran evidensbaserad litteratur
» reflektera kring olika forutsattningar for
information
« forklara relevanta lagar och forfattningar och
dess relevans for i kursen ingdende metoder och
procedurer
v Fdrdighet och formaga
« tillampa kliniska fardigheter pa ett patientsiakert
satt utifran relevanta lagar och forfattningar
« undervisa och samrada med fiktiv patient pa ett
respektfullt och professionellt satt
v’ Virderingsformdaga och forhallningssdtt
» reflektera kring begreppet siker vard i relation
till omvardnadens metoder och procedurer

Den stora pedagogiska utmaningen ar att ta vid den
introduktion som studenterna har med sig (5 ménader
efter). Vid detta undervisningstillfalle ska
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omvardnadsprocessen alla steg gas igenom separat men i
“ratt” ordning och hur den kan anviandas bade som ett
verktyg och for att visa pa problemlosning. Hur
kommunikation kan fungera val eller att det kan bli
missforstdnd mellan sjukskoterska och “patient” beroende
pd om det finns brus  utifrin en enkel
kommunikationsmodell. Regelverk som visar pa vikten av
omvardnadsprocessen och dven pa vilket satt
problemlosningen ska dokumenteras utifran olika
klassifikationssystem (tyvarr olika patientjournalsystem)
Dessutom att omvardnadsprocessen finns 1 ett
sammanhang med andra processer i varden exv.
vardprocessen, informationsprocessen etc. Att omvardnad
ska genomforas personcentrerat och att “patienten” ska
vara delaktig i planering och utforande av sin egen vard.
Pedagogiskt ar det ett stort innehéll av; Veta — att —
kunskaper, veta — hur-kunskaper och veta - varfor-
kunskaper. Den tid som finns for detta ar 2x45 min och
studentgruppen ar ca 80 personer. En stor frustration kan
jag kianna att tiden ar sa knapp och innehallet ar gigantiskt.
For varje termin star jag infor vad jag kan plocka bort och
vad jag maste fa med for att det som forvantas berors och
att det framkommer att det ar ett processarbete dar varje
del ar viktig for att kunna resonera utifran orsak —
konsekvens med och utan atgiard. Forelasning sker med
powerpoint, animerade bilder, som studenterna far efter
forelasningen da den innehéaller mycket fakta — vilket
ocksd ar frustrerande men ser det som en hjalp att
sammanstilla information som finns i manga olika
referenser. Kanske skulle det vara bra med &horarkopior
med huvudbegreppen som studenterna sjilva far fylla pa
under forelasningen — vad ar bast? Forsoker att fanga upp
studenterna uttryck och stiller fortlopande fragor om de
hanger med i min presentation — hade varit bra om tid
fanns for nagon typ av mojlighet att kunna stalla fragor exv
via mentimeter eller som Polls i ZOOM. Sager till dem att
det ar komplext men att det ar viktigt att ta tag i detta da
det ar ett "maste”.

Avslutningsvis ska en uppgift presenteras under 30
minuter som bygger pd en den forsta delen av
omvardnadsprocessen — att fainga VEM “patienten” ar -
omvardnadsanamnes och HUR ’“patienten” mar -
omvardnadsstatus genom ett ankomstsamtal (forsta
traffen) genom att genomfora en intervju utifran ett valt
sokordssystem VIPS (samma som ett av journalsystemen).
Studenterna ska jobba tvd och tvda diar en agerar
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sjukskoterska och den andra “patient” och de har fatt
fiktiva case att utgd ifran. De byter roller och efter
genomforda intervjuer far de kontrollera med varandra om
de uppfattat riatt genom att kontrollera den andres
dokumentation om VEM och HUR (se ovan).

Studentuppgiften ska foljas upp genom ett obligatoriskt
seminarium dvs provande i nagon slags mening med att
generera i G eller U som betyg. Kriterium som beskrivs for
G ar Aktivt deltagande 1 omvardnadsprocessens
ovningar. Tva grupper dvs ca 40 studenter per grupp och
med namnda forutsattningar — annu storre frustation om
hur jag ska kunna ge individuella omdommen.

Min losning pa detta dilemma blev att jag anvande mig av
en ny Powerpoint diar bild 1 inneholl Intervju -
Dokumentation - Kritisk granskning. Gruppen fick dela in
sig i bikupor och i fem minuter diskutera hur det var att
genomfora intervju i rollen som sjukskoterska. Darefter i
storgrupp fick de ta upp det som de ansag vara latt med att
intervjua (ingen Kommentar -) vad som var
svart/utmanande och har kom manga exempel. Vi atergick
till powerpointen och under Intervju animerades tips om
nagon talar "for mycket” “och “for lite” sa fortsatte vi med
de andra omradena ocksa for att darefter overga till
Mentimter. Studentgruppen fick mojligheten att skriva ner
vad de onskade att vi tar upp nér vi mots i termin 3 det de
tyckte var speciellt svart, utmanande och aven sitt namn
som underlag for narvaro. Mitt uppdrag att ha kontroll pa
aktivt deltagande for varje enskild student ar ett mission
impossible. Det jag kunde mata var att sorlet under
bikuporna var stort och ratt ménga lyfte viktiga aspekter
men om alla — mycket tveksamt.

Hur sjalva uppgiften med intervjuerna gick till eller vilket
resultat det mynnade i kan jag inte alls uttala mig om men
bade min erfarenhet och det Stenberg m. fl. (2022)
beskriver sa finns det utmaningar nar studenter forvantas
samarbeta i grupp beroende pa vilka individer som ska
samarbeta hur grupper sitts samman. De beskriver dven
vikten av tydlig uppgift och att lararen ar viktig som
support. En kompetens som blivande sjukskoterskor
forvantas ar att kunna samarbeta i team sa det ar viktigt att
jag som larare har insikten i grupprocesser och min roll
som larare for att forutsiattningarna blir s optimal som
mojlig for att resultera i positivitet och vinsten med
samarbete i utbildningen och som blivande sjukskoterska.
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Den studiegrupp som genomfor utbildningen pa distans
far ett helt annat uppldgg pa sin undervisning i
omvardnadsprocessen. Har ar det tva studieorter med ca
30 studenter  per  ort. Undervisningen i
omvardnadsprocessen ske genom att de far mojligheten att
se en film inspelad av mig for ett antal terminer sedan och
med liknade innehall (innehallsrik) med hjilp av
Powerpoint. Jag har ingen uppfoljning av denna
forelasning/film och dven detta ar frustrerande da jag inte
har mojlighet att fa ta del av studenternas fragor och
funderingar pa det satt jag trots allt kan med studenter pa
Campus. Min "intution”, det jag hor av andra larare och de
studenter som jag traffar senare i termin 6 innan examen
ar att det ar flera studenter som inte har bra
grundkunskaper i omvardnadsprocessen och kan beskriva
innehall for varje steg eller fora ett resonemang med
teoretisk koppling vilket ar kravniva.

Uppgiften med att intervjua en patient ar densamma som
pa Campus men uppfoljningen genomfors av andra larare
och upplagget ar att det sker via ZOOM i grupper om 7-8
studenter och 45 min per grupp. Syftet med att genomfora
uppgiften i samarbete ar att sociala interaktioner med
bade kursare och ldrare ar viktiga for larprocessen. I
studien av Langegdrd m.fl. (2021) framgéar att studenter
som genomfor utbildning via distans kan uppleva ett
hinder av de digitala verktygen for att identifiera och ta sitt
ansvar inom en studiegrupp vilket de inte hade pa samma
satt face-to-face. Hur omvardnadsprocessen presenteras
och upplagget med eget grupparbete kan diskuteras om det
underminerar eller stimulerar sociala interaktioner?

Med dessa tva studieformer, campus och distans, utifran
de forutsattningar jag har skulle jag kunna genomféra
detta pa annat satt? Bada grupperna behover fa en bra
grund i detta kunskapsomrade da det dr nagot som ar
aterkommande genom sjukskoterskeprogrammets 3 ar
och med tydliga larandemal och skrivningar i
Kompetensbeskrivningen for legitimerade sjukskéterskor.
Aven en mycket viktig kunskap i patientsikerhetsarbetet.

Tacksam for alla idéer och forslag!

Stenberg, M., Bengtsson, M., Mangrio, E., Carlson, E.,
(2022) Collaboration between first year
undergraduate nursing students — A focused
ethnographic study, Nurse Education in
Practice,Volume 64. 103427,ISSN 1471-5953,
https://doi.org/10.1016/j.nepr.2022.103427.(https: //ww
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w.sciencedirect.com/science/article/pii
/S147159532200141X)

Langegard, U., Kiani, K., Nielsen, S.J. et al. (2021).
Nursing students’ experiences of a pedagogical
transition from campus learning to distance
learning using digital tools. BMC Nurs 20, 23
https://doi.org/10.1186/s12912-021-00542-1
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Kommentar - Martin Flood.

Intressant inblick 1 undervisningen pa
sjukskoterskeprogrammet! For en oinvigd (i sakfragan)
som jag framstar dilemmat som minst sagt stort. Det ar en
delikat sak att uppfylla kursplanens skrivningar for alla,
men detta framstar som extra sa i och med omradet och
det allvar en vardaktivitet for med sig (risker, liv, hélsa,
ansvar, juridik).

Att forsta och sitta sig in i ndgot sa komplext som en
omvardnadsprocess, dar det mellanmanskliga spelet ar det
enskilt viktigaste och dar missforstand (som jag forstar
det) ofta uppstar, maste fa ta tid. En introduktion i
omradet ”fran noll” framstar som sagt som en stor uppgift.
Att blanda laraktiviteter som ocksa innefattar “rollspel” ar
nog en bra metod, men tidskriavande. Och tiden ar den
knappaste resursen som jag ser det. Har svart att overlag
se nagra mojligheter till forandringar i stort, men nagra
mindre idéer om tidsbesparingar kan jag nog ge.

Négra sma idéer och forslag

Négot av en ’standardlosning” nar tiden (med
studenterna) ar knapp och stoffet stort (och t o m
komplext) ar att flytta s& mycket av inldrningen till
studenterna sjalva. Och den foreslagna idén med
ahorarkopior innehéllande studentaktivitet ar bra, men ar
i sin form inte “tvingande” och tappar med det delar av sin
tyngd (for studenten nir den ska prioritera anstrangning,
vilket de alltid gor). Detta kan motverkas genom
(tvingande) forberedelseuppgifter infor lararstyrda
aktiviteter (t ex konstruera seminarium istallet for
foreldsningar med maélet att studenterna MASTE lisa pa
ordentligt  INFOR aktiviteten). Svérigheten att ge
individuell feedback ar, som beskrivs i texten, valdigt svart
dad studenterna ar manga, kurstimmarna “ats upp” av
examinationen. Fragan har ar hur omfattande och
individuell maste feedbacken vara, i form av publicerad
och formulerad text? Racker det med tjansteanteckningar
och ett G, eventuellt med tillagget att studenten kan hora
av sig om den oOnskar fortydligande. Vid U bor
fortydligande kommuniceras direkt.

Gallande uppfoljningstillfallen tror jag det ar ett maste for
i stort sett alla undervisningstillfallen. Det omvanda
resonemanget hade inneburit att vi lika garna kunde
skicka ut bocker och lankar till forinspelat material.
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Lararens nidrvaro och tillganglighet i anslutning till
lartillfallet ar central!
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Kommentar - Anders Rebbling

Monica beskriver en situation som jag tror att valdigt
manga kan kdnna igen sig i; ménga studenter, lite tid men
framfor allt mycket innehéll. En del av dilemmat grundar
sig ocksa i att forkunskaperna inte ar farska och darfor
finns ett behov av repetition infor momenten.

Jag antar att det ocksa finns en kénsla av att utbildningen
faktiskt ar viktig pa riktigt, att studenterna maste kunna
vissa saker for att kunna arbeta med patienter pa ett sikert,
tryggt och korrekt sitt. Att lara ut omvardnad pa 9o
minuter forefaller omojligt.

Det jag funderade over efter att ha last dilemmat var hur
mycket uppgifter eller annan schemalagt tid studenterna
har i kursen. Skulle det vara mojligt att skapa maojligheter
till sjalvstudier infor forelasningarna, kanske kopplade till
quiz eller andra uppgifter som ska genomforas med
godkiant resultat. Poangen skulle i sa fall kunna vara att
sakerstalla att centrala ord, begrepp och koncept var
repeterade infor forelasningarna. Det ar ganska mycket
arbete att ta fram en fragebank men nar den val ar pa plats
borde det vara forhallandevis enkelt att administrera i
Canvas.

Ett annat sitt, som jag inte anvint sjalv men hort manga
tala positivt om, ar att spela in foreldsningar, mindre dn 10
minuter langa, som studenterna forviantas ha sett innan
momenten. Fokus skulle da kunna ligga pa ett mer effektivt
genomforande av gruppovningar, intervjuer eller
diskussioner under den lararledda tiden.

Jag marker att jag lutar at forslag som syftar till att 16sgora
tid for lararen. Jag tror mig uppfatta, och har ocksa upplevt
sjalv, att tid som borde anvints till att férdjupa kunskap
och forstaelse i stillet anvands till repetition. Jag tycker
sjalv att det ar frustrerande och har mer dn en gang tankt
att det hir borde ni kunna vid det hir laget”. Annu mer
frustrerande naturligtvis om det fortfarande ar sa i termin
6. Jag undervisar sjalv ingenjorsstudenter och kampar
med att fa dem att pa riktigt forsta, i kontrast till att lara
sig hur man far fram ratt svar. I det arbetet har jag
ambitionen att mer och mer franga forelasningar dar jag
forsoker formedla ny information, for att i stallet tvinga
studenterna att sjalva leta upp information, losa problem
och diskutera lI6sningarna med varandra. Kanske skulle ett
moment som genomfors i formen av “one day one
problem” i lite mindre grupper kunna vara en vag framéat?
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Slutkommentar
Tack for de Kommentar -er jag fatt!

Att lyckas med att studenterna ar forberedda infor ett
utbildningsmoment ar verkligen en utmaning och Martins
forslag med omfordelning av ”jobbet” dvs att studenternas
uppgift ar sjilva forberedelsen infor att vi traffas en
huvuduppgift och tvingande. Skulle vara intressant att
genomfora dvs att studenterna far uppgifter som de ska
lamna in (resurser korta forelasningsfilmer och
kurslitteraturen) infor sjalva seminariet med reflektion
over det genomforda och kanske en “critikal friend” som
granskar och ger feedback. Kanske upplever studenter mer
av feedback péa sina prestationer vilket de flesta 6nskar nar
badde larare och andra studenter 4dr med i
kunskapsprocessen. Utmaningen ar som sagt tiden och
mangden studenter samtidigt som Didaktik UPL ht22
Monica Salander regelverket kraver individuell
bedomning vid obligatorium. Denna Kommentar - har
vakt en hel del idéer om hur genomforandet skulle kunna
forandras och att studentens aktivitet ska kunna bli storre
specifikt for distansgrupperna.

Att genomfora en Quize med barande begrepp ar en bra idé
som Anders ger forslag pa och dven detta har fokus pa
studentaktivitet och forberedelse infor traff med larare. Att
byta pedagogisk form mot One-day-one-probem skulle
kunna vara ett annat satt men det kraver dnda en viss
grundkunskap i &amnesomradet om det skulle innebéara ett
tillfalle vid tva tillfallen skulle detta kunna genomforas
med ett troligt gott resultat (att jobba med
informationsinhdmtning/intervju vid ett och att omvandla
intervju till text for att kunna skriva journal efter given
struktur vid ett annat tillfille. Detta skulle vara mer
tilltalande utifran kunskapen att kunna l16sa ett problem
med ett konkret resultat som mal.

Sammanfattningsvis av bagge Kommentar -erna sa belyser
det vikten av studenternas eget arbete for att fa
erfarenheter som grund till reflektion och bearbetning och
har skulle det ocksa vara intressant att bygga upp en
kunskapsstrimma som  genomfors genom  hela
utbildningen. Att ta ndgra steg per utbildningsniva och dar
studenterna sjilva far bygga en fordjupad kunskap i
omvardnadsprocessens. Aven att se vinsterna i att
samarbeta och kritiskt granska varandras uppgifter i ett
led till okad kunskap som i sin tur frigor tid for larare att
anvandas i att fordjupa kunskapsresonemanget. Att hitta
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de uppgifter och undervisningsinslag som stimulerar
motivationen och forstaelsen for att denna kunskap i
slutanden handlar om god och saker vard.

Detta ar en otroligt spannande utmaning! Tack for input
och starten till en mojlig utveckling och forhoppningsvis
ett dilemma mindre i min vardag som larare i
omvardnadsprocessen.

Mvh Monica
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20 Nar genusstrukturer hindrar
studenters larande - Magdalena
Sjoberg

Som kvinnlig larare tillika genusforskare (dvs. en person
som mer eller mindre frivilligt bar permanenta
genusglasogon) moter jag nu och da didaktiska dilemman
dar genusstrukturer hindrar min undervisning och
studenternas larandeprocess. For att ge tva exempel.

Exempel 1. Min sociala position som ung kvinnlig
larare

Jag som identifierar mig sjialv och positioneras som
kvinna, vilket i vissa fall (sarskilt nar jag var yngre)
uppfattas av studenter likstillt med en universitetslarare
som inte har kompetens for att undervisa och bidra till
studentens larandeprocess. I dessa fall upplever jag att
genusstrukturer hindrar studenternas larande process.

Hande exempelvis att studenter som kommit i forvag, lite
snillt papekade till mig att jag antagligen gatt till fel
klassrum eftersom detta var en sociologikurs som
handlade om utvardering. Pa liknande vis hande det att
studenter inte uppfattade mig som en person med
kunskap, de identifierade sig sjdlva som en person med
mer kunskap dn mig. Detta blev vildigt tydligt vid en
masterkurs dar vi var tre larare som undervisade i
smagrupper 2-3. Jag ansvarade for tva personers larande
processer. Uppgiften var att skriva syfte och metod som
sedermera kunde anvandas till deras uppsatser. For ett
hogre betyg ar denna kurs vildigt viktig for studenter,
eftersom det ger dem den “extratid” som ofta kravs for ett
VG inom sociologi. Student 1 och student 2 i min grupp var
badda unga maéan. Student 1 s6g in all information och
svarade positivt pa mina forsok till dialog och att skapa ett
interaktivt larande. Student 2 var tydlig med att han hade
hoga ambitioner och stravade efter ett VG, och just darfor
visade besvikenhet i att fi mig som ldrare. Fragade
exempelvis efter mojlighet att byta grupp till gruppen med
en manlig liarare, mitt pedagogiska uppligg,
workshopovningar osv, ifrigasattes. Daremot hade
Student 2 respekt for Student 1, vilket innebar en valdigt
speciell larande process och undervisningsging, som
oftast inleddes med att jag  presenterade
workshopen/forelasningen Person nummer 1. Lyssnade
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forde dialog medan Person nummer 2 argumenterade
emot sakfragor, himlade med 6gonen, suckade, tittade pa
mobilen och anviande diverse harskartekniker. Han
uttryckte dven muntliga att han inte hade nagot att lara av
det inneholl jag erbjod. Person nummer 1 gick da in och
argumenterade for vardet med mitt upplagg, lyfte fram det
positiva med min undervisning och namnde specifika
tankeredskap och kunskap som han, Student 1 haft nytta
av — allt detta riktat direkt till Student 2, i syfte att
legitimera mig och aven i syfte att fa lugn och ro i klassen,
eftersom Student 2:s klagomal tog tid frdn min
larandeplan. Student 2 kunde efter oOvertygelse och
legitimering av Student 1 inta ett “lirande-mood” och
forsoka aktivt delta i 6vningarna. Varje gang Student 2
larde sig nagot kommenterades det exempelvis genom ah,
det var faktiskt givande” eller "det dar hade jag redan tankt
pa” fastian det for alla var uppenbart att Student 2 inte
tankt pa detta i sin text.

Jag jobbade interaktivt i workshop-modell, dar de bland
annat fick formulera sina syften utifran hisstals-formen.
Eftersom det inte var ett traditionellt upplagg var dven
Student nummer 1 skeptisk till att jag inte hade klassisk
undervisningsform dar lararen “matar” studenten med
information, men bidrog och sag snabbt vinsten med det
interaktiva larande. Student nummer 1 uttryckte da saker
som “Det var inte s& dumt dnda att tanka som ett hisstal
nar man ska skriva sitt syfte”. Student 1 tog sig darmed
makt att legitimera och godkanna min
undervisningsteknik. Person nummer 2 som var motvillig,
ville inte genomfora oOvningarna eller reflektera och
argumenterade att problemet med hens svarigheter att
utfora ovningarna och lixor handlade om att jag som
larare helt enkelt inte forstod filosofen och historia som
amne (jag ar sociolog).

Forsok till 1osning: Vid de tva forsta tillfallena forsokte
jag né ut till Student 2 och skapa aktivt lirande. Omsom
kapitulerade jag och accepterade en situation dar Student
1 blev min ingéng for att na ut till Student 2 och aktivera
hans larandeprocess. Vid tredje hiande nagot i min egen
inre process. Gissningsvis hade jag en sadan vecka dar
Student 2 inte var forsta med missogynt beteende, vilket
gjorde mig till mindre pedagogisk i klassisk mening.
Istallet for en lugn position likt en sjalvrensande slasktratt
antogjag nu en utmanande position och gick med i Student
2:s spel. Ett spel som handlade om en sak. Den med mest
kunskap vinner. Jag overgav det pedagogiska tanket och
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tydliggjorde att jag 1. Hade likvardig kunskapsniva som
person nummer 2 om den filosofiska person och det
historiska amnet som Student 2 amnade studera. 2. Hade
last mer hogskolepoing i historia dn Student 2. Eftersom
jag lamnat Walk over de 6vriga gangerna lag jag pa minus.
Tog 15 minuter sa hade jag vunnit 6ver Student 2 pa min
sida. Han hade nu godkidnt mig som en person vars
kunskap kunde vara av intresse for hans laroprocess.
Daremot hade jag sjunkit i Student 1:s anseende, eftersom
jag hade nedlatit mig till att spela spelet och under de 15
minuterna inte undervisat honom. S4, hur jag an gjorde
forlorade jag ett spel jag aldrig bett om att spela, ett spel
mina manliga doktorandkollegor aldrig ens hort talas om,
ian mindre tvingats spela men framfor allt ett spel som
definitivt inte ingar i min arbetsuppgift.

Dilemmat ar ett moment 22, ett strukturellt problem som
hanger ihop med héllbart lirande. Vad ar den mest
lampliga pedagogiska losningen i detta fall? Hade jag
antagit en utmanande position hade jag antagit fatt med
mig bade Student 1 och Student 2, men tink om studenten
hade upplevt mig “krankande” som inte antog vad som jag
tror anses vara den mest lampade pedagogiska metod, det
vill sdga en position som sjalvrensande slasktratt”.

Exempel 2: Nir kvinnliga studenter missgynnas av
genusstrukturerna

Exempel 2 handlar om undervisningstillfallen dar
kvinnliga studenter missgynnas av genusstrukturer. I detta
fall gastundervisade jag i Foretagsekonomi for ekonomer
och studenter vid SLU. Det handlade om 200 studenter
som i seminariform (mindre grupper om cirka 20) hade i
uppgift att lasa en text och diskutera ett antal fragor. Jag
noterade tidigt ett monster dir méannen i gruppen
tenderade att svara pa fragorna genom att tala rakt ut, de
blev inte sillan uppbackade av sina vinner som nickade,
uttryckte positiva ’hm-ljud” osv. De killar som uttalade sig
kunde méanga ganger 6ppet medge att det inte hade last
artikeln i fraga, ibland hade de inte ens med den, eller tagit
sig tid att skriva ut den.

Forsok till 16sning: Jag forsokte fordela ordet till de
“tystare” eleverna och till tjejer vars artiklar inneholl
markering och anteckningar och som deltog aktivt i
diskussionen genom att nicka men som inte viagade racka
upp handen.

Men stod dnda infor dilemmat att jag ensam, i kontexten
gastforelasare for ett annat program inte kunde genomfora
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storre forandringar och dven om jag hade den mojligheten
sa vet jag inte hur jag hade kunnat 16sa de kulturer som lag
bakom problematiken. Nar jag aktivt 1at kvinnorna ta
storre plats blev nivan pa diskussionen hogre (dar den var
amnad att vara fran borjan), vilket i sig gjorde att de killar
som tidigare tagit sig ton inte langre gjord det, eftersom
deras repertoarer inte horde hit.

Summering

De tva exemplen illustrerar hur tvd exempel med
vardagliga dilemman som jag forhaller mig till. Dessa ar
ingenting jag lagt sa stor viktigt vid. Hade egentligen tankt
skriva om ett annat dilemma, men nir jag googlade
forskning sa fann jag artiklar om genusperspektiv pa
larande och héllbart liarande. Det faktum att jag sjalv
skriver genusforskning men inte ens tankte att detta kunde
bli mitt dilemma &ar intressant, och speglar hur vanligt
detta ar samt visar pa min egen instillning att detta inte ar
ett problem som gar att 16sa. Fragan som vacktes av att
skriva detta dilemmat ar: kan jag jobba didaktiskt for att
genusstrukturer inte skall bli ett (sa stort) problem att det
hindrar larandet hos studenterna?
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Kommentar - Sara Strandberg

Du tar upp dilemmat kring genusstrukturer och larande,
ar 2022. Sorgligt att det ska vara pa det har viset, och det
ar latt att hamna i uppgivenhet, samtidigt sa visar du med
denna text att fragan ar langt ifran avgjord. Intressant
analys att du sjilv ndstan inte sdg detta dilemma trots att
du hade det framfor nasan och dessutom har den
forskningsinriktning du har... Jag tycker du visade stor
medvetenhet och styrka niar du korrekt analyserade
situationen (sarskilt i fall 1) trots att du sjalv befann dig
mitt i den.

Du tar upp tva skilda fall och ger konkreta exempel pa olika
losningsstrategier som du tillampat. Fall 1 upplever jag
som en valdigt komplicerad situation med sa olika
bemotandebehov fran olika studenter. Det ar verkligen
inte latt att siga vad som ar “ratta” sittet att agera p4, vi ar
ju alla individer. Kanske ar det mest effektiva sattet anda
att gora som du gjorde, det vill siga anpassa agerandet
efter situationen, och som du beskriver si beror
situationen och valet av agerande inte bara pa studenterna,
utan dven lararen ar ju en person som paverkas av alla
mojliga omgivningsfaktorer. Jag tror det ar viktigt att vara
har och nu, kdnna att man gor sitt basta i den givna
situationen och blir det suboptimalt resultat, ja da far man
ta nya tag nasta gang. Det ar en stindig utvecklingsprocess
och man kan inte alltid gora alla n6jda, dessutom kan man
bara ansvara for sina egna handlingar, inte motpartens.

Nar det galler fall 2 ar igenkdnningsfaktorn stor. Du
belyser ett klassiskt problem, att tjejer ofta inte tar plats,
medan det ar en sjdlvklarhet for killarna att yttra sig,
nastan oavsett hur vil underbyggda pastidendena ar.
Naturligtvis ar denna bild en kraftig generalisering men
det gar dnda inte att forneka att detta ofta forekommer.
Dar kan man som du gjorde, som enskild forelasare, ga in
och aktivt fordela ordet, och det tror jag anda ger niagon
sorts skjuts i ritt riktning. Aven om det kan tyckas vara en
liten atgard i sig sa ar det en kraftfull markering, och det
ger legitimitet och borjan pa en vana for tjejerna att borja
horas i klassrummet. Sedan ar det som du skriver storre
bakomliggande strukturella samhallsforandringar som
behovs for att i grunden dndra den hiar mentaliteten, men
man far ndgonstans hoppas att &ven sma steg leder framat,
aven om man kunde onska att det skulle ga snabbare. Jag
tror ocksa att det ar bra att lyfta de har fragorna redan i
grundskolan for att belysa problemen och lara sig
ifragasatta attityder.
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Kommentar - Gunilla Stenberg

I ditt dilemma lyfter du den problematik som finns med
ifragasattanden och krankande bemoétande fran studenter
nar man ar yngre och kvinnlig larare. Detta ar ett stort
problem och som verkligen behover lyftas! Du ar inte
ensam som upplever detta. En enkitstudie om
genusbaserad utsatthet och sexuella trakasserier i svensk
hogskolesektor fran 2022 (1), visar att personer som ar
yngre och kvinna oftare utsitts for oonskad sexuell
uppmarksamhet inom akademin. Studien ar gjord bland
alla som vistas i akademin och innefattar bade personal
och studenter. Bland personal sa var det 55% av kvinnorna
och 46% av miannen som upplevt att man blivit avbruten
eller att nagon pratat over huvudet pa en, 53% av
kvinnorna och 46% av mannen som upplevt att andra inte
uppmarksammat deras uttalanden eller varit ointresserad
av deras asikter (1). Eftersom dven nara halften av mannen
utsatts for krainkande bemotande sa kan man fundera pa
vilka andra diskrimineringsgrunder eller andra faktorer
som dr inblandade har. I en rapport fran Vetenskapsradet
fran 2018 konstateras det att det behovs mer forskning
kring anstilldas utsatthet inom akademin eftersom fokus
traditionellt sett varit studenter, framfor allt i handledar-
och lararledda situationer (2).

Hur ska man da agera for att undvika detta? Jag har efter
att ha last om ditt dilemma reflekterat 6ver mina egna
strategier. Under é&rens lopp som larare pa
fysioterapiprogrammet sa har jag dndrat min egen strategi
nagot.

I min forskning om patienter som har smairta och
upplevelse av bemotande i primarvarden sa sag jag att
patienterna till en borjan ville traffa en expert, ndgon som
visade att de kunde nagot, men som samtidigt kunde se
dem i 6gonen pa samma likvardiga niva och lyssna in vad
deras problem verkligen var. Nasta steg var att de ville ha
handledning i en strategi for att till sist ga vidare pa egen
hand med hanterandet och behandlingen av sin smarta.
Att arbeta med patienter med smairta innebiar en
pedagogisk utmaning precis som i larandesituationer med
studenter. Jag tror att den modell som jag kom fram till da
i min avhandling dven fungerar for studenter.

Jag kianner igen mig i din situation som kvinna, jag var inte
sa ung nar jag startade som larare men hade dnda problem
med studenter som ifragasatte. Jag var ung i lararyrket. Att
ha kursutvarderingar var fruktansvart. Det handlade

202



valdigt lite om studenternas prestation, desto mer om min.
I samband med en UPC- (nuvarande UPL) kurs sa ingick
ett moment om status som larare i klassrummet. Vi fick
litteraturtips om att ldsa om status ur Keith Jonsthones
bok om improvisationsteater (3). Det blev en 6gonéppnare
for mig. Utifran den boken borjade jag med en ny strategi,
jag tog kommandot. Jag var forst pa plats i klassrummet
vid uppstart av kursen ( innan hade jag slantrat in som en
av de sista). Jag tittade varje student i 6gonen som kom in
och sa hej. Jag anvinde medvetet mitt kroppssprak for att
markera att jag kinner mig trygg i situationen, det ar jag
som har kontroll. Jag borjar numer introduktionen med en
presentation om vem jag ar och beratta om anledningen till
varfor jag ar satt att undervisa i momentet, alltsa vilken
kompetens jag har. Det har blivit battre. Jag blir sallan
ifrdgasatt pa ett krankande satt numera.

Risken ar att nar man ofta blir ifrgasatt som larare, nar
man far negativa omdomen pa ett personligt plan i
utvarderingar, sa satter sig detta i "huvudet” pa mej som
larare. Precis som vid andra typer av trakasserier och
diskriminering sa tror man tillslut nagon stans att det ar
sant. Det gar i alla fall inte obemarkt forbi. Det blir en ond
cirkel, man har dnnu mindre sjilvfortroende vid nista
kurstillfalle osv.

Jag vet inte vilka dmnen du undervisar i och det
framkommer inte i ditt dilemma. P4 min arbetsplats har vi
diskuterat detta med Amnen och niar man oftare blir utsatt
som foreldsare. Jag som till exempel undervisar i kvalitativ
metod (som hos oss pd min institution ibland har lagre
status an kvantitativ metod) och genus blir oftare utsatta
for nerviarderande ifragasittanden. Ett exempel pa
ifrdgasattanden ar att dessa forskningsomraden inte ar
riktig forskning.

Vi de tillfallen jag de senaste aren blivit ifrdgasatt pa ett
oforskamt eller krankande satt har jag satt ner foten och
sagt rent ut att - Du fir girna ifragasitta men har i
klassrummet ar det jag som bestaimmer vad som ar ratt,
det ar jag som ar den examinerande lararen. Det brukar fa
slut pa diskussionen och aterstiller maktbalansen. Det
klart att precis som du skriver sa kan ett auktoritart
beteende fa slut pa kreativiteten i klassrummet. Jag
upplever inte att det blivit sa i de fall nar jag behovt ta till
brosttonerna. I de fallen har medstudenter varit sa trotta
pa alla ifragasiattanden och tyckt att det varit skont med
nagon som markerar mot ett otrevligt beteende.
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Jag tanker att vi som larare ocksa ar rollmodeller for vad
som ar tillitet och inte tillitet i kommunikationen i
klassrummet (och aven utanfor). Om vi markerar att detta
ar inte okej” sa kan det leda till att &ven medstudenter kan
vaga saga till. Forskning har visat att utbildning av sk
bystanders kan bryta monster av sexuella trakasserier och
sexuellt vald (4). Krankande beteende kan aldrig vara
tillitet! Aven om en markering mot detta beteende
hammar kreativiteten i klassrummet sa maste
arbetsmiljon for dig och medstudenter komma forst.
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Slutkommentar

Bade Saras och Gunillas Kommentar -er ger en
bekraftande och kollegial kdnsla av att “du 4r inte ensam-
vi ar fler”, om an de gor det pa olika vis. Sara har likt mig
en problematiserande genusanalys approach medan
Gunilla tog det ett steg langre och presenterade ett antal,
valdigt tacksamma “16sningar” pa hur man kan hantera
dessa genusstrukturerade problem som kvinnlig larare.
Sara lyfter fram eller snarare understryker och betonar de
svarigheter jag lyfter upp och poangterar exempelvis
svarigheten i att 16sa situationen “trots att du sjalv befann
dig mitt i den”. Du pavisar dven att du sjilv kdnner igen
eller kan "forestilla dig” vissa situationer trots att du valdig
klokt lyfter fram att detta inte ska vara en ”issue” ar 2022,
kvinnlig personal inom akademin ska vara fredade och
kunna arbeta pa lika villkor. Laste med stort intresse de
forslag pa hur man kan hantera genusstrukturerna. Valdigt
spannande men aven ambivalent att anvianda sa kallade
kroppsliga maktrepertoarer (Silver et al. 2017) och en
repertoar diar man drar sitt CV for att legitimera sin ratt att
lira. A ena sidan. Ja. Idag kan detta — som jag beskriv i det
andra fallet — vara en nodviandighet for att losa de
situationer en helt oférberedd finner sig i. A andra sidan
finns det utifrdn ett genusperspektiv ett problem med
dessa losningar. Med detta vill jag pa inget vis argumentera
emot Gunillas rdd — dem kommer jag ta till mig och
inkorporera vid behov. Jag vill narmast tanka pa detta sa
som jag hade gjort om vi diskuterade caset som
datamaterial och jag gjorde den typ av genusanalyser som
jag gjorde i avhandlingen. Utifrdn kritisk feministiskt
perspektiv s& kan man mojligen problematisera att vi
(kvinnliga larare i akademin) inte far vara som vi ar. Utan
maste lara oss vad som kan beskrivas som traditionellt
manligt kodat kroppsrepertoarer och fora en retorik likt
som om jag vore pa en anstillningsintervju, eller for den
delen en retorik i linje med new public management, dar
man ska "framhava” sin excellens och fokus i lirandet blir
jag som ldrare, inte studenternas larandeprocess, som
Gunilla papekade. Man kan saledes utifran ett kritiskt
feministiskt genusperspektiv se problematiken att statuera
det klassiskt kodade manligt som den “goda lararrollen”
vilket d& unisont om #n inte med mening gor klassiskt
kodade kvinnliga kropps- och retoriska repertoarer och
attribut positionerade som den ”déaliga lararen”. Utifran
Gunillas Kommentar - och denna analys identifieras aven
ett pedagogiskt problem. Om fokus hos (vissa inte alla)
studenterna ligger pd huruvida jag som kvinna lyckas
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prestera i rollen som ”god larare” med de ratta konade
teknikerna sa laggs onekligen stort fokus péa lararen inte
larandet dvs. studentens larande process. Ett akademiskt
dilemma utkristalliseras. Antingen utsitts kvinnlig
personal i akademin for ett arbetsmiljoproblem. Eller
paverkas studenternas larandeprocess negativt dar lararen
inte larandet ar i fokus.

Dessa tva Kommentar -er och for viss mitt inledande
dilemma som sadde ett fro och vickte tanken for tankarna
till en rad fragestillningar. Finns det en UPC kurs som
behandlar genusstrukturer? Tas det upp i den forsta
introkursen niar man startar som larare? Diskuterar vi
detta strukturellt och pa ett organiserat vis samt utformar
rutiner (som efterlevs) ute pa institutionerna? Eller ar det
bara i korridorerna och de ”fredade” luncherna dar
genusstrukturer och akademins glastak diskuteras? Om sa
ar det nastan an varre an stundernas bemotande. Att ett
arbetsmiljoproblem som ar igenkant bland en stor grupp i
personalstyrkan och som har lyft fram i publicerad
forskning, inte hanteras.
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21 Att forsta det holistiska
perspektivet — Gunilla Stenberg

Mitt dilemma handlar om undervisningen i kursmomentet
Vetenskaplig metod dar jag undervisar i Kvalitativ metod.

Jag upplever att studenterna aldrig kommer dit jag vill i
forstaelsen av de olika paradigmen inom kvalitativ och
kvantitativ metod.

I kursmomentet i dag borjar jag med en forelasning om
grundliaggande vetenskapsfilosofi, det ar det forsta som
hander i kursen. Dar forsoker jag formedla de olika
filosofiska grunderna for forskningsparadigmen i
kvalitativ metod och kvantitativ metod utifran ontologi och
epistemologi. Lite senare i momentet si blir det en
forelasning om kvalitativ metod och hur det gar till att gora
en intervjuanalys med Kvalitativ innehallsanalys. I direkt
anslutning till detta far stunderna delta i en workshop dar
de i grupper kodar en del av en intervju. Under
workshopen sitter de och arbetar i grupper om 4-5
studenter i grupprum. Deltagarna i varje enskild grupp
delar ett eget dokument med varandra och med mig. Jag
sitter i ett anslutande rum och tittar pa hur arbetet med
kodningen fortskrider i de olika grupperna. Nar jag ser att
studenterna kort fast eller om arbetet med kodningen
borjar spara ur beger jag mig till grupprummet och
handleder studenterna in pa ritt vag igen. Vi avslutar
workshopen med en samling i helklass da jag undervisar
om nasta steg i analysen. Efter detta arbetar studenterna
sjalvstandigt i gruppen och fortsitter analysen pa egen
hand. Nar analysen ar klar skickas den till en annan grupp
som ger kamratrespons pa arbetet. Efter det far gruppen
mojlighet att forandra sitt arbete och sedan skicka in
analysen tillsammans med svar pa nagra fragor kring hur
arbetsprocessen gatt.

I momentet ingar ocksa undervisning om statistik, etik och
klinisk provning som andra larare héaller i. Hela momentet
avslutas med en tenta.

Mitt dilemma ar att studenterna manga ganger har en
naturvetenskaplig bakgrund fran gymnasiet och har svart
att forsta det holistiska perspektivet. Det blir ocksa latt ett
storre fokus pa att klara statistiken adn att forsoka fa en
forstaelse for vad kvalitativ metod innebar. Jag far darfor
lagga mycket tid pa att ratta tentan och att gora om-
examinationer.
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Forra terminen provade jag ett nytt grepp. Jag gjorde ett
frivilligt seminarium dar studenterna fick diskutera hur
man bedomde trovardighet i kvalitativa studier. Jag
anvande mig av en metod dair studenterna fick borja med
att enskilt skriva ner allt de visste om hur man bedomer
trovardighet i kvalitativa studier. Efter detta delades de in
i grupper med fem deltagare i varje. Varje grupp skrev pa
en White board upp allt de tillsammans kom pa om
trovardighet 1 kvalitativa studier. Sedan delades
studenterna upp i tvargrupper. I den nya gruppen fick
varje enskild student ansvar for att visa “sin gamla grupps”
White board for den nya gruppen och forklara det som stod
dar. Nar detta var gjort gick alla tillbaka till sin
ursprungstavla dar studenterna tillsammans kunde
komplettera om man tyckte att man fatt ndgon ny kunskap
som behovde skrivas upp pa sin tavla. Hela seminariet
avslutades med att varje student individuellt pa nytt skrev
ner vad man nu kunde om dmnet i ett dokument.

Detta foll vdl ut. Studenterna som var med (det var inte
obligatoriskt) var mycket néjda och tyckte att de lart sig
mycket. Det var ocksa roligt for mig som larare. Jag fick
mojlighet att upptiacka var jag behovde forklara mer och
aven kunna ge konkreta exempel fran praktiken som
forskare.

Sista tiden har jag tankt att jag kanske skulle gora en ny
planering, att fordela tiden jag lagger ner pa
examinationen via en avslutande skriftlig tentamen pa ett
trevligare satt dn att sitta och forbereda en saidan och sedan
ratta i flera dagar for att sedan uppticka att studenterna
inte har forstatt fast de klarar gransen for godkant.

Mitt forslag till ny planering for det kvalitativa momentet
ar:

1. Inledande forelasning om paradigm (Som tar upp
grunder i vetenskaps filosofi)

2. Alla far lasa en kvalitativ artikel

Foreldasning om kvalitativ metod via en film

4. Sjalvrattande dugga eller digital tentamen med
grundliaggande begrepp for att examinera malen:

@

Kunskap och forstaelse:

a. Sammanfatta grundlaggande vetenskaplig
teori.

b. Forklara forskningsprocessen, studiedesign
samt ange datainsamlings- och analysmetoder
inom kvalitativ forskning.
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5. Workshop och inlamningsuppgift i grupp om
intervjuanalys (Innehallsanalys) for att examinera

Fardigheter och formaga:

c. Praktiskt tillampa kunskap i vetenskaplig
metod genom analys av ett kvalitativt
datamaterial.

6. Seminarium diar vi bedOmer studenterna
individuellt utifran sin presentation i grupp. Detta
seminarium ar av samma typ som det jag provade
forra terminen men ska goras i halvklass sa att jag
hinner med att se mer av de individuella
studenterna. Troskelbegrepp tas upp, tva stycken
begrepp som studenterna inte vet vilka det ar i
forvag. Man agnar 90 minuter at varje begrepp,
med en rast emellan. Man maste ha klarat duggan
for att fa delta. Detta seminarium syftar till att na
malen

Viarderingsformaga och forhallningssatt:

d. Diskutera och reflektera 6ver metodval,
analyser, resultat, tillforlitlighet och
trovardighet i vetenskapliga studier.

Det jag vinner pa detta nya satt att organisera
undervisningen ar att jag kan lagga mer tid tillsammans
med studenterna. Jag tanker att om vi har en tidig
examinerande sjilvrattande tenta som ar relativt enkel sa
kommer studenterna att komma igdng med inlasning av
litteraturen fran borjan av kursen och ha med sig den
kunskapen in i resterande moment som workshop och
seminarium. Detta istillet for att som nu inte ha last innan
workshop med intervjuanalys eller seminarium.

Néagra funderingar

Hur kommer man bort ifrdn stressen av att det ar ett
examinerande seminarium (punkt 6), (vilket hammar
inlarningen). Jag tanker att om studenterna ar medvetna
om upplagget, att de ska presentera for varandra sa
kommer det att gora att de kommer val forberedda.
Samtidigt maste vi ha ett satt att finga upp de studenter
som inte nar malen och det maste vara tydligt pa vilka
grunder de blir godkianda eller underkanda. Kan man
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fanga upp studenterna i ett sddant har seminarium? Kan
man ha det dokument som studenten skriver ner vad man
kommer ihag om dmnet pa slutet av seminariet som enda
eller delar av examinationen?

Vad hander med de studenter som inte klarar duggan?
Hinner man med ett examenstillfille till innan seminariet
som ir examinerande? Kan man ha en dugga som ligger
text i Canvas som studenterna far gora tills de klarar den?
Inte sarskilt rattssikert men ganska pedagogiskt, eller?
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Kommentar - Sara Strandberg

Intressant och medveten analys av nuvarande
undervisningsforfarande och dess for- och nackdelar.
Nuvarande uppligg med forelasning — workshop -
forelasning — workshop — kamratrespons later forvisso
som ett vl genomtankt arbetssiatt men da du upplevde att
du inte riktigt nadde fram beskriver du hur du redan testat
att genomfora en lyckad forandring i och med det frivilliga
seminariet. Ditt forslag pa den nya planeringen tror jag
kan bli vildigt stimulerande for studenternas lirande —
och roligare for dig som larare — genom att ni genom en
formativ dugga far majlighet att interagera (och vid behov
agera) tidigare dn i samband med det avslutande
tentamenstillfallet for att studenterna ska na de forvantade
studieresultaten. Det som kan vara sarskilt gynnsamt for
studenternas larmilj6 ar, forutom den faktiska pressen att
behova borja ldsa i tid infor den obligatoriska duggan,
ocksa att du genom den reviderade
undervisningsplaneringen ocksa kommer att kunna vara
mer narvarande i deras larprocess. Jag haller med om det
du skriver att det kan vara bra att halla duggan sa
kortfattad som mojligt, med klart fokus pa troskelbegrepp.
Det jag undrar ar om den storre examinationen pa slutet
anda kommer att finnas kvar, eller om den ersitts av
dugga, workshops och seminarium? Det man kan fundera
over ar om dessa tre delar kan ersitta sluttentan eller om
det anda ska vara kvar nagra fragor pa den for att testa
bredare och djupare forstaelse av amnet?

Du skriver avseende det examinerande seminariet att du
befarar att detta mdjligen kan vara hammande for
inlarningen men jag tinker att effekten pa inlarningen
ocksa kan bli positiv, utifrdn att seminariet kommer att
bygga pa tryggheten av en godkind dugga med inlarning
av troskelbegrepp fran vilka studenten kan bygga vidare pa
sina kunskaper och tillampa dessa i seminariet. Jag tycker
det later rimligt att denna obligatoriska dugga kan goras
flera ganger till dess studenten natt godkindgriansen,
syftet ar ju att troskelbegreppen ska befistas, inte den
sjalva examinerande funktionen om jag har forstatt dig
ratt, pa det har stadiet i kursen. Vad giller seminariet ar
det som du skriver viktigt att ha en klart formulerad
bedomningsmall, liksom for alla examinerande moment.
Inom Lakarprogrammet har vi till exempel flera praktiska
examinationer, dar vi pa forhand byggt upp en matris som
fylls i under pagaende examination med klar motivering
punkt for punkt varfor studenten fatt poang pa ett visst
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delmoment eller €j. Det kinns som ett rattssikert sitt att
examinera muntliga uppgifter pa, och dokumentet ar
ocksa latt att ga tillbaka till vid eventuella tveksamheter.

Det later valdigt spannande med ditt nya kursupplagg, jag
tycker du har tagit dig an ditt dilemma pa ett mycket
kreativt satt och onskar lycka till med genomférandet!
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Kommentar - Albin Stjernbrandt

Hej! Det var mycket roligt och larorikt att lasa om ditt
didaktiska dilemma och jag tror att jag kan sitta mig in i
ungefar vilka svarigheter du har erfarit. Det later som att
din nya planering skulle kunna innebara att lararresursen
anvands pa ett mer vardefullt sitt. Sjalvrattande dugga har
jag sjalv ingen erfarenhet av men det later valdigt smidigt!

Vad giller konkurrens mellan fokus pa kvantitativa och
kvalitativa metoder i samma kurs funderar jag pa om man
inte skulle kunna examinera dem separat, alltsd om man
kunde gora klart det ena momentet innan man paborjar
det andra. Det ar olyckligt om studenternas energi gar at
till att forsoka satta sig in statistik under dina
undervisningsmoment. Skulle man kunna hitta ett
gemensamt problem som beforskats med bade kvalitativ
och kvantitativ metodik? I sddant fall skulle det kanske bli
tydligare for studenterna hur de olika metoderna kan
anvandas och vilka slutsatser som kan dras av respektive
metod. Som exempel vet jag att man har visat kvalitativa
och kvantitativa studier av glutenintolerans, dar
forstaelsen av symptombilden okar rejalt nar man forutom
kvantitativa frekvenstabeller och liknande &aven har
tillgang till en fyllig kvalitativ analys!
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Slutkommentar

Jag delar Saras farhagor kring om man verkligen kan fanga
studenternas kunskaps bredd och djup i ett avslutande
seminarium. Hon foreslar en avslutande tentamen med
nagra fa fragor som tar upp just troskelbegreppen. Jag
tanker nog dnda forsoka att anvidnda seminarierna som
den avslutande examinationen och med hjalp av en matris
for den individuella bedomningen, sa som Sara foresléar,
just for att fa det rattssakert.

Albin foreslar att man skulle kunna integrera
undervisningen i kvalitativ och kvantitativ metod sa att
studenterna far forstdelsen for att bdda metoderna kan
berika ett forskningsprojekt. Det ar en bra idé och skulle
nog passa bittre dn att halla metoderna atskilda med en
avslutande examination efter varje avsnitt. Da skulle man
kunna arbeta med forskningsdata med beroringspunkter
fran den tidigare kursen under terminen i tex psykisk
ohilsa eller smarta.
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22 Skapa intresse for
vibrationsskador — Albin
Stjernbrandt

Jag ar larare pa flera moment pa Liakarprogrammet, fran
forsta till elfte terminen. Jag marker en tydlig forandring i
studenternas instdllning till undervisningen och
motivation att lara sig under utbildningen géng. Pa de
forsta terminerna &ar de flesta helt nya som
universitetsstudenter och valdigt angeldgna om att lara sig
sa mycket som mojligt. De sallar inte sirskilt noggrant i
kunskapsmassorna som viller 6ver dem utan tar till sig sa
mycket som mgjligt utan att fundera pa tillampning. Efter
termin nio eller tio sker ofta en tydlig forandring, eftersom
manga har varit ute och vikarierat som underlakare for
forsta gangen. De har da fatt en helt annan Kklinisk
anknytning och borjat fundera pa tillampningen av de
kunskaper som de tillgodogor sig pa utbildningen.
Dessutom har de blivit luttrade efter flera ars
heltidsstudier. Nar de slutligen gar den elfte terminen har
manga redan sokt jobb och planerar flytt till annan del av
landet, de har da tydligt skiftat fokus fran att vara
studenter till att bli yrkesverksamma lakare.

Jag har som uppdrag att forelasa om vibrationsskador och
relaterad arbetsmiljolagstiftning pa elfte terminen, som ett
moment i kursen Samhallsmedicin. Vibrationsskador,
vanligen karl- och nervpaverkan i handerna efter arbete
med vibrerande handverktyg, &ar den vanligaste
arbetssjukdomen i Sverige och utgor narmare 40 % av
godkianda arbetsskador enligt AFA:s statistik. Personer
med vibrationsskador soker vard pa bland annat
halsocentraler, foretagshilsor samt neurologiska och

ortopediska mottagningar. Det finns aven
arbetsmedicinska remissinstanser pa
universitetssjukhusen. Trots detta uppfattas

vibrationsskador som obskyrt och manne irrelevant av
manga lakarstudenter. Jag uppfattar att de hellre vill lara
sig om akutsjukvard och sddant som kan ha direkt
betydelse for allman- eller bastjanstgoring (AT/BT)
snarare an kroniska &kommor som man bara i
undantagsfall kommer i kontakt med. Att undervisa om
arbetsmiljolagstiftning ar ocksd utmanade, eftersom det
kan upplevas byrakratiskt och langt ifran den kliniska
vardagen. Lagstiftningen tillampas i Arbetsmiljoverkets
forfattningssamling, vilken 1 min mening ar
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svaroverskadlig och har kraftigt varierande detaljniva.
Detta gor det &nnu mer utmanande att pa begransad tid ge
lakarstudenterna tillracklig orienterande kunskap i amnet.

En mojlig forandring i undervisningen skulle kunna vara
att dndra metod fran foreldasning (3 x 45 minuter) till
fallbaserat larande. Jag skulle kunna ge dem ett patientfall
(som till exempel en platslagare med domningar i
hianderna som soker ldkare pa halsocentral) och utifrén
detta fa dem att 1asa pa om vibrationsskador och foresla en
lamplig handlaggning. Detta skulle emellertid vara svart
att fa till pa tiden som jag har till forfogande och dessutom
bli lararintensivt.

Jag deltog i ett kompletterande gruppmote 20/10 for dem
som missat kursdag 2 och fick generellt positivt bifall dar
flera tyckte att det var lampligt med fallbaserat larande for
material som kan wuppfattas byrakratiskt, eftersom
studenterna da forstar varfor de ska satta sig in i amnet.
Lakarstudenter ar dessutom vana att arbeta
problembaserat. Jag far ocksa som forslag att inte helt gora
om undervisningen fran forelasning till enbart fall, utan
lagga in ett mindre problembaserat och studentaktivt
moment i borjan av passet. Detta skulle d inte innefatta
att studenterna soker information pa egen hand, men
skulle hjdlpa dem att forsta relevansen och den kliniska
anknytningen. Andra forslag ar att testa flipped classroom
eller peer learning, for att fa studenterna mer engagerade i
arbetet.

Jag har hittat tva artiklar som jag tyckte var intressanta:
Akcayir et al. The flipped classroom

Markowski et al. Peer learning and collaborative
placement models in health care

Dessa  oOversiktsartiklar ~ beskriver tvd  populara
studentaktiva metoder och inspirerade mig vad géller hur
man kan anvidnda studenterna som resurs i
undervisningen, om det ar skralt med lararresurser.
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Kommentar - Linda Rankin

Stjernbrandt beskriver ett dilemma som jag tror manga
larare kanner igen sig i; att majoriteten av studenterna inte
tycks se nyttan med att lara sig om amnen som de tror sig
inte komma i kontakt med i deras egen yrkesverksamma
karridar. I Stjernbrandts fall handlar det om
vibrationsskador som ger kroniska besvar, men han
misstanker att studenternas fokus snarare ligger pa
akutsjukvard och dkommor relaterade till sddant man
moter i samband med AT/BT. Han undervisar dven om
arbetsmiljolagstiftningen. Han beskriver vidare att hans
nuvarande uppliagg bestar av 3 x 45 minuters forelasningar
och den forsta tanke som slog mig var att det hade varit
intressant att veta vad han tar upp pa dessa forelasningar.

Min uppfattning ar att manga lakarstudenter anda ar
genuint intresserade av patofysiologiska processer pa en
molekylar niva och darmed borde deras intresse fangas av
en grundliggande genomgang av denna vid
forelasningstillfallet — detta tillsammans med exempel
hade i alla fall fangat mitt intresse!

Men jag ar overtygad om att Stjernbrandt redan har med
detta i sina forelasningar och att det inte ar fullt sa enkelt.

Forslaget om att infora ett moment av problembaserat
larande i form av ett patientfall vore nog en bra idé for att
ge den kliniska anknytningen precis som forfattaren redan
arinne pa. Att studenterna sedan redovisar fallen i grupper
ar den del jag gissar att Stjernbrandt menar blir for
lararintensivt — och det blir det ju med tanke pa antalet
studenter som lakarprogrammet har.

Ett annat forslag som Stjernbrandt fick i samband med
aktuell kurs var att erbjuda ett mindre inslag av PBL i form
av ett patientfall som en del av, eller inledning av
forelasningarna. Jag tycker att detta later som ett ypperligt
uppldgg dar studenterna genom ett inledande patientfall
far den kliniska anknytningen som Stjernbrandt ar inne
pa, samtidigt som det uppstar ett studentaktivt moment
dar de har arbetat hemma med patientfallet som sedan kan
gas igenom i borjan av ett forelasningstillfalle.

Sa liange det inte finns krav pa att fallet ska vara
examinerande kravs ju inga ytterligare lararresurser och
man kan saledes ligga upp genomgangen av fallet pa
vilken nivd man tycker kidnns inspirerande. Jag ser flera
mojliga upplagg for detta, allt fran att helt enkelt ga
igenom de viktigaste punkterna i fallet i helklass, och bjuda
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in till fragor och diskussion, till att lata studenterna
diskutera i sma eller stora grupper innan det sker nagon
form av delpresentation av fallet tillsammans med
ansvarig larare i helklass.

Under var senaste traff pa kursen blev jag ocksa inspirerad
av nagra av de metoder som grupp B demonstrerade.
Metoder sdsom quiz eller Mentimeter skulle kunna vara ett
mojligt alternativ for Stjernbradt att gora genomgangen av
patientfallet i helklass mera interaktiva. Detta 4r metoder
som lampar sig vil med studentgrupper av den storlek som
undervisning pa lakarprogrammet erbjuder, inte minst
med anledning av att det visuella intrycket av resultaten
blir mera tillfredstdllande med en storre studentgrupp.
Dessutom ar det anonymt vilket borde mojliggora ett hogt
deltagande.
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Kommentar - Anna Renstrom

I pragmatiskt ljus handlar dilemmat som Albin
presenterar om att forandra studenters majliga relation till
ett Amnesinnehall (vibrationsskador) som av olika skal kan
uppfattas som irrelevant eller &tminstone mindre relevant
an annat innehall av studenten. Vad detta far for betydelse
framgar inte riktigt av beskrivningen men mellan raderna
laser jag in att det kan handla om engagemang under
lektionen (om man alls kommer pa den?) och/eller det
engagemang som visas under lektionen som tex fragor
vilka bada rimligen péaverkar larandet. Huruvida det
slutliga resultatet av studenters ”1aga” engagemang far
praktiska konsekvenser (tentaresultat, undermaligt
kliniskt handhavande/dokumentation edyl) ar oklart. Du
uttrycker att det ar svart att ge dem de relevanta
kunskaperna bland annat for att materialet (stoffet som
ska behandlas) ar byrakratiskt och krangligt i sig, den
beskrivningen leder mig att tro att du sjalv inte tycker att
det ar varldens roligaste lektion att ha som larare (jamfort
med andra lektioner du har).

Med avstamp i den didaktiska triangeln handlar ditt
dilemma Albin om studenternas relation till materialet
och, i forlangningen, hur du som larare kan/ska bryta i den
relationen. Ingangen till dilemmat handlar som jag tolkar
det, och i vid mening, om studenters identitetsutveckling
och hur denna péaverkar relationen till ett specifikt
innehall. Det finns en miangd forskning som pa olika sitt
forsokt hitta monster i hur identitet (eller dispositioner)
paverkar hur individen navigerar i tex Kkarriar,
utbildningsviagar och larande (se tex Bloomer &
Hodkinson, 2000; Colley, James, Diment & Tedder,
2003). Dispositioner (monster) formas i sociala
sammanhang (alltsa i relation till andra) och manifesteras
tex som motionsvanor, kulturella vanor och studievanor
(Se tex Bourdieu, 1987). Gemensamt for denna typ av
forskning ar, forenklat och i relation till just larande, att
den identifierar individens medvetna och omedvetna
upplevda nytta av larandet som centralt for att engagera
sig i det. Ett mer specifikt forskningsfalt inom pedagogiken
utgadr fran en idé om lardispositioner — hur individen
vanligtvis tanker och handlar i vissa typer av
larsituationer, tex undervisning i ett visst amne i skolan.
Tankandet och handlandet ar sillan medvetna strategier
utan en sorts autopilot (se tex Bourdieu, 1987; Claxton, &
Carr, 2004). Ett exempel pa en lardisposition ar
mindfulness (ofta playfulness) med inneborden att
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personen aktivt forsoker relatera det man lar sig till det
man redan kan men ocksa att personen stravar efter att se
hur det larda kan anvandas i olika andra situationer an
den som lektionen representerar (jag tar mig friheten att
foreslda min egen artikel har for att den ar ratt enkel,
Renstrom & Stenling, 2019). Utveckling av mindfulness
missgynnas av undervisning som presenterar saker som
fakta utan sarskilt manga alternativ ("sahar” i stillet for
”som om”). I vilken utstrackning lakarutbildningen bryter
i och utvecklar studenters mindfulness-disposition later
jag vara osagt men att utbildningen starkt bidrar till en
forforstdelse av ”"vad det ar att vara lakare” ar val
dokumenterat (se tex Lindberg, 2012). Det gar med andra
ord att teoretiskt forklara/forstad det du upplever i termer
av forskjutning av fokus fran studenternas sida, kopplat till
en yrkesidentitet. Jag tycker det ar en viktig poang darfor
att det stiarker din egen tes om vad som kan behova goras
vilket jag utvecklar nedan.

Det ar oklart for mig pa vilka grunder du kommer till
slutsatserna om orsak och verkan for studenternas
forhallningssatt, tycker dom pa riktigt att amnet ar obskyrt
eller onodigt eller ar det bara valdigt mycket annat att gora
just d&? Det hade varit intressant att f4 en mer detaljerad
bild av "varfor” studenterna navigerar som de gor kring
ditt amne belastningsskador, hur de sjdlva skulle uttrycka
att det tanker i fragan. Men jag kan dela din erfarenhet att
man som larare far en kansla for hur studenters satt att
navigera under ett utbildningsprogram forskjuts och att
det far patagliga konsekvenser. Det later ocksa (i min
subjektiva tolkning) som att det ar valdigt lite tid for ett
komplext amne, sarskilt i relation till
lagstiftningsinnehallet. Mellan raderna blir min tolkning
att studenternas ’reservation” for ditt dmne speglar
amnets/lektionens status pé programmet. Eftersom
lektionen har sa lite tid och fatt ett forelasningsformat sa
kan det inte vara sarskilt viktigt, eller atminstone inte
viktigare an att jag som student kan vilja lite, jag ar ju anda
snart lakare. Eller?

Dina tankar om justeringar i metoden gar ut pa att
(atminstone delvis) lamna forelasningsformen och
anvanda nagon form av case for att intressegora och
enklare bearbeta innehéllet vilket da rimligen skulle krava
mer tid. Metoder du overvager bar mot flipped classroom
och peer learning i olika grad vilket later helt rimligt.
Artiklarna (litteraturstudier) du exemplifierar med visar
pd metoder som tar forhallandevis stora grepp pa mer
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studentaktiva metoder vilket i relation till din (nuvarande)
tidsram blir en utmaning, som du sjalv konstaterar.
Glappet du identifierat handlar kanske mer om
handldggning som “icke-identitet” 4n att kunna hjilpa en
person med vissa symptom/skador? Om det ar
handlaggningen och/eller juridiska aspekter som ar
troskeln (det som studenterna inte har mindfulness nog att
se relevansen av eller kan koppla till en ldkarpraktik) sa ar
det dar du behover fundera pa vad
studentaktivitet/engagemang blir. Ett case kan vicka
intresse (underlattar relationen innehall/student i
triangeln) och du kan se over beskrivningar av lektionen i
en studieguide edyl, hur den presenteras i schemat osv sa
att du trycker pa ratt knappar eller undviker att trycka pa
helt fel knappar (heter forelasningen ”juridik for
handliaggning av vibrationsskador” kanske det gir att
skruva pa menar jag). Men. Om ditt uppdrag ar att
forbereda studenterna juridiskt/administrativt sa racker
en case-twist och ratt sorts beskrivningar av inslaget bara
“ever so far”. Vilken del av ldkaridentiteten klingar mot
handliggning och juridik? Finns fler méjliga tvistar pa ditt
uppldgge om du backar tillbaka till din inledande
beskrivning av problemets karna?
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Slutkommentar

Jag styrks i mina ambitioner att infora fallbaserat larande
i min undervisning. Eftersom momentet inte behover vara
examinerande kan jag forhoppningsvis ordna ett upplagg
som inte kraver mer lararresurs men anda skapar storre
delaktighet bland studenterna. Detta kan jag ocksa
kombinera med nagon form av interaktiv digital quiz i
borjan pa avsnittet, for att fa ett grepp om studenternas
kunskapsniva samt skapa intresse for &mnet. Detta inslag
ska naturligtvis vara anonymt for studenterna. Jag forstar
av kamratresponsen att det ar viktigt att jag sjalv signalerar
intresse och engagemang i undervisningen for att
detsamma ska vickas hos studenterna. Lirandetroskeln
torde vara att fa de blivande likarna att ens minnas
vibrationsskador och de viktigaste utfallen inom ramen for
detta begrepp. Det ar ocksa viktigt att dessa oversiktliga
kunskaper relateras till de arbetsmiljolagstiftningen i en
vidare bemarkelse, eftersom detta far sa tydlig konsekvens
for handldggningen. I ménga patientm6ten inom
sjukvardens alla grenar finns en korsning dar medicin och
juridik mots, men det ar sillan sa tydligt som nar det galler
vibrationsskador. Detta kan jag betona mer i min
undervisning. En sirskild intressant publikation som
lyftes fram i kamratresponsen var avhandlingen av Ola
Lindberg, som mycket illustrativt problematiserar
tillskapandet av lakaridentiteten under den lénga
utbildningen.
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23 Interaktivt larande — Sara
Strandberg

Inom den del av Likarprogrammet i Umea dir jag
undervisar ar utbildningen upplagd s att studenterna som
gar termin 7 erbjuds undervisning i form av
salsforelasningar, praktiska  gruppovningar, case-
undervisning och seminarier, samt verksamhetsforlagd
inlarning (praktik pa& sjukhuset). Pa detta satt far
studenterna en lamplig blandning av teori och praktisk
tillampning. Inte desto mindre kan sarskilt laraktiviteten
forelasning upplevas som béade monoton
envagskommunikation och inte sarskilt studentaktiv. Det
ar min A&sikt att forelasningen har sin plats i
undervisningen, for att ge en kunskapsbas att std pa innan
man gar vidare med tillimpningen av kunskaper i form av
exempelvis case-undervisning och seminarier, och senare
i praktisk verksamhet under handledning ute pa
klinikerna. Foreldsningen som laraktivitet har den
fordelen att man pa relativt kort tid kan vagleda
studenterna genom den ofta omfattande rekommenderade
kurslitteraturen, och har mdgjlighet att hjialpa dem att
identifiera fundamentala sa kallade troskelbegrepp, vilket
banar vag for den djupare forstdelsen av dmnet. Manga
studenter pa hogskolor och universitet har ocksa i grunden
en reflektiv larandestrategi vilket gor att forelasning kan
vara en av flera lampliga laraktiviteter for dem. Jag ser
dock en forbattringspotential avseende larandet i samband
med forelasningar, ur den aspekten att studenterna kan
stimuleras till att bli mer aktiva och engagerade redan
under pagdende forelasning. Dels framjar det
studenternas eget intresse och forstaelse for amnet, och
dels kan det vara ett sitt att na de studenter som har andra
larandestrategier dn att bara sitta och lyssna och anteckna,
det vill siga man kan fi ett bredare anslag i
studentgruppen. En  specifik  utmaning inom
Lakarprogrammet i Umead ar att delar av studentgruppen
befinner sig pd andra studieorter, diar de har sina
gruppovningar och sina placeringar inom den
verksamhetsforlagda  inldrningen, och deltar i
salsforelasningarna (som bara ges i Umed) pa distans via
videokonferenssystem. Genom att introducera interaktiva
digitala hjalpmedel for larande kan man relativt enkelt fa
en mycket god tillginglighet for alla, oavsett om man ar
fysiskt pa plats i salen eller om man ar pa en annan
studieort och deltar via lank.
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Dessutom finns data som talar for att digitala larandestod
okar motivationen for inlarning och ger forbattrade
studieresultat (Lin MH, Chen HG, Liu KS. A Study of the
Effects of Digital Learning on Learning Motivation and
Learning Outcome. EURASIA J Math Sci Tech Ed.
2017;13(7):3553-64.
https://doi.org/10.12973/eurasia.2017.00744a).
Artikelforfattarna havdar att den digitala
larandeverksamheten till och med kan ge battre resultat an
den traditionella undervisningen. Om detta nagot ensidiga
synsitt verkligen ar overforbart till andra grupper ar
tveksamt, i synnerhet som yrkesutbildningar innebar mer
an bara inhamtning av faktakunskaper, utan ocksa ar
identitetsskapande verksamheter dar det behovs fysiska
forebilder (och tyvarr ibland anti-forebilder) for att ge
studenterna en mojlighet att reflektera over vilka
yrkesidentiteter de vill skapa &t sig sjalva. Daremot kan
digitala larandestod mycket vil vara ett gott komplement
till ovriga laraktiviteter och det behover inte foreligga
niagon motsiattning mellan digital och traditionell
undervisning. Onyema et al. ar ocksa inne pa ett liknande
resonemang och menar att dagens studenter ar mer
bendgna att interagera genom digitala forum, mot
bakgrund av hur samhallet har utvecklat sig, och att det ar
val motiverat och helt i linje med ett studentcentrerat
forhallningssatt att inkorporera digitala verktyg aven i
hogre utbildning (Onyema EM, Deborah EC, Alsayed AO,
Naveed QN, Sanober S. Online Discussion Forum as a Tool
for Interactive Learning and Communication.
International Journal of Recent Technology and
Engineering (IJRTE). 2019;4(8). ISSN: 2277-3878). Vid
den typ av digitala diskussionsformer som beskrivs av
Onyema trycker man sarskilt pa vardet av ldrarens narvaro
och engagemang. Att anvinda sig av digitala laraktiviteter
innebar inte att studenterna lamnas vind for vag utan for
att skapa en god digital larandemiljo behover lararen
finnas dar som en resurs, likavdl som vid traditionell
undervisning exempelvis av typen forelasningar.

Nir det géller digitala larandeapplikationer anviands vid
Umea Universitet Canvas (kursplattform med digitalt
material) UmU Play (inspelade foreldasningar),
Mentimeter (interaktiva fragor) och Zoom (digitalt
motesverktyg). Eftersom mitt dilemma handlar om hur jag
ska kunna stimulera studenterna att bli mer interaktiva
under pagaende foreldsning har jag valt att fokusera pa
Mentimeter av ovanstaende. Hittills har jag inkorporerat
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Mentimeter i en av mina foreldsningar, i form av
patientfall efter relevanta teoriavsnitt. Studenterna har
uppskattat inslaget men jag upplever sjalv att det ar lite
tekniskt krangligt att viaxla mellan Powerpoint och
Mentimeter niar man samtidigt delar presentation
(eftersom Ovriga studieorter deltar via videolank). Det tar
ocksd mycket langre tid an att bara, som jag har gjort
tidigare, visa ett patientfal inom ramen for
Powerpointpresentationen och stilla en oppen fraga till
auditoriet. Fordelen med Mentimeter i detta avseende ar
att flera studenter blir engagerade och att man svarar
anonymt och far ett kvitto pa sina kunskaper bara for sig
sjalv, till skillnad frén att svara pa en fraga oppet i klassen
med risk for att svara fel infor de andra studenterna. En
annan fordel med Mentimeter ar att det ar visuellt
tillfredsstallande att resultaten redovisas grafiskt och att
béade studenter och larare i realtid far en uppfattning om
det aktuella kunskapsliget och kan gora eventuella
korrigeringar av missuppfattningar direkt.

Grunden till mitt dilemma ar siledes att jag vill gora
laraktiviteten forelasning mer interaktiv. Mentimeter kan
vara ett satt att nd dit, men det kanske kan finnas andra
vagar ocksa, reflektioner kring detta mottages tacksamt.
Om jag ska integrera Mentimeter mer i mina forelasningar
maste jag finslipa 6vergdngarna battre sa att tekniken inte
upplevs som klumpig; dven kring detta Amne tas praktiska
tips garna emot.
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Kommentar - Albin Stjernbrandt

Hej! Det var roligt att fa lasa om ditt didaktiska dilemma,
sarskilt eftersom dven jag undervisar pa Lakarprogrammet
och kiinner igen en del av det som du beskriver. Aven om
det finns artiklar som beskriver minst lika stort
pedagogiskt varde i digitala forelasningar tror jag ocksa
(precis som du resonerar) att vissa dimensioner i
undervisningen risker att gi forlorade. Inom
yrkesutbildningar behovs starka forebilder och en
handgriplighet i  undervisningen. @ Vad  giller
mentimeterfragor sa tanker jag att det ar ett utmarkt satt
att fa studenterna mer engagerade i undervisningen. I
kapitel 4 i kursboken resonerar man kring styrkorna med
anonyma digitala interaktiva moment. Man ser
mentimeterfragor som ett satt att fA en uppfattning om
studenternas forforstaelse av ett &mne utan att de ska
behova tappa ansiktet infor kamraterna om det skulle visa
sig att de har en felaktig uppfattning. Jag har anvint
menti.com och tycker att det fungerar skapligt, men haller
med om att det kan vara svart att vaxla mellan powerpoint
och mentimeterfragor. Ett satt att hantera detta skulle
kunna vara att antingen paborja eller avsluta forelasningen
med det interaktiva momentet. Om man borjar med
mentimeterfragor far man som larare en bild over vilka
begrepp som kan behova fortydligas sarskilt under
forelasningen. Om man i stéllet berattar for studenterna i
borjan av forelasningen att man kommer att avsluta med
mentimeterfragor kanske man vicker ett storre intresse
och en prestationsbenigenhet hos studenterna. Bast vore
forstds en funktion som gick att somlost integrera i
powerpointpresentationen, men nagon sadan har jag annu
inte stott pa..
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Kommentar - Linda Rankin

Strandberg beskriver sin undervisning pa
lakarprogrammets termin 7 som bade varierande och
genomtankt. Jag delar hennes uppfattning kring
forelasningar som en bra metod for att vagleda
studenterna genom &admnet nir det finns omfattande
litteratur tillganglig. Jag tror ocksa att manga studenter
forvantar sig att undervisningen pa universitet och
hogskola ska besta till stor del av traditionella
forelasningar pa campus, inte minst pa en sa traditionsrik
utbildning som lakarprogrammet. En utmaning ar saklart
den utlokalisering som Strandberg beskriver dar det stélls
krav pa att bedriva en hybridundervisning med studenter
béde pa campus och digitalt.

Under senaste traffen med aktuell kurs tycker jag att vi fick
se ett inspirerande inslag fran grupp B pa detta tema. Det
ar dock min egen uppfattning att det kraver en stor insats
fran oss larare, utover sjalva formagan att undervisa och
amneskunskaperna, att na till samma niva — och anda kan
det upplevas nagot skavande i overgangarna! Det kraver
dessutom ekonomiska och tekniska forutsattningar som
tar tid att satta sig in i och kanske inte ar hogsta prioritet
hos en larare som inte har det som personligt intresse. Jag
forstar saledes Strandbergs reflektion att om hon i
fortsiattningen ska utoka anviandandet av Mentimeter i sin
undervisning onskar hon att hon beharskade
overgangarna battre. Jag undervisar sjilv till stor del
digitalt, men har inte vagat borja blanda in verktyg utover
breakoutrooms i Zoom. Under senaste traffen med kursen
blev jag dock uppmarksammad pa andra aktiviteter som
kan gora foreldsningar mer interaktiva och studentaktiva.
I Strandbergs fall tinker jag framst pa andra digitala
verktyg sdsom quiz av olika slag, t.ex. kahoot och quizlet
som kanske kan erbjuda lite andra mojligheter an just
Mentimeter. Dock dr min egen erfarenhet av dessa valdigt
begransad och det kan ju finnas vissa fordelar med att
utoka anviandningen av samma verktyg innan man gar
vidare med flera.
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Slutkommentar

Mina bada universitetslararkollegor bekraftar och
reflekterar gemensamt O6ver problemet med Gvergangar
mellan powerpointpresentation och mentimeterfragor.
Detta verkar vara nagot manga upplever och dven om den
tekniska losningen for integrering av dessa tva verktyg ar
pa gang i nya versioner sa behover man som ldrare en
strategi har och nu. Ett bra tips ar, som Stjernbrandt
skriver, att forlagga mentimeteraktiviteten fore eller efter
powerpointpresentationen sa man slipper
vaxlingsbekymret. Beroende pa vid vilken tidpunkt man
lagger in mentimeter sa kan man fa olika information; gors
det infor eller i borjan av forelasningen erhélls en formativ
feedback som direkt kan paverka innehallet i
forelasningen, utifran behov. Gors det efter forelasningen
far man ett kvitto pa om studenterna har tagit till sig och
forstatt det man velat formedla. Rankin foreslar aven att
prova andra interaktiva digitala verktyg som kanske ar
lattare att mer obemarkt integrera i foreldsningen, men
som hon ocksd noterar sa kan det vara av viarde att
fokusera pa ett verktyg i taget. Som Rankin ocksa namner,
hanterades fragor kring anvindandet av digitala verktyg
daven i var grupp (B) i samband med det gemensamt
planerade undervisningsinslaget. Vi i grupp B enades
tdmligen snabbt om temat och med tanke pa responsen
fran vara "studenter” sa ar detta med digitala verktyg nagot
som intresserar manga samtidigt som man ofta upplever
praktiska problem med tekniken. Det finns en stor
potential med dessa verktyg och viagen framat for att lara
sig optimera dem ar att faktiskt anvanda dem. I min egen
undervisning planerar jag nu som nista steg att anvanda
mer mentimeter, och att forlagga fragorna separat pa
slutet, efter att ha "forvarnat” studenterna inledningsvis pa
detta sa att de héller sig alerta. Kanske jag ocksa lagger in
en kort fraga pa slutet som prelimindr utviardering av
forelasningen, for att fa viagledning kring forbattringar.
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