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Abstract

This phenomenographic study investigate teachers’ beliefs regarding the use of target
language in the foreign language classroom in Sweden. Through semi-structured
interviews with three primary school teachers of Spanish and French, the study aims
to find out to what extent and in what way the teachers use target language. It also
explores the challenges they experience and the opportunities they see with teaching
in the target language. The results show that the teachers are positive towards a high
amount of target language in the classroom as it offers the pupils important input,
and they use strategies such as pictures and body language to facilitate the
comprehension. However, they do not teach in the target language as much as they
would like. Some of the challenges they mention are negative reactions received by
pupils, their own linguistic constraints, and external circumstances, such as lack of
time, mood, and tiredness. The present study indicates that tools, knowledge, and
collaboration are required to make target language use easier for foreign language
teachers.

Nyckelord: Mélspraksanvandning, frimmande sprak, fenomenografi
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1 Inledning

Att lara sig ett helt nytt sprak i en miljo dar spraket inte anvands i vardagen &r en
utmaning. Fér manga hogstadieelever i Sverige ar de moderna spraken franska,
spanska och tyska, sprak som enbart forknippas med skolan. Till skillnad fran
engelskan som far en allt sjalvklarare plats i svenska ungdomars vardag genom
musik, serier, filmer och sociala medier, & de moderna spraken for manga endast
ett skolamne. Ett sprak som man enbart exponeras for pa lektionstid. Detta gor
inlarningen till en storre utmaning. Ju mer inlararen hor och anvander spraket,
desto storre bor chanserna vara att tillagna sig det.

Enligt Hellgvist och Manuguerra (2021:7) ar frdgan om att undervisa helt och
hallet pa malspraket omtvistad. Forfattarna argumenterar dock for att
undervisningen i hog utstrackning bor ske pa malspraket. Som namnt ovan &r det
svart att motivera sprakinlarning om inlararen sjalv inte ser ett personligt behov
men genom undervisning pa malspraket uppstar det behovet. Om lararen pratar
franska pa lektionerna, upplever eleverna ocksa ett direkt behov att forsta. Enligt
Hellgvist och Manuguerra (2021:11) har just sprakundervisning en fordel i och
med att spraket kan vara bade amnets mal och medel pa samma gang. Malet &r att
lara sig spraket men sjalva spraket kan ocksa vara medlet, ett verktyg som
anvands i undervisningen for att nd malet. Detta genom att anvanda malspraket i
hog grad och pa ratt satt i undervisningen. Hellgvist och Manuguerra (2021:13)
menar att lararen har en enorm mojlighet att erbjuda eleverna den input som de
behdver genom att anvanda sig av ett malsprak som &r anpassat efter just deras
niva.

Hur mycket malsprak som bor talas i undervisning ar ett omtvistat &mne inom
forskningsfaltet men det forskarna ar dverens om ar att malspraksanvandningen
bor maximeras for att inlararna ska fa mojlighet att utveckla kommunikativa
sprakférmagor (Vold 2020:2). Trots detta visar Volds (2020) studie att malspraket
anvands dverraskande lite. Och trots att lararna i Stoltz (2011) understkning hade
uttryckt vikten av att tala pa malspraket, sd anvandes svenska i 47 av 49
interaktioner i materialet. Av detta drar Stoltz (2011) slutsatsen att undervisning
pa malspraket ar ett komplext fenomen som utgér en utmaning for larare. Detta ar
dven nagot som stammer &verens med mina egna erfarenheter av egen
undervisning och fran samtal med verksamma larare i moderna sprak.

Trots att de flesta verkar vara Overens om att undervisning pa malspraket ar
essentiellt s upplevs det utmanande av manga. Darfor vill den héar uppsatsen
undersoka malspraksanvandning i klassrummet ur ett lararperspektiv. Hur tanker
larare kring att anvanda malspraket i klassrummet? Gor de det och i sa fall for
vilka syften, pa vilket satt och i vilka situationer? Genom kvalitativa intervjuer
med larare kommer deras upplevelser av malspraksanvandning i klassrummet att
undersokas och redovisas.



2  Syfte och fragestiallningar

Syftet med examensarbetet dr att undersoka hur undervisande larare i moderna
sprak pa hogstadiet tanker kring anvindandet av mélspréaket i undervisningen.

Studien dmnar besvara foljande fragestillningar:

1. I vilken utstrackning uppger hogstadielarare i moderna sprak att de
anvander malspréket i klassrummet?

2. Hur anviands mélspraket i klassrummet enligt 1ararna?

3. Vilka utmaningar och mojligheter ser lararna med att anvinda malspraket
i klassrummet?



3 Teoretisk bakgrund och styrdokument

3.1 Sprakinldrningsmetoder och malsprakets roll

Teorier och idéer om hur vi bast lar oss sprak har forandrats genom tiderna och i
takt med detta har ocksé de didaktiska metoderna, och synen pa malsprékets roll
forandrats. Den ildsta metoden som har anviants under hela
sprakundervisningens historia ar grammatik- och oversattningsmetoden. Inom
den hiar metoden ligger stort fokus pa grammatiska regler for att kunna lasa,
forsta och oversatta. Forstaspraket utgor utgangspunkten for inlarningen och det
ar ocksa det som ar undervisningsspraket inom grammatik- och
oversattningsmetoden (Tornberg 2020). En annan metod som pa manga sitt
skiljer sig fran den foregaende dr den sa kallade direktmetoden dar fokus var det
talade spraket. Metoden bygger pa att inldrningen av ett nytt sprak liknar den vid
inlarningen av modersmalet som barn. Man tror inte att grammatiska regler och
jamforelser med forstaspraket hjdlper, utan inldarningen sker undermedvetet
genom att hora spraket och ldra sig hur spraket fungerar med hjilp av
slutledningsformagan. I den hiar metoden har malspraket en viktig roll och ar
undervisningssprdket. Aven inom den audiolingvala metoden sker
undervisningen i hog grad pa malspraket. Metoden kom efter andra varldskriget
och har sitt ursprung i behaviorismen. Man trodde att det bista séttet att ldra sig
sprak dr genom att lyssna, harma och repetera sa sidledes memorera ord och
fraser pa ett reflexmaissigt sitt (Bardel 2022:2).

Malsprakets roll genom tiderna har alltsa fordndrats beroende pa vilken metod
for sprakinlarning som har haft mest inflytande i samhaéllet. Detta framgar dven
fran laroplaner och under tiden di den audiolingvala metoden var aktuell stod
det i Lgr 62 att undervisningen ska ske pa det frimmande spraket i “storsta
mojliga utstrackning” (Tornberg 2020:50).

Sedan 1970-talet ar det en kommunikativ spridksyn som har praglat
sprakinlirningen (Bardel 2022). Det handlar om en approach diar man, i stillet
for att fokusera pa form och grammatisk korrekthet, betonar interaktion. Fokus i
sprakundervisningen handlar sidledes om att skapa situationer for autentisk
kommunikation och interaktion savil produktivt som receptivt. Aven idag har
malspraket en viktig roll men argumentet ar inte lingre att man tror att
modersmalet ar storande for inlarningen utan i huvudsak for att eleverna behover
en hog grad av input pa mélspréket (Tornberg 2020:52).

3.2 Styrdokument

Den kommunikativa approachen praglar det dokument som har tagits fram av
Europaraddet och som ligger till grund for styrdokument och liaromedel for
sprakinliarning i hela Europa: Gemensam europeisk referensram for sprak
(GERS). Dir betonas en funktionell syn pa sprakinlarning (GERS:1). Denna
funktionella och kommunikativa syn pa sprakinliarning genomsyrar kursplanen i



Moderna sprak. I kommentarmaterialet for moderna sprak i grundskolan
(Skolverket 2022a:17) star det att:

Kursplanen anger alltsd inget detaljerat obligatoriskt innehdll och ingen
obligatorisk ordningsfoljd for vilka grammatiska foreteelser eleverna ska fa
undervisning i och om. Detta kommer sig av att kursplanen utgr fran att
kommunikationen ar primér. Sprakliga element som grammatiska strukturer och
stavning ska darfor tas in i undervisningen forst nir de fyller ett funktionellt syfte
for att fortydliga och berika kommunikationen

Grammatiska strukturer och stavning ses alltsd som verktyg for en tydligare
kommunikation och har inget egenvirde i sig. Det dr formagan att kommunicera i
tal och skrift som bedoms utifran betygskriterierna (Skolverket, 2022a).

Huruvida undervisningen ska bedrivas pa méalspréket eller ej framgar inte explicit
fran Skolverkets sida nir man ldser i kursplanen for moderna sprak for
grundskolan. I Amnesplanen for moderna sprik (Skolverket 2022e) och engelska
for gymnasiet star det daremot skrivet att undervisningen i all vdsentligt ska
bedrivas pa malspraket respektive engelska. I kommentarmaterialet for
Amnesplanen i moderna sprak pa gymnasiet motiveras denna formulering:

Undervisning pd mélspriket Amnesplanerna i moderna sprak och engelska betonar
att undervisningen i allt vdsentligt ska bedrivas pd malspriket respektive
engelska. Det finns flera skil till detta. Eleverna far pd sd sitt hora mer av
malspraket, och det sprakliga inflodet 6kar. Eleverna stimuleras att sjilva anvianda
maélspréket i klassrummet och far pa ett naturligt satt mojlighet att utveckla olika
kommunikationsstrategier. (Skolverket 2022b)

Skolverket menar alltsa att det finns manga férdelar med att undervisningen sker
pa malspraket for att det ger eleverna o6kat sprakligt inflode (se 3.3), samt att det
gynnar elevernas egen anvandning av méalspraket i klassrummet.

Trots att denna formulering inte aterfinns i kursplanen for moderna sprak for just
grundskolan sa torde argumenten for malspraksanvindning gilla dven dar. Precis
som pa gymnasiet forviantas eleverna pa hogstadiet att kunna kommunicera pa
malspréket. Detta framgar av kunskapsomradet som handlar om produktion och
interaktion. Eleverna ska i mellanstadiet fora enkla dialoger men i hogstadiet
andras denna formulering till samtal och skrivande for kontakt och
kommunikation. 1 relation till detta betonar Skolverket (2022:18) i
kommentarmaterialet att "formégan att forsta och uttrycka sig i kommunikativa
situationer alltsd ska utvecklas redan fran boérjan inom ramen for den
funktionella och kommunikativa spraksynen.”

3.3 Input
Forskningen ar overens om att en forutsittning for att lara sig sprak ar att
exponeras av spraket utifran. Sprakligt inflode eller input' &r vanligt

t Hadanefter anviands begreppet input



forekommande begrepp som anvands inom forskning om andraspraksinlarning.
Begreppet input forknippas ofta med Krashen som ar 1985 tog fram en hypotes:
Input Hypothesis. Enligt denna hypotes ar det inte bara mangden input som ar
viktig for inldrningen, utan ocksa vilken niva av input inldraren exponeras for.
Enligt Krashens Input hypothesis far inlararens sprakliga input inte vara for svar
utan den ska vara begriplig. Daremot far den inte heller vara for litt. Krashen
(1985) menar att inputen bor ligga strax ovanfor inldrarens niva for maximal
inlarning. Detta beskrivs av Krashen (1985) som i+1.

P& Skolverkets Larportal redovisar Nilsson (2021) teorier och hypoteser om input
som har haft betydelse for sprakundervisningen genom tiderna. Nilsson (2021)
belyser vikten av inputens betydelse for den muntliga fardigheten specifikt inom
moderna sprak. Nilsson (2021) betonar det faktum att de moderna spraken
befinner sig i en inputfattig kontext i jamforelse med exempelvis engelskan och
att sjdlva undervisningen darfor blir valdigt viktig for eleverna:

[...] eleverna behover ta del av malspraket i sé stor utstrackning som majligt. Detta
ar inte nagot revolutionerande, men det satter fingret pa den centrala roll som
larare i moderna sprak har i den har fragan. (Nilsson 2021)

Visserligen kan eleverna fa input pa malspraket pa andra sitt &n genom ldararens
tal exempelvis genom horovningar, men som Hellgvist och Manuguerra (2021)
hédvdar har lararen en unik mojlighet att anpassa inputen, det vill sdga sitt tal,
efter sin elevgrupp.

3.4 Teacher talk

I studier dar man har undersokt hur lararen pratar med elever jamfort med hur
samma larare pratar med modersmalstalare av spriket har det visat sig att
spraket skiljer sig at. Nar talet ar riktat till elever s anvinds ett mindre komplext
sprak (Hakansson 1987). For att gora sig forstddd anpassar lararen exempelvis
meningens lingd, bisatser, ordval och talhastighet. Ett bra lararsprak
kannetecknas ocksé av para-verbal kommunikation, det vill siga, kommunikation
som kompletterar talet (Hellgvist och Manuguerra 2021:21—22). Genom
kroppssprak, rost och oOgonkontakt kan ldraren bjuda in eleverna till
kommunikationen (ibid.).



4 Tidigare forskning

4.1 Undervisning pa malspraket

Ar 2010 genomforde Skolinspektionen en kvalitetsgranskning pa 40 skolor i
Sverige for att undersoka huruvida undervisningen i moderna sprak lever upp till
de krav som stills utifran styrdokumenten. En aspekt som undersoktes var
huruvida den kommunikativa formagan prioriteras i undervisningen och da
genom att bland annat undersoka hur malspraket anviands i undervisningen, av
béde larare och elever. Klassrumsobservationerna och intervjuerna med lirarna
om deras malspraksanvandning visade en stor variation niar det kommer till hur
mycket och pa vilket sdtt malspraket anviandes. Utéver halsningsfraser och dylikt
anviandes i huvudsak svenska som undervisningssprak. Granskningen visade
ocksa exempel pa det motsatta. Vissa lirare anvinde maélspraket i princip hela
tiden men utan att forsikra sig om att eleverna tog till sig néagot.
Skolinspektionen skriver att en del av dessa ldarare har maélspraket som

modersmal och darfor har goda amneskunskaper men saknar utbildning i
sprakdidaktik.

I intervjuerna som Skolinspektionen genomfoérde framkom négra orsaker till att
larare viljer att anvinda svenska, exempelvis att de inte kanner sig tillrackligt
trygga med malspraket och att de ar oroliga att elever inte ska forstd om de talar
pa malspraket. Vissa av lararna hade inte ndgon vidare uppfattning om hur
mycket de talade pd mélspraket. Sammanfattningsvis papekar Skolinspektionen
att malspraket inte anvdnds av ldrarna i tillrdcklig omfattning eller pa ett
tillrackligt medvetet sitt, och att bristen pa malspraksanvindning inte ger
eleverna tillrackligt med tillfillen for autentisk kommunikation i klassrummet
(Skolinspektionen 2010:18).

Under 2022 genomforde Skolinspektionen en ny granskning som visar att manga
av bristerna fortfarande kvarstar. Skolinspektionen (2022) skriver att en av de
viktigaste iakttagelserna med den nya granskningen, dr att malspraket anvinds
for lite, och de menar att tva tredjedelar av de granskade skolorna beho6ver
utveckla arbetet med att kommunicera pa malspraket. Granskningen visar ocksa
att dven eleverna i regel tycker att lararna pratar for lite pA malspraket (2022:19).

Studier av larares malspraksanvandning i Sverige dr begriansade men Stoltz
(2011) avhandling ar ett undantag. Den handlar om hur malspréket anvands i
klassrummet, inte bara av ldraren utan ocksa av eleverna. Observationer
genomfordes i tva olika gymnasieklasser i franska pa steg 3 och 4. Studien har en
kvantitativ del dar syftet ar att undersoka andelen franska respektive svenska
som talas i klassrummet. Den har aven en kvalitativ del som undersoker i vilka
situationer de observerade viljer att skifta sprak och for vilka syften.

Resultaten visar att andelen franska som talades skiljde sig mycket at beroende
pa situation. En situation som stack ut i resultaten var nér klassen fick besok av
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en fransktalande utbytesstudent. Eleverna uttryckte da hela 94,5 % av alla
samtalsturer pa franska vilket var en betydligt hogre siffra dn nar eleverna
samtalade med en grupp elever i klassen eller med lararen. Lararna talade
generellt sett mer franska an eleverna, men en intressant upptackt var att lararna
uttryckte vildigt manga samtalsturer som var mixade, det vill siga, dar lararen
blandade franska och svenska i samma mening. En slutsats som Stoltz (2011:94)
drar fran den kvantitativa analysen ar att det verkar som att ju mer svenska
lararen talar, desto mer benédgna ar eleverna att tala svenska.

Sammanfattningsvis sa drar Stoltz (2011) slutsatserna att det kan vara en stor
utmaning for sprakldrare att undervisa pa malspraket. Trots att de tva ldrarna
som deltog i studien uttryckte att mélspraket ska anviandas sa mycket som mojligt
i klassrummet sa visade det sig att svenskan forekommer i 47 av 49 interaktioner
i materialet (Stoltz 2011:203). Stoltz (2011:204) sammanfattar de komplexa krav
som stills pa lararen med foljande punkter:

e Liararen ska gora sig forstddd, men dnda tala franska.

e Liraren maéste acceptera och hantera nirvaron av svenska, men dnda tala
franska.

e Liraren méste organisera aktiviteterna pé ett sadant satt att eleverna kan
och vill tala franska i klassrummet

En nyare studie som har gjorts i nordisk kontext ar Vold (2020) som undersoker
hur mycket forstaspréket (norska) respektive malspraket (franska) anvinds
undervisningen pa en norsk hogstadieskola. Sex larare och 85 elever deltog i
studien, sammanlagt filmades 45 franskalektioner. Resultaten for studien visar
att malspréket anvindes i Overraskande lag utstriackning med tanke pa den
kommunikativa approach som rader dven i Norge. I fem av sex klassrum
anvandes norska som sprak nar instruktioner gavs ut. Franskan anviandes bara
vid hilsningsfraser, muntliga 6vningar och vokabulartraning.

4.2 Forskning om larares uppfattningar

Da den hir studien vill undersoka larares uppfattningar om ett fenomen ar
forskning om detta ockséd relevant. Enligt Haukés (2015) ar studier av larares
uppfattningar och o6vertygelser viktiga for att forstd larares beslutfattande i
klassrummet. Det hon skriver, med hanvisning till Borg (2006), ar att larares
uppfattningar om saker och ting i hog utstrackning paverkar deras
beslutsfattande i klassrummet. Lirares uppfattningar och asikter ar dessutom
relativt statiska och inte latta att &ndra pa.

Haukas (2015) undersokte norska spréaklarares uppfattningar om flersprakighet
samt deras tankar om anviandning av flersprakig pedagogik i L3-undervisningen.
Metoden som anvindes var fokusgruppdiskussioner med 12 ldrare i franska,
tyska och spanska som syftade till att f& fram vad larare tinker om att anvdnda
elevernas flersprakighet i undervisningen i dessa sprak.
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Négra intressanta slutsatser var att lararna var positivt instéllda till flersprakighet
i allmanhet och ansag att de sjdlva hade haft nytta av sin flersprakighet vid
sprakinlarning. Daremot var det inte lika sjalvklart att eleverna skulle ha samma
fordelar av att anvinda sin flersprakighet vid inldrning av ett modernt sprak. Det
visade sig ocksa att ldararna anviander jamforelser mellan malspraket och norska
och engelska, ddremot inte med andra sprdk som eleverna eventuellt kan.
Slutligen verkade de positivt instillda till att gora mer samarbeten med andra
spraklarare, amnesoverskridande. Detta var dock inget som gjordes i nulaget.

Vad jag vet finns inga svenska studier som undersoker larares uppfattningar av
malspraksanvandning i moderna sprak men i internationell kontext har dmnet
studerats av exempelvis Vacharaskunee (2010) som skriver om engelsklarares
tankar om malspraksanvandning i Thailand. Vacharaskunee (2010) fragade sig
varfor de thailandska lararna undvek att prata pa malspraket i klassrummet.
Fokusgruppintervjuer och enkiter genomfordes for att ta reda pa lararnas tankar
om att anvanda malspraket i undervisningen. Resultaten visade att lararna tyckte
att malspraket borde anviandas i undervisningen, men att de tyckte att det var
svart att faktiskt gora det. Anledningarna till att de inte anvinde malspraket i
tillracklig utstrackning var exempelvis begriansade kunskaper pa malspraket och
oro Over att tala det, radsla for att sdga fel och darfor lara ut fel. De nimnde ocksa
elevernas laga sprakliga nivaer och att eleverna motsatte sig nar lararna pratade
engelska vid genomgangar. Andra faktorer de nimnde var att proven fokuserade
mest pa grammatik och att darfor var mest fokus pa det.

En intressant reflektion kring dessa studier om larares uppfattningar och de
slutsatser som dragits frdn ovan beskrivna studier, ar att larares asikter och
tankar om vad som &r bra inte alltid stimmer 6verens med hur de faktiskt gor i
undervisningen. Det kan man se exempel pa niar det kommer till samarbeten
mellan spraklarare som i Haukéas (2015) studie samt frdgan om att undervisa pa
maélspraket som Skolinspektionen (2010) och Vacharaskunees (2010)
undersokningar visar.
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5 Metod och material

I det har avsnittet presenteras studiens metod och material. Det innehéller en
redogorelse av hur materialet har samlats in och analyserats, tankar om urval
samt presentation av informanter. Till sist nagra ord om forskningsetiska
overvaganden.

5.1 Metodval

Den har uppsatsen intar en fenomenografisk metodansats. Enligt Dahlgren och
Johansson (2019:179) ar det en lamplig ansats nidr man vill undersoka
manniskors tankar om olika fenomen i virlden. Den fenomenografiska
utgdngspunkten &ar att méanniskor uppfattar foreteelser olika och en
fenomenografisk studie soker darfor inte i huvudsak att se likheterna mellan
personers uppfattning utan snarare variationen mellan olika personers
uppfattningar av en och samma foreteelse. Det ar en passande ansats eftersom
den har studien vill undersoka malspraksanvandning i klassrummet utifran
larares egna upplevelser och erfarenheter. Resultatet fran intervjuerna kommer
att presenteras pa sa vis att bade likheter och skillnader i intervjupersonernas
svar kommer att framga.

Intervjuer ar enligt Denscombe (2017:286) en lamplig metod nar syftet ar att ta
reda pa komplexa och subtila fenomen sédsom &sikter, uppfattningar, kénslor och
erfarenheter och forstd dem pa djupet. Da syftet for uppsatsen &r att undersoka
personers tankar och upplevelser kommer kvalitativa semistrukturerade
intervjuer med tre ldarare i moderna sprak pa hogstadiet att genomféras och
utgora materialet for studien.

5.2 Urval

Informanterna till den har studien ar en spansklarare och tva fransklarare som
alla arbetar pa hogstadiet. Med tanke pad att uppsatsen ar begriansad i bade
omfattning och tid har jag valt att gora ett sa kallat bekvamlighetsurval (Bryman
& Nilsson 2018:496). Ett bekvamlighetsurval till skillnad frén ett maélstyrt urval
innebar att forskaren viljer de personer som av tillfallighet rakar dyka upp. For
denna studie innebér det larare i moderna sprak som forskaren kanner till pritvat
och fran tidigare VFU-skolor. Nackdelen med ett bekvimlighetsurval ar att det ar
omgdjligt att generalisera resultatet, men det kan 4ndd fungera som en
sprangbrida for fortsatt forskning (Bryman och Nilsson (2018:244).

Denscombe (2018:58) skiljer pa representativa och explorativa urval. Av de tva ar
det hir urvalet explorativt da det inte finns nagon avsikt att dra nagra slutsatser
om hur resultatet for studien forhaller sig till hela populationen. Denscombe
(2018:58) skriver att explorativa urval ofta anvinds i smaskalig forskning vid
kvalitativa data dar syftet ar att utforska och uppticka nya idéer och teorier och
hitta intressanta exempel for det amne man studerar.

13



5.3 Intervjupersoner

De tre intervjupersonerna presenteras i detta avsnitt. Presentationen innehaller
en sammanfattning av deras yrkesliv som ldrare och dven lite om deras relation
till spraket de undervisar. Detta dr for att ge en storre forstaelse for deras
standpunkter. For att intervjupersonerna ska forbli anonyma &r namnen
fingerade.

Karin

Karin arbetar pa en hogstadieskola i norra Sverige dar hon undervisar franska i
arskurs 6—9. Hon ar en erfaren larare som har arbetat i 6ver 30 ar och har dven
behorighet i amnet musik och engelska. Hon borjade undervisa i franska for
manga ar sedan med enbart gymnasiefranskan som kompetens da skolan hon
arbetade pad hade behov av en fransklarare. Hon laste sedan in behorighet i
franska och nu ar engelska och franska hennes undervisningsamnen och har varit
i manga ar. Karin siger att hon ser sig sjalv fraimst som spraklarare och att hon
alltid har varit sprakintresserad. Forutom att studera och undervisa i franska har
hon besokt olika delar av Frankrike manga ganger pa resor och sprakkurser.

Lisa

Lisa arbetar pa en hogstadieskola i s6dra Sverige dar hon undervisar spanska och
svenska. Just nu ar hon inne pa sitt sjatte ar som larare och dven hon undervisar
arskurserna 6—9 i spanska. Lisa har lart sig spanska bade genom studier och
langre resor i framfor allt Sydamerika. Hon har nyligen borjat arbeta pa en ny
skola och de héller just nu pa att lisa och diskutera boken “Maélspraket i
klassrummet” (Hellquist & Manuguerra 2021) tillsammans i dmneslaget, vilket
gor undervisning pa malspréaket extra aktuellt. Detta var ett ssmmantraffande och
inget som jag kiande till nir personen tillfragades att delta i studien.

Camilla

Aven Camilla arbetar pa en hogstadieskola i norra Sverige dir hon férutom
franska undervisar svenska och hemkunskap. Hon har arbetat i 6ver 10 ar och
undervisar just nu ak 7 och 9 i franska. Forutom att Camilla studerade franska i
skolan larde hon sig franska nar hon jobbade som au pair i ett fransktalande land.
Efter detta paborjades universitetsstudier for att bli larare.

5.4 Genomforande av intervjuer och analys

Under intervjuerna har en intervjuguide anvints for att fa en struktur péa
intervjun. Enligt Kvale och Brinkmann (2014: 172ff) kan guiden vara mer eller
mindre detaljerad och antingen kan den innehélla &mnen som ska diskuteras
eller fardiga formulerade intervjufragor. De (2014:173) foreslar att intervjuguiden
garna kan delas i tvd delar: en med de tematiska och teoretiska
forskningsfragorna och en annan med intervjufragor. Intervjuguiden till den har
studien har utformats pa sa vis (se Bilaga 1). De tre fragestillningarna har utgjort
grunden och till dessa har sedan mer specifika intervjufragor formulerats med ett
informellare och vardagligare sprak for att det har en tendens att framkalla mer
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spontana och rika beskrivningar av intervjupersonernas upplevelser (Kvale och
Brinkmann 2014:172).

Enligt Kvale och Brinkmann (2014:172) ar det upp till intervjuaren att bestimma
hur strikt intervjuguiden ska foljas. For den har studien ar intervjuerna flexibla
och intervjufragorna anpassas darfor efter vad intervjupersonen berattar. Enligt
Dahlgren och Johansson (2019:183) ar det viktigt att fenomenografiska intervjuer
ar av denna karaktiar och att man far sd uttémmande svar som mgjligt av
intervjupersonen.

Intervjuerna genomfordes digitalt via zoom och varade omkring 30 minuter. De
genomforda intervjuerna spelades in och forbereddes sedan for analys. For att fa
en grov transkription av intervjuerna anvidndes Words dikteringstjanst.
Intervjuerna lyssnades sedan igenom och transkriptionen korrigerades dar behov
fanns.

Nir det kommer till hur en kvalitativ dataanalys ska genom foras finns inga
entydiga instruktioner (Bryman & Nilsson 2018:684, Trost 2010:147). Dahlgren
och Johansson (2019:179) foreslar en fenomenografisk analysmodell i sju steg
som anviands som utgangspunkt vid analysarbetet for denna studie. Kortfattat s
har transkriptionerna lasts igenom, relevanta passager har plockats ut med
forskningsfragorna som utgangspunkt. Darefter har dessa passager jamforts for
att hitta likheter och skillnader mellan intervjupersonernas svar.

5.5 Forskningsetiska overvaganden

Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska o6vervidganden tas hansyn till
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjande-
kravet. Innan intervjuernas genomforande delas informations- och samtyckes-
blankett ut till intervjupersonerna for underskrift (se Bilaga 2 och 3).
Hanteringen av personuppgifter sker pa ett sdkert sitt genom att
ljudinspelningarna forvaras och hanteras lagligt och sdkert. Nar detta
examensarbete ar betygsatt kommer personuppgifterna att sparas i en manad och
sedan raderas.
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6 Resultat och analys

Intervjupersonernas svar har analyserats och kategoriserats med studiens tre
fragestillningar som utgangspunkt. I detta avsnitt redovisas resultaten med
illustrerande exempel och citat fran intervjuerna. Citaten har i viss man gjorts om
frdn muntlig stil till skriftlig stil genom att till exempel ta bort pauser och
upprepningar for att gora citaten mer sammanhangande och liattbegripliga.

6.1 I vilken utstrackning uppger hogstadielarare i
moderna sprak att de anvinder malspraket i

klassrummet?

Nar det kommer till hur mycket lararna pratar pa malspraket i klassrummet finns
béde likheter och skillnader bland intervjupersonernas svar. Camilla svarar att
hon anviander ”vildigt, valdigt lite” franska i arskurs 7 dar det dr mest
hélsningsfraser och nirvaro i borjan av lektionen, och nagot mer i arskurs 9 dar
dven instruktioner ibland ges pa franska men att det sedan Gvergar till svenska
for att det kiinns mer naturligt. Aven Karin pratar om att det ir en progression
men att det inte blir mer an ca 50% av tiden i arskurs 9:

Ja, det ar ju en progression dir man borjar i arskurs 6 sd anvinder man ju till allra
storsta delen svenska. Sen okar man pa i sjuan attan, nian och nian si kanske det
blir. Ja, men lite mer dn hilften av tiden. Tyvarr inte mer, nagonstans 50 % kanske.
(Karin)
Karin siger att det “tyvarr” inte blir mer &n 50% i arskurs nio och betonar
samtidigt att hon standigt stravar efter att prata mer franska i klassrummet da
hon tror att det ar bra for elevernas sprakutveckling. Eftersom hon ocksa
undervisar i engelska har hon mgjlighet att jamféra mellan &mnena och dar sager
hon att hon pratar 100% malsprék redan fran arskurs 7 och att det ar enklare for
att eleverna ar sa mycket vanare vid engelska och har en hogre spraklig niva.

Aven Lisa forsoker prata s mycket som mdjligt pa spanska i klassrummet men
till skillnad frén foregdende larare har Lisa en annan upplevelse av progressionen
mellan arskurserna:

Men liksom en bra dag med en arskurs 6 sa kan jag nog prata si hir 70 % kanske?
Men en bra dag med arskurs 9 ir ju 30, 40 kanske? Det ar liksom, alltsa det kinns
som att det blir mindre och mindre. (Lisa)

I citatet ovan beskriver Lisa att hon anviander mindre och mindre spanska ju
dldre eleverna blir, vilket dr motsatsen till de andra lararna. Att Lisa pratar
mindre i de dldre arskurserna tror hon till viss del beror pa att hon ar ny pa
skolan och att grupperna darfor ar nya for henne. Hon siger att exempelvis
niorna ar vana vid ett visst sitt och att det darfor kdnns svarare att dndra pa,
medan sexorna inte har haft spanska tidigare och att hon dar har kunnat etablera
vanan att prata spanska fran borjan. En annan anledning till att hon upplever det
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lattare att prata pa malspraket med sexorna ar att den sprakliga nivan ar mindre
avancerad:

Alltsa att forklara for dom [niorna] hur man bojer diftongerande verb till exempel
pé spanska kinns bara sd har “4h” medan att forklara for sexorna “den héar fargen
betyder r6d” med hjilp av bildstod och liksom, det funkar ju, de fattar ju liksom for
att det ar pa en sé pass mycket lagre niva. (Lisa)

Lisa menar alltsa att det ar tacksammare att prata pa malspraket med sexorna
eftersom innehéllet ar enklare och konkretare och darfor ar latt att komplettera
med exempelvis bildstod. Hon sdger ocksd att hon ar n6jd med mingden
malsprak hon talar i arskurs 6 men att hon precis som de andra lararna vill prata
mer malsprak i de hogre arskurserna.

Sammanfattningsvis sd kan man sdga att samtliga av de intervjuade lararna
onskade att de pratade mer malsprak i klassrummet dn de gor idag, men att de
upplever det svart pa olika sétt. Detta kommer att redovisas mer i avsnitt 6.3. En
punkt dir lararnas utsagor skiljde sig at var mangden malspraksanvindning i de
olika arskurserna dar Lisa pratade mest malsprak i arskurs 6 medan de andra
okade mélspraksanvandningen allt eftersom eleverna blev ildre.

6.2 Hur anvands malspraket i klassrummet enligt
lararna?

6.2.1 I vilka situationer anvands malspraket?

Nir lararna berittade vilka situationer de anvinde malspréaket s uppgav alla tre
att de brukade inleda lektionerna pa malspraket med hélsningsfraser.

Nej, men jag tanker att jag vill kora igdng redan frdn &rskurs 6 med
klassrumsfraser. Och speciellt i borjan och i slutet av lektionen sa att man lar dem
att hilsa och fraga hur man mar och sa pa franska och dven avsluta. (Karin)

Men man forsoker brukar alltid starta med hilsningsfraser och att dom ska svara
pé franska att de ar hir och ja, men hur mar de. Men sen sé forsoker man som dven
béde ge alltsa instruktioner forst pd malspraket och sen pa svenska sa de ska forsta.
Men det blir mer och mer... Man gar 6ver pa mer och mer pa svenska tycker jag.
(Camilla)

Camilla beskriver att hon brukar borja med hilsningsfraser pa franska och dven
forsoka ge instruktioner pa malspraket som hon sedan oversitter till svenska,
darefter blir det mest svenska. Karin beskriver i citatet nedan att varje lektion
med en uppvarmning dar en elev far beritta for resten av gruppen vilken dag det
ar, vad det ar for viader och sa vidare pa franska. Hon gar efter klasslistan s& att
alla elever far gora detta i tur och ordning.

[...] sen har vi ocksa en uppvarmning i sjuan attan nian med betoning pé attan nian

dar vi i borjan av varje lektion repeterar vilken dag det ar, vilket datum, vad
klockan ar och vadret. (Karin)

17



Karin berattar att det ar bra for att eleverna da far repetera dessa kunskaper varje
lektion och framfor allt rakneorden pa ett naturligt satt. Dessutom far eleverna
hora sig sjélva prata franska infor gruppen vilket hon menar ar bra for att “ta bort
dramatiken” kring att uttrycka sig muntligt.

Aven Lisa inleder lektionerna pa spanska och berittar vad lektionen ska handla
om pa malspriket. Hon sager att hon brukar ha skriftliga instruktioner pa
spanska péa sin PowerPoint, och eventuellt komplettera muntligt eller skriftligt pa
svenska vid behov.

Ja, men och sen ir vil att man hélsar ju séklart alltid pd spanska och fréga liksom
hur ar laget? Och s har tar narvaron [...] sd att jag borjar alltid sdga sa har, “det
hir ska vi gora idag” liksom pa spanska och sen sa kanske jag dubbelkollar att s
har “har ni forstétt?” och sa kanske jag sdger kort pé svenska (Lisa)

Precis som Lisa brukar Karin och Camilla ofta 6versitta fram och tillbaka mellan
malspraket och svenska for att forsikra sig om att alla elever har forstatt. Nar det
kommer till instruktioner sa beréttar bade Lisa och Karin att de brukar ge dem pa
svenska nar det ar instruktioner i flera steg da detta ar tillrackligt svart for manga
elever aven pa forstaspraket.

Om jag ska presentera nagot nytt omrade... Jag inleder pa franska. Sager de flesta
fraser, men om jag har en langre instruktion som innehaller ménga delar “nu ska ni
gora det hir, sen ska ni gora det, sen ska ni sétta er i grupper, ni ska spela in, ni ska
gora det har och det har...” D4 drar jag det ordentligt pa svenska sa att jag ser till att
alla har forstatt. (Karin)

Och dven om det &r sa har flera steg i en instruktion att sd hir “nu ska ni gora sa
har och sen det hir och sen det har” liksom vilket ju kan vara nog sa svart allts3,
vissa klarar ju inte det pa svenska heller. (Lisa)

6.2.2 Vilka strategier anvander lararna?

Nir jag frdgade om ldrarna hade négra strategier eller nigot speciellt som de
tankte pa nar det pratade pa maélspraket i undervisningen sa framkom det att de
anvander sig av lararsprak (se 3.4) genom att anpassa sitt sprak pa olika sitt och
kompletterar med annan kommunikation for att gora sig forstadda. Lisa sager till
exempel att hon pratar langsammare och att hon anvinder sig av bildstod. Hon
kan ocksd undvika vissa verbformer som eleverna inte har lart sig, &ven om det
innebar att meningarna inte blir helt grammatiskt korrekta. Camilla sdger ocksa
att hon tanker péa vilka ord hon anvinder sa att hon viljer att anvianda sig av ord
som hon vet att eleverna beharskar.

Ja men att forsoka anvianda ord som jag vet att de beharskar. Att inte férsoka ga
naturligt som att man pratar franska med en kompis som kan franska, utan att man
forsoker héalla det... och sen forséka anvinda om man da ser att ndgon ser ut som
frigetecken men forsoka anvinda. An att man kan #ndra kroppsspréaket pa ett sitt
att visa (Camilla)

Camilla namner ocksa i citatet ovan att hon anvander sig av kroppsspraket. Nagot
som de Ovriga ocksa gjorde genom att visa, peka pa saker, “gora charader” och
“spela teater”.
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Jo, jag tanker pa att ja men nir jag siger at dem "Ouvrez vos livres a la page... ”
alltsd att jag haller upp bocker, jag pekar, jag visar med kroppsspréket. Eh ja, jag
spelar lite teater. Nej, men anvidnder hela kroppen for att visa vad de ska gora
liksom “Ja, men nu ska vi lyssna (sitter handen mot 6rat)” och “vi ska ldsa har
(pekar i boken)” och det 4r mycket pekande. (Karin)

Aven Lisa sa att det blir mycket charader eller gissningslekar nir hon undervisar
pé maélspraket. I citatet nedan berattar hon om hur en sddan gissningslek kan ga
till pa en lektion med sexorna nar de stoter pa ett nytt ord.

Ja, men det blir ju mycket sa hir lite charader eller liksom gissningslekar. S3 att till
exempel skulle de lira sig ordet “jobb” och da liksom. Ja da fattade dom inte s4, sa
jag borjade sa hiar “OK, men det hir dr mitt jobb. Jag dr pa jobbet nu. Det har mitt,
jag ar larare” och de bara “vad da klassrum?” och s& hir borjar gissa. Sa okej, nej
det funkade inte... men da borjar jag s har “Okej, har kommer exempel pa jobb”
och sa tog jag de jobb som... jag sd hir “policia, médico, piloto” och si hir sa da
bara... ja da trillade polletten ner. (Lisa)
Lisa fortsatter med att resonera kring for- och nackdelarna med att anvanda sig
av malspraket i en sddan situation da gissningsleken ar mer tidskriavande an att
bara Gversitta ordet i friga. Hon kommer dock fram till att det troligen finns
manga fordelar med att forklara ordet pa malspraket, trots att det tar langre tid.

... OK. Det tog kanske 4 minuter eller nét, inte vet jag, innan polletten trillar ner
men jag hade ju sa klart kunnat sidga att “det betyder jobb”, men jag tror att... Dels
far vi en massa ord pa vigen, forhoppningsvis, atminstone i bakhuvudet, och
kanske kommer de komma ihég det bittre for att de fick lara sig det. Alltsé, de
kanske bara “just det, det var d& Lisa2 holl pa att std dir och vifta som en tok” (Lisa)

Utover kroppssprak och charader berattar Karin att hon satsar mycket pa att
eleverna ska lira sig klassrumsfraser sd att de ska kunna anvidnda
klassrumsspréaket. Nir eleverna ska lara sig dem sa sitter de lappar pa saker i
klassrummet. Karin sitter dven upp lappar med anvindbara klassrumsfraser
ovanfor whiteboardtavlan, hon beréattar att hon nyligen satt upp "Ursédkta kan jag
fa hamta min laddare” for det brukar de ofta frdga. Hon berattar ocksa att
eleverna har spelat teater for att 6va pa klassrumsspraket:

[...] Och dar har vi under veckan hir nu spelat teater pa det sa att de har fatt

9

anvianda de har fraserna. “God morgon elever”, “sétt er ner” och det har “ursidkta
jag kom for sent” och vad de har glomt for grejer och sd, sé de far trana verkligen
att kunna anvinda klassrumsspraket. (Karin)

For att det ska vara mgjligt att prata sd mycket som mgjligt pd malspraket sager
Karin att hon fokuserar pé att prata om det aktuella omradet de arbetar med och
bygga upp vokabular kring det. Pa sa vis brukar hon dven forsoka fa eleverna att
vara aktiva och prata pa malspraket.

Om man till exempel i sexan undervisar om familjen och de har list en text om det
och vi jobbar med det, da ar det ju naturligt att kasta ut fragor i klassrummet...
“Hur ménga syskon har du?” Och att de frigar varandra, att jag far fraga dem.

2 Namnet i citatet ar utbytt mot "Lisa”
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Anviander man bara det aktuella ordomrédet s& kan man prata ganska mycket i
klassrummet. (Karin)

Karin betonar att det muntliga ar valdigt viktigt och att hon hela tiden forsoker fa
dem att anvanda spraket muntligt och inte bara skriftligt. Darfor brukar hon
alltid ha muntliga prov dar eleverna ska prata sammanhangande om ett amne
som de kinner till pd forhand. Hon menar att eleverna bryr sig, forbereder sig
och 6var mer da de vet att de kommer att bli bedémda och betygsatta.

Nar det kommer till elevernas egen malspraksanvandning sa sdger samtliga att
det dr svart att fa dem att prata. Enligt Camilla klarar eleverna att prata pa
malspraket i 10 sekunder innan de ger upp.

Den har duktiga nian, de forsoker ju 4nda ett litet tag tills de tills de tappar orden
medan sjuorna de gor ingenting allts3, fast man verkligen forsoker och forsoker och
forsoker nej, det ar sa trakigt. (Camilla)

Aven Lisa siger att hon tinkt mycket p4 att sjilv prata mycket p4 malspraket men
att hon skulle kunna bli battre pa att fa eleverna att prata spanska i klassrummet.
Négot badde hon och Karin tar upp ar att det ar viktigt med ett tryggt
klassrumsklimat.

Och det viktiga ar ju att det ska vara vildigt tryggt i klassrummet att eleverna ska
kdanna sig trygga sa att man sager att: “chansa” “viga gora fel”, “vad tror ni att det
hir betyder?”, “har kan ni gissa” det borjar man redan med i arskurs 6. “Vad tror ni
att den hiar meningen ar” sa att man inte kinner att det ska vara perfekt hela tiden
och allt ska vara ratt. (Karin)

Aven Lisa pratar om vikten av ett tryggt klimat och siger att det kan vara svart for
att eleverna i moderna sprak oftast kommer fran olika klasser vilket gor att de
inte kdnner varandra sd val. Detta blev tydligt med arskurs 9 niar hon borjade pa
den nya skolan.
S att liksom jag var s hir “ni har ju gitt med varann lange”, de bara “nej, vi gér
inte med varandra”. Aven fast de har gatt till den héar gruppen lange sa tycker de att
det ar jatteobekvamt, liksom for att de inte kinner varandra sa bra. (Lisa)
Lisa tillagger ocksa att hon tror att det ar viktigt att skapa ett klimat dar man inte
pikar varandra eller skrattar it varandra s att man vagar chansa och sdga fel.
Som larare tror hon ocksa att det kan hjilpa att fortsdtta med sina charader och
vaga bjuda pa sig sjalv for att bidra till ett sdidant klassrumsklimat.

6.3 Vilka utmaningar och mdojligheter ser lararna
med att anvianda malspriaket i klassrummet?

6.3.1 Utmaningar

Undervisning pa mélspraket medfor utmaningar pa olika satt och Lisa och Karin
beskrev det som néagot som kriavde beslutsamhet och anstriangning. Lisa pratade
om att en av utmaningarna var att “inte ge upp” och dven Karin menar att man
behover pAminna sig sjdlv om att "hélla uppe det”:
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Och man kan vl sdga att man inte alltid orkar halla uppe det ddr, men att man
speciellt vid varje nytt lasir si tdnker man nu ska vi ta mycket mer franska
klassrummet. Ocksé forsoker man kora, och sen gor man sa gott man kan. Och sa
tappar man lite grann och s& borjar man om igen. (Karin)

Nar det kommer till utmaningar med att undervisa pa malspraket sa tar samtliga
larare upp samma sak, namligen att de tror att for mycket malsprak skulle gora
att de "tappar” de svagare eleverna. Alla tre ndmner att de fatt reaktioner fran
elever nar de tycker att de pratat for mycket pa mélspréket:

Man ir ju radd att man att man ibland ska skrimma bort dem om man om man
fortsatter att prata for mycket pa franska, dd ser man ju att de ser ut som
fagelholkar och bara “va?”. (Camilla)

Aven Karin beskriver att hon ir ridd att tappa elever di hon har fatt starka
reaktioner fran elever nar hon pratat mycket pa malspraket:

Ibland har elever ryggat tillbaka. Elever har blivit forskrackta och kommit till mig
efterdt och sagt att “du pratar jattemycket franska i klassrummet, jag fattar
ingenting, det kinns s jobbigt. Nu tdnker jag byta. Jag tdnker sluta med franska.
Nu tinker jag byta over till svenska engelska, jag fattar ingenting”. De far panik
liksom. (Karin)

I exemplet ovan hotar eleven dessutom med att hoppa av franskan. Aven Camilla
berattar att tvd av hennes elever i sjuan “gick i taket” nir en av hennes VFU-
student pratade franska hela lektionerna och av den anledningen bytte till
spanska.

Alla tre sdger att en av de storsta anledningarna till att de ibland véljer att prata
pa svenska ar just att de behover anpassa sig for att inte tappa de svagaste
eleverna. Karin menar att det ar svart da nivan kan variera mycket, speciellt i
arskurs 9:

Jag tror att det ar vildigt olika eftersom nivan blir ju mer och mer spridd med aren,
i nian kan man ha dem som har tappat sugen lite grann och inte forstar sd mycket
medan vissa forstar néstan allt och tycker att man borde prata mer franska. Och da
kan det vara s att, for att kinna att man far alla med sig pa taget, d& varierar man
med att prata lite svenska ocksd. Man pratar pa bada spraken for d& ser man att,
OK, nu far jag med mig dven de svagaste eleverna. (Karin)

Karin lagger ocksa till att hon inte far samma kontakt med eleverna niar hon
pratar pa franska. Nar hon vill tillrattavisa elever eller prata om négot kansligt sa
valjer hon hellre svenska framfor franska.

Man far den dar riktigt bra kontakten ocksa nar man vaxlar med svenskan [...] Och
nir det blir mer kidnslomissigt, om man behover prata med en elev da tycker jag
att.. DA tar det bast pa sitt eget sprak. [...] For att jag vill nd dem och verkligen...
Mota dem kinslomaissigt ocksa. Sen har jag ju for egen del svart att bli arg pa
franska sa att siga. Nar man sjalv ar i affekt och blir upprord 6ver ndgonting d&
kommer ju ens eget modersmaél fram mycket tydligare. Man hittar inte riktigt de
ritta orden da pa franska.

En annan utmaning som lararna tog upp var sprakliga begransningar, framst hos
eleverna men ocksa hos lararna sjilva. Att det ar ett nyborjarsprak som eleverna
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nastan aldrig hor, gor att det blir svart att prata pd malspréket for att ménga av
eleverna inte forstdr. Forutom elevernas sprakliga begransningar sa Karin och
Lisa att deras egna sprakliga begransningar ocksa ledde till att de ibland valde
svenska framfor malspraket:

Sen ar det ju ocksd ens egna begransningar som larare eftersom jag inte har franska
som modersmal s& upplever jag inte att jag kan sdga riktigt allt jag vill heller i
klassrummet utan att liksom verkligen tdnka igenom. Och “hur ska presentera det
har pa franska d&” och da tar det tid och den tiden har jag inte. (Karin)

for jag sjalv kinner jag ibland sa har “gud jag kommer... nu tappar man orden” [...]
jag har inte heller allt s farskt jamt si att ibland ar man ju lat bara for att man bara
“dsch nu kommer jag inte ihdg vad det heter, nu tar vi det bara pé svenska”. (Lisa)

Camilla sager att hon upplevde att hennes sprakliga niva var tillracklig for att
kunna undervisa pa mélspraket men att det inte kdndes "naturligt” da bade hon
och eleverna har svenska som gemensamt starkaste sprak, nagot hon nimnde
flera gdnger under intervjun:

Men alltsd, det blir inte naturligt eftersom jag kan svenska och de kan svenska. Jag
upplever inte att det dr naturligt att kommunicera pa franska hela tiden. Det dr som
att man ger... instruktioner, men inte mer.

Alltsa allt sdnt dar sméprat det blir inte naturligt pd malspraket
Jag hade nog girna prata mer, men det blir inte naturligt.

Camilla sag visserligen fordelar med att undervisa pa malspraket men av hennes
intervjusvar att doma verkar hon mer pessimistiskt installd till att sjalv undervisa
pa mélspréket dn de 6vriga tva lararna. Hon uttrycker inte att hon anstranger sig i
samma utstrackning utan avfardar undervisning pa malspraket med att det inte
ar “naturligt”.

Andra faktorer som lirarna nimnde som paverkade deras malspraksanvindning
var saker som dagsform. Lisa sa att hennes malspraksanvindning kunde variera
fran dag till dag. P4 frdgan om vilka faktorer som paverkar miangden maélsprak i
klassrummet namner bade Lisa och Camilla allméntillstindet hos dem sjilva och
eleverna:

Mitt humor! Ja alltsd men dr man trétt sjalv, da blir ju allting svarare pa nagot vis.
Eller nej men jag tanker att egentligen ar det ju hur de tar emot och vad de ar pa...
Ja, men verkligen en lektion pd mandagmorgonen ar ganska seg, dé ar de ju... Men
da sen pé onsdag fore lunch. D4 dr det som att “jaha, OK, d& fattar vi”. (Camilla)

Dels sdklart bara allmént. Hur bra har jag sovit och hur... liksom alltsd bara mitt
allméntillstdnd. Det behover inte ha med liksom skolan... Och sen kanske ocksa
séklart kan det ju vara lite s dir nar man har dem pé dagen, hur pigga de ar liksom
eller hur pigg man sjilv ocksd saklart tillsammans med det [...] Ibland d4r man
liksom typ for trott for att ens tdnka pa spanska (Lisa)

Karin uttryckte att hon har som mal att undervisa sd mycket som mgjligt pa
malspraket. En faktor som hon nimnde som paverkade hennes
malspraksanvandning var tiden. Hon menar att det skulle ta liangre tid att
forbereda lektioner om det ska ske pa malspraket, tid som hon inte har.
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Om jag kédnde att jag hade mer tid sé skulle jag kunna gora det annu battre och
formulera mig oftare och mer pé franska i klassrummet. For jag tanker att det
skulle ju vara idealiskt att ha dnnu mycket mer franska i klassrummet som sagt,
och jag jobbar pé det. (Karin)

Aven Lisa pratade om att tiden var en svarighet men di framfor allt att det skulle
ta vialdigt 1ang tid for henne att forklara nagon avancerad grammatik pa ett sitt sa
att alla elever forstod.

Inte vet jag, men ja, men si hir nagon lite mer avancerad verbform bara pa
spanska s skulle jag ju tappa manga liksom... Eller s& skulle det ta typ en hel
lektion att bara bdja ett verb. (Lisa)

Vidare sager Lisa att det kanske beror pa vad syftet 4r med genomgéngen. Om
malet ar att eleverna ska lara sig att boja och anvianda verbet dr det kanske
effektivare att ta det pa svenska, men om malet ar att de ska forsta sa mycket
spanska som mojligt men anvianda det lite halvdant s& kanske det ar battre att
prata pa malspraket.

6.3.2 Mojligheter

Nar det kom till fordelarna med att undervisa pa malspraket sa hade lararna inte
lika ménga punkter att rakna upp men deras adsikter var enstimmiga: de trodde
att det har en positiv effekt pa elevernas sprakutveckling, receptivt savil som
produktivt. Karin ndmner vikten av input och att det ar viktigt att eleverna far
hora hur spréaket later. Daremot ar hon tveksam till om det ar tillrackligt for att de
ska kunna anvinda franskan sjilva d det kraver mycket 6vning.

Storsta fordelarna ar val dé att de fa mycket input av malspréaket. Eftersom de inte
hor det i sin vardag sé ofta. [...] Det ar ju viktigt att de far hora mycket franska
talas. S& jag tror att det dr en stor fordel om jag pratar mycket franska i
klassrummet sa att de far input. Och det bygger ju upp deras eget ordforrad hoppas
jag @ven om jag har en kinsla av att de behdver fa 6va pa och nota ganska mycket
om de sjilva ska anvidnda de hir fraserna. Men det dr dnda en fordel om de far
lyssna pa mig nér jag pratar. (Karin)
Aven Lisa siger att hon tror att eleverna lir sig mer. Hon tror att det i
forlangningen gynnar elevernas kunskaper bade receptivt och produktivt da det
forhoppningsvis bidrar till ett tryggare klassrumsklimat som gor att de véagar
prata mer spanska i klassrummet.

Nej men jag tdnker att dom lar sig mer. Alltsa, de kommer fa ett storre ordforrad
och forstd mycket mer. Och férhoppningsvis da ocksé viga. Alltsa att om man vill
skapa en miljo dir det ar sa “hdr ar det spanska som géller” sa kanske de till slut
vagar anvianda den [...] och vagar sédga fel. (Lisa)

Camilla som kinde att en av de storsta utmaningarna med att undervisa pa
maélspréket var att det inte kindes naturligt, sdger dnda att hon tror att om man
bara skulle gora det sa skulle det bli naturligt och larorikt for eleverna, men att
man kan beh6va jobba med sig sjalv for att komma dit.

Alltsa anviander man anvander man franska hela tiden da blir det naturligt bra och
de lar sig pa ett sitt som... Jag tanker att de lar sig nya ord hela tiden pé sitt och
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vis. S& att jag tror att det egentligen bara ar stora fordelar. Men man maste komma
over den hir den hir spirren, att det inte kinns naturligt att... Jag tror att man
méste jobba med sig sjélv. (Camilla)
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7 Slutsatser

For att ssmmanfatta resultaten av denna undersokning sa kan det konstateras att
samtliga larare overlag var positivt instéllda till att undervisa pad malspraket och
trodde att det var bra for elevernas sprakutveckling, dven om deras instéllning
och attityd till den egna malspraksanvandningen till viss del skiljde sig at.

For att besvara den forsta fragestéllningen sa uppgav lararna att de pratade olika
mycket pa malspraket i klassrummet, allt fran "valdigt, valdigt lite” till ungefar 70
% av en lektion. Sjalvklart hade intervjuerna behovt kompletteras med
observationer for att fa reda pa hur de faktiskt gor, men deras utsagor siager anda
nagot om hur de sjilva ser pad andelen malsprak som pratas i klassrummet.
Sammanfattningsvis dras slutsatsen att de intervjuade lirarna anviande sig av
malspraket i relativt 1ag utstrickning trots deras forhéllandevis positiva
instillning. En visentlig skillnad mellan intervjupersonerna var hur det skilde sig
mellan arskurserna dar Camilla och Karin pratade mindre maélsprak i de lagre
arskurserna och 6kade med aren medan Lisa gjorde det motsatta. Hon forklarade
det med att hon upplever att det ar lattare att prata pa malspréaket nar eleverna ar
nyborjare da stoffet som lars ut ar enklare och konkretare och gar bra att forklara
med bildstod och gissningslekar, samt att det ar lattare att etablera vanan tidigt i
undervisningen sa att de vanjer sig.

Nir det kommer till studiens andra fragestillning som handlar om hur lirarna
gor nir de pratar pad malspraket med eleverna framgar det att vissa situationer ar
vanligare dn andra. For att sammanfatta sd anvindes maélspraket i huvudsak i
borjan av lektionerna med halsningsfraser och narvarokontroll. Vad galler
instruktioner sa hade de lite olika tankar. Camilla ger ibland instruktioner pa
malspraket for att sedan Gversitta till svenska. Karin och Lisa ger ocksa ofta
instruktioner pa malspraket for att sedan Oversidtta viktiga delar, men
instruktioner i flera steg ges pa svenska da detta kan vara tillrackligt svart for
manga elever. De siger ocksa att de anvander sig mycket av kroppsspraket for att
eleverna ska forstd. Nar det kommer till elevernas egen malsprédksanvandning var
det inget som kom automatiskt. Karin och Lisa namner vikten av ett tryggt och
tillatande klimat sa att eleverna vagar chansa och saga fel.

Den tredje fragestdllningen handlar om de mgjligheter och utmaningar som
lararna ser med att undervisa pad mélspraket. Som tidigare ndmnt var de positivt
instéllda till undervisning pa malspraket och trodde att det gav eleverna viktig
input som de inte far utanfor klassrummet. Alla tre 6nskade att de pratade mer
pa malspraket men upplevde det som utmanande pé olika satt. De storsta
utmaningarna var att de kinde en oro att svagare elever inte skulle forsta, tappa
motivationen och kanske till och med hoppa av. De sprakliga begriansningarna
namndes ocksd, dels att eleverna har en sa pass ldg niva, dels att det inte ar
lararnas eget modersmal och att det darfor ar mer naturligt att prata pa det
gemensamma starkaste spraket som i det har fallet dr svenska. Lararna namnde
ocksa att det kriaver anstringning att prata pa malspraket och faktorer som
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trotthet, tidsbrist och humor kan leda till att de tar den enkla vigen och overgar
till svenska.

Den har uppsatsen har forsokt kartlagga nagra aspekter av larares uppfattningar
om undervisning pa malspraket. I en storre studie hade man kunnat komplettera
intervjuerna med observationer for att fa en tydligare bild av hur lararna faktiskt
gor, och inte bara vad de sager att de gor. Det hade ocksa varit intressant att
undersoka samma dmne men ur ett elevperspektiv med tanke pa ett av lararnas
storsta orosmoment med att undervisa pa méalspraket var elevernas uppfattningar
och eventuella motstand.
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8 Diskussion och didaktiska implikationer

Lararen har en central roll nir det kommer till den input som eleverna far ta del
av i undervisningen (Nilsson 2021) dd de moderna spriken befinner sig i en
inputfattig miljo. Detta var nagot som samtliga larare visade medvetenhet om,
och betydelsen av input var ndgot som bade Karin och Lisa nimnde under
intervjuerna och forklarade som en av de storsta anledningarna till att det ar
viktigt att som larare prata mycket pa malspraket i klassrummet.

Precis som i flera tidigare studier om malspraksanviandning (Stoltz 2011,
Skolverket 2010) var lararna i denna undersokning positivt instillda till att
undervisa pa malspréaket. Trots detta sa uppgav de att de gjorde det i relativt lag
utstrackning, nagot som staimmer 6verens med resultaten fran bade Volds (2020)
och Stoltz (2011) studier. Diskrepansen mellan ldrarnas &sikter om
malspraksanvindning och deras faktiska agerande beror troligtvis till stor del pa
alla de utmaningar som ldrarna nimnde under intervjuerna, till exempel att de
behover ta hinsyn till elevernas vildigt olika sprakliga nivéer, instillning och
motivation.

Som Stoltz (2011:204) lyfte fram ar kraven pa larare komplexa. Han skriver bland
annat att "lararen ska gora sig forstddd, men dnda tala franska”. Det verkar som
att en av de svaraste sakerna var just detta, att gora sig forstadd pa ett sprak som
ar sa nytt for eleverna och som eleverna sjilva kanske inte kanner ett behov av att
forstd och lara sig. Lararnas adsikter och tankar kring att prata pa maélspraket
stammer i hog grad 6verens med Vacharaskunees (2000) studie, till exempel nar
det kommer till elevernas motsittningar till att undervisningen ska ske péa
malspréket. Det har var nagot som Karin och Camilla nimnde under intervjuerna
och att man som ldrare i moderna sprak dessutom behover ta hansyn till att
amnet moderna sprak inte ar obligatoriskt och att det finns en konstant risk att
elever ska tappa motivationen och vilja byta till svenska eller engelska om det blir
for svart. Detta ar en komplex frdga som har mycket att gora med synen pa
moderna sprak som dmne i skolan. Inget annat 4mne kan véljas bort enbart for
att det ar svart och om det ar sd det fungerar pa svenska skolor sd ar det inte
forvdnande att moderna sprak-dmnet inte viarderas lika hogt som andra dmnen.
Det ar inte heller konstigt att ldrare i moderna sprak upplever att det ligger pa
deras axlar att behalla elever, och av den anledningen kénner ett behov av att
anpassa undervisningen si till den grad att de inte langre kan erbjuda de basta
mojligheterna att lira sig spréket. Att ldra sig ett nytt sprak ar svart, och det
maste fa vara det utan att ldrare behover vara radda att eleverna ska lamna. En
annan viktig poang att lyfta fram apropa detta ar att Skolinspektionens (2022)
nya granskning visar att eleverna i regel tycker att deras larare pratar for lite pa
malspraket. Det skulle alltsd kunna vara sd att man som lirare har en felaktig bild
av vad eleverna faktiskt tycker i frdgan. Till exempel ifall ett fatal elever som syns
och hors uttrycker ett missndje, medan den stora majoriteten ar tyst, &ven om de
vill och behover hora mélspraket i hogre utstrackning.
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Vad avser elevernas egen anvandning av malspraket i klassrummet sager Stoltz
(2011:204) att ett av de komplexa kraven som stills pa lararen ar att hen maste
organisera aktiviteterna pa ett sadant satt att eleverna kan och wvill tala pa
malspraket. Om det dr utmanande for lararna att sjdlv prata pa malspréket, sa
verkar det vara dnnu mer utmanande att fa eleverna att prata pa malspraket.
Enligt ldrarna ar det inget som kommer automatiskt och det kriaver mycket
uppmuntran. Camilla sager att hennes elever knappt pratar franska dven om hon
sdger it dem att prata franska. Aven “den duktiga nian” tappar orden efter bara
en kort stund. Med ytterligare forskning och observationer av lararnas sitt att
organisera undervisningen hade detta varit intressant att undersoka vidare for att
ta reda pa vad man som larare kan gora for att faktiskt fa eleverna att vilja och
kunna tala pa méalspraket.

Lararna upplevde ocksa andra svarigheter med att undervisa pa malspraket.
Karin och Lisa uttryckte att de strivade efter att prata sd mycket malsprak som
mojligt men beskrev det som att det ar ndgot man standigt behover kimpa och
anstranga sig for att gora. Lisa nimnde exempelvis att en av utmaningarna var att
"inte ge upp” och Karin pratade om att man ibland ”inte orkar héalla uppe det”.
Aven Camilla sa att hon trodde att rik malspriksanvindning har en positiv effekt
pa elevernas ordforrdd och forstielse men niar det kom till den egna
undervisningen sa verkade hon inte lika bendgen att undervisa pa malspréaket
som de Ovriga tva. Att doma av hennes intervjusvar sa visar hon inte samma vilja
att anstranga sig for att prata mer pa malspraket, utan det verkade snarare som
att hon accepterat att det ”inte ar naturligt” och att det inte gick att paverka.
Forskning om larares uppfattningar visar att deras attityder har stor betydelse for
de beslut de fattar i klassrummet (Haukas 2015, Borg 2006). Detta verkar
Overensstimma med denna studie dd Camilla ocksa var den som uppgav att hon
pratade “valdigt, valdigt lite” pa malspraket. Hon sidger ocksa att man kan behéva
jobba med sig sjilv for att komma Over “sparren”, och det stimmer nog for
faktum kvarstar: det kan troligtvis aldrig kan kiannas lika naturligt att prata pa ett
fraimmande sprak som att prata pa sitt modersmal och som larare ar det ens jobb
att erbjuda en undervisning som ger eleverna de basta forutsattningarna att lara
sig, oavsett om det upplevs naturligt eller inte. Daremot s skulle kraven som
stills pa larare kunna vara tydligare. Om man vill att ldrare ska undervisa pa
malspraket sd kan man fraga sig varfor dessa forvantningar inte ar tydligt
formulerade i kursplanen for grundskolan, precis som de ar i gymnasiets
amnesplan.

Lisa och Karin verkade se det som mdjligt och genomférbart att prata mer pa
maélspriket om de bara anstrangde sig, och baserat pa deras intervjusvar gjorde
de det ocksd i hogre utstrackning &dn vad Camilla gjorde. Av detta kan vi dra
slutsatsen att larares instillning till att undervisa pa méalspraket formodligen har
stor betydelse for hur de viljer att gora i frdgan. Om ldraren kidnner att
undervisning pa malspraket ar nagot som gar att genomfora, dr sannolikheten
storre att de gor det. Fragan ar vad som behover goras for att ldrare ska se

28



malspraksanvandning som néagot tinkbart, genomforbart och kanske till och med
naturligt. Lararen Lisa och hennes admneskollegor arbetar aktivt med att
undervisa mer pa malspraket genom att lasa pa tillsammans, diskutera och ge
varandra laxor, nagot som hon sjilv sager ar en piska/morot. Och att Lisa har fatt
en bra start med arskurs 6 nar det kommer till att genomfora undervisningen pa
malspraket kan forklaras med att tid och resurser laggs pa att ge lararna tid att
utveckla sin maélspriaksanvandning i klassrummet. En slutsats man kan dra av
detta ar att kompetensutveckling och kollegialt samarbete kan ge larare kunskap,
verktyg och motivation att undervisa mer pa malspraket.
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Bilaga 1
Intervjuguide
Inledande fragor:

e Hur lange har du jobbat som larare?

e Vilka Aamnen undervisar du?

e Vilka arskurser undervisar du i moderna sprak?

e Beskriv din egen relation till malspraket. Hur ldnge har du talat det, hur kom
det sig att du blev larare i just [...].

I vilken utstrackning uppger hogstadieldrare i moderna sprak att de
anvander malspraket i klassrummet?

Hur mycket anvinder du mélspraket i klassrummet?
o Skiljer det sig mellan arskurserna 6 och 9? I sa fall, pa vilket satt?

Ar du n6jd med hur mycket du pratar pa malspraket? Hade du velat prata mer
eller mindre pa malspraket dn du gor idag?

Vilka faktorer paverkar hur mycket du pratar pa malspraket?

Hur anvdands malsprdaket i klassrummet enligt lararna?

Hur talar du med dina elever pa malspraket?

o Har du nagra strategier for att malsprédksanvindningen ska bli sa
effektiv som mojligt?

Hur tror du att eleverna upplever det nir du pratar pa malspraket?
o Upplever du att de forstar dig?

Vilken plats far mélspraket nar man undervisar elever som ar nyborjare/har 1ag
spraklig niva (ex ak 6-7)? Hur gor man?

Nir anvander du malspréket respektive svenska? I vilka situationer? Och for vilka
syften? Finns det ndgra situationer da det ar battre att prata pa svenska?

Tror du att anvindning av mélspraket forbattrar elevernas sprakutveckling?
Vad forvantar du dig av eleverna? Hur mycket ska de prata pa malspraket?
o Hur gor du for att eleverna ska vaga prata malspraket i klassrummet?

Vilka utmaningar och mdajligheter ser lirarna med att anvinda
malspraket i klassrummet?

Vilka ar de storsta utmaningarna med att prata pa mélspraket i undervisningen?

Kianner du att dina dmneskunskaper ar tillrickliga for att kunna kinna dig
bekvam med att undervisa pa mélspraket?

Vilka fordelar ser du med att anvinda malsprdket i undervisningen?



Bilaga 2

Informationsbrev

Jag heter Malin Andersson och héller nu pa med ett examensarbete som handlar
om hur larare i moderna sprak tanker kring malspraksanvandning i
undervisningen. Den preliminara titeln ar: Att undervisa pa madlsprdket, en
intervjustudie om ldrares uppfattningar om malspraksanvdndning 1
klassrummet. Det vore ytterst vardefullt ifall du kunde bidra genom att delta i en
intervju.

Undersokningen dr en intervjuundersokning och dess huvudsyfte ar att
undersoka hur larare i moderna sprak tanker kring att anvinda malspraket, det
vill sdga spanska, tyska eller franska, som undervisningssprak. Undersokningen
genomfors genom semistrukturerade intervjuer med legitimerade och
verksamma hogstadieldrare i moderna sprak.

Dina svar och eventuella exempel som kommer fran dig, i detta fall inspelning
och transkription av intervjun, kommer att anonymiseras innan det behandlas
vidare. Allt material och dina personuppgifter (namn och rést) som samlas in i
den har undersokningen kommer att behandlas enligt gillande personuppgiftslag
och bevaras i sdkerhet tills de gallras enligt gidllande regler for gallring av
insamlade uppgifter i studentarbeten.

Nar du har last den har informationen kommer du att fa vilja om du vill delta i
undersokningen eller inte. Om du ar beredd att delta i undersokningen behover
du fylla i samtyckesblanketten.

Om personuppgifter

Om du viljer att delta kommer foljande personuppgifter om dig att samlas in och
behandlas:

Ditt namn

Ditt tal (den inspelade intervjun).

Dina personuppgifter kommer att behandlas langst fram till 2023-01-13, eller till
den senare tidpunkt da studentarbetet har godkants.

Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av studenten samt behorig
personal vid Umea universitet.

Du har nar som helst ratt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta gor du genom att
kontakta handledaren Malin Isaksson vid Institutionen for sprakstudier, Umea
universitet (malin.isaksson@umu.se, tel. 090-786 5242).

Du kan ocksa kontakta henne for att fa information om vilka uppgifter som
behandlas om dig eller for att begara rattelse, 6verforing, radering eller begrans-
ning av dina personuppgifter. Du kan ocksa kontakta universitetets dataskydds-



ombud pa mejl pulo@umu.se. Mer information om hur Umea universitet
behandlar personuppgifter finns pd www.umu.se/gdpr.

Du har aven ratt att framfora klagomal till tillsynsmyndigheten Integritetsskydds-
myndigheten om du tycker att vi behandlar dina personuppgifter pa ett felaktigt
satt.

For ytterligare eller mer detaljerad information om undersokningen eller for att
besvara andra fragor under den pagaende undersokningen ar du i forsta hand
vialkommen att kontakta mig som genomfor studien:

Malin Andersson
E-post: maan1079@student.umu.se

Om du har frdgor om undersokningen som inte kan besvaras av studenten ar du
vialkommen att kontakta handledaren:

Malin Isaksson
E-post: malin.isaksson@umu.se

Tack!


mailto:pulo@umu.se
http://www.umu.se/gdpr

Bilaga 3

Samtycke till att delta i studien

Att undervisa pa malspraket

En intervjustudie om ldrares uppfattningar om madlspraksanvindning i
klassrummet

Med min underskrift forklarar jag

e att jag skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta
e attjag dr medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan
avbryta mitt deltagande i studien utan att ange ndgot skal

och intygar

e attjag viljer att delta i studien och godkanner att universitetet behandlar
mina personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och
lamnad information.

Ort och datum:

Underskrift

Namnfortydligande

Kontaktinformation till handledare och student:
Handledare: Malin Isaksson, malin.isaksson@umu.se

Student: Malin Andersson, maan1079@student.umu.se



