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Abstract

The aim of this study is to examine how beliefs about writing are expressed in Swedish
teachers’ feedback on student writing. Drawing upon Roz Ivani¢’s framework of
discourses of writing and learning to write, this study highlights discourses of writing
appearing in Swedish teachers’ written feedback on student texts in upper secondary
school. Furthermore, the study aims to examine to what extent the different discourses
appear. Written feedback provided by two Swedish teachers was analyzed and
categorized using Ivani¢’ framework. The results show that a skills- creativity- process-
genre- and social practices discourse could all be identified in the feedback, with the
skills- process- and genre discourse appearing most prominently. A discourse for
thinking and learning as well as a socio-political discourse were both absent in the
analyzed material. The conclusions drawn point to the importance of teachers’
awareness of how their practices can affect their ability to provide a comprehensive
teaching of writing.

Nyckelord: svenskdmnet, skrivundervisning, Roz Ivanié
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1 Inledning

Den svenska gymnasieskolans mal ar bland annat att forbereda eleverna for
hogskolestudier och arbetsliv samt att stodja eleverna i utvecklingen vad giller
sprak och kommunikation (Skolverket 2011). I svenskdmnet (Skolverket 2022a)
ska detta bland annat verkstillas genom att ge eleverna mdgjlighet att utveckla
formagor i skriftlig kommunikation som behovs for vidare studier och arbete.
Skrivundervisningen i svenskdamnet ska ocksa pa ett mer generellt plan utveckla
elevernas skriftliga kommunikationsférmégor, stimulera lust for skrivandet samt
bidra till elevernas tillit till den egna sprakformigan. Ett sprédknormativt
perspektiv formuleras i amnesplanen for svenska i det att undervisningen ska bidra
till att eleverna utvecklar kunskaper om sprakriktighet i text och férmaga att skapa
texter val anpassade till sitt sammanhang. Utover detta ska skrivundervisningen
ocksa innehalla tillfallen dar eleverna far bearbeta sina texter med grund i andras
rad, det vill sdga olika former av feedback, respons och aterkoppling. Feedback kan
organiseras pa olika sitt, till exempel genom kamratrespons dar eleverna laser och
kommenterar varandras texter eller direkt digital feedback fran
rattstavningsprogram, men den typ av feedback som kanske ligger niarmast till
hands ar larares skriftliga kommentarer pa elevtexter.

Skrivundervisningens mangsidighet som syftar till att gora allt fran att stotta
elevernas tilltro till den egna skrivformagan till att utveckla sprakriktighet i text
och formaga att anpassa sitt skrivande vicker fragor om hur larare viljer att
utforma sin skrivundervisning. Larare har 4 ena sidan en skyldighet att forhalla sig
till styrdokumenten nar de planerar, utfér och bedomer undervisning och larande.
A andra sidan dr lirare individer med egna relationer till sitt #Amne vilket
foljaktligen paverkar hur de utformar undervisningens alla delar och moment. En
syn pa sprakdmnet svenska dir kidrnan i skrivandet ligger i sprakriktighet och
valformulerade texter leder undervisningen &t ett hall, medan en syn pa skrivande
dar kreativitet och innehall ses som det centrala leder undervisningen i en annan
riktning. Saledes bor larares forhéllningssitt till skrivande komma till uttryck i den
feedback de ger pa elevtexter.

Elevers skrivande har lange varit en aterkommande debatt dar bade gymnasie- och
universitetsldrare har beskrivit ett kristillstind vad giller ungas skrivformagor,
framfor allt vad giller sprakriktighet och forméaga att anpassa texter till syfte,
sammanhang och mottagare (Malmstrom 2017). Forutom fokus pa sprakriktighet
tillampas ocksd genrepedagogik diar skrivundervisningen fokuserar pa
karaktaristiken for olika texttyper (Rose 2009, 155) i manga klassrum. Dessutom
har den 6kande flersprakigheten i svenska skolor vickt fragor om hur larare bor
lagga upp sin lds- och skrivundervisning for att bygga elevernas
kunskapsrelaterade skolsprak (Skolverket 2012).

Forutom de egna uppfattningarna om sitt amne och styrdokumenten paverkas
svenskldrare alltsd av pedagogiska stromningar och samhaéllsférandringar. Med
tanke pa dessa paverkansfaktorer ar det relevant att undersoka vilka olika synsatt



pa skrivande som genomsyrar hur svensklirare tar sig an skrivundervisning och
elevtexter, och om den feedback som elever fir av sina ldrare motsvarar
amnesplanens mangsidiga beskrivning av vad skrivundervisning ska innebéra.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att fa syn pa hur uppfattningar om skrivande tar sig uttryck
i svensklarares feedback pa elevers skrivande. Utgadngspunkten ar att ldrare har
mojlighet att 1agga fokus pa olika aspekter inom skrivande och skrivundervisning
och att detta sdger ndgot om lararnas forestdllningar och uppfattningar om
skrivande. Med bakgrund av detta har tva fragestillningar har formulerats:

Vilka skrivdiskurser syns i svensklarares skriftliga feedback péa elevtexter i Svenska
1 pa gymnasiet?

I vilken omfattning framtrader de olika skrivdiskurserna?



2 Bakgrund

Detta kapitel innehéller de perspektiv, begrepp och teorier som studien utgar ifran.
Kapitlet inleds med en kort redogorelse av det sociokulturella perspektivet och dess
relevans for studien i avsnitt 2.1. Vidare definieras feedbackbegreppet och dess
olika former och nivder i avsnitt 2.2. Avsnitt 2.3 Skrivdiskurser redogor for
diskursteori och Faircloughs tredimensionella modell for kritisk diskursteori for
att sedan avslutas med en presentation av Roz Ivanic¢s ramverk for skrivdiskurser.

2.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet har kommit att bli en hogst narvarande teori inom
undervisning och larande (Siljo 2020, 283) och utgor en teoretisk bakgrund till
den har studien da dess perspektiv ar kopplat till saval feedback som diskursteori.
Teorin har sin bakgrund i Lev Vygotskijs arbeten dar han bland annat strivade
efter att forstd barns utveckling genom att forena psykologi och lingvistik
(Vygotskij 2001, 24). Vygotskij satter sprak, kommunikation och socialt samspel i
forgrunden nar det kommer till barns kognitiva och sprékliga utveckling (Saljo
2020, 278f) i vilket de vuxna runt barnet har en central funktion (Vygotskij 2001,
254). En annan av Vygotskijs premisser ar att utveckling och liarande ar ett for
maéanniskan naturligt tillstind och kontinuerligt pagaende processer (Siljé 2020,
281). Larandet slutar inte nar en viss kunskap eller fardighet har bemastrats utan
innebar i stillet att nya kunskaper ligger inom rackhall. Utifrdn denna tankegéng
formuleras principen om den proximala utvecklingszonen, vilket ar det tillstand
diar manniskan ar mottaglig for fortsatt l1arande och utveckling (Siljo 2020, 282).
I en undervisningskontext ar det i utvecklingszonen som lararen eller mer kunniga
elever kan stotta och vigleda eleven for att fortsitta ta till sig nya kunskaper. Stodet
for fortsatt lirande inom den proximala utvecklingszonen ar inledningsvis
omfattande for att successivt minska ju narmare malet eleven kommer. I
lararprofessionen innebir detta en kompetens i att kinna av hur mycket stod
eleven behover samt hur och nar stodet ska minska. Viktigt ar ocksa att stodet inte
ar sa pass omfattande att eleven blir passiv och frantas utmaningen i att 16sa ett
problem.

Det sociokulturella perspektivet och principen om den proximala utvecklingszonen
har en tydlig koppling till feedback. Larares feedback utgors av kommunikation
och socialt samspel oavsett vilken form feedbacken har. For att elever ska ta till sig
och anvianda feedbacken som ett redskap for fortsatt larande bor den utifran ett
sociokulturellt perspektiv ske inom den proximala utvecklingszonen, dair
feedbacken ger tillrackligt med stod for att eleven ska kunna forsta och anvianda
den utan att lararen gor for mycket av arbetet at eleven. Vad géller diskursteori kan
aven det relateras till det sociokulturella perspektivet da sprak och den sociala
kontexten ses som centrala aspekter. Diskursteori beskrivs narmre i avsnitt 2.3.



2.2 Feedback

En definition pa feedback ar att forse ndgon med information om aspekter i dennes
prestation eller forstaelse av nagot (Hattie & Timperley 2007, 81). Feedbacken kan
komma fran en larare, klasskamrat, foridlder eller eleven sjilv, till exempel genom
att jaimfora sin 160sning med ett facit. Feedback namns ofta i samband med formativ
bedomning, det vill siga bedomning for fortsatt larande snarare 4n bedomning av
elevers resultat och prestationer. Vikten av feedback lyfts fram i en av de fem
nyckelstrategier som ingar i formativ bedomning, vilka dr: klargora larandemal och
framstegskriterier, skapa effektiva klassrumsaktiviteter som genererar belagg for
elevernas forstaelse, ge feedback som leder larandet framat, aktivera elever som
laranderesurser for varandra samt aktivera elevers dgande av det egna larandet
(Black & Wiliam 2009, 8). Feedback inom filtet f6r formativ bedémning kan vara
allt fran ldrares muntliga aterkoppling pa en helklassdiskussion till ldrares
evalueringar av elevsvar pa direkta fragor som stills i klassrummet (Black &
Wiliam 2009, 11 & 16). Den typ av feedback som den hir studien framst intresserar
sig for ar larares skriftliga kommentarer pa elevtexter. Férutom form av feedback
och vem som tillhandahéller den kan feedback ocksa ges vid olika tidpunkter i
larandeprocessen (Hattie & Timperley 2007, 98). Det finns alltsa en stor variation
vad giller form av feedback och vem som tillhandahéller den. Forskning har ocksa
visat pa variation av feedbackens effekter pa larande, bade vad géller forekomst av
effekt och huruvida effekten ar positiv eller negativ (Hattie & Timperley 2007,
84ff).

Forutom feedbackens form kan feedback variera gillande fokus, det vill sdga vilken
aspekt i prestationen eller forstaelsen som behandlas. Hattie & Timperley (2007,
goff) formulerar en feedbackmodell med fyra olika nivier som beskriver
feedbackens fokus: uppgiftsniva, processniva, sjilvregleringsniva och individniva.
Feedback pa uppgiftsniva fokuserar pa den produkt eller uppgift som eleven har
utfort, och kan exempelvis innehélla instruktioner om hur uppgiften kan férbattras
genom att lagga till eller ta bort ett visst innehall. Att fokusera pa uppgiften genom
att ge feedback som korrigerar elevers feltolkningar av information eller fakta kan
vara effektfullt, men for mycket detaljerad feedback pa uppgiftsniva kan forhindra
att eleven tar sig vidare i uppgiften och larandet. Man har ocksa sett att effekten av
feedback pa uppgiftsnivd okar nar den kombineras med andra feedbacknivaer
(ibid, 102).

Feedback pa processniva kan ligga nira feedback pa uppgiftsniva da den kan rikta
in sig pa mer ytliga processer som att ta till sig och anvinda kunskaper, men kan
ocksa innebara en djupare forstaelse av processer (Hattie & Timperley 2007, 93).
Dessa ar till exempel kognitiva processer och processer for att se samband mellan
olika uppgifter och overfora kunskaper till ett annat sammanhang. Feedback pa
processniva fokuserar ofta pa strategier for att hitta och ratta till egna fel samt
evaluera och hitta nya tillvigagangssitt. I relation till feedback pa uppgiftsniva
forefaller feedback pa processniva ha storre majligheter att fordjupa larandet.



Feedback pa sjalvregleringsniva fokuserar pa elevens strategier for att engagera sig
och komma vidare med en uppgift och syftar till att bidra till elevernas autonomi,
sjalvdisciplin och férmaga att styra det egna arbetet for att na larandemaélen (Hattie
& Timperley 2007, 93f). Elevers tillgang till sjalvreglerande strategier for larande
spelar en viktig roll for effektiveten i deras ldrande och utveckling, och feedback
som fokuserar pa detta kan foljaktligen ha positiva effekter da det kan leda till 6kad
anstriangning, engagemang och att elever sjilva soker och tillvaratar feedback
(ibid, 102). Feedback pa sjilvregleringsniva ger inte fardiga l6sningar eller svar
utan formuleras pa ett satt som kraver att eleven sjdlv maste ta till strategier for att
forbattra eller 10sa en uppgift (ibid, 96).

Ett feedbackfokus som inte har sarskilt stor positiv effekt ar feedback pa
individniva (Hattie & Timperley 2007, 96). Det ir en typ av feedback som ofta
saknar relevant information om uppgifter, l6sningar och processer utan i stillet
vander sig till eleven som individ. Personlig feedback som diremot ocksa
innehaller kopplingar till hur eleven har arbetat eller presterat kan ha storre positiv
paverkan pa larandet, men man har sett att eleverna ibland har svart att skilja de
tva typerna at. Samtidigt ar ber6m nagot som eleverna uppskattar, men framfor
allt om det ror anstrangning eller prestationer snarare dn formagor och beteenden
(ibid, 97). En amerikansk studie som har undersokt larares och elevers digitala
skriftliga feedback i form av ett diskussionsforum visar pa en hog andel feedback
som innehéller ber6m pa individniva. Forskarna menar att det har var positivt for
att skapa engagemang och bygga elevernas sjilvfortroende i skrivandet (Boling &
Beatty 2010, 59f).

2.3 Skrivdiskurser

2.3.1 Diskursteori

Diskursbegreppet definieras och forstds pa olika sdtt inom olika teorier och
vetenskapliga discipliner (Fairclough 1992, 3). En definition for diskursbegreppet
ar “ett bestamt sitt att tala om och forsta varlden” (Forsberg 2021, 72), vilket ingar
i Norman Faircloughs teori for kritisk diskursanalys dar diskursbegreppet innebar
ett stillningstagande om att sprakanvidndande ar en form av social praktik
(Fairclough 1992, 62). Mer konkret definieras diskursbegreppet som “way of
signifying experience from a particular perspective” (Fairclough 2010, 96).
Utgangspunkten for kritisk diskursanalys ar att kombinera teorier om makt och
sociala relationer med text- och sprakanalys och tar avstamp fran sociolingvistiken
med ansatsen att ytterligare belysa den komplexa relationen mellan sprak och
makt (Fairclough 2001, 1). Darmed ror sig kritisk diskursanalys i tre dimensioner:
text, diskurspraktik och social praktik dar en diskurshiandelse existerar inom
samtliga tre dimensioner (Fairclough 1992, 3f). Med text avses savil skriftliga som
muntliga yttranden, men kan ocksd breddas ytterligare till att innefatta
multimodala texter (ibid, 4). I textdimensionen gors en analys av textens
vokabuldr, grammatik, textbindning och struktur (ibid, 75). Dimensionen for



diskurspraktiker innebar att man analyserar processer for produktion,
distribution, tolkning och konsumtion av text samt interaktionen mellan
exempelvis en skribent och ldsare (ibid, 78). Utgangspunkten ar att diskurser och
sociala praktiker paverkar och paverkas av hur dessa processer ser ut och ter sig.
En viktig faktor inom dimensionen for diskurspraktiker dr kontexten da den ofta
har betydelse for tolkningen av en text (ibid, 82f). Dimensionen for social praktik
knyter an till sociala teorier om makt och sociala relationer och ror alla
samhalleliga omraden: ekonomi, politik, kultur och ideologi (ibid, 66).

Kritisk diskursanalys innebiar en forestillning om att diskurser skapar och
reproducerar sociala ideologier och praktiker, men ocksa att maktforhallanden och
sociala relationer formar och forandrar diskurspraktiker (Fairclough 1992, 35f).
Diskurser representerar, organiserar och konstruerar normer, konventioner,
institutioner och relationer i varlden (ibid, 64). Utifran detta syftar kritisk
diskursanalys till att blottlagga maktforhallanden och bidra till samhéllsférandring
(Winther Jorgensen & Philips 2000, 69). Forindring i diskurser och sociala
praktiker aktualiseras i tva centrala begrepp: intertextualitet och interdiskursivitet
(Fairclough 2010, 94f). Med interdiskursivitet menas en naturlig mangfald av
diskurser och genrer i en text (ibid, 96) och intertextualitet handlar om diskurser i
en kedja av texter (Winther Jorgensen & Phillips 200, 132f). Att titta pa vilka
diskurser som framtrader inom och mellan texter och relationer mellan diskurser
ar ett satt att fa syn pa social forandring.

2.3.2 Ramverk for skrivdiskurser

Den hir studien utgar fran Roz Ivani¢ ramverk for olika typer av skrivdiskurser,
vilket definieras som olika uppfattningar, forestillningar och sitt att prata och
tdnka om skrivande och skrivutveckling (2004, 225). Ivani¢ menar att ramverket
bland annat kan anvidndas for att identifiera diskurser i specifika inslag i
skrivundervisning, bedomning av skrivande eller policy och styrdokument (2004,
226). Pa sa sitt kan man fa syn pa underliggande forestillningar och uppfattningar
om skrivande som paverkar hur larare bedomer och undervisar i skrivande.

De skrivdiskurser som Ivani¢ identifierar &ar fiardighetsdiskursen,
kreativitetsdiskursen, processdiskursen, genrediskursen, diskursen for sociala
praktiker och den sociopolitiska diskursen (2004, 225). Senare har det tillkommit
en diskurs: diskursen for att tidnka och lara. Forutom att namnge dessa
skrivdiskurser visar ocksa ramverket hur de kan relateras till olika angreppssitt for
skrivundervisning- och bedémning. De sitt ldrare tanker och pratar om skrivande
och skrivutveckling tar sig alltsa uttryck i hur de agerar nar de skriver, undervisar
och bedomer skrivande. Ramverket for skrivdiskurser illustrerar ocksa vilka lager
av sprak som de olika diskurserna ror sig i, vilka ar texten, kognitiva processer,
situationskontext samt sociokulturell och politisk kontext. Dessa fyra lager av
sprak har formulerats utifran Faircloughs tre dimensioner for kritisk diskursanalys
vilka ar text, diskurspraktik och social praktik (se avsnitt 2.3.1.).
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Den forsta skrivdiskursen ar firdighetsdiskursen som ror texten, sprakets innersta
lager (Ivani¢ 2004, 225). Fardighetsdiskursen implicerar en uppfattning dar man
ser skrivande som kunskaper om sprakliga monster och regler som tillimpas i
textproduktion. Fardighetsdiskursen innebar foljaktligen en uppfattning om att
skrivutveckling dr att lira sig konstruera vilformulerade ord och meningar samt
monster for att skapa samband inom och mellan stycken. Skrivundervisning
utifran fardighetsdiskursen fokuserar pa explicit undervisning om skrivmassiga
fardigheter, sa som stavning, meningsbyggnad och skiljetecken och resulterar ofta
i att skrivundervisning blir vitt skild fran lasundervisning. I undervisningen tar sig
fardighetsdiskursen uttryck i form av regler och monster med tydliga ritt och fel,
vilket ocksa syns i lirares omdomen av elevtexter.

Kreativitetsdiskursen innebar en forestillning om att skrivande ar produkten av
skribentens kreativitet, och satter meningsskapande, innehdll och stil som det
centrala (Ivani¢ 2004, 229). De sprakliga lager som kreativitetsdiskursen aktiverar
ar darmed bade text och kognitiva processer; text vad giller innehall och stil och
kognitiva processer vad giller skribentens engagemang och striavan efter att skapa
mening. Ivani¢ menar att larare som intar en hallning utifran kreativitetsdiskursen
ofta har ett skonlitterdrt intresse, vilket innebdr att skrivundervisningen kan
sammankopplas med lasning i svenskdmnet (2004, 229). Skrivutveckling sker dels
genom att eleverna inspireras av det liasta, dels genom att sjdlva skriva mycket och
ofta om dmnen som engagerar. Skrivundervisningen ar ofta inte explicit utan
betonar skrivande for skrivandet skull och virderar elevernas egna erfarenheter
och uttryck, vilket pa ett mer implicit siatt antas forbattra elevernas skrivande.
Larares omdomen av elevtexter behandlar ofta textens berittelse, innehall och
grad av kreativitet i sprak och stil.

Diskursen for att tdnka och lara ror kognitiva processer och situationskontext
(Sturk 2022, 22). Inom diskursen for att tinka och liara finns forestéallningen om
att skrivande ar ett medel for att reda ut sina tankar och lara sig i skolans alla
amnen. Undervisning utifrdan diskursen for att tdnka och lara gar ut pa att
skrivande inkorporeras i dmnesundervisning och bedémning sker utifran
amnesplaner. Skrivandet ser darmed olika ut beroende pa inom vilket amne det
sker och skiljer sig ocksa fran de 6vriga diskurserna da den innebar ett fokus pa
skrivandet som en resurs for larande och tinkande snarare dn skrivandet i sig
(Sturk & Lindgren 2019, 516).

Processdiskursen inriktar sig pa kognitiva processer och situationskontext och
innebar ett intresse for skrivprocessen snarare dn den fardiga produkten (Ivanic¢
2004, 231). Synen pa skrivande innebar att skrivande utgors av kognitiva och
praktiska processer for planering, utféorande och revidering av text.
Skrivundervisning utifran processdiskursen innebar explicit undervisning om idé-
och problemformulering, planering av skrivande, sammanstillande av text, att ge
och ta emot feedback samt textrevidering, det vill sdga praktiska processer for
skrivande. De kognitiva processerna i skrivandet undervisas darmed pa ett mer
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implicit sdtt, som en effekt av den explicita skrivundervisningen i praktiska
skrivprocesser.

En femte skrivdiskurs i Ivani¢s ramverk ar genrediskursen som ror texten och
situationskontexten (2004, 225). Inom genrediskursen ser man skrivande som
olika texttyper relaterade till den sociala kontexten. Man intresserar sig for hur
sprak och text skiljer sig beroende pa kontext och tillskriver olika texttyper olika
sprakliga drag. Bra texter utmirks av att de ar vil anpassade till kontexten.
Foljaktligen sker skrivutveckling genom att lira sig hur olika texttyper ar
utformade beroende pa syfte och kontext. I skrivundervisning tar sig
genrediskursen uttryck i undervisning om specifika genrer som ses som sarskilt
viktiga, vilka ofta ar relaterade till akademiskt skrivande och ett byrékratiskt sprak.
Undervisningen ar explicit om texttypers sprakliga drag och elevers skrivande
innebar ofta konstruktion av texter snarare dn skapande eftersom skrivandet ofta
utgar fran icke autentiska modeller av texttypen.

I diskursen for sociala praktiker ar situationskontexten det centrala (Ivanic¢ 2004,
225). Diskursen innebar forestidllningar om att skrivande dr meningsskapande
kommunikation i en social kontext och inkluderar multimodalitet samt makt- och
varderingsfragor relaterade till skrivande. Utifran diskursen for sociala praktiker
sker skrivutveckling nir skribenten skriver i autentiska kontexter med genuina
syften och mal. For att skribenten ska utvecklas i sitt skrivande ar relevans och
meningsfullhet centralt, och att skribenten ska kunna identifiera sig med den
sociala praktiken i vilken skrivandet dger rum. I skrivundervisning kan diskursen
for sociala praktiker ta sig uttryck i skrivuppgifter med tydligt formulerade
kontexter dar skribenten har ett konkret mal eller syfte med sitt skrivande och som
knyter an till skrivande utanfor skolans kontext. Ett exempel pa en sddan uppgift
ar att lata elever skriva jobbansokningar, vilket innebar explicit undervisning om
skriftlig, malmedveten kommunikation. Inom diskursen for sociala praktiker
bedoms skrivande utifran hur effektivt en text uppfyller sociala mal och syften.

Den sociopolitiska diskursen ror sig i den sociokulturella och politiska kontexten
och innebér en syn dér skrivande konstruerar och konstrueras av sociala faktorer
och maktrelationer (Ivani¢ 2004, 225). Inflytelserika sociala grupper styr vad som
anses som bra skrivande och den enskilda skribenten péverkas av den
sociopolitiska kontextens inflytande pa normer for skrivande. Samtidigt har
skribenter mgjlighet att utmana dessa normer och bidra till samhallsférandring.
Skrivutveckling ar foljaktligen att utveckla en kritisk forstielse for olika typer av
skrivande och genrer i ljuset av historiska och politiska faktorer, samt att sjalv inta
en position utifrin detta. I skrivundervisning yttrar sig den sociopolitiska
diskursen genom undervisning av kritisk literacitet dar man studerar hur spraket
kan ge uttryck for maktrelationer, varldsuppfattningar och identiteter samt
relationen mellan ldsare och skribent.
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3 Tidigare forskning

I kapitlet presenteras den forskning som varit relevant infér utformningen av
studien. Avsnitt 3.1 redogor for studier av feedback i skrivundervisning och avsnitt
3.2 presenterar forskning som har studerat diskurser i skrivundervisning.

3.1 Feedback i skrivundervisning

Ett antal studier har undersokt feedback med hjialp av Hattie och Timperleys
klassificering av de olika feedbacknivaerna: uppgiftsnivd, processniva,
sjalvregleringsniva och individniva (Christensen 2015; Finch 2021). Christensen
har studerat spontan och planerad feedback mellan savil elev-elev som larare-elev
pa tva hogstadieskolor i Danmark. I Finchs studie undersoks skriftlig feedback i
secondary English i en australiensk kontext. Studierna undersoker feedback pa
elevtexter och anvinder Hattie och Timperleys feedbacknivier som analysverktyg
for att undersoka vad som karaktariserar feedbacken och vilken feedbackniva som
ar mest forekommande, men Christensen utvecklar sjilvregleringsnivan till det
hon kallar leeringsforvaltning (2015, 299). Detta gors for att inkludera feedback
som ror den danska akademiska kontexten bortom den konkreta skrivuppgiften
eller det specifika larandemalet i fraga. Savil Christensen (2015, 300) som Finch
(2021, 50) hari sina resultat en hog andel feedback pa uppgiftsniva, men resultaten
visar ocksa att feedbacken ror sig mellan flera olika nivaer.

Feedback som behandlar fler nivaer dn uppgiftsnivin kopplas i studierna till
formativ bedomning. Enligt Hattie och Timperleys modell for feedback ar
uppgiftsnivan effektiv pa sa sitt att den kan forbattra resultatet pa en specifik
uppgift, men att den ofta inte bidrar till kunskap eller utveckling som kan anviandas
i en annan kontext eller uppgift. Feedback pd processniva har daremot battre
mojligheter till fordjupat larande oberoende av kontext och uppgift (Hattie &
Timperley 2007, 91). Christensen lyfter det faktum att de studerade skolorna har
en uttalad strivan efter att bedriva formativ bedomning, och menar att
leeringsforvaltningsfeedback och feedback pa processniva kan ses som uttryck av
detta (2915, 309). En liknande slutsats gors i Finch studie dar man kan se en
skillnad i feedbacknivaer beroende pa &rskurs. Det framkommer att nir
bedomningen ar summativ och ligger till grund for urval till vidare studier,
tenderar feedbacken att framfor allt ligga pa uppgiftsniva (Finch 2021, 52).
Bedomning som i stillet har ett mer formativt syfte innebar mer utrymme for
feedbacken att inbegripa process- och sjilvregleringsniva. Detta syntes i studien da
en larare i studien som undervisade elever som hade fyra ar kvar tills de skulle soka
vidare gav mer feedback pa process- och sjilvregleringsnivd medan lararen som
undervisade elever som laste sista aret innan de skulle soka till universitet framfor
allt gav feedback pa uppgiftsniva. Feedbacken som de yngre eleverna fick innehall
fler fragor och uppmaningar till eleverna att sjilva hitta 16sningar eller alternativa
formuleringar snarare dn konkreta forslag pa dndringar (Finch 2021, 53).
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Feedback som en del i formativ bedomning har ocksd studerats utifrdn
feedbackens kvalitet (Parr & Timperley 2010) och forméaga att aktivera elever till
att bli aktiva aktorer i sitt lirande (Mutoni Griffiths, Murdock-Perriera & Lynn-
Eberhardt 2022). Ett méatt for kvalitet pa feedback formulerades utifrdn fem
dimensioner, som bland annat undersokte huruvida feedbacken tydliggjorde hur
eleven hade presterat i relation till lirandemalen och huruvida feedbacken inneholl
anvisningar pa hur eleven skulle ga vidare for att forbattra sin text, men ocksa
feedbackens méngsidighet (Parr & Timperley 2010, 75ff). Det man tittade pa vad
gillde feedbackens mangsidighet var om den adresserade en bredd av textaspekter,
det vill siga savil stavning och grammatik som innehall, struktur, stil och
anpassning till syfte och mottagare (ibid, 76 & 82). Ett annat matt pa
feedbackkvalitet ar huruvida den aktiverar elever till att bli aktiva aktorer i sitt eget
larande, vilket bendmns som agentic feedback. Agentic feedback kan definieras
som “feedback that provides students with informative opportunities to
independently revise their writing” (Mutoni Griffiths, Murdock-Perriera & Lynn-
Eberhardt 2022, 3) och anses gynna savil larande som elevernas trivsel i skolan,
dels d& den bidrar till elevers sjdlvstindighet, dels genom att feedbacken
kommunicerar att ldraren har hoga forvantningar och stark tilltro till elevens
utveckling och formagor (ibid, 4). Kinnetecknande for agentic feedback ar att
lararen stiller fragor till eleven om texten, skriver informationstita kommentarer,
uppmirksammar eleven pa fel utan att korrigera dem och intresserar sig for
elevens tankar och idéer (ibid, 11).

Parr & Timperley analyserade larares feedback vid tva tillfillen, dar lararna
fortbildades inom feedback mellan de tva tillfillena och visar att kvaliteten pa
feedbacken okade efter att lararna hade genomgétt fortbildningen. Utover det kan
studien ocksa visa pa ett samband mellan hogkvalitativ feedback och elevers
forbattrade skrivforméga (ibid, 78). Agentic feedback visade sig forkomma nar
lararna kommenterade savil form som innehall i elevtexterna men i hogre grad vad
gillde form, framfor allt texternas stavning och grammatik (Mutoni Griffiths,
Murdock-Perriera & Lynn-Eberhardt 2022, 25). De enskilda lararna visade ocksa
pa stor variation dar de bade tillhandaholl agentic feedback och feedback som inte
uppmuntrar elever till att bli aktiva aktorer i sitt eget larande. Man har ocksa sett
att feedback i form av kommentarer direkt i texten framfor allt ror sprakliga
aspekter som grammatik, stavning och ordval medan lingre sammanfattande
kommentarer adresserar det lararna haller som det mest centrala for elevers
fortsatta skrivutveckling, vilket ses som kannetecknande for formativ bedomning
(Fossum 2021, 109). Christensen menar dock att feedback pa elevtexter som endast
ges i slutskedet av skrivandet kan antas ha mindre positiv effekt utifran syftet med
formativ bedomning dn om den ges tidigare i skrivprocessen (Christensen 2015,
300), trots att det kan finnas en stravan efter att tillhandahé&lla feedback som en
del av formativ bedomning.

Feedbackforskning har ocksa intresserat sig for larares och elevers uppfattningar
och erfarenheter av feedback. Vad giller elevers instéllningar och forestiallningar
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om agentic feedback upplever eleverna det som meningsfullt, att det uppmuntrar
dem att bli mer sjdlvstindiga och att det sidnder signaler om att lararen har hog
tilltro till deras formégor (Mutoni Griffiths, Murdock-Perriera & Lynn-Eberhardt
2022, 42). Annan forskning har visat att elever generellt upplever feedback som
meningsfullt, men att det ocksd finns en variation pa vad elever onskar att
feedbacken ska innehélla; berom, kritik och/eller konkreta forslag pa dndringar
(Fossum 2021, 95f). Fossums intervjuer med larare visar att de stravar efter att
adressera olika aspekter inom skrivande, som innehall, struktur, genreanpassning
och sprak (ibid, 52f) och att feedbacken individanpassas, framfor allt vad giller
form, fokus och mangd. Exempelvis berittar lararna att de undviker att ge for
mycket feedback till lagpresterande elever da de kan tappa hoppet om feedbacken
ar for omfattande (ibid, 48). Nagot annat gemensamt for de intervjuade lararna ar
att de upplever tidsbrist som ett hinder for att tillhandahalla tillrackligt med
skriftlig feedback pa elevtexter (ibid, 49). Liararna framhaller ocksa att feedback
som ges under skrivprocessen ar att foredra, men att det ofta ar svart att fa till pa
grund av tidsbrist och att eleverna i stéllet far feedback péa sina slutprodukter (ibid,

51).

3.2 Diskurser i skrivundervisning

Flera studier har undersokt vad som prioriteras och vilka skrivdiskurser som tar
plats i skrivundervisning genom att identifiera radande diskurser (Blikstad-Balas
2018; Behizadeh 2021; Forsberg 2021; Sturk 2022). I en nordisk kontext finns
Forsbergs studie om tidig skrivundervisning i forskola, forskoleklass och
grundskolans arskurs 1-3, Blikstad-Balas analys av undervisning i norska i
attondeklasser pa ett flertal norska skolor och Sturks studie av skrivundervisning i
olika dmnen i mellan- och hogstadiet i Sverige. Behizadeh undersoker larares
forestillningar och uppfattningar om skrivande pa en mellanstadieskola i USA.

Méinga anvinder Ivaniés ramverk for skrivdiskurser som huvudsakligt
analysverktyg och teman i analysen, men i Forsbergs studie framtriader atta
skrivdiskurser: sjilvaktnings-, fardig-, fardighets-, forebilds-, kreativitets-,
delaktighets-, medvetenhets-, samt mognad- och progressionsdiskursen (Forsberg
2021). Flera av Forsbergs identifierade diskurser relaterar till Ivani¢s ramverk.
Sjalvaktningsdiskursen har likheter med Ivanic¢s sociopolitiska diskurs och
fardigdiskursen kan kopplas till processdiskursen (Forsberg 2021, 192). Forsbergs
fardighetsdiskurs dr mer omfattande adn Ivaniés fardighetsdiskurs da den ocksa
innefattar explicit skrivundervisning utifrin elevernas texter och implicerar
skrivnormer genom uppmaningar och omskrivningar. Vad giller
forebildsdiskursen kan den relateras till Ivanics genrediskurs men omfattar ocksa,
utover genrer, andra typer av texter som forebilder. Medvetenhetsdiskursen som
studien identifierar har likheter med Ivanics diskurs for sociala praktiker d& den
betonar kommunikation, syfte och mottagare.
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En skrivdiskurs som diremot kan ses som utmirkande for Forsbergs studie ar
mognads- och progressionsdiskursen som bland annat framtrader i att elevernas
mognad och alder ses som centrala utgangspunkter nar lirarna planerar och
bedomer skrivundervisning (Forsberg 2021, 179). Ett exempel pa detta ar att ju
yngre barnen ar desto mer knyter skrivandet an till elevernas forkunskaper.
Samtidigt konstateras en motsittning da skrivaktiviteterna maste ligga pa en
tillrackligt utmanande nivé for att generera larande och utveckling (ibid, 180).

Studierna visar att en variation av skrivdiskurser i undervisning ar vanligt
forekommande och att diskurserna ofta framtrader i kombination med varandra,
men att de kan vara mer eller mindre dominanta. I Sturks delstudie med
lararenkater uttrycktes processdiskursen mest frekvent, bade som enskilt
dominerande diskurs och i kombination med andra (2022, 58). Den andra
delstudien identifierade samtliga av Ivaniés skrivdiskurser i facebookgrupper for
larare men att fardighets- och genrediskursen var sirskilt framtradande (Sturk
2022, 59). I den tredje delstudien som analyserade undervisning i skolans alla
amnen i mellanstadiet dominerade fardighetsdiskursen, diskursen for sociala
praktiker och diskursen for att tinka och lara. Vad giller svenskdmnet var daremot
fardighetsdiskursen sirskilt dominerande (Sturk 2022, 60f). Aven i Behizadehs
undersokning syns en variation av diskurser dar fardighetsdiskursen framtrader
mest frekvent (2021, 38). Genrediskursen dr didremot den mest forekommande
diskursen i Blikstad-Balas studie diar den ocksa ofta uttrycks i kombination med
processdiskursen, men alltid som 6verordnad diskurs (2018, 54). Det poédngteras
dock att studiens avgransning dir endast instruktioner till skrivuppgifter utgor
objektet for analys innebar att 6vriga diskurser troligtvis uttrycks i andra delar av
undervisningen (Blikstad-Balas 2018, 55).

Studierna visar att fardighetsdiskursen tar sig uttryck i bedémning, feedback,
instruktioner till uppgifter och liromedel genom att fokusera pa grammatik,
stavning, styckesindelning, textbindning och skrivregler. Larare som uttrycker en
fardighetsdiskurs anvinder formuleringar som signalerar ritt och fel (Forsberg
2021, 165), markerar sprakliga felaktigheter i elevtexter (Sturk 2022, 62) och
skapar tillfillen dir eleverna far trdna pa specifika sprakliga fardigheter
(Behizadeh 2021, 39).

Kreativitetsdiskursen framtrader i studierna i skrivuppgifter, ldrares eget material
och feedback dar skrivlust, kreativitet och frihet i skrivandet stir i fokus.
Skrivuppgifterna var ofta korta aktiviteter dar eleverna skulle anvinda sin fantasi
i sitt skrivande, dock ofta inom ramar som ldrarna angivit (Blikstad-Balas 2018,
52; Behizadeh 2021, 39; Forsberg 2022, 174; Sturk 2022, 72).
Kreativitetsdiskursen kunde ocksa yttras genom aktiviteter som utgar fran
elevernas intressen, d&ven om det inte ar fantasifulla berattelser (Forsberg 2022,

175).

Sturk (2022) anvander Ivanics uppdaterade skrivdiskurser dar ocksa diskursen for
att tanka och ldra ingar. I undervisning framtriader diskursen for att tinka och lara
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bland annat genom att elever skriver larloggar, skoldagbocker, utvirderingar och
anteckningar utan fokus pa spréklig utformning (Sturk 2022, 69f). Diskursen for
att tdnka och liara framtrader ocksa i uppgifter och aktiviteter med syftet att trina
pa lasforstaelse, horforstaelse och lasstrategier (Sturk 2022, 69).

I studierna framtrader processdiskursen i aktiviteter, instruktioner, feedback samt
laromedel och material i undervisningen. Lirare som bedriver undervisning
utifran processdiskursen ger tid och mdjlighet for planering och revidering av
texter (Blikstad-Balas 2018, 52; Sturk 2022, 64), genomfoér kamratrespons
(Behizadeh 2021, 39) 2022, 64), ger feedback pa elevtexter (Sturk 2022, 64) och
undervisar om skrivprocesser (Behizadeh 2021, 39).

Studierna visar att genrediskursen och forebildsdiskursen tar sig uttryck i
undervisning i bedémning, material och laromedel, aktiviteter i klassrummet och
feedback med fokus pa genrer och texttyper. Aktiviteter som uttrycker
genrediskursen kunde vara forelasningar om genrer (Behizadeh 2021, 39) och
diskussioner om genretypiska drag och kriterier (Blikstad-Balas 2018, 53;
Behizadeh 2021, 39). Larare som uttrycker genrediskursen benamner genrer och
ger feedback som fokuserar pa typiska drag for texttypen (Sturk 2022, 65). Vad
giller material i undervisningen framtrider genrediskursen i modell- och
exempeltexter samt checklistor och mallar for specifika texttyper (Forsberg 2022,
171; Sturk 2022, 66ff).

Diskursen for sociala praktiker och medvetenhetsdiskursen identifieras i
aktiviteter och uppgifter som fokuserar pa syfte, mottagare och kontext. Larare
som bedriver undervisning utifran dessa diskurser skapar uppgifter med explicita
mottagare och syften (Forsberg 2022, 183; Sturk 2022, 73) och publicerar elevers
arbeten pa sociala medier och digitala plattformar (Sturk 2022, 73).

Gemensamt for manga studier av diskurser i skrivundervisning ar en lag forekomst
av diskursen for sociala praktiker och den sociopolitiska diskursen (Blikstad-Balas
2018; Behizadeh 2021; Forsberg 2021; Sturk 2022). Blikstad-Balas lyfter det
faktum att sjilva skolkontexten kan fungera férhindrande for diskursen for sociala
praktiker. Diskursen for sociala praktiker innebar en syn dar skrivandet ska ha ett
tydligt syfte i olika sociala kontexter, men inom skolans ramar kan det vara svart
att komma ifrén att det ofta ar lararen som utgor mottagare och bedomare trots att
skrivuppgiften kanske har ett formulerat syfte som stricker sig utanfor
skolkontexten (Blikstad-Balas 2018, 55f). Vad giller den sociopolitiska diskursen
framtradde den inte heller i ndgot av tillfallena for skrivuppgiftsinstruktioner. Nar
ett syfte for skrivuppgifterna kommuniceras ligger de ofta inom skolans kontext
snarare dn den Overgripande sociopolitiska kontexten. Blikstad-Balas menar att
skrivande i skolan sillan ger eleverna mojlighet att skriva texter med reella
mojligheter till social och politisk paverkan (2018, 56). Avsaknad av den
sociopolitiska diskursen pavisas ocksa i Behizadehs studie (2021). Trots att vissa
texter som anviandes i undervisningen kunde tolkas som sociopolitiska da de
behandlade dmnen relaterade till makt och politik uttryckte inte undervisningen i
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sig en sociopolitisk diskurs (Behizadeh 2021, 39f). I stillet anviandes texterna pa
ett satt som framfor allt kunde kopplas till genrediskursen (ibid, 40).
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4  Metod och material

Foljande kapitel ger en bakgrund till och presenterar studiens metod och material.
Avsnitt 4.1 redogor for och motiverar kvalitativ textanalys som studiens metod
samt dess kvantitativa inslag. Studiens material samt tillvigagangssitt for
insamling av material beskrivs i avsnitt 4.2. Kapitlet avslutas med en redogorelse
for hur studien har hanterat etiska aspekter i 4.3 Etiska 6verviaganden.

4.1 Metod

Metoden for studien ar en kvalitativ textanalys med kvantitativa inslag. Ivanics
ramverk for skrivdiskurser fungerar som ett analysverktyg da det ar ett sitt att fa
syn pa larares forestillningar och uppfattningar om skrivande och
skrivundervisning. Kritisk diskursanalys blir dirmed en teori som studien lutar sig
mot snarare dn den faktiska metoden eftersom studien inte har mojlighet att
beskriva eller identifiera diskurser eller diskursordning i en vidare social praktik
pa ett sitt som blottlagger samhilleliga maktrelationer. Daremot fungerar Ivaniés
ramverk vil for att identifiera vilka forestillningar och uppfattningar om skrivande
som lararnas feedback implicerar, och kan darfor utgora kategorier for tolkningen
i textanalysen.

4.1.1 Kuvalitativ textanalys

Kvalitativ textanalys gar ut pa att stilla fragor om “vad, vilka, hur, och vilka sorts
idéer som ar radande i en viss kontext” (Esaisson et al. 2017, 212) dir idéerna i den
har studien ar lararnas forestillningar och uppfattningar om skrivande, och
kontexten utgors av larares skriftliga feedback pa elevtexter. En textanalys kan ha
ett systematiserande eller kritiskt granskande tillvigagangssitt, dar det senare
relateras till kritisk diskursanalys (Esaisasson et al. 2017, 214f). Som tidigare
namnts innebidr studiens avgransning att den inte syftar till att blottligga
normerande diskurser i en vidare social praktik utan i stillet identifiera hur
svensklarares forestillningar och uppfattningar om skrivande tar sig uttryck i
feedback. Textanalysen dr darmed systematisk da den soker lyfta fram dessa
forestdllningar ur materialet pa ett tematiskt satt (ibid, 213). Relaterat till detta kan
kvalitativa textanalyser goras i tre olika dimensioner (Widén 2019, 195ff). I den
forsta dimensionen gors en analys i syfte att fa syn pa uppfattningar hos en
textforfattare, redaktor eller upphovsman till en text, till skillnad frin den andra
dimensionen dir sjilva texten dr det huvudsakliga objektet for analysen. Den
tredje dimensionen syftar till att analysera textens innebord i relation till det
omgivande samhillet och dess sociala och politiska maktstrukturer. Textanalysen
i den hir studien gors foljaktligen i den forsta dimensionen da det ar lararnas
uppfattningar och forestillningar om skrivande som ar i fokus.

Till skillnad fran kvalitativ textanalys dar teman och kategorier formuleras efter
lasning och segmentering av texten fanns alltsd Ivanics skrivdiskurser formulerade
redan innan materialet har blivit l1ast och tolkat. Arbetsgangen var dirmed att varje
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elevtext med feedback forst lastes igenom i sin helhet innan analysarbetet borjade,
detta i syfte att fd en Gvergripande kinsla for materialet (Esaisson 2017, 229). I
analysprocessen fungerade Ivanic¢s ramverk for skrivdiskurser som det centrala
verktyget for att plocka ut meningsbiarande enheter. Detta gjordes pa ett
systematiskt sitt dar varje feedbackkommentar i en elevtext i taget analyserades
med hjalp av Ivani¢s ramverk. Beroende pa feedbackkommentarernas langd och
innehall gjordes ibland segmenteringar av kommentarerna.

Ivanics skrivdiskuser anvindes alltsd som det huvudsakliga analysredskapet men
med forbehall for att skrivdiskurserna skulle kunna komma att justeras. Beroende
pa vad analysen av materialen visade kunde diskurserna komma att innefatta fler
eller farre aspekter dn vad som anges i Ivani¢s ramverk. Analysen hade ocksa
kunnat resultera i att ytterligare diskurser behover formuleras om materialet hade
visat pa forestillningar om skrivande som inte kunde kategoriseras som fardighet,
kreativitet, skrivande for tinkande, process, genre, socialpraktik eller sociopolitik.
Studien har foljaktligen en induktiv ansats dar teorin, det vill siga Ivani¢s ramverk
for skrivdiskuser, gor det mojligt for materialet att framtrada i ett visst ljus men
dir materialet ocksd kan problematisera och utveckla de teoretiska
utgdngspunkterna (Svensson 2022, 242).

Den justering som gjordes giller genrediskursen. En av texterna i det analyserade
materialet var en romananalys, som inte ir en lika tydlig genre som insdndare och
argumenterande text vilket var den andra texttypen i materialet. Jag valde darfor
att lata genrediskursen innefatta de specifika delar och innehall som lararen
explicit hade skrivit om i uppgiftsbeskrivningen till romananalysen. Dessa var till
exempel att texten skulle innehélla en fabel, det vill siga en sammanfattning av
romanens handling, en beskrivning av en viktig vindpunkt i romanen och en
analys av  romanens tema, budskap och  karaktirsgestaltning.
Feedbackkommentarerna som sirskilt fokuserade pa och behandlade dessa
specifika begrepp kunde diarmed kategoriseras som uttryck for en genrediskurs.

I materialet forekom ocksad kommentarer dir ingen av diskurserna framtradde pa
ett tydligt satt. De vanligaste kommentarerna av detta slag var fragetecken och
kommentaren ”Bra!” i textmarginalen. Dessa kommentarer har utelamnats da de
inte har kunnat bidra till att svara pa studiens fragestallningar.

Ett kvantitativt inslag

Att kombinera kvalitativa och kvantitativa ansatser i text- och innehallsanalyser
kan vara ett bra sitt att fa en djup forstaelse for det undersokta (Boréus & Kohl
2018, 49). Skrivdiskurserna i Ivani¢s ramverk fungerar som innehéllsliga
kategorier vilka kan utgora ett visst antal (Esaisson 2017, 198) och i och med att en
av studiens fragestillningar ar av kvantitativ karaktiar gors ocksa en kvantitativ
innehallsanalys. Den kvantitativa innehallsanalysen kan dels sdga nagot om vilka
diskurser som ar mest framtradande hos den enskilda lararen. Dels innebar en
kvalitativ ansats att analysen kan visa vilka diskurser som ar mest framtradande i
materialet som helhet. Utover det kan den kvantitativa innehallsanalysen visa om
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det ar nagon eller nigra diskurser som inte framtrader i materialet 6verhuvudtaget
vilket i sig ar en intressant iakttagelse. Den kvantitativa inslaget undersoker alltsa
i hur manga av de analyserade texterna de olika diskurserna uttrycks.

4.2 Material

Materialet utgors av tva klassuppsattningar av elevtexter skrivna i Svenska 1 med
lararnas skriftliga feedback, vilken var i form av lingre kommentarer av
sammanfattande karaktir, kommentarer i textmarginalen och markeringar i
texten. Foljaktligen undersoktes varken lararnas muntliga feedback eller eventuell
kamratrespons som skulle kunna innehélla skrivdiskurser som inte tar plats i
lararnas skriftliga feedback. Eventuell lararfeedback som har getts tidigare i
skrivprocessen analyserades inte heller i den har studien.

Insamling av materialet gick till genom att lirare som undervisar i Svenska 1
kontaktades via mejl med en forfragan om att delta i studien. I mejlet bifogades ett
informationsbrev (se Bilaga 1) med mer detaljerad information om studien. Senare
gjorde jag klassbesok dir jag berdttade om studien och lit eleverna lidsa ett
informationsbrev (se Bilaga 2). Efter att eleverna hade informerats om studien fick
de som ville dela med sig av sina texter skriva under en samtyckesblankett (se
Bilaga 3), ndgot aven deltagande larare gjorde. Savil larare som elever beholl sina
informationsbrev.

Lararna ar legitimerade svenskldrare, arbetar pa en gymnasieskola i en storre stad
och undervisar i Svenska 1. Larare A hade gett skriftlig feedback pa en insdndare
som eleverna hade skrivit och detta material utgjordes av 22 elevtexter med
kommentarer. Liarare B hade gett skriftlig feedback pa en romananalys. 21
elevtexter fran Lirare B samlades in. Totalt analyserades larares skriftliga feedback
pa 43 elevtexter.

4.3 Etiska overvaganden

Materialinsamlingen for studien har uppfyllt informationskravet da liarare och
elever gavs skriftlig information om studien dér det framgick att deltagandet var
frivillig och mojligt att avbryta under studiens géng (se bilaga 1 och bilaga 2).
Vidare uppfylls samtyckeskravet genom att larare och elever fick skriva under en
samtyckesblankett dar de tog stdllning om att delta i studien (se bilaga 3).
Konfidentialitet holls genom att lirares och elevers namn byttes ut mot koder
under analysarbetet och genom anonymisering i uppsatsen.
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5 Resultat

Foljande kapitel presenterar studiens resultat efter analys av ldrarnas skriftliga
feedback pé elevtexterna. Kapitlet ar indelat efter studiens fragestillningar dar
kapitel 5.1 svarar pa frigan om vilka skrivdiskurser som syns i svensklarares
skriftliga feedback pa elevtexter i Svenska 1 pa gymnasiet. Kapitel 5.2 svarar pa
fragestillningen om i vilken omfattning de olika skrivdiskurserna férekommer i
lararnas skriftliga feedback och presenterar savil resultatet utifran de enskilda
lararna som ett sammanlagt resultat.

5.1 Skrivdiskurser i ldirarnas feedback

I foreliggande avsnitt presenteras resultat av analysen utifrdn studiens forsta
fragestillning om identifierade skrivdiskurser i svensklirares skriftliga feedback
pa elevtexter i Svenska 1 pa gymnasiet. Resultatet av analysen ar uppdelat utifran
de tva deltagande lirarna som bendmns larare A och larare B. Sammanfattat visar
resultatet att feedbacken frdn bada lararna rymmer fardighetsdiskursen,
kreativitetsdiskursen, processdiskursen, genrediskursen och diskursen for sociala
praktiker. Foljaktligen ar diskursen for att tinka och ldra och den sociopolitiska
diskursen franvarande i det analyserade materialet.

I vissa feedbackkommentarer uttrycks ett flertal diskurser i kombination men dar
en diskurs framtriader som 6verordnad diskurs. Dessa kommentarer férekommer
darmed endast under rubriken f6r den 6verordnade diskursen och namns inte igen
under rubriker for underordnade diskurser. Exempelvis kan en kommentar
uttrycka fiardighetsdiskursen i kombination med processdiskursen och
forekommer darmed i texten under rubriken Fdardighetsdiskursen.

5.1.1 Larare A

Lirare A har arbetat med skrivande i Svenska 1 pa gymnasiet dar eleverna fick i
uppgift att skriva en insdndare. Eleverna disponerade tva lektionstillfillen for att
genomfora uppgiften. 22 elevtexter fran larare A samlades in. Skrivuppgiften var
en examinerande uppgift under ett moment som handlade om argumenterande
text. Temat for elevernas texter handlade om att forbattra miljon i skolan. Eleverna
hade inte arbetat med kamratrespons eller fatt skriftlig feedback av lararen under
skrivprocessen. Daremot hade eleverna arbetat med att skriva "kladdpapper” pa
lektionen fore skrivtillfallet dar de fick formulera tes, argument och skriva upp de
killor de planerade att anvinda i sin text. Under arbetet med kladdpappret gick
lararen runt i klassrummet och gav muntlig feedback samt svarade pa elevernas
fragor. Kladdpappret fick eleverna ha med sig nir de skrev sina insdndare. Larare
A gav sedan skriftlig feedback pa elevernas slutprodukter, dels genom
kommentarer i textens marginal, dels genom ldngre sammanfattande
kommentarer.
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Fardighetsdiskursen

Roz Ivanié skriver att fardighetsdiskursen kan kidnnas igen genom “references to
‘skills’, spelling, punctuation and grammar, in expressions such as ‘correct’,
‘accurate’, ‘proper’, ‘learners must/should” (2004, 228). Fokus ligger alltsa pa att
elever ska lira sig fardigheter inom sprakriktighet som stavning, meningsbyggnad,
styckesindelning, textbindning samt hantering av skiljetecken och elever
uppmanas att gora saker pa ett korrekt sitt (ibid, 227).

Fardighetsdiskursen uttryckes frekvent i lararens kommentarer i textmarginalen.
Den kunde dels identifieras i form av att lararen uppméarksammade grammatiska
felaktigheter, som exempelvis “Satsradning”, ”Inled inte ny mening med en
konjunktion”, “ofullstindig mening”, “sarskrivning” och “konjunktion behover inte
foregds av kommatecken”. Aven pa ordnivd kommenterades grammatiska fel, till
exempel genom att ldraren markerade och rittade elevers felaktiga anvindning av
pronomen och prepositioner, som till exempel "sin” nir en elev hade skrivit
“Larare kan inte slockna av mitt i deras lektion” och “med” nir en elev hade skrivit

“Foretaget Lagotto har gjort en intervju av [...]".

Kommentarerna i textmarginalen uttryckte ocksa fardighetsdiskursen genom
korrigeringar av elevernas ordanvandning. Till exempel kunde lararen markera att
eleven hade skrivit “iven fast” i texten och i textmarginalen skriva Aven om
/fastan” och "Det heter ’aven om’ eller *fastdn’. Andra kommentarer pa elevernas
ordanviandning var “chans=positivt risk=negativt”, "Du har ménga overflodiga
’d&’.”, “tack vare=positivt/onskvirt pa grund av passar battre” och "Ordet passar
inte in i sammanhanget”.

Vidare identifierades fardighetsdiskursen i textmarginalen i form av lararens
kommentarer pa elevernas killhdnvisningar. Exempel pa detta ar “Otydlig
killhanvisning. Du behover sitta tidning och datum inom parentes bredvid titeln”,
”Ange titeln pa studien” och "Du behdver ange datum!”.

Kommentarer som uppmiarksammade brister i textens struktur uttrycker ocksa en
fardighetsdiskurs. Dessa kommentarer kunde dels handla om styckesindelning och
textbindning som till exempel "Ha inte losryckta meningar ensam pa en rad”.
Kommentarer om hur eleverna hanterade styckesindelning kunde ocksa uttrycka
fardighetsdiskursen i kombination med genrediskursen:

I detta stycke smattrar du pd med massa argument: 6kad trygghet, mer positiv
instillning till skolan, 6kad nirvaro, battre skolresultat och jobbmgjligheter i
framtiden. Det blir rorigt. Tank pé att endast fokusera pa ett argument/stycke
och resonera om det.

I detta stycke tar du upp tva argument: 1. Okad sjilvkinsla hos mottagaren 2:
positiv sjalvbild hos avsdndaren. Tvé intressanta argument med hall isar dem
och behandla dem i varsitt stycke.

Fardighetsdiskursen i sin renaste form tar sillan hinsyn till kontextspecifika
aspekter utan ser just skrivande som en rad fardigheter relevanta for all typ av
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skrivande (Ivani¢ 2004, 227). Detta uttrycks dock framfoér allt pad ord- och
meningsniva medan textens storre bestandsdelar, som disposition och att skapa
samband mellan stycken oftare anses variera utifran kontext. I kommentarerna
ovan uttrycks fardighetsdiskursen pa sa sitt att de implicerar ett korrekt sitt att
gora styckesindelningar. Samtidigt kan man identifiera en genrediskurs da ldraren
genom att hanvisa till genrespecifika drag forklarar varfor eleverna ska skriva pa
ett visst sétt, namligen att inte blanda argument i ett och samma stycke.

Ett flertal kommentarer i textmarginalen som uttrycker fardighetsdiskursen i
kombination med genrediskursen uppmanar eleverna att flytta information till
andra delar av texten:

Studien (i alla fall enligt ditt referat) ger inget svar pa varfor ungdomar inte
sover som de ska. Den konstaterar att fler sover mindre idag. Detta hor
snarare hemma i bakgrunden

Detta stycke vicker kinslor med hade passat bra som en inledning.
Avslutningen hade kunnat aterknyta till inledningen

Andra kommentarer uppmiarksammar endast eleven pa att viss information ligger
pa fel stille i texten:

Avslutningen ska inte innehalla nya argument. Detta ar ett nytt argument som
du inte ndmnt tidigare i texten.

Aterigen kan firdighetsdiskursen i kombination med genrediskursen identifieras i
det att lararen uttrycker ett mer korrekt eller lampligt satt att skriva genom
hanvisning till specifika genredrag.

Aven i lirarens sammanfattande kommentarer framtriader firdighetsdiskursen.
Likt kommentarerna i texten behandlas grammatiska fel som till exempel
satsradningar: "Du tenderar att satsrada och behover jobba aktivt med att inte gora
det”, "Du behover jobba bort dina satsradningar” och ”Din text har manga
satsradningar. Du behover jobba med detta”. Ocksd sarskrivningar
kommenterades i den sammanfattande feedbacken, som till exempel "Du har
manga sarskrivningar” och ”Se upp med sirstavningar!!”. Andra kommentarer tar
upp ett flertal sprakliga aspekter:

Stilen dr som sagt ldsarvinlig men du behover arbeta med spriket. Nu
tenderar det att bli lite pladdrigt och du skiljer inte pd de/dem/dom, har vissa
prepositionsfel och satsradningar.

Kommentaren lyfter textens stil som lisarvinlig vilket i sig inte ar uttryck for
fardighetsdiskursen, men kommentarens centrala budskap ar att eleven behover
lara sig specifika spréakliga fardigheter for att forbattra sitt skrivande vilket innebar
att fardighetsdiskursen ar den mest framtradande.

Fardighetsdiskursen uttrycks ocksd i sammanfattande kommentarer som
adresserar texternas killhdnvisningar, manga ganger genom att uppmarksamma
att eleverna har gjort korrekta killhdnvisningar: ”Kallhdnvisningen ar korrekt och

» M

smidigt infogad i texten”, "Tydliga och smidigt infogade kallhdnvisningar med vil
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vald information” och ”Killan ar val vald och killhdnvisningen ar korrekt och
smidigt infogad i texten”. Vidare framtriader fairdighetsdiskursen genom att lararen
uppmairksammar eleverna pa bristande killhantering:

Nu ”“rdddas” killhadnvisningskriteriet upp av din separata kallférteckning.
Referensen i den lopande texten behover framga tydligare. Om du inte haft
din separata kallforteckning hade texten underkénts pé det kriteriet.

Lararens kommentar kommunicerar att det finns ett ratt och fel i att skriva
killhdnvisningar i det att den tar upp kriterier for godkint vilket ar
kidnnetecknande for fardighetsdiskursen.

I lararens sammanfattande kommentarer uttrycks ocksa fardighetsdiskursen nar
texternas disposition, styckesindelning och textbindning behandlas, bland annat i
form av positiva utlatanden: “Texten &r tydligt disponerad med inledande
kidrnmeningar”, ”“Dispositionen &ar foljsam med tydliga kdrnmeningar och
sambandsord” och "Texten har en tydlig disposition med korrekt och konsekvent
markerad styckesindelning”. Samtliga kommentarer implicerar att eleverna har
skrivit enligt reglerna och uppmarksammar ocksa specifika sprakliga monster, som
kdrnmeningar och sambandsord, vilket ingar i firdighetsdiskursen.

Kreativitetsdiskursen

Kreativitetsdiskursen kan kinnas igen i “expressions such as ‘creative writing’, ‘the
writer’s voice’, ‘story’, ‘interesting content’, ‘good vocabulary/words’” (Ivanic¢

2004, 230). Intresset ligger i textens innehall och stil snarare dn sprékliga form
(ibid, 299).

I lararens feedback i textmarginalen framtrider kreativitetsdiskursen i
kombination med genrediskursen i "Fint formulerat. Hir jobbar du bade med
patos och etos”. Kreativitetsdiskursen uttrycks i det att elevens formulering inte
kommenteras utifrdn dess rent sprakliga utformning utan snarare dess innehall.
Patos och etos kan ses som genrespecifika ord for argumenterande text, men ar
ocksa i sig ett omdome om textens innehdll och formaga att vicka kanslor vilket
relaterar till kreativitetsdiskursen. I ldrarens sammanfattande kommentarer
framtrader kreativitetsdiskursen i kommentaren "Ett mycket intressant argument
kring leende som en stressreducerande strategi”, dir textens intressevickande
innehall lyfts som nagot positivt.

Ett exempel pa hur kreativitetsdiskursen uttrycks i kombination med andra
diskurser i kommentarer i texten ar “Det blir intressant nar du delar med dig av
nagot personligt men du kommer fran dmnet: att siga hej”. Kreativitetsdiskursen
framtrader i att kommentaren lyfter elevens skrivande som intressant och
personligt, men adresserar ocksd en brist som snarare uttrycker
fardighetsdiskursen.
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Processdiskursen

Roz Ivanié skriver om processdiskursen att den uttrycks ”in verbs and verbal nouns
such as ‘plan’, ‘draft’, ‘revision’, ‘collaborate/ion’, ‘editing’”” (2004, 232). Fokus
ligger pa praktiska och kognitiva processer for att planera, skriva och revidera
texter.

Processdiskursen framtrader i lirarens kommentarer i texten i form av fragor om
textens innehall: ”i vilka ssmmanhang? Hur méttes prestationerna?”, "Vad fick dig
att andra tankesitt och byta vana?” och "Motiverar de lite mer utforligt?” Ibland
stills ocksa fragor tillsammans med en uppmaning till revidering som till exempel
“Precisera: studie inom vilket omrade?”, “Detta behover preciseras. Ligga undan
helt och hallet eller vissa dagar/tider? Nar i sa fall?” och "Utveckla detta argument.
Hur paverkar det sociala klimatet trivsel /hélsa /prestationer pa en arbetsplats?”.
Att lararen stéller fragor i sina kommentarer ar ett uttryck for processdiskursen da
dels innebar ett fokus pa kognitiva processer, det vill sdga att aktivera elevens
tdnkande kring sin text. Fragor i kombination med uppmaning till att precisera
eller utveckla innebir ett fokus pa revidering av texten, det vill sdga praktiska
processer i skrivandet.

Vidare uttrycks processdiskursen i ldrarens kommentarer i texten i direkta
uppmaningar till revidering av elevtexterna sd som “Vagt. Precisera”, "ta bort”,
“Flytta upp till ovanstédende stycke” och forslag pa dndringar som ”"Bygg gédrna en
mer slagkraftig inledning ex. Sag hej och du gor skolan battre” samt:

I detta stycke pratar du om lite olika saker som kan hinga ihop med sémn men
inte nodvandigtvis gor det: humor (det kan nog styrkas i killa), att vi sdger hej
(det kanske vi inte gor dven om vi sovit gott (darfor blir resonemanget om
tryggare skolmiljo langsokt). Forslag: ldgg har storre vikt vid somnens
koppling till vart psykiska vilbefinnande

Det blir valdigt mycket information i detta stycke. Fokusera mera pa antingen
stress eller att den fysiska hélsan blir simre. Skonhetsargumentet blir lite kul
och ndmnas mera i forbifarten.

Processdiskursen framtrader ocksa 1 kombination med andra diskurser i lararens
kommentarer i textmarginalen:

Tank pa formuleringen. Skriv antingen: For det forsta: om alla skulle vara....
eller: For det forsta skulle stimningen pa skolan vara betydligt béttre om alla
rorde pa sig. Samma sak géller inledningen av de stycken som foljer.

I kommentaren dr processdiskursen framtrddande i sin uppmaning till revidering
av texten, men den dr ocksa ett uttryck for fardighetsdiskursen i sitt fokus pa
elevens sprakliga fiardigheter i meningsbyggnad. En annan kommentar uttrycker
processdiskursen i kombination med diskursen for sociala praktiker eftersom den
bade uppmairksammar textens mottagare och uppmanar till revidering av text:
“Forklara for den ovetande lasaren vad triangeln gér ut pa”.

Aven i ldrarens sammanfattande kommentarer uttrycks processdiskursen, bland
annat vad géller textens disposition, struktur och styckesindelning som i "Bygg en
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tydligare inledning och avslutning och lyft inte in argument dar” och "Texten
behover byggas ihop smidigare och inte innehalla 16st hingande rader”. Ett antal
kommentarer innehéller ocksa konkreta forslag till revidering:

Dispositionen behover revideras. Inledningen ar lang och otydlig och det tar
en bra bit in i texten innan ldsaren forstar tesen. Informationen om att fler
ungdomar sover mindre nu an tidigare lampar sig béttre i bakgrunden.

Liagg med fordel in motargumentet i sista stycket tidigare och svara genom att
referera till studien. Baka ihop denna information till ett stycke och bygg
istillet ut texten med ett ytterligare argument.

Dispositionen kan med fordel adndras. Flytta upp informationen frén
Friendsrapporten till bakgrunden.

Kommentarerna uttrycker en processdiskurs eftersom de sitter revidering och
bearbetning av text i fokus.

Processdiskursen i lararens sammanfattande kommentarer framtrader ocksa, likt
kommentarerna i textmarginalen, i form av fragor som aktiverar kognitiva
processer hos eleven:

Argumentationen #r inte sd fordjupad och problematiserar inte dmnet
namnvirt. Hur paverkar stress var hilsa och vara prestationer? Finns det
mitningar pa hur mycket information som inte gick in hos elever som vistas i
klassrum med mycket stok i form av att elever inte sitter pa sin plats? Jag tror
inte alltid det bara &r att "bestimma sig for” att sitta stilla. Kanske har eleven
myror i brallan av olika anledningar och dirfor kan behova hitta strategier /fa
hjalp med strategier som kan lindra detta.

Argumentationen hade med férdel kunnat vidgas. Vad siger det om oss sjdlva
och var méanniskosyn om vi 6verléter till andra att plocka upp vart skrap? Hur
paverkas vart fokus och vara studieprestationer av den fysiska miljon?

Texten upplevs nagot kort och avslutningen abrupt. Finns det ndgon annan
vinkel pa fragan? Exempelvis trivsel och trygghet kopplat till ljudniva?

Kommentarerna innehéller inga explicita uppmaningar till att eleven ska ga
tillbaka och &dndra i sin text men uppmirksammar att texten hade kunnat
utvecklas. Genom att stilla fragor om textens dmne aktiveras elevens tdnkande
kring sin egen text vilket ar en yttring av processdiskursen.

Genrediskursen

Genrediskursen kan ta sig uttryck genom ” references to linguistics, names for text-
types such as ‘Recount’, linguistic terminology such as ‘nominalisation’, ‘passive’,
references to ‘appropriacy’” (Ivani¢ 2004, 234) och ett fokus pa att eleven ska lira
sig specifika drag for olika texttyper och kunna reproducera dem i sina egna texter
(ibid, 233).

I lararens feedback i textmarginalen framtrader genrediskursen i en kommentar
som uppmarksammar skillnaden mellan olika texttyper:
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Undvik att stilla fragor da texten kan misstas for en utredande text istallet for
en argumenterande. I en argumenterande text ska du utga frén en tes /ett
pastdende. "Le mot den du méter!”

Genrediskursen ar tydlig i kommentaren da den bendmner olika texttyper, lyfter
specifika sprakliga drag, anviander genrespecifika termer och implicerar att eleven
inte helt har lyckats reproducera specifika drag for argumenterande texter. En
annan kommentar uppmarksammar den for insdndare typiska inledningen med
bakgrund och presentation av tesen: "Tank pa att ha en tydligare inledning dar du
lyfter fram vad som inte riktigt fungerar idag och din tes. Spara argumenten till de
kommande styckena”.

Vad giller ldrarens sammanfattande kommentarer kan genrediskursen
identifieras nar lararen beskriver vilka genrespecifika drag som eleverna har visat
att de kan reproducera i sina texter: "Tesen framgar klart”, "Tydliga argument”,
"Tydlig tes och varierade argument” och ”Argumenten &ir varierade och
vilgrundade”. Andra kommentarer uppmarksammar eleverna pa brister i att
uppfylla genrespecifika drag:

Fokusera tydligare pa tesen “skolan bor arrangera sociala aktiviteter for
eleverna” och fokusera endast pa ett argument /stycke. Nu tenderar du att
komma fran sjilva tesen ibland och prata om annat.

Att konsekvent argumentera for sin tes kan ses som ett centralt kriterium for
insdndare och argumenterande texter, vilket lirarens kommentar anmérker pa.

Genrediskursen framtriader ocksa nar lararen kommenterar spraket i texterna i
sina sammanfattande kommentarer:

Spréket ar vilskrivet och valdigt foljsamt att 14sa. I den hér typen text kan du
jobba lite mera med slagkraftiga uttryck eller malande beskrivningar for att
gora den mera livfull.

Lararens uttryck ”i den hir typen av text” ar ett tydligt yttrande av genrediskursen
da det tillskriver olika texttyper olika sprakliga drag. I en annan kommentar om
texternas sprak framtrader genrediskursen i kombination med diskursen for
sociala praktiker:

Spréket ar vélformulerat och formellt och argumenten vilgrundade men for
att battre vicka gymnasieelevers uppméarksamhet kan du i den hér typen av
text ldgga krut pa slagkraftiga uttryck eller mélande beskrivningar for mera
patos.

Forutom att aterigen uppmarksamma den spréakliga stilen for texttypen lyfter
kommentaren ocksa in kontexten, ndmligen textens syfte och tinkta mottagare,
vilket dr kdnnetecknande for ocksd diskursen for sociala praktiker. Ett annat
exempel pa hur genrediskursen framtrader i kombination med en annan diskurs
ar:

Din text 4r ganska underhéllande att 14sa. Den drar lite mera at det kdserande

héllet diar du resonerar kring ett dmne an tydligt argumenterar. Det som
bidrar till att det blir s4 ar att du sjélv gatt i motsatt riktning nar du ska beméta
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motargumentet (frén att sova ordentligt till att inte sova) vilket forvisso kan
vinna gillande igenkdnning men ocksé tappa lite trovardighet.

Genrediskursen uttrycks i ldrarens distinktion mellan att resonera och
argumentera och att elevens text beskrivs ligga narmre ett kiseri dn en insdndare.
Ocksa beskrivningen av ett typiskt uppliagg for ett motargument och vikten av att
hélla sig till sin tes ar uttryck av genrediskursen. Samtidigt framtrader ocksa
kreativitetsdiskursen eftersom kommentaren lyfter textens underhallande
karaktar.

Diskursen for sociala praktiker

Roz Ivanic skriver att diskursen for sociala praktiker kdnnetecknas av “references
to events, contexts, purposes and practices, to people, times, places, the
technologies and material resources of writing, to the visual and physical
characteristics of texts” (2004, 237). Fokus ligger pa skrivandets kommunikativa
syfte i en social kontext (ibid, 234).

Diskursen for sociala praktiker framtrader inte som huvudsaklig diskurs i ndgon
av lararens kommentarer i textmarginalen, diremot i kombination med andra
diskurser som beskrivits ovan. I de sammanfattande kommentarerna uttrycks
diskursen for sociala praktiker i kommentarer som ror textens lasartilltal: "Du
anvander du-tilltal vilket skapar en kontakt med lasaren”, "Du har ett lisartilltal
som fangar uppmirksamheten”, "Du har ett lisartilltal och ger maélande
situationsbeskrivningar som ldsaren kan kinna igen sig i” och "Du har ett fint flyt
i spraket med flera goda formuleringar och ett direkt lasartilltal vilket skapar
kontakt”.

Vidare yttrar sig diskursen for sociala praktiker i kommentarer som
uppmirksammar texternas innehall relaterat till malgruppen:

Argumenten kan tydligare anpassas efter malgruppen. Istéllet for att skriva sa
mycket om de fysiska konsekvenserna som hjart- och kirlsjukdomar kan du
prata om fysisk aktivitet kopplat till stress och deppighet vilket jag tror ligger
fler ungdomar niarmare.

Bygg in nagot kidnsloargument. Nu blir det mycket fokus pa studiero och
prestation. Hur vinna de elever som bryr sig mindre om detta? Kanske négot
argument om hur somn paverkar var psykiska halsa?

Argumenten kéanns inte alltid helt anpassade efter den tdnkta mélgruppen da
du tar upp risk for hjart- och karlsjukdomar och 6kad risk fér rokning. Du
namner att tesen dven kan stirka lasarens utveckling som person. Detta ir ett
argument som hade varit bra att utveckla och 6ka viljan till forandring.

Alla kommentarer lyfter just texten som en del av en social praktik, dir syfte och
mottagare sitts i centrum. Lirarens kommentarer uttrycker att eleverna inte fullt
ut har lyckats med textens kommunikativa syfte och ger ocksa forslag pa vilket
slags innehall som hade varit mer effektivt for att na fram.

29



5.1.2 Larare B

Lirare B har arbetat med skrivande i Svenska 1 pa gymnasiet dar eleverna fick i
uppgift att skriva en romananalys av en ungdomsroman. Under lasningen hade
eleverna arbetat med liasloggar och tankeloggar dir de hade bearbetat romanen.
Eleverna hade inte genomfort kamratrespons eller fatt skriftlig feedback av lararen
under skrivprocessen, men hade under momentet diskuterat boken utifran sina
lasloggar. Under skrivtillfillet hade eleverna tillgadng till romanen, lisloggen och
tankeloggen. I uppgiftsbeskrivningen uppmanades eleverna att anvidnda ett
formellt skriftsprak och att f6lja skriftsprakets normer. Lirare B gav feedback pa
den fiardiga texten efter inlaimning i tre former: markeringar i texten (till exempel
genom Overstrykningar och rattningar), kommentarer i textmarginalen samt
sammanfattande kommentarer.

Fardighetsdiskursen

Fardighetsdiskursen framtrader i hog grad i lararens markeringar i texten i det att
lararen rattar fel som eleven har gjort, till exempel genom att byta ut gemener till
versaler i forsta bokstaven pa karaktirernas namn och dom till de eller dem.
Lararen stryker ocksa over overflodiga bokstdver ndr eleven stavar fel som i
”Svordommar”, “poppular”, kinnde” och ”serriosa”. Att lararen gar in och dndrar i
texten ar en tydlig yttring av fardighetsdiskursen da det innebir ett fokus pa

spraklig korrekthet.

Lararen gor ocksd markeringar genom att stryka under, stryka over och ringa in
ord och bokstiver i texten vilket uttrycker en fardighetsdiskurs. Till exempel
markeras siarskrivningar som “jatte kar”, “nyckel ord”, "huvud karaktiren” och
“kdrleks resa”. Vidare markerar lararen felaktig anvindning av de/dem,
felstavningar som “forendra”, forstog”, "Utveklingen” och “forkdnade” och nar
eleverna anvinder possessiva pronomen i stillet for reflexiva pronomen. Aven om
lararen inte rattar i sjdlva texten uppmarksammas sprakliga fel vilket ar uttryck av

fardighetsdiskursen.

Fardighetsdiskursen framtrader ocksa nir lararen ger korta forklaringar till sina
markeringar i texten. Exempel pa detta ar nir ldraren ringar in en mening i texten
och skriver "tempus”, vilket indikerar att eleven har anvant fel tempus. Manga
ganger stryker lararen under meningar och skriver “meningsbyggnad” dar eleverna
har gjort satsradningar, ofullstindiga huvudsatser eller bisatser som ensamt bildar
mening.

Vidare skriver lararen ocksd kommentarer i textmarginalen som uttrycker en
fardighetsdiskurs. Det kan till exempel roéra sig om textbindning och
meningsbyggnad som “Bra anviandning av sambandsord!”, "Lyckad textbindning
har”, ”Vilformulerat och bra variation av meningsbyggnad” och "Fin 6vergéng!”.
Kommentarerna lagger fokus pa sprakliga forméagor som eleverna behérskar och

kan darmed ses som uttryck av fardighetsdiskursen.
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Ocksd vad giller lararens sammanfattande kommentarer framtrader
fardighetsdiskursen, bland annat genom att kommentera texternas struktur:
“Texten har en tydlig struktur” och ”"En vildisponerad och litt last analys dar du
anviander flera av analysens delar pa ett kvalitativt satt”. Fardighetsdiskursen
framtrader genom ett fokus pa grammatik och sprakriktighet i kommentarer som
“Flera goda formuleringar och 6verlag grammatiskt korrekt”, ”"Ha koll pa om det
ska vara "den” eller "det” och ”han” eller "lhonom’” och ”Ditt sprak foljer i huvudsak
sprakriktighetsreglerna och du hittar orden for att uttrycka det du vill”. Att
anvanda uttryck som sprakriktighetsregler och grammatiskt korrekt ar tydliga
uttryck for fardighetsdiskursen i sitt fokus pa ritt och fel.

Fardighetsdiskursen framtrader ocksa i lararens sammanfattande kommentarer
som uppmarksammar elevernas citatteknik: "Tank pa att citera korrekt. Du far inte
andra i ett citat” och ”Dina citat ger stod till din framstillning och ar smidigt
infogade i texten”. Den forsta kommentaren ar en stark indikation pa att elever inte
behiarskar fardigheten medan den senare fokuserar pa att eleven kan skriva citat
pa ett kvalitativt siatt. Andra kommentarer uttrycker fardighetsdiskursen genom
att kommentera elevernas formuleringsférmégor och variation i spraket: “Fina
formuleringar och du bygger meningar pa ett varierat sitt, vilket gor texten
intressant att 14sa”, "Meningarna dr varierade och du anviander textbindning” och
”Saker sprakhantering med flera goda och varierade formuleringar”.

Manga av lararens sammanfattande kommentarer uttrycker fardighetsdiskursen i
kombination med processdiskursen: "Du bor gora farre stycken. Fundera Gver
vilka stycken som skulle kunna hora ihop”. Kommentaren uppmanar inte bara
eleven till att praktiskt ga in och dndra i sin text, utan ocksa att eleven behover
fundera 6ver hur hen ska ga till viga vilket ar ett sitt att initiera kognitiva processer
i larandet. Lararen stiller ocksa fragor i sina kommentarer: Jobba vidare med
sprakriktigheten och da sirskilt med meningsbyggnad. Niar dr en mening
fullstindig? Hur kan du undvika satsradning?” och ”Bli sdkrare pa
meningsbyggnad. Nar dr en mening fullstindig?”. Fardighetsdiskursen uttrycks
ocksa i kombination med processdiskursen nar lararen ger tips pa vad eleven rent
praktiskt ska gora for att forbattra sprakliga fardigheter som i "Ta dig tid att ga
igenom din text for att undvika missar vad giller t.ex. stor/liten bokstav” och "Ha
ocksa koll pa stavningen, sarskilt om det ska stavas med e eller 4. Stavningsregler
finns i kompendium”.

Fardighetsdiskursen i kombination med processdiskursen framtriader ocksa
genom att kommentarerna ar framatsyftande mot kommande uppgifter eller
kursen som helhet:

Tva saker ser jag att du kan arbeta sirskilt med under kursen:
Bli sdkrare pa meningsbyggnad. Nir &r en mening fullstindig?
Undvik talspraksuttryck och vaga uttryck som "man”.

Inte mycket du behover fila pd till nidsta skrivuppgift men undvik
talspraksuttryck som “medans” och “hans” till sitt/sin/sina. Fortsatt utveckla
textbindning och sambandssignaler.
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Det du kan jobba vidare med infor nista text 4r meningsuppbyggnad (sarskilt
att hitta alternativ till satsradningar) och att undvika tempusbyte.

Kommentarerna uttrycker processdiskursen i dess fokus pa bearbetning och
utveckling i skrivandet, medan fiardighetsdiskursen framtrider da det ar
fardigheter i sprakriktighet som betonas.

Kreativitetsdiskursen

Kreativitetsdiskursen framtriader i tre kommentarer i textmarginalen dar fokus
ligger pa perspektiv och innehall i texten som vacker tankar som: "Tankviart och
genomtiankt kring budskap”, “Klocka tankar om budskap” och “Fin iakttagelse”.
Framfor allt kommer kreativitetsdiskursen till uttryck i lararens sammanfattade
kommentarer dar sprak och lasupplevelse kommenteras: "Du anviander ett
personligt och traffsikert sprak, vilket gor texten intressant att ldasa (och ibland
overraskande... :))”. Lasupplevelsen tas ocksd upp i kommentaren ”Din analys ar
intressant att ldsa”. Vidare uttrycks kreativitetsdiskursen i sammanfattande
kommentarer som behandlar textens innehéll: "Du for in egna, vidlmotiverade
perspektiv i din analys. Snyggt!”, "Du tar upp flera intressanta aspekter om hur
Jack utvecklas och bokens budskap”, "Intressant om tema och budskap!” och "Vad
fint du har formulerat kring budskapet!”. Spraket och innehallet kommenteras inte
utifran sprakliga fardigheter som grammatik, stavning eller styckesindelning utan
snarare utifran dess forméga att vacka kinslor och tankar, bidra med nya
perspektiv och skapa en intressant lasupplevelse vilket &ar uttryck for
kreativitetsdiskursen.

Processdiskursen

I lararens kommentarer i textmarginalen kommer processdiskursen till uttryck i
direkt uppmaningar som ”Utveckla”, "Forklara giarna vilken effekt det fir med det
perspektivet” och "Ge exempel/stéd ur romanen” samt rad som "Kan behdvas
forklaras tydligare”. Processdiskursen framtrider i dessa kommentarer da de
handlar om praktiska processer for skrivutveckling, namligen revidering av text.
Kommentarerna i textmarginalen uttrycker ocksa processdiskursen genom att
stilla fragor om texten: "Vad vill du visa med citatet?”, ”Vilka dr "man?” och "Hur
skulle du sdga att spraket dr i citatet?”. Dessa kommentarer stéller fragor till eleven
vilket sitter i gang elevernas tankande kring sin text, som i sin tur kan leda till
faktiskt revidering och bearbetning av texten.

Forutom de kommentarer som uttrycker processdiskursen i kombination med
fardighetsdiskursen (se ovan avsnitt om fiardighetsdiskursen) tar sig ocksa
processdiskursen uttryck i lararens sammanfattande kommentarer som fokuserar
pa elevernas processer i skrivandet. Detta gors nar lararen uppmarksammar att
eleverna har dragit nytta av det tidigare arbetet med boken: ”Du har anvint din
laslogg vil!” och "Du har anvint din laslogg val nir du skrivit analysen. Klokt!”.
Processdiskursen framtrider i dessa kommentarer di de uppmirksammar
forarbete och planering for skrivandet. Vidare tar sig processdiskursen uttryck i

32



sammanfattande kommentarer som uppmanar eleverna att utveckla innehallet i
sina texter: "Visa garna samband med nagot annat du sett/l4st inom genren”, ” Du
kan girna anvianda nagra fler citat som stod for dina reflektioner” och
“Reflektera/forklara giarna “ett steg till” i analysen”.

Genrediskursen

Vad giller lararens kommentarer i textmarginalen framtriader genrediskursen i en
kommentar som sirskiljer en texttyp fran en annan: “Det gar att ‘rensa bort’ lite i
inledningen. (vissa delar passar battre for en recension dn en analys)”. Liraren
motiverar papekandet att inledningen behover revideras genom att hanvisa till vad
som ar passande for en viss genre, recension, men mindre passande for den
aktuella texttypen vilken dr en romananalys. Andra kommentarer i textmarginalen
uttrycker genrediskursen i det att de belyser typiska drag som fungerar bra i texten
som “Kort och effektiv fabel” och ”snygg fabel!”, det vill siga inledande
sammanfattningar av romanens handling.

I lararens sammanfattande kommentarer framtrader genrediskursen framfor allt
genom att kommentarerna poangterar att texten innehaller berattartekniska och
litteraturvetenskapliga begrepp vilket kan ses som genrespecifika drag: “En
vilskriven analys dar flera berattartekniska begrepp anvidnds”, ”Flera
berittartekniska begrepp anviands” och “Du forklarar och motiverar med
berittartekniska verktyg”. Andra kommentarer understryker det faktum att texten
innehaller “flera av analysmallens begrepp” och "analysens delar”. Att hianvisa till
mallar, checklistor och lathundar for texttyper och genrer kan ses som starka
uttryck for genrediskursen.

Diskursen for sociala praktiker

Diskursen for sociala praktiker kommer till uttryck i en sammanfattande
kommentarerna dar lararen hanvisar till 1asaren: "Téank pa att 1asaren av din analys
inte ska ha behovt lasa romanen for att forsta din analys och vad du syftar pa” och
en kommentar dir lararen papekar att lasaren behover mer information for att
forstd. Lararen syftar hir inte pd sig sjilv eller elevens klasskamrater som
mottagare utan en extern ldsare utanfor den specifika klassrumskontexten vilket

ar ett uttryck for diskursen for sociala praktiker.

5.2 Omfattning av skrivdiskurser i liirarnas feedback

I vilken omfattning de olika diskurserna framtrader i lararnas feedback redovisas
nedan. Diagrammen visar i hur ménga elevtexter som feedbacken uttrycker en viss
diskurs. Ett alternativt sétt att redovisa omfattningen av skrivdiskurser i ldrarnas
feedback hade kunnat vara att rikna i hur manga kommentarer en diskurs
framtrader. Detta valdes dock bort av flera anledningar. For det forsta var det
vanligt forekommande att lararna skrev om en och samma aspekt i elevtexten i
bade en kommentar i textmarginalen och i de sammanfattande kommentarerna.
For det andra var det manga feedbackkommentarer som uttryckte diskurser i
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kombination med varandra, vilket framgar i 5.1 Skrivdiskurser i lararnas feedback.
Foljaktligen ger antalet elevtexter i vilka feedbacken uttrycker en viss diskurs en
mer rattvisande bild av lararnas syn pa skrivande.

Larare A

Fardighetsdiskurs

Sociopolitisk

. Kreativitetsdiskurs
diskurs

Diskurs for sociala

praktiker Tanka och lara

Genrediskurs Processdiskurs

Figur 1. Omfattning av skrivdiskurser i feedback fran Lirare A

I feedbacken fran larare A framtrdder fardighetsdiskursen i kommentarer till
samtliga 22 elevtexter (se figur 1). Den nast mest forekommande diskursen i
lararens kommentarer ar processdiskursen vilken framtrader i kommentarer till
20 av elevtexterna. Vidare framtrdder genrediskursen i feedback till 18 av
elevtexterna. Diskursen for sociala praktiker forekommer i kommentarer till 17
elevtexter och kreativitetsdiskursen uttrycks i feedback till sex av elevtexterna.
Varken diskursen for att tinka och lara eller den sociopolitiska diskursen
framtrader i materialet.

Larare B
Fardighetsdiskurs

Sociopolitisk

. Kreativitetsdiskurs
diskurs

Diskurs for sociala

praktiker Tanka och lara

Genrediskurs Processdiskurs

Figur 2. Omfattning av skrivdiskurser i feedback fran Ldrare B
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Fardighetsdiskursen framtrader i feedback fran larare B i samtliga 21 elevtexter (se
figur 2). Aven processdiskursen férekommer i hdg grad i kommentarer till 19 av
elevtexterna. Vidare uttrycks genrediskursen i feedback till 13 av elevtexterna och
kreativitetsdiskursen i feedback till atta elevtexter. Diskursen for sociala praktiker
framtrader i feedback till en av elevtexterna. Diskursen for att tinka och liara och
den sociopolitiska diskursen uttrycks inte i materialet fran larare B.

Larare A & Larare B

Fardighetsdiskurs

Sociopolitisk

. Kreativitetsdiskurs
diskurs

Diskurs for sociala

praktiker Tanka och lara

Genrediskurs Processdiskurs

Figur 3. Omfattning av skrivdiskurser i feedback fran ldrare A och ldrare B

Det totala antalet analyserat material var 43 elevtexter med lararfeedback i vilket
fardighetsdiskursen framtrider i samtliga (se figur 3). Den nist mest
forekommande diskursen dr processdiskursen vilken uttrycks i kommentarer till
38 av elevtexterna. Darefter framtrader genrediskursen i 25 elevtexter och
diskursen for sociala praktiker i feedback till 18 elevtexter. Kreativitetsdiskursen
uttrycks i kommentarer till 13 av elevtexterna. Varken diskursen for att tinka och
lara eller den sociopolitiska diskursen framtriader i materialet som helhet.
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6 Diskussion och didaktiska impikationer

Detta kapitel inleds med metod- och materialdiskussion i avsnitt 6.1 och foljs av en
resultatdiskussion i 6.2 Skrivdiskurser i lararnas feedback, dar resultatet
diskuteras och sitts i relation till tidigare forskning. Kapitlet avslutas med studiens
didaktiska implikationer i avsnitt 6.3.

6.1 Metod- och materialdiskussion

En induktiv ansats innebar en stravan efter att dra generella slutsatser utifran
enskilda fall (Fejes & Thornberg 2019, 24). I detta fall studeras forestéallningar och
uppfattningar om skrivande hos tva svensklarare vilket ar ett tunt underlag for att
sdga nagot generellt om synen pa skrivande hos svenskldrare. Den induktiva
ansatsen innebar ocksé att uttolkarens teoretiska kunskaper och férkunskaper om
det studerade formar analysen och tolkningen (ibid, 24). Detta innebar att
textanalysen inte ar fullstindig objektiv i bemarkelsen att den ar utan paverkan av
mig som uttolkare. Samtidigt ar Ivanics ramverk for skrivdiskurser ett beprovat
analysverktyg som har visat sig fungera bra for att f4 syn pa forestdllningar om
skrivande i ett flertal studier vilket bidrar till den har studiens validitet.

Studiens avgransning till att endast analysera larares skriftliga feedback och det
faktum att feedback fran endast tva larare samlats in innebar ocksé att studien inte
har mojlighet att sdga nagot om svensklirares syn pa skrivande pa ett generellt
plan. Mest troligt foregicks den skriftliga feedbacken av lidrarens muntliga
aterkoppling i klassrummet under forberedande lektioner vilket, om det hade
observerats och analyserats, hade kunnat ge ett fylligare resultat. Samtidigt var det
ett medvetet beslut att analysera feedback pa redan genomforda skrivuppgifter i
syfte att undvika att lararna skulle paverkas i hur de skrev sin feedback. Om lararna
hade varit medvetna om att feedbacken skulle komma att analyseras hade man inte
kunnat utesluta att detta hade gett effekt pa lararnas feedback.

6.2 Skrivdiskurser i lararnas feedback

Analysen visar pa likheter i ldrarnas syn pa skrivande da samma diskurser
framtrader i  feedbacken: fiardighetsdiskursen, kreativitetsdiskursen,
processdiskursen, genrediskursen och diskursen for sociala praktiker. Det innebar
att lararna i sin skrivundervisning liagger vikt vid sprékliga fardigheter som
rattstavning och grammatik, men ocksa elevernas forméaga att skriva kreativa och
engagerade texter. Att processdiskursen framtrader innebar att ldrarnas syn pa
skrivande inte bara innefattar skrivande som produkt utan ocksa som process.
Vidare visar analysen att lararna har en syn pa skrivande som social, syftesdriven
kommunikation samt kunskaper om genretypiska textdrag och utformandet av
olika texttyper.
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I likhet med tidigare forskning framtrader alltsd en mangfald av diskurser i
kombination med varandra (Blikstad-Balas 2018; Behizadeh 2021; Forsberg 2021;
Sturk 2022). Ménga studier har studerat undervisning med ett brett och
mangfacetterat underlag vad giller undervisningens faser och material, vilket
innebar att en mangfald av skrivdiskurser ar ett rimligt antagande. I studier som
denna och Blikstad-Balas (2018) analyseras endast ett fragment av ldararnas
praktik som helhet; i detta fall skriftlig feedback pa elevtexter och i Blikstad-Balas
(2018) instruktioner till skrivuppgifter. Denna vad man skulle kunna kalla
ogonblicksbild av skrivundervisning skulle alltsi kunna innebara att
framtradandet av ett fatal diskurser inte hade varit oformodat, men i stillet visar
analysen att larare dven i undervisningens bestandsdelar uttrycker en nyanserad
syn pa skrivande.

Aven hur diskurserna tar sig uttryck i lirarnas feedback kan relateras till tidigare
studier. Forsberg (2021) visar exempel pa hur fardighetsdiskursen framtrader i det
att lararna formulerar sig pa ett sitt som signalerar ratt och fel, vilket 4ven syns i
den hir studien. Sturk (2022) lyfter markering av sprékliga felaktigheter i
elevtexter som ett uttryck for fardighetsdiskursen vilket gors i bada lararnas
feedback. Sturk (2022) tar dven upp det faktum att larare ger feedback pa
elevtexter som ett uttryck for processdiskursen, men den har studien visar ocksa
pa hur processdiskursen kan framtrida i feedbackens innehall, till exempel genom
att stilla fragor om texten och uppmana eleverna till revidering. Genrediskursen i
lararnas feedback svarar ocksa mot hur genrediskursen framtritt i tidigare studier,
till exempel i det att feedbacken fokuserar pa genretypiska drag, bendmner genrer
och hanvisar till mallar {for texttypen (Forsberg 2021; Sturk 2022).

Mangfalden av skrivdiskurser i lararnas feedback indikerar att lararna har en
alltigenom mangfacetterad syn pa skrivande dar olika aspekter och element av
skrivande tar plats, vilket motsvarar styrdokumentens nyanserade formuleringar
om skrivande i skolan. Skrivundervisningen i svenska skolan ska enligt
amnesplanen ge rum at olika syften for elevernas skrivande och lararna i den har
studien kan antas svara vil mot detta, trots att den hir studien endast har gjort ett
nedslag i lararnas praktik.

6.2.1 Feedbackens kontext och form

Det faktum att processdiskursen framtriader sa pass starkt i materialet kan ses som
forvanande da lararnas feedback gavs pa elevernas slutprodukter utan inplanerad
tid for fortsatt textbearbetning. Trots det tar sig lararna an elevernas texter som
om de var mitt i skrivprocessen, vilket hade varit intressant att f6lja upp med hjélp
av lararintervjuer. Oavsett ar det tydligt att lararna har ett synsitt pa skrivande dar
processen sitts i forgrunden.

Vidare ser kontexten for de tva lararnas feedback olika ut avseende skrivuppgiften.
Larare A gav feedback pa insiandare och larare B gav feedback pa en romananalys.
Insdndare som genre innebar specifika forvantningar vad giller disposition, sprak
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och stil medan romananalysen inte kommer med lika bestdmda forvantningar vad
giller textens uppbyggnad. Detta kan vara en anledning varfor genrediskursen
framtrader i hogre grad i feedbacken fran larare A. Insdndare har ocksa ett givet
socialt kommunikativt syfte i att Overtyga sin lasare. Foljaktligen dr en stor
omfattning av diskursen for sociala praktiker frén larare A inte forvanande da det
ligger i texttypens natur. Detta kan ses i ljuset av Blikstad-Balas studie av
skrivdiskurser i uppgiftsinstruktioner dir diskursen for sociala praktiker inte
framtrader nédr lararen ger instruktioner till argumenterande texter (2018, 55).
Detta forklaras med att fokus framfor allt ligger pa genreundervisning utan
héanvisning till situationskontexten. Hon lyfter dock det faktum ”at sosial praksis-
diskurs ikke er tydelig i selve skriveordren som kommer senere, trenger ikke bety
at det ikke nevnes i undervisningen for gvrig” (Blikstad-Balas 2018, 55). I den hir
studien kan vi se att diskursen for sociala praktiker faktiskt framtrader i feedback
pa argumenterande texter. Syftet med romananalysen ar diremot mindre
kommunikativt vilket kan vara en forklaring till varfor diskursen for sociala
praktiker endast framtrader i feedback fran larare B pa en av elevtexterna.

Resultatet visar ocksé att feedbackens form far effekt pa vilka skrivdiskurser som
framtrader. Lirare B gav, forutom kommentarer i textmarginalen och
sammanfattande kommentarer, ocksd omfattande feedback i form av markeringar
i elevernas texter. I princip samtliga av markeringarna i texten uttryckte
fardighetsdiskursen d& de framfor allt markerade och rittade felstavningar och
grammatiska fel. I jimforelse med larare A hade lirare B ocksd firre antal
kommentarer i textmarginalen, dar en mangfald av diskurser syntes. Det kan alltsa
vara sa att feedbacken frén larare B har mindre mdjligheter att uttrycka Gvriga
diskurser eftersom tid laggs pa att markera och ritta i texten — en form av feedback
som premierar fardighetsdiskursen. Den forskning som har tagit dels av infér den
har studien har inte undersokt feedbackformens betydelse for skrivdiskurser, utan
snarare konstaterat att arbetet med feedback i sig ar ett uttryck for
processdiskursen (jfr Behizadeh 2021; Sturk 2022) och den hir studien bidrar
dirmed med en inblick i hur feedback kan variera i vilka skrivdiskurser som
uttrycks.

6.2.2 Diskursen for att tinka och ldara och den sociopolitiska
diskursen

Diskursen for att tdnka och ldra framtrader inte i nagon av lararnas skriftliga
feedback. I Sturks avhandling framkommer det att denna diskurs framfor allt syns
iandra skolamnen an svenska, och att svenskiamnet i stéllet har ett stort ansvar for
den explicita skrivundervisningen (Sturk 2022, 70 & 83). En anledning till att
diskursen for att tinka och lara inte framtrader i feedbacken kan alltsé vara att det
ar en diskurs som framfor allt h6r hemma i skrivande i andra skoldmnen. Samtidigt
ar det viktigt att lyfta att avsaknaden av diskursen for att tinka och lara i lairarnas
feedback inte nodvéandigtvis behover betyda att den inte framtrader i andra delar
av undervisningen. Exempelvis kan romananalysen som larare B genomfort ses

38



som ett uttryck for diskursen for att tinka och lira da eleverna skriver for att
uttrycka sina tankar om romanen. Ett exempel som Sturk tar upp pa hur diskursen
for att tinka och lara framtrader ar anvandandet av lds- och larloggar (2022, 69),
vilket eleverna till larare B hade arbetat med under lasningen.

Manga studier som har studerat skrivdiskurser i undervisning visar pa avsaknaden
av den sociopolitiska diskursen, s& #ven i denna studie. Aterigen #r det av vikt att
paminna om studiens begransade mojligheter att sdga nagot som lararnas praktik
i helhet, men med bakgrund i tidigare forskning ar det troligt att den sociopolitiska
diskursen inte har en sarskilt hog stillning i undervisningen. Att den sociopolitiska
diskursen inte framtriader i feedbacken kan darfor antas ha grund i de aktiviteter
och uppgifter som ldarare och elever utfor i klassrummet. Blikstad-Balas skriver i
sin studie av skrivdiskurser i skrivuppgifter att en orsak till avsaknaden av den
sociopolitiska diskurser ligger i sjdlva skolkontexten som inte mojliggor skrivande
med reell potential att dstadkomma politisk och social férandring (2018, 56).
Behizadeh visar ocksé att trots att de material och texter som eleverna méter kan
behandla dmnen relaterade till den sociopolitiska diskursen innebar det inte att
undervisningen i sig uttrycker en sociopolitisk diskurs. Detta eftersom kidrnan i den
sociopolitiska diskursen ligger i utvecklandet av kritisk literacitet och ”a belief that
writing, like all language, is shaped by social forces and relations of power,
contributes to shaping social forces which will operate in the future [...] and that
writing has consequences for the identity of the writer who is represented in the
writing” (Ivani¢ 2004, 237f). Ivani¢ understryker ocksa att bedomning av
skrivande gar stick i stdv med den sociopolitiska diskursen eftersom all vardering
av vad som anses vara bra skrivande kritiskt granskas utifran de maktférhallanden
som ligger till grund for den (2004, 239). Det ar kanske inte i den skriftliga
feedbacken som den sociopolitiska diskursen bor ha sin priméra plats, utan
snarare i de aktiviteter och forhallningssitt som tar plats i undervisningen.

6.2.3 Textens sprakliga lager

Roz Ivani¢ ramverk for skrivdiskurser beskriver hur de olika diskurserna ror olika
sprakliga lager, vilka har utarbetats utifran Faircloughs tredimensionella modell
for kritisk diskursanalys. De sprakliga lagren i Ivaniés ramverk ar fyra: texten,
kognitiva processer, situationskontext samt sociokulturell och politisk kontext.
Den hir studien visar att de medverkande ldararna har ett betydande fokus pa
texten eftersom fardighetsdiskursen framtradde i feedback till samtliga elevtexter.
Att stor vikt laggs vid korrekt utformning av text, &ven nar diskurserna framtrader
i kombination med varandra, korresponderar med Sturks studie (2022, 79). Sturk
sitter detta starka fokus pa texten i relation till nationella prov och
kunskapsutviarderingar som PISA och menar att firdighetsdiskursen premieras i
skolsystem som péaverkas av centrala kunskapsmitningar (2022, 80). Sveriges
forsamrade resultat i internationella matningar har lett till rekommendationer om
ett okat fokus pa grundldggande fardigheter, vilket kan antas synas i ldrares
undervisning (Sturk, Randahl & Olin-Scheller 2020, 17). En anledning till att
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lararnas feedback i den hir studien uttrycker en syn pa skrivande med stort fokus
pa korrekthet i text kan alltsa vara att de undervisar med utgangspunkt i nationella
prov och internationella mitningar.

Kognitiva processer berors i kreativitetsdiskursen och processdiskursen, dar den
senare uttryckes i nast hogst omfattning i badda lararnas feedback. Samtidigt
fokuserade en stor del av kommentarerna dar processdiskursen uttrycktes pa
praktiska processer for skrivande, vilket Ivani¢ menar ror sig i situationskontexten
snarare dn kognitiva processer (2004, 231). Eftersom dven diskursen for sociala
praktiker framtriddde i stor omfattning hos ldrare A innebar det att
situationskontexten far ett betydande fokus. Som tidigare nimnts kan denna
skillnad hos de tva lararna ha sin grund i skrivuppgifterna och texttyperna, dar
situationskontexten blir tydligare i en argumenterande text 4n en romananalys.

Den sociokulturella och politiska kontexten rors inte i de tva lararnas feedback.
Tidigare studier har lyft hur detta inte kan forklaras av svenska skolans
styrdokument da laroplanen de facto lyfter fram demokrati och social rattvisa som
kirnbegrepp for skolans verksamhet (Sturk 2022, 82). Aterigen ir det virt att
namna att den har studien endast gjort ett nedslag i lararnas praktik och att det ar
mojligt att den sociokulturella och politiska kontexten berors i andra delar av
lararnas skrivundervisning, men tidigare forskning (jfr Sturk 2022; Forsberg 2021)
som har gjort mer allomfattande studier av skrivundervisning lyfter ocksa fram
franvaron av den sociokulturella och politiska kontexten. I dmnesplanen for
Svenska 1 finns vissa formuleringar som ror den sociokulturella och politiska
kontexten, till exempel i det centrala innehallet:

Spréklig variation i talat och skrivet sprdk med tonvikt pa hur
sprakvariationen hidnger samman med till exempel geografisk och social
bakgrund samt &lder och kon. Digitaliseringens inverkan pd sprédk och
sprakbruk. Skillnader mellan formellt och informellt spréakbruk samt attityder
till olika former av spréklig variation (Skolverket 2022a).

Det finns alltsd belidgg for att svensklarare ska bedriva skrivundervisning som tar
fasta pa texters sociokulturella och politiska kontext, men den héar studien och den
forskning som har redovisats visar att skrivundervisningen har svért att na detta
yttersta lager. En mojlig forklaring kan vara att den sociokulturella och politiska
kontexten inte pa ett tydligt sitt uttrycks i betygskriterierna for Svenska 1 pa
gymnasiet, vilket igen kan kopplas till undervisning som utgar fran betygskriterier
och kunskapsmaitning snarare dn dmnets syfte och centrala innehall. I material
fran Skolverket framgar dock att det framfor allt ar dmnets syfte och centrala
innehall som ska styra undervisningen, medan betygskriterier ar det centrala
verktyget for att sitta betyg (Skolverket 2022b, 6).

6.3 Didaktiska implikationer

Iinledningen ndmndes nagra exempel pa majliga paverkansfaktorer for hur larare
lagger upp sin skrivundervisning: styrdokument, pedagogiska stromningar och
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samhallsforandringar, men ocksa den egna synen pa sitt amne. Den har studien
har férsokt bringa klarhet i vilka forestéllningar om skrivande som kommer till
uttryck i feedbackfasen i skrivundervisning, och kan uppmérksamma hur ett stort
fokus laggs pa texters sprakliga utformning, genreanpassning samt processer i
skrivandet. Styrdokumenten for svenskdmnet ger dock utrymme f6r en mer
mangfacetterad skrivundervisning, och Ivani¢ menar att larare bor strava efter att
bedriva skrivundervisning som beaktar alla sprakliga lager (2004, 241). Olika
diskurser ska alltsa inte ses som dikotomier eller oforenliga i skrivundervisningen,
utan snarare som nodviandiga for en holistisk skrivutveckling. Larare behover
darfor vara medvetna om vilka diskurser och sprékliga lager som kommer till
uttryck, dels i den egna skrivundervisningen, dels i de paverkansfaktorer som
namnts. P4 sd sitt kan svenskliarare gora medvetna val i syfte att bedriva en
mangfacetterad skrivundervisning, eller som Ivanic uttrycker det:

Teachers are to a large extent at the mercy of these forces, but they have the
intellectual freedom to be aware of the way in which these forces privilege one
discourse at the expense of others, and to compensate for this if at all possible
(Ivanic¢ 2004, 241).

Eftersom badde den hir och tidigare studier visar pad en avsaknad av den
sociopolitiska diskursen behover larare alltsa hitta sitt att na situationskontexten
och den sociokulturella och politiska kontexten i sin skrivundervisning. Nar elever
ges tillfdllen att ta sig an texter pa ett sdtt som uppmirksammar hur
varldsuppfattningar, makt och sociala fragor manifesteras och konstrueras i dem
ges de ocksa mojligheten att utveckla en kritisk literacitet (Ivani¢ 2004, 239).

Ett sdtt for ldrare att bli medvetna om och skapa en mer mangfacetterad
skrivundervisning kan vara att reflektera 6ver vilken form av feedback de ger pa
elevtexter. Foreliggande studie visar att feedback i form av markeringar i texten ger
upphov till fardighetsdiskursen i forsta hand med foljden att ett stort fokus riktas
mot texten och den sprékliga utformningen, eventuellt pa bekostnad av ovriga
lager (kognitiva processer, situationskontext samt sociokulturell och politisk
kontext). Kommentarer i textmarginalen och/eller lingre sammanfattande
kommentarer visar i den hir studien en storre mangfald av diskurser. Detta kan
relateras till Fossums studie som ockséa visar att kommentarer direkt i texten har
ett fokus pa fardigheter i sprakriktighet medan sammanfattande kommentarer ar
av mer framatsyftande karaktar (Fossum 2021, 109).

Vidare kan larare reflektera over feedbackens tidpunkt. Liararna i den har studien
uttrycker en syn pa skrivande dar processdiskursen framtriader i hog grad, men i
och med att feedbacken gavs pa elevernas slutprodukter utan inplanerad
bearbetning vicks fragan om hur stor effekt den har i att utveckla elevernas
skrivprocess. En orsak till detta ligga i tidsaspekten, da tidigare forskning har visat
att larare tror att feedback under skrivprocessen har fler positiva effekter men att
det viljs bort pa grund av tidsbrist (Fossum 2021). En annan koppling till att
processdiskursen framtrader i si pass stor omfattning kan dras till Finch (2021)
resonemang om andel processinriktad feedback relaterat till summativ och
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formativ bedomning. Lararna i den har studien gav feedback pa texter som skrevs
tidigt i Svenska 1 vilket kan ha varit bidragande till den framéatsyftande feedbacken.

Med utgdngspunkt i studiens resultat som visar hur olika typer av skrivuppgifter
ger upphov till olika skrivdiskursen kan lirare ocksd reflektera over vilka
skrivaktiviteter och skrivuppgifter som forekommer i undervisningen.
Foreliggande studie visar att feedback pa skrivuppgifter som inte har en tydlig
mottagare eller uttalat kommunikativt syfte har begriansade mojligheter att réra
sig i situationskontexten for skrivandet. Foljaktligen innebar ett 6verflod av sddana
skrivuppgifter begriansade mojligheter for feedbacken att innefatta samtliga
sprakliga lager och skrivdiskurser. Med det sagt betyder det inte att vissa
skrivdiskurser bor ses som béttre dn andra, utan snarare att larare bor strava efter
att tillhandahalla skrivundervisning som stricker sig 6ver de olika sprakliga lagren
och angreppsitt for skrivundervisning som Ivani¢s ramverk illustrerar.
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Bilagor

Bilaga 1. Informationsbrev till larare

Informationsbrev

Jag heter Mika Sundelin och haller nu pa med ett examensarbete som
handlar om ldrares feedback pa elevers skrivande. Den preliminira
titeln ar Skrivdiskurser i svenskldrares feedback pa elevtexter. Det
vore ytterst vardefullt ifall du kunde bidra genom att dela med dig av
elevtexter med din skriftliga feedback. Du far ocksa svara skriftligt pa
nagra korta fragor om skrivuppgiften och din feedback (t.ex. om/hur
eleverna ska anvinda den feedback de har fatt och overgripande om

uppgiftens syfte).

Undersokningen ar en innehéllsanalys och dess huvudsyfte ar att
undersoka vad larare fokuserar pa i sin feedback pa elevers skrivande.
Jag ska analysera elevtexter som lararen har gett skriftlig feedback pa
for att f4 syn pa vilka aspekter i skrivande som ldrarens feedback
behandlar.

Dina svar och eventuella exempel som kommer fran dig, i detta fall
skriftlig feedback och svar pa fragor, kommer att anonymiseras innan
det behandlas vidare. Allt material och dina personuppgifter som
samlas in i den hir undersokningen kommer att behandlas enligt
gillande personuppgiftslag och bevaras i sikerhet tills de gallras enligt
gillande regler for gallring av uppgifter samlade in i studentarbeten.

Nar du har last den har informationen kommer du att fa vilja om du
vill delta i undersokningen eller inte. Om du ar beredd att delta i
undersokningen behover du fylla i samtyckesblanketten.

Om personuppgifter

Om du viljer att delta kommer foljande personuppgifter om dig att
samlas in och behandlas:

Ditt namn
Din skriftliga feedback
Dina skriftliga svar pa fragorna

Dina personuppgifter kommer att behandlas som langst fram till 2023-
06-04, eller till den senare tidpunkt da studentarbetet har godkants.

Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av studenten samt
behorig personal vid Umea universitet.



Du har nir som helst ratt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta gor du
genom att kontakta handledaren Eva Lindgren vid Institutionen for
sprakstudier, Umea universitet (eva.lindgren@umu.se tel. 090-786 95

84).

Du kan ockséa kontakta henne for att fa information om vilka uppgifter
som behandlas om dig eller for att begira rattelse, 6verforing, radering
eller begrinsning av dina personuppgifter. Du kan ocksd kontakta
universitetets dataskyddsombud pa mejl pulo@umu.se. Mer
information om hur Umea universitet behandlar personuppgifter finns
pa www.umu.se/gdpr.

Du har dven ratt att framfora klagomal till tillsynsmyndigheten
Integritetsskyddsmyndigheten om du tycker att vi behandlar dina
personuppgifter pa ett felaktigt satt.

For ytterligare eller mer detaljerad information om undersokningen
eller for att besvara andra fragor under den pagdende undersokningen
ar duiforsta hand vilkommen att kontakta mig som genomfor studien:

Mika Sundelin

E-post: m.mikasundelin@gmail.com

Om du har fragor om undersokningen som inte kan besvaras av mig ar
du vialkommen att kontakta min handledare:

Handledare: Eva Lindgren, e-postadress: eva.lindgren@umu.se

Tack!



Bilaga 2. Informationsbrev till elever

Informationsbrev

Jag heter Mika Sundelin och héller nu pa med ett examensarbete som
handlar om ldrares feedback pa elevers skrivande. Den preliminira
titeln ar Skrivdiskurser i svenskldrares feedback. Det vore ytterst
vardefullt ifall du kunde bidra genom att dela med dig av en text du har
skrivit som din larare har gett skriftlig feedback pa.

Undersokningen ar en innehdllsanalys och dess huvudsyfte ar att
undersoka vad larare fokuserar pa i sin feedback pa elevers skrivande.
Jag ska analysera ldarares feedback pa elevtexter och undersoka vad
lararen tar upp i sin feedback. Syftet ar alltsa att fa syn pa vilka aspekter
i elevernas skrivande som liararens feedback behandlar.

Dina svar och eventuella exempel som kommer fran dig, i detta fall en
text du har skrivit, kommer att anonymiseras innan det behandlas
vidare. Allt material och dina personuppgifter som samlas in i den har
undersokningen = kommer att behandlas enligt gillande
personuppgiftslag och bevaras i siakerhet tills de gallras enligt gidllande
regler for gallring av uppgifter samlade in i studentarbeten.

Nar du har last den har informationen kommer du att fa vilja om du
vill delta i undersokningen eller inte. Om du ar beredd att delta i
undersokningen behover du fylla i samtyckesblanketten.

Om personuppgifter

Om du viljer att delta kommer foljande personuppgifter om dig att
samlas in och behandlas:

Ditt namn
Din text

Dina personuppgifter kommer att behandlas som langst fram till 2023-
06-04, eller till den senare tidpunkt da studentarbetet har godkants.

Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av studenten samt
behorig personal vid Umea universitet.

Du har nir som helst ratt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta gor du
genom att kontakta handledaren Eva Lindgren vid Institutionen for
sprakstudier, Umea universitet (eva.lindgren@umu.se tel. 090-786 95

84).

Du kan ocksa kontakta henne for att fa information om vilka uppgifter
som behandlas om dig eller for att begira rattelse, 6verforing, radering



eller begrinsning av dina personuppgifter. Du kan ocksd kontakta
universitetets dataskyddsombud pa mejl pulo@umu.se. Mer
information om hur Umea universitet behandlar personuppgifter finns
pa www.umu.se/gdpr.

Du har dven ratt att framfora klagomal till tillsynsmyndigheten
Integritetsskyddsmyndigheten om du tycker att vi behandlar dina
personuppgifter pa ett felaktigt satt.

For ytterligare eller mer detaljerad information om undersokningen
eller for att besvara andra fragor under den padgdende undersokningen
ar duiforsta hand vilkommen att kontakta mig som genomfor studien:

Mika Sundelin

E-post: m.mikasundelin@gmail.com

Om du har fragor om undersékningen som inte kan besvaras av mig ar
du vialkommen att kontakta min handledare:

Handledare: Eva Lindgren, e-postadress: eva.lindgren@umu.se

Tack!



Bilaga 3. Samtyckesblankett
Samtycke till att delta i studien

Skrivdiskurser i svensklarares feedback pa elevtexter

Med min underskrift forklarar jag

e attjag skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta
e attjag ir medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan
avbryta mitt deltagande i studien utan att ange nagot skal

och intygar

e attjag viljer att delta i studien och godkanner att universitetet behandlar
mina personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och
lamnad information.

Ort och datum:

Underskrift

Namnfortydligande

Kontaktinformation till handledare och student:
Handledare: Eva Lindgren, E-post: eva.lindgren@umu.se

Student: Mika Sundelin, E-post: m.mikasundelin@gmail.com



