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Abstract

The aim of this study is to analyze how students notice and understand confessional and
non-confessional teaching, and how they perceive Lived Religion in the classroom. This
study uses a Qualitative research method by gathering data through interviews with
informants and later analyzing the material by using Englund’s theory Offer of Meaning
and McGuire’s concept Lived Religion. The result discloses a non-confessionalism Offer
of Meaning, where the teacher has a secular view of religion and conveys that in the
classroom. Whereas the students are generally open to the use of more confessional
teaching, although the students will not be pressured or forced to do anything with religion.
The study also reveals that the students require more Lived Religion in the classroom to
observe different views of religion.

Nyckelbegrepp: Konfessionell undervisning, levd religion, meningserbjudande
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1. Inledning

Idag har debatten avstannat ndgot, men for bara nigra ar sedan forekom det livliga
diskussioner kring skolavslutning i kyrkan (Malmstedt & Sandblad 2012). Debatten
grundade sig i huruvida kyrkan far fungera som lokal for att fira in sommarlovet
pd. Problemet 10stes genom skollagen som beskriver att avslutningen far ske 1
kyrkan. Déaremot dr diskussionen kring konfessionella inslag i undervisningen
fortfarande relevant, inte minst 1 &mnet religionskunskap. Ett annat exempel pa
detta kommer frdn december 2022 nér en skola 1 Umed anordnade ett luciatdg utan
ndgrareligidsa inslag (SVT Nyheter 2022). Det var inte Jesu fodelse eller det kristna
helgonet som skulle vara i1 fokus. Luciataget skulle i stéllet symbolisera karlek, ljus
och hopp. En anledning till detta berodde pa att ndgra av elevernas forédldrar inte
var bekvima med den koppling riten har till julen. Samtidigt synliggjorde denna
icke-konfessionella konsert tvd andra problem. A ena sidan kan ett luciatig
innehélla religiosa anspelningar, nidgot som dock kan leda till att religiosa
minoriteter kan kéinna sig exkluderade. A andra sidan tas en del av den svenska
traditionen bort och det blir saledes svart att lidra sig om kulturen (Roth, Hans Ingvar
2012, 67-68). Det finns alltsé en risk att ta bort alltfor mycket av det religiosa, men

ocksé en risk att ha det kvar.

Undervisningen ska enligt skollagen vara icke-konfessionell (Skolverket 2011a).
Att konkretisera detta dr ddremot inte helt enkelt, trots den nya definitionen av
konfessionella inslag som borjade gélla i1 drsskiftet. Konfessionella inslag bedoms
nu som “bekénnande eller forkunnande inslag som tillhor en viss religion och som
initieras och genomfors av huvudmannen eller pa dennes uppdrag” (SFS 2010:800).
Definitionen ldmnar fortfarande mycket till lararnas tolkningsutrymme i kontakt
med olika former av religios praktik, ndgot som pdverkar hur elever ser pa dmnet.
Undervisningen bor inte pa nagot sitt uppmana eller tvinga elever till att forkunna
eller bekdnna tro till nagon religion. Det leder dock till fragor om gransdragningar
gillande religionsutdvning i klassrummet. Till exempel hur bor bon, yoga eller

meditation betraktas i klassrummet? De riterna har sin bakgrund i religidsa



traditioner men behdver inte nodviandigtvis betecknas som bekénnande eller

forkunnande inslag (Skolinspektionen dnr. 41-2012:2569).

Studier har visat att religionsundervisningen ofta beskriver innehallet med ett
teoretiskt perspektiv (Berglund 2014, Kittelman 2015). Bland annat menar Jenny
Berglund att undervisningen bedrivs med fokus pa ”mannen, boken och tron”. Hon
menar da att alla religioner forklaras och forstas utifrdin den man som &r
forgrundsgestalt, den bok dir ldran stdr samt vilka larosatser som formedlas.
(Berglund 2014, 7). Alla religioner forklaras och forstds utifrdn dessa teman pa
grund av att de passar biast med de abrahamitiska religionerna, da exempelvis
hinduismen inte har en tydlig forgrundsgestalt. Ett av de méal som beskrivs i
kursplanen ar att ge eleverna mojlighet att utveckla en beredskap for att forstd och
leva i ett samhélle praglat av mangfald. (Skolverket 2011a). Eleverna ska alltsé lara
sig att forstd andra minniskors tro och praktiker, men dar det mojligt ifall
undervisningen bara visar de kognitiva aspekterna av religionen och missar att 1ara
ut om den mangfacetterade verkligheten? For att elever ska ta del av hur religionen
speglas i vardagen behdver den levda religionen beskrivas av ldraren. Linda
Jonsson och Nicklas Mansson beskriver hur ldrare tycker det dr svért att forhalla
sig till styrdokumenten och att samtidigt ge eleverna utrymme for deras livsfragor,
da dessa till viss del sdger emot varandra (Jonsson & Mansson 2022, 51). 1
slutindan blir det en balansgang for ldrare mellan att forsoka ge eleverna forstaelse
for vad religion dr och gor, och att hélla sig inom ramarna for skollagen. Hur kan
en sadan undervisning gestaltas i klassrummet och anser eleverna att det ar mojligt

att balansera det?



1.1 Syfte och fragestallningar

Undersokningens syfte dr att analysera hur svenska gymnasieelever ser pa
konfessionella inslag i1 klassrummet, samt hur eleverna ser pd grdnsdragningen
mellan konfessionalitet och icke-konfessionalitet. En del av syftet dr ocksa att ta
reda pa hur undervisningen kring levd religion beskrivs av eleverna. Syftet ska
besvaras med hjilp av Englunds teori om meningserbjudande samt Mcguires teori
om levd religion. For att besvara syftet anvidnder jag mig av fOljande

fragestéllningar:

e Hur beskriver eleverna att de uppfattar undervisningen géllande
konfessionell och icke-konfessionell undervisning?

e Hur beskriver eleverna att de uppfattar en eventuell anvindning av
konfessionella inslag i religionsundervisningen?

e Vad anser eleverna att levd religion har for plats i undervisningen?



2. Bakgrund

I bakgrunden kommer jag ge en &versikt over debatten kring konfessionalism i
skolan. Till en borjan kommer jag beskriva hur skoldmnets historia sett ut for att
sen beskriva dagsldget. Begreppen konfessionalism och icke-konfessionalism

kommer dérefter att diskuteras.

2.1 Overgdngen fran kristendomsundervisning till

religionskunskap

Det svenska samhiéllet fick under 1800-talet en starkare nationalism efter de
Napoleonkrig som rasat i Europa, och folkbildningen var ett sitt att stirka nationen
(Hartman 2011, 26). Kyrkan var den som hade storst inflytande och ansvar dver
bildningen i samhéllet. Den nationella vagen paborjade folkskolans utbredning for
att stdrka Sverige som nation och la dver en del av ansvaret pa staten. Nér 1842 ars
folkskolestadga kom var kédrnan i undervisningen fortfarande att ldra sig om
kristendomen (Lindmark & Lindstrom 2019, 263). Idén var att skolan skulle forma
eleverna i den kristna ldran for att slutligen bli goda forsamlingsmedlemmar.
Religionen i skolan var konfessionell och eleverna skulle kunna innehallet i Luthers
lilla katekes utantill. I borjan av 1900-talet framtradde mer liberala strdmningar som
ville omformulera skoldmnet. Undervisningen skulle nu spegla samhillet med
fokus pé& den demokratisering och mangkultur som uppkom (Lindmark &
Lindstrom 2019, 268). Det visade sig ndr den liberala och socialdemokratiska
politiken minskade undervisningstimmarna och forandrade innehdllet (Hartman
2011, 29). Hair borjade ocksd kritik mot religionsundervisningen ta form.
Frikyrkordrelserna ville inte lidngre att statskyrkans trosldra skulle genomsyra
undervisningen (Kittelman Flensner, Larsson & Séljé 2021, 165). Innehéllet
fordndrades nu till att sdtta evangelierna i fokus, nadgot som skulle bidra till att inte
fororda ett specifikt samfund. Eleverna skulle nu inte fostras till
forsamlingsmedlemmar utan till samhillsmedborgare (Lindmark & Lindstrom

2019, 270).



1951 kom religionsfrihetslagen som gav upphov till diskussioner om att skolan
skulle vara religiost neutral och objektiv (Lindmark & Lindstrém 2019, 270). Det
ledde s& sminingom till 1965 ars laroplan dé skoldmnet pd gymnasiet bytte namn
till religionskunskap. I och med dessa forédndringar forskots syftet med dmnet att
undervisa om religion och inte i religion som tidigare stod i fokus. Férdndringarna
ledde dock till en tvetydighet av innehéallet som utmynnade 1 att elevernas intresse
dalade. For att rada bot pa det beslutades det om att undervisningen skulle ske med
“engagemang och saklighet” (Lindmark & Lindstrdm 2019, 271). Man menade att
eleverna tydligare hamnade i centrum for utbildningen i och med den
livsfrigepedagogik som vixte fram hédr. Den stoffcentrerade undervisningen
forsvann i takt med att elevernas inflytande och fragor tog plats. Risken med denna
pedagogik blev att lektionerna létt kunde bli otydliga dé stoffet forsvann. Samtidigt
med denna utveckling vixte ockséd den mangkulturella scenen i Sverige (Hartman
2011, 29). Det sitt som skolan skulle verka for en 6kad pluralism var genom att

erkénna och integrera alla.

Nir det sd sminingom kom en ny ldroplan 1994 skrevs dagens formuleringar in,
som till viss del erkénde kristendomens sérstillning igen. Det handlade om att
skolan skulle agera enligt kristna traditioner och vasterlindsk humanism (Lindmark
& Lindstrom 2019, 272). Hér beskrev kritiker hur dessa var oforenliga, dd dmnet
vickte debatt och var tydligt praglat av den da borgerliga regeringen (Hartman
2011, 30). Forsvaret menade att innehallet i dessa dskadningar var detsamma, trots
att de motiverades olika (Lindmark & Lindstrom 2019, 273). Med 2011 ars laroplan
andrades synen ocksd kring vad religionsdmnet hade for syfte. Med hjilp av
kunskaper om religioner skulle elever ldra sig att tolka och reflektera kring
livsfragor och inte motsatsen, som tidigare var fallet (Lindmark & Lindstrom 2019,
274). I dagens dmne ldggs tonvikten mycket pa analyser, sé eleverna kan forsta sin
och andras kulturella identitet. Syftet ligger mer pa att kunna orientera sig i en varld
med mangfald som bestar av olika religioner (Hartman 2011, 31). Sammantaget gér
det att beskriva att de lir om religion snarare 4n att de lir av religion. Var debatten

ar idag kring betydelsen av skoldmnet ar svar att besvara, men det finns flera tecken



pa att &mnet har storre relevans nu dn nadgonsin, inte minst med tanke pa den 6kade
invandringen av médnniskor med olika religiésa bakgrunder och praktik (Lindmark
& Lindstrém 2019, 276; Hartman 2011, 32). Aven andra fenomen som exempelvis
ISIS, koranbrinning och den vixande nyandligheten ar skél till &mnets aktualitet.
Trots det har det d6kade innehdllet gatt hand i hand med att timmarna i &mnet
minskat (Holmqvist Lidh 2013, 208). Det har 1 sin tur ocksd bidragit till
svarigheterna med att undervisa 1 religionskunskap (Hartman 2011, 29).
Religionsdmnets utveckling gir hand 1 hand med det pluralistiska och
mangkulturella samhélle som véxer fram dér bade samhéllet och religionsdmnet
bidragit till den sekulariserade utveckling som rader (Kittelman Flensner, Larsson

& Siljd 2021, 166).

2.2 Konfessionalism

Debatten kring icke-konfessionalism i skolmiljon kan formuleras i tvd problem
(Kittelman Flensner, Larsson & Siljo 2021, 168). Det forsta problemet géller den
tvetydighet for gransdragningarna for vad som riaknas som konfessionalitet i skolan.
Det andra problemet handlar om svarigheterna att tydliggora denna skillnad for
elever och fordldrar. I denna bakgrund kommer jag att inleda med att beskriva de
definitioner som finns, for att sedan ge exempel pad hur undervisningen ser ut.
Slutligen ger jag ett exempel frdn debatten géillande huruvida yoga i klassrummet

har diskuterats.

Skollagen beskriver tydligt i 1 kap. 6 § att skolan ska vara icke-konfessionell och
ifall konfessionella inslag ska forekomma maste de vara frivilliga for eleverna (SFS
2010:800). Tidigare har det inte funnits nagra riktlinjer for vad som inrdknas 1
begreppen, ndgot som kan ha gett manga lirare svrigheter i sitt arbete. Nyligen har
ddremot en utredning gjorts, dels for att beskriva hur skolor med konfessionell
inriktning ska skotas, dels for att ge en definition till konfessionella inslag (SOU
2019:64). Definitionen av konfessionella inslag borjade gélla i och med arsskiftet

2023 och lyder: ” (...) bekdnnande eller forkunnande inslag som tillhor en viss



religion och som initieras och genomfors av huvudmannen eller pé dennes uppdrag”
(SOU 2019:64, 35). Definitionen innebdr att inslag rdknas som antingen
bekédnnande eller forkunnande till en religion dr konfessionella. Det finns alltsa en
protestantisk forforstaelse av religion som ndgot som bekénns eller férkunnas. Riter
eller handlingar med kroppen lidggs inte lika stor vikt pa, ndgot som ofta handlar
om en kristen forstielse. Det beskrivs hur handlingar som ar religiost inspirerade
eller motiverade sdledes inte alltid blir konfessionella (SOU 2019:64, 38).
Kittelman Flensner, Larsson och Siljo, som skrivit om denna spénning,
kommenterar denna definition med att den troligtvis inte hjdlper ldrarna sirskilt
mycket da grinsdragningarna fortfarande blir otydliga (Kittelman Flensner,

Larsson & Siljo 2021, 169).

En annan utgdngspunkt som utredningen hade var att religion 4r nagot
mangfacetterat (SOU 2019:64, 36). Med andra ord kan en handling som i vissa fall
rdknas som nagot konfessionellt, kan en annan tolkningsram se pa handlingen med
andra 6gon. Som exempel beskriver de hur det svenska adventsfirandet av vissa ar
ndgot religidst forknippat. En annan grupp ser i stéllet advent som en tradition starkt
forknippat med kulturen. Handlingar som ligger i granslandet mellan konfessionellt
och icke-konfessionellt kan i en annan kontext fa en annan innebdrd. Som ldrare
blir det darfor viktigt att vara tydlig med i vilket syfte som handlingen har. Att lasa
en bon kan i1 klassrummet vara ett larotillfalle. Men skulle samma bon ldsas i en
kyrka skulle det rdknas som ett bekdnnande eller forkunnande. Som elev kan det i
sammanhanget ibland bli svart att veta syftet bakom en handling om inte ldraren &r
tillrackligt tydlig. Det kan i sin tur dndra deras uppfattning om dmnet i fraga och
den respekt och forstdelse for andra ménniskor som &dmnet vill skapa blir

ofOrutségbar.

Det andra problemet med debatten kring icke-konfessionalism i skolan géller det
kansliga religionsdmnet. Studier berdttar hur lirare kdnner att undervisningen ar
svar bedriva da elever har olika erfarenheter och ibland bygger delar av sin identitet
pé trosuppfattningar (Kittelman Flensner, Larsson & Sdljo 2021, 169). I takt med

den okade pluralismen i klassrummen finns det fler elever som har uppfattningar



om olika tolkningar, ofta egna definitioner av dem och egna sanningar (Kittelman
Flensner, Larsson & Séaljé 2021, 170). Larare bor uppratthalla god ton, och inte
krinka ndgon elev utan att for den delen tumma pa den vetenskaplighet som

undervisningen ska bygga pa.

I denna diskussion ligger dven ett annat svardefinierat begrepp som grund,
ndmligen det om religion. Det finns inte ndgon enhetlig definition om vad religion
ar och 1 sin tur vad som réknas att kunna nadgot om religion (Kittelman Flensner,
Larsson & Siljo 2021, 170). Linda Jonsson beskriver hur en undervisning som
viander sig till elever som saknar religios tillhorighet behover ett vidgat
religionsbegrepp (Jonsson 2016, 38). Det krévs for att forstd religion pa ett nytt sétt,
som speglar verkligheten béttre. Det vidgade begreppet ar tvadelat och beskriver &
ena sidan religion bestdende av konfessionella system, institutioner och traditioner.
A andra sidan bestar religion av nigot utdver det, i sammanhanget bestér det av en
process ddr ménniskors personlighet formuleras och utvecklas. Begreppet 1 sin
bredare mening leder till den levda religionen (Jonsson 2016, 38). Det kan alltsa
handla om att kunna vissa dogmer eller trossymboler, men 4ven om en djupare slags

kunskap om religionens betydelse for médnniskan.

Skolans syn har fordndrats fran att 1dgga mer fokus pé att minnas faktakunskaper,
till att idag ldgga vikt vid analyser och diskussioner (Skolverket 2011b). Denna
problematik leder till att elever far ldra sig teoretisk kunskap, men far séllan ndgon
egentlig forstielse for dem. Det visar Kittelman Flensner i sin avhandling nidr hon
sdger att elever har allt mindre erfarenhet av religion (Kittelman Flensner 2015,
151). Sa for att kunna ldra ut en forstaelse for religion kravs det att eleverna dven
fir se det vidgade religionsbegreppet, ndgot som ldrobdckerna inte alltid fokuserar
pa. Genom att anvédnda fler sinnen, till exempel synen eller horseln, uppstar en helt
ny typ av forstaelse for vad religion kan vara (Kittelman Flensner, Larsson & Séljo
2021, 171). Att prova pa religiosa ritualer kan, i undervisningssyfte, saledes vara

nagot som ger kinnedom om religionens mangfald till eleverna.



En sammanfattning p& hur konfessionalism i skolan kan uppfattas som en grazon
gar att exemplifiera genom en anmadlan till Skolinspektionen 2012. Anmaélan
grundade sig i att nigra fordldrar ansdg att den yoga som ldgstadieeleverna pa
Ostermalmskolan i Stockholm fick lira sig i skolan var konfessionell och siledes
brot mot skolans riktlinjer (Skolinspektionen dnr. 41-2012:2569). Dessutom
forekom begreppet aum som ocksa det ansigs religiost betingat. Efter en utredning
konstaterade dock Skolinspektionen att utdvningen inte rdknades som
konfessionell. De menar att yoga &r icke-konfessionellt nér syftet med det &r att
fraimja hilsa och vilbefinnande. Eftersom Ostermalmskolan anvinde yoga pé ett
ickereligiost sétt for att forbéttra koncentrationen hos eleverna, fanns inga skal att
forbjuda yoga. Exemplet ger ett tydligt sken av en diskrepans mellan anmélaren och
Skolinspektionen om vad icke-konfessionalitet 4r. I den synen som
Skolinspektionen har finns det spar av en protestantisk definition av religion.
Inneborden priglas av att sd ldnge ingenting bekénns eller forkunnas sa rdknas det
inte som konfessionellt. Déremot ridknas den ena partens syn som ritt da yoga
faktiskt tillats enligt skollagen i svenska klassrum. Rektorn har dven ett ansvar
enligt skolndimnden, att se till att den yoga som pagar pé skolan utdvas pa ett sitt

som inte bryter mot reglerna, sa att de bekdnnande inslagen forsvinner.



3. Tidigare forskning

I sin artikel “Jag brukar sdga att religionskursen dr som en liten survival kit”
skriver Linda Jonsson och Niclas Mansson om ldrares uppfattningar kring
religionsdmnet (Jonsson & Mansson 2022, 22). De intervjuade elva religionsldrare
om hur de ser pa sin religionsundervisning generellt och vilka didaktiska foljder
den fétt utifrdn kursplanens revideringar (Jonsson & Mansson 2022, 51). I resultatet
beskriver de olika aspekter av undervisningen som paverkats av hur ldroplanerna
beskriver hur &mnet ska bedrivas. Forfattarna beskriver hur de flesta lararna kdnner
sig begransade av de ramfaktorer som dmnet innehéller (Jonsson & Ménsson 2022,
58). Tiden racker ofta inte till for att se saker ur alla perspektiv. Lararna beskriver
ocksé att elevgruppen ibland underlattar klassrumsklimatet nér de ar intresserade
och vill diskutera djupare fragor. Hir har teoretiska program ofta fler intresserade
elever (Jonsson & Mansson 2022, 61). De elever som ldser Religionskunskap 1
under 3:e aret beskrivs &ven som mognare och att det passar bist att sitta &mnet sist
under skolgangen. Lérare uttrycker dven en svarighet mellan att hilla sig till
kursplanerna, som forordar en neutral och faktabaserad undervisning, och att ge
elevernas egna livsfragor utrymme (Jonsson & Mansson 2022, 51). Denna sida
handlar ocksd om det fostrande uppdraget som é&r ett underliggande
allméndidaktiskt uppdrag varje lirare har enligt laroplanen (Jonsson & Maénsson
2022, 52). Det blir séledes en balansgang dar ldrare ska vara allsidiga, men ocksa
ta hansyn till elevernas personliga stéllningstaganden. De menar alltsa att 1draren
inte alltid bor anvinda ett utifrdnperspektiv for att ldra ut om religioner, utan visa
att religion innehdller mer &n bara faktakunskap (Jonsson & Maéansson 2022, 51).
Detta kan leda till att eleverna kan lita pa lararen och pa den kunskap som erhalls 1

klassrummet.

En forskare som intervjuat elever om religion &r Kerstin von Bromssen (2003). Med
hjélp av en diskursanalys beskriver hon i sin avhandling elevers syn pa bland annat
religion, etnicitet och kultur. Hennes material bestod av djupare intervjuer fran elva

elever 1 drskurs 8 frn en skola i en multietnisk forort, men &ven spontana méten
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med elever fran samma skola (von Bromssen 2003, 3). Syftet med avhandlingen
var att undersoka hur elever talade om sin och andras religion, mer konkret vad de
anvinde for ord och sprakbruk genom diskurser. De slutsatser hon beskriver &r att
eleverna ger uttryck for en diskurs som innebér att skolan ses som nagot trakigt
(von Bromssen 2003, 303). En anledning beskrivs av eleverna att undervisningen
och @mnesinnehédllet uppfattades vara alldeles for 1dngt borta for en del. Den trikiga
skolan gillde framfor allt proven, ldxorna och tiden som é&r bunden till lektioner.
von Bromssen tolkar det som att diskursen dr ithopkopplad med att det inte finns
ndgon mojlighet att utveckla sina identiteter under skoltiden. Detta géllde framst de
elever som hade annan hdrkomst dn Sverige (von Bromssen 2003, 304). Men
diskursen géllde &ven motsatsen, att det var roligt i skolan. Det géllde dock framst
skolan som en social miljo, med mdjlighet till socialt och kulturellt utbyte. Eleverna
iundersokningen beskriver dven skolan som ett omrade dér de kan ldra sig om andra

kulturer.

Eleverna i von Bromssens studie gav ocksa uttryck for andra diskurser. Bland annat
visar nagra pd att de har rika kunskaper om religionernas begrepp 1 traditionell
bemérkelse (von Bromssen 2003, 307). Dessutom hittar hon dven bevis for
motsatsen. Elever, framst de som har etnisk svensk bakgrund, som kan bendmnas
som religiost illiterdra dar de endast beskriver religion som nagot ’dom” har. Detta
”dom” bendmns da i samband med motsatsen ”vi”, i betydelsen, vi som inte tror
eller ger uttryck for ndgon uppfattning. Det intervjuerna med elever fran annan
etnicitet visar ger ett sken av att dessa elever ser svenskarna som kristna. Att
religion 1 deras definition framst forknippas med tradition eller kultur (von
Bromssen 2003, 308). Har diskuteras ocksé sekulariseringstesen i samband med de
etniskt svenska elevernas svar. De beskrivs ha en materialistisk vérldsuppfattning
som utgar fran avsaknandet av ndgot utanfor den materiella verkligheten, ndgot som
von Bromssen definierar som sekulariserade (von Bromssen 2003, 341). De hittar
ingen podng med att fundera kring de frdgor som enligt dem saknar svar. Religiosa

trosatser forknippas med tvang och kan inte existera samtidigt som vetenskapen.
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Elevernas identiteter baseras inte pé religionen i den svenska kontexten, nagot som

99,39

kan ge upphov for diskursen om ”vi” mot ’dom”.

Carina Holmqvist Lidh har ocksd forskat kring elevers uppfattning om
religionsdmnet i skolan (2013). Hon har lagt tonvikten pa hur religiosa elever ser
pa undervisningen samt vilket &mnesinnehdll som framkommer under lektionerna.
Under véren 2013 genomforde hon 21 intervjuer med elever mellan 1619 &r som
uppfattade sig sjdlva som kristna, judar, muslimer och buddhister (Holmqvist Lidh
2013, 68, 70). Syftet var dven hir att ta reda pa vilka diskurser som finns inom
religionskunskapen. FEleverna fick svara pd hur undervisningen om deras
religionstillhorighet ser ut, och bland annat vad deras roll 1 klassrummet blir under
dessa lektioner. Det som hon dven forskade kring, och vad som ligger nirmare min
uppsats, dr elevers beskrivning for de ramar som styr hur undervisningen ser ut

(Holmgqvist Lidh 2013, 10).

Holmqvist Lidh  redogér for vad hon  kallar “den  neutrala
religionskunskapsundervisningen” (Holmqvist Lidh 2013, 195). Den diskursen
foresprékar en neutral, objektiv och réttvis undervisning. Eleverna anser att l1draren
ska fa tydligare styrning fran ldroplanen for att kunna uppritthalla neutraliteten,
daven om de anser att ldrarna gor ett neutralt jobb nu (Holmqvist Lidh 2013, 214).
Diaremot finns risken att denna neutralitet inte visar hela bilden och blir da ett
hinder. Det ger ocksa eleverna uttryck for dér de beskriver hur de inte kidnner igen
sig i den representation av deras egen religion som fors fram (Holmgqvist Lidh 2013,
204). I stéllet kinner de snarare att undervisningen Okar stereotyper. Det kan vara
en anledning till att manga av informanterna var passiva i att vara representanter i
klassrummet, d4 de inte vill utsittas for sdrbehandling (Holmqvist Lidh 2013, 211).
Holmgqvist Lidh skriver dock att eleverna gillar nér andra i klassen berittar om sin
tro, men det finns en motvilja mot att gora det sjdlv. Eleverna berdttar dven hur
existentiella fragor ofta far ge vika for mer faktaorienterade stoff (Holmqvist Lidh
2013, 208). En anledning menar eleverna kan bero pd vem som har

tolkningsforetradet for den rétta kunskapen. Sammanfattningsvis podngterar
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Holmgqvist Lidh vikten vid att lararen bor problematisera undervisningen da varken

ett inifran- eller utifrdnperspektiv ar i sig neutralt (Holmqvist Lidh 2013, 215).

Avhandlingen Religious education in contemporary pluralistic Sweden (2015) av
Karin Kittelmann Flensners handlar ocksa om elevers syn pd religionsdémnet. Hon
tillbringade ett ldsdr pd tre olika skolor i Sverige for att observera
religionskunskapsundervisningen. Totalt sett f6ljde hon 125 lektioner med 13 olika
larare pa bade teoretiska och praktiska program (Kittelman Flensner 2015, 96-97).
Observationer gav upphov till formulerandet av tre diskurser som var rddande under
lektionerna. De tre diskurserna bestod av en sekuldr, en andlig och en svensk.

Sekulariseringsdiskursen var tydligast framtradande och paverkade de ovriga.

En del av Kittelman Flensners avhandling gick dven ut pa att ta reda pa vad
”skoldmnet” dr i ontologisk bemirkelse (Kittelman Flensner 2015, 283). Hon menar
att skoldmnet inte dr direkt under religionsvetenskapens falt, utan skapas i
klassrummet med elever, ldarare och &mnesinnehall. De perspektiv som elever och
larare ger uttryck for skapar tillsammans undervisningen. Kittelman menar allts
att det inte gir att nd ndgra neutrala positioner som ldrare eller elev (Kittelman
Flensner 2015, 283). Att skolan ska vara objektiv blir omdjligt, da larare alltid
kommer sdtta sin prégel pd lektionerna. Darfor blir det extra viktigt att vara
medveten om de diskurser som forekommer. Kittelman Flensner menar att
sekulariseringsdiskursen dérfor kan leda till att utformningen av stoffet vinklas till

ateismens fordel (Kittelman Flensner 2015, 285).

Kittelman Flensner beskriver hur religionskunskapsundervisningen har en
hegemonisk sekulédr utgdngspunkt. Nér denna diskurs var rddande i1 klassrummet s&
antydde klassrumsklimatet att det sekuldra synsittet var det normala (Kittelman
Flensner 2015, 296). Det mérktes dven i spraket, da elever kunde beskriva hur ”vi”
tdnkte pd ett visst sétt, dir eleven generaliserade alla i klassrummet (Kittelman
Flensner 2015, 112). Det framstod som den sjdlvklara uppfattningen 1
sammanhanget. [ kontrast till detta blev religionen en motsats och ndgot som var

avvikande frdn det normala. Det uppstod enligt Kittelman Flensner en strdvan i
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klassrummet mot ett gemensamt “vi”, ndgot som foljaktligen jaimfordes med ett
”dom” (Kittelman Flensner 2015, 296). Vilka som skulle innefattas i begreppet
”dom” var inte definierat, men tydligt framtrddde bilden av att muslimer generellt
var mer frimmande dn andra. Skapandet av ”de andra” i relation till ’vi” menar
Kittelman Flensner hindrar inte bara eleverna fran att fa en forstéelse for religioner,
utan kan 1 virsta fall leda till att negativa stereotyper skapas i klassrummet.
Forfattaren menar att dessa fordomar dr ett av de stora problemen att hantera i

religionsdmnet (Kittelman Flensner 2015, 266, 296).

I diskursen forekom ocksd begrepp sdsom neutral, objektiv och icke-religion.
Diskursen hade ett sekuldrt tolkningsforetrdde for dessa definitioner snarare én att
tolkningarna ocksd foresprakade en inkluderande religiés hallning (Kittelman
Flensner 2015, 294). Att vara neutral i klassrummet blev alltsd att en ateistisk
utgdngspunkt, dir icke-religids och ateism blev samma sak. Kittelman Flensner
menar att det kan ha lett till att s f& elever uttryckt sig vara religiosa 1 klassrummet.
A ena sidan fanns det méjligen fler ateister i klasserna, de som kinnetecknar sig
som icke-troende, nigot som i sig visar pa sekulariseringen. A andra sidan kunde
ocksa den sekuldra diskursen begrinsat elevernas mgjlighet till oliktyckande

(Kittelman Flensner 2015, 117, 120).

Att eleverna har svart att uttrycka sin religiosa tillhorighet under lektioner visar sig
genom Kittelman Flensners undersokning dér endast en elev pd 125 lektioner utgav
sig sjdlv for att vara kristen (Kittelman Flensner 2015, 287). Bakgrunden till det
ligger bland annat 1 kopplingen mellan det offentliga och privata. I
sekulariseringsdiskursen ingér forestéllningen att religion ar ndgot som hor hemma
1 den privata sfiren. Elevernas tro hor inte hemma 1 offentligheten, utan dr nagot
som bor ske pé fritiden. I klassrumsundervisningen ska en del av @mnet innefatta
diskussioner och reflektioner om religion. Det krockade med synen att skolan &r en
offentlig milj6 (Kittelman Flensner 2015, 145). Det fanns alltsa en motvilja hos
eleverna till att dela med sig om sina egna erfarenheter, utan refererande 1 stéllet
sina tankar till andra, sdsom “vi i Sverige”, “’kristna” och "religidsa personer”. Nar

elevernas trosuppfattning niagon gang kom pa tal under Kittelman Flensners
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undersokning, beskriver hon hur eleverna uppfattade det som négot obekvamt att

prata om (Kittelman Flensner 2015, 146).

Klassrumsdebatterna rdrde ocksd vissa dmnen som Kittelman Flensner
kategoriserar som frihet fran vreligion (Kittelman Flensner 2015, 147).
Diskussionerna handlade i grunden om den svenska religionsfriheten kontra den
negativa friheten, alltsa friheten fran religion. Eleverna har réttigheter att {4 tro och
tycka som de vill, men dessa grinsdragningar ir inte sjdlvklara nér andra elever har
rittigheter att undvika religion. De beskriver att det kan leda till problem 1 det
offentliga klassrummet ifall elever exempelvis bér religiosa symboler. Diskursen
handlar alltsd om att 1 hog grad tvinga in religionen 1 det privata for att inte inkrikta
1 andras rum. I undersokningen beskrivs det hur eleverna ansag mdjligheten att
forbjuda all form av religionspaverkan i skolan (Kittelman Flensner 2015, 148). Hir
fanns ocksa uppfattningen att religiosa symboler var starkare influenser &n 6vriga
symboler, till exempel loggor pa kldder. Dessa ovan artikulerade punkterna
beskriver sammantaget Kittelman Flensners sekulariseringsdiskurs i svenska
religionskunskapsklassrum (Kittelman Flensner 2015, 151). Tillsammans lagger de

ramarna for hur religion beskrivs och pratas om i skolan.

Inblicken i forskningsldaget beskriver vad som é&r skrivet om omradet uppsatsen
handlar om. Ansatsen for denna undersokning &ar att undersdka en lucka i
forskningen som &nnu dr obesvarad. Elevers syn pa konfessionell samt icke-
konfessionell undervisning &r inte sirskilt utbrett. Hér finns det alltsd forhoppningar

att kunna hitta svar pa nya fragor och saledes kunna frambringa ny kunskap.
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4. Teori

Uppsatsen kommer att anvinda sig av tva teoretiska ansatser. Dels kommer
Englunds teori om meningserbjudande att analysera empirin for att se overgripande
tendenser som forekommer i klassrummet. Dels kommer Mcguires begrepp levd
religion att hjdlpa till att diskutera elevsvaren.

4.1 Meningserbjudande

Den teoretiska ansatsen 1 undersokningen bygger pa Thomas Englunds
laroplansteoretiska begrepp om meningserbjudande (Englund 1997, 120). Englund
menar att varje lektion pa ett eller annat sétt har ett syfte, medvetet eller ¢j (Englund
1997, 139). Det leder till att olika undervisningsmetoder anvénds, ett visst stoff lérs
ut, och med det vissa moraliska varderingar. Lirare erbjuder eleverna en mening,
som inte baseras pd synen att undervisningen inte bara dr lararen som ger kunskap
till eleverna. I stéllet fungerar ldraren som en formedlare av mening dér
undervisningen ir ett dmsesidigt utbyte och darfor en social handling (Englund
1997, 120). Englund beskriver hur utgdngspunkten av teorin bygger pa att stoffet
ar kontingent. Med andra ord finns inte undervisningens innehall givet pd forhand,
utan  skapas efterhand.  Kunskapssynen grundas dérfor pa den
socialkonstruktivistiska idén om att kunskapen inte ar statisk utan blir subjektiv och
Oppen for olika tolkningsmojligheter. Kunskapen kan alltsé inte bli neutral eller
objektiv. Det finns inte heller ndgot givet svar pa vad som ldrare erbjuder for
mening. Englund forklarar att dessa val av lektionsinnehdll grundar sig i tre
faktorer, skolans historiska och sociala kontext, relationen till vetenskapliga
disciplinen samt styrningen fran politiken (Englund 1997, 121). Larare behover
forhélla sig till dem inf6r och under lektionerna, ndgot som 1 sin tur ger eleverna

olika erbjudanden.

P& samma sétt som att sjdlva stoffet innehdller virderingar, finns det mycket i
tomrummet 1 det som ldraren inte formedlar. I egentlig mening ges eleverna
forstdelsen att det som inte ldraren eller laroboken tar med dr oviktigt (Englund

1997, 127). Om en ldrare endast tar upp manliga exempel, far eleverna virderingen
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att kvinnor ar oviktiga. P4 sa sitt sa kan vissa synsétt uteslutas helt beroende pa
urvalet. Meningserbjudandet som ges till eleverna dr dock inte uteslutande fran vad
lararen sidger. Englund menar att det &r ett samspel mellan innehdllet och den
kontext vars elever existerar i1 (Englund 1997, 127). I foreliggande undersdkning
handlar det om att elevernas religiosa bakgrund ligger till grund for deras
uppfattning om dmnet. Ett begrepp som ldraren presenterar for klassen ger séledes
olika tolkningar beroende pd kontexten. Dock anses det ofta finnas perspektiv som
stdlls emot varandra, dér ett blir viktigare &n andra. Vilken mening som ses som
norm avgors 1 hdg grad av auktoriteten i klassrummet, i manga fall lararen (Englund

1997, 131, 132).

4.2 Levd Religion

Resultatet kommer dven diskuteras utifran Meredith Mcguires teori om /levd
religion (2008). Begreppet myntades 1997 av David Hall, som framlade vikten av
att studera maénniskors religiésa vardagsliv. Levd religion, enligt Mcguire,
definieras "hur religion och andlighet praktiseras, upplevs och uttrycks av vanliga
ménniskor (snarare &n officiella foretrddare) i1 deras vardagliga sammanhang”
(Kittelman Flensner 2018, 11). Teorin utgdr fran intervjuer med religidsa
maénniskor och ett syfte dr att utmana den rddande synen pa vad religion dr (Mcguire
2008, 4). Hon menar att forskare ldnge har utgatt frén visterlandska varderingar,
ndgot som lett till att vissa nyanser av religion inte gar att beskriva. Forskare som
lagt ner for mycket vikt vid den kyrkliga organisationen darfor tappat den
religiositet som finns utanfor (Mcguire 2008, 66). Religion brukar beskrivas som
ett objekt, nagot koherent och som inte paverkas genom tiden. Mcguire menar i
stdllet att religion dr nagot mer &n det och att religion, och vad ménniskor forstar
som religion, forandras (Mcguire 2008, 6). Den levda religionen hos ménniskor ar
séledes anpassningsbar fran olika manniskor, men férindras ocksa inom individen.
Mainniskors levda religion dr sdledes inte sma exempel pa en religios tradition, utan

egenskapade exempel pd minniskans kreativitet. (Mcguire 2008, 185)
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Mcguire beskriver att den normativa synen att minniskor bara praktiserar en
religion dr fel, dd ménniskors verkliga religiositet ofta dr paverkad av flera religidsa
traditioner (Mcguire 2008, 11). Studiet om ménniskors levda religion ska inte
fokusera pé det teoretiska valet som en ménniska gor, eller den individuella friheten
i samma val. Ménniskors religion paverkas dessutom av exempelvis familj, yrke
och social status (Mcguire 2008, 12). Fokuset pa den levda religionen ligger pa
minniskors vardag och individuella praktiker. Det behover darfor inte vara logiska
eller rationella beslut som ménniskor tar eller handlar efter (Mcguire 2008, 13).
Dessa ritualer kan ocksé bestd av handlingar som vanligtvis inte brukar klassas som
religion. Podngen med att utvidga denna syn pa religion menar Mcguire ar att
synliggora den religion som annars inte syns (Mcguire 2008, 66). Hon menar att

detta visar pé ett komplext och kreativt sdtt att praktisera religion pa.
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5. Metod

Nér det nu framgatt i tidigare avsnitt vad avsikten med uppsatsen ar, kommer jag i
metodavsnittet ga igenom pa vilket sitt jag gick till viga for att genomfora syftet.
Jag har anvédnt mig av intervjuer som dr av kvalitativ karaktir for att svara pa
forskningsfrdgorna. Under metodavsnittet kommer jag diskutera och
problematisera mitt val av metod, for att darefter diskutera mitt urval. Till sist

kommer jag ge exempel pa hur jag analyserat den empiri jag insamlat.

5.1 Intervjuer som metod

Da syftet med uppsatsen ar att undersoka elevernas uppfattningar kring skolan krivs
det att jag tar reda pa vad eleverna faktiskt tycker. Ett enkelt sétt att fa hora deras
berittelser &r att intervjua dem. Intervjuer som metod har inte varit ett sjdlvklart
inslag 1 forskningshistorien, &ven om médnniskan ldnge har samtalat med varandra
(Kvale & Brinkmann 2014, 24). Till viss del beror denna avsaknad av
intervjulitteratur pa en positivistisk kunskapssyn som fortfarande ar utbredd.
Eftersom intervjuer grundar sig i mianniskans subjektivitet bygger metoden inte pa
den positivistiska synen (Kvale & Brinkmann 2014, 96). Begransningen innebar
forr att endast den kvantitativa forskningen erkdnns da den foljer
naturvetenskapliga regler. Idag ar det filtet Gppnare fran att endast forlita sig pa
positivistismen. Eftersom foreliggande undersokning inte dr en del av det
naturvetenskapliga filtet, behover ocksd andra metoder anvindas. Kvale och
Brinkmann menar, och nadgot som &r utgangspunkten i denna undersékning, att den
kvalitativa metoden dnda kan skapa god kunskap (Kvale & Brinkmann 2014, 96).
Har kravs det dock att forfattaren visar transparens 1 sin metod samt en strdvan att

folja etiska riktlinjer for att upprétthdlla metoden som ett hantverk.

I metoden gér det att konkretisera faltet till tva olika syner pd inhdmtandet av ny
kunskap (Kvale & Brinkmann 2014, 71). I det ena perspektivet finns kunskapen

hos intervjupersonen. Den ligger under ytan i minnet, och 1 intervjun tas kunskapen
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fram i ljuset for att kunna analyseras och sittas in i ny kontext. I det andra
perspektivet existerar inte kunskapen innan intervjun, utan skapas pa plats under
samtalets ging. Hér dr intervjuarens roll storre, och de bdda producerar kunskapen
tillsammans med varandra. Min utgangspunkt i undersdkningen kommer att vara
den sistndmnda av de tva, d& den lutar mot ett socialkonstruktivistiskt synsétt. Jag
vill ta reda pa elevernas syn pa och tankar kring religionsundervisningen, dir
innehallet kommer vara i centrum och inte eleverna. Med det sagt dr eleverna i allra
hogsta grad delaktiga i skapandet av kunskapen dé det &r dem jag intervjuar. Dock
fungerar detta som exempel pé hur elever kan se pa undervisningen, just for att den
specifika intervjupersonen ar sé viktig. Kunskapen blir inte ndgot universellt som
representerar alla elever 1 Sverige, utan ger en inblick i nagra fa bilder. Darfor gar
det inte att generalisera undersdkningen pa ndgot sitt s& att den géller 1 alla

klassrum.

Jag har som metod anvint mig av semistrukturerade intervjuer. Metoden ska bidra
till att besvara fragorna, da den 6ppnar upp intervjun genom att ta del av elevernas
livsvirld (Kvale & Brinkmann 2014, 165). Det ér inte bara stingda fragor som det
exempelvis kan vara i en enkdtundersokning, utan jag var ute efter att ta upp olika
teman som jag och eleven samtalade om. Det har gett mig mdjlighet att anpassa
intervjun efter intervjupersonen dér jag har stéllt foljdfragor ifall det &r nigot jag
funnit intressant att fortsatta fraga efter. Jag hade dock forberett en intervjuguide
(se bilaga 1), dar jag skrivit ner fragor till de olika teman jag ville undersoka.
Guiden ér inget jag strikt har f6ljt, utan har 1 stéllet fungerat som stod (Kvale &
Brinkmann 2014, 166). Malet har varit att sdtta mig in i1 elevens syn, och dr det
ndgot eleven finner mer intressant, eller har tydligare dsikter om har samtalet pd ett
tydligare sitt kretsat kring det temat. Denna typ av kvalitativa metod, har krivt att
jag forberett mig noggrant sd jag tydligt vet vad det ar jag ville &t av
intervjupersonen. Det gjorde jag genom att ldsa in mig pa &mnet samt att jag gjort

en testintervju for att se hur en intervjusituation kunde g4 till.
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5.2 Etiska perspektiv

Forskningsetiken har pé senare ar fordandrats i karaktéir. Det dr nu striktare regler pa
vad som ér tillatet och inte, men riktlinjerna &r inte sjdlvklara (Vetenskapsradet
2017, 7). Denna undersokning kommer ta avsprang i fyra kategorier som Kvale &
Brinkmann skriver, ndmligen Informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser

och forskarens roll (Kvale & Brinkmann 2014, 105-112).

Rorande informerat samtycke anvénde jag mig av blanketter, dir eleverna skriftligt
fick intyga att de godkénde sitt medverkande (se bilaga 2). Jag beskrev for eleverna
vad studiens syfte var och vad den gick ut pa. Har var det viktigt att de var medvetna
om eventuella risker med att delta 1 undersokningen. Jag var tydlig med att sidga att
intervjun dr frivillig och de hade mojlighet att avbryta nirsomhelst. Eleverna hade
ocksa mojlighet att dra tillbaka eller dndra sitt svar efter att intervjun varit. De fick
dven kinnedom om hur deras uppgifter hanteras, och vem som kommer fa tillgéng
till intervjun 1 efterhand. For att & delta 1 undersokningen krdvdes att de gav sitt

godkédnnande.

Elevernas konfidentialitet &r ocksé en viktig faktor gédllande det etiska perspektivet.
Denna kategori handlar om hur deras personuppgifter lagras och anvinds i
undersokningen. Personuppgifter ar alltid kénslig information, dessutom fragade
jag efter eventuell religios tillhorighet, ndgot som innebér ytterligare hinsyn. For
att hélla en god forskningssed anvinde jag mig av en krypterad diktafon i
intervjuerna. Dérefter anvdnde jag en krypterad dator dér filerna lagrats.
Anvindningen av krypterade verktyg grundas 1 att ingen utomstaende har mojlighet
att fa tillgang till vilka elever som &r med. Nar undersdkningen dr gjord och
analysen dr fardigskriven kommer allt lagrat material att raderas. Det kan finnas
problem att undanhalla f6r handledaren och medstudenter och resten av klassen
vilka elever som deltagit i undersokningen med tanke pa den genomskinlighet som
bor forekomma 1 en uppsats. Daremot kommer namn att fingeras s att ingen vet

vem som sagt vad. Mdjligtvis kommer intervjupersonerna sjélva kinna igen sina
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svar, men detta behdver inte vara ett problem om ingen utifrén kan identifiera ndgon

av den anledningen (Kvale & Brinkmann 2014, 109).

Vad konsekvenserna av att delta 1 undersokningen kan bestd av for
intervjupersonerna ér svért att avgora. Det kan finnas risker med personliga fragor,
dér det avsldjas nigot som eleven i efterhand dngrar. Detta maste stéllas mot de
vetenskapliga vinster som undersokningen eventuellt ger och som kan gynna
gruppen i helhet (Kvale & Brinkmann 2014, 110). Uppsatsens nytta &mnar ge ny
och relevant kunskap som kan utveckla religionsundervisningen pa ett séitt som
fostrar eleverna till att bli respektfulla for andra manniskor samt deras religiositet.
Eleverna hade d&ven mdjlighet att avbryta sin medverkan i studien om sa 6nskades.
Gillande kategorin om forskarens roll handlar diskussionen om den etiska position
som jag som forfattare hamnar i (Kvale & Brinkmann 2014, 111). Det har naturligt
uppstétt en slags maktasymmetri mellan mig och eleven. Till exempel ar jag dldre,
lararstudent och bestdmde det &mne som vi samtalade om. Denna asymmetri kan
ha lett till risken att viss information utelimnas pa grund av riadsla eller nervositet.
Jag som intervjuade var dven inldst pd dmnet, och dr den som tolkar det eleven
berdttade om. For att motverka att det priglade intervjuerna var det viktigt att
fundera kring hur detta eventuellt paverkade empirin (Kvale & Brinkmann 2014,
51-52). En annan del av de etiska perspektiven handlar om hur processen gar till.
Hur kan jag upprétthalla en god vetenskaplighet utan att vara alltfor subjektiv i mina

tolkningar. Detta diskuteras mer i delen om undersdkningens trovardighet.

5.3 Undersdkningens trovardighet

I diskussionen om en undersoknings trovérdighet, brukar ofta begreppen reabilitet
och validitet nimnas (Kvale & Brinkmann 2014, 295). Dessa beskriver tillsammans
om undersOkningens uttalanden faktiskt speglar verkligheten. Historiskt sett har
dessa begrepp forekommit 1 den kvantitativa delen av vetenskapen, och det har inte
varit helt enkelt att Gverfora dem till kvalitativa metoder. Daremot kommer jag

anvinda dessa for att diskutera foreliggande undersokning. Reliabilitet handlar om
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konsistensen i metoden, och sammanfattas ofta i frigan om studien gér att upprepa
vid ett senare tillfdlle eller av andra forskare (Kvale & Brinkmann 2014, 295). Ett
av grundantagandet i1 undersokningen &r att kunskapen som skapas, gors
tillsammans med mig och eleven. Jag som person blir delaktig i resultatet, mer &n
att jag tolkar och analyserar empirin. Att en annan forskare skulle fa ett annat
resultat, blir darfor foga forvdnande. P4 samma sitt kan intervjupersonerna ge andra
svar vid senare tillfdlle. Det kan bero pa att de dndrat asikt eller befinner sig i en
annan kontext. Att undersdkningen inte gédr att rekonstruera behdver dock inte

paverka reliabiliteten i arbetet.

En fraga som 1 stillet bor stillas dr huruvida jag som intervjuare paverkar eleverna
pa nagot sitt genom min metod. En vanlig invidndning &r anvédndandet av alltfor
ledande frdgor i en intervju, dir intervjupersonen anpassar sitt svar efter frdgan
(Kvale & Brinkmann 2014, 214). Det behover ddremot inte vara si, da fragorna
ocksa provar svarets tillforlitlighet genom elevernas reaktion. I fall dir jag var
osdker pa vad eleven menade, fungerade dven ledande kontrollfragor som ett sétt
att oka kvaliteten i1 undersokningen. Att endast fokusera pa att skapa god kvalitet
med hjilp av reliabiliteten kan ocksa leda till att kreativiteten och friheten tas bort.
Strikta regler kan uteldmna de mest intressanta svaren som kan falla bort ifall

forskarens egen intervjustil anvénds (Kvale & Brinkmann 2014, 296).

Validiteten 1 undersdkningen handlar om héllbarheten i analysen och bryts ned i
frdgan om jag miter det jag sdger att jag miter (Kvale & Brinkmann 2014, 402). 1
ett perspektiv gar det endast att applicera begreppet i kvantitativa studier.
Validiteten handlar inte om nédgot som endast sker i slutprocessen, utan ska
genomsyra hela arbetet. Hir krdvs en hantverksskicklighet for att garantera en god
kvalitet. Eftersom jag dr ny i intervjuer som metod finns det hér fallgropar, dér
erfarenheten till viss man saknas. Det finns dock inte ndgon punktlista att folja for
att garantera god validitet. Som hjdlp bor en kritisk blick anldggas, vars
utgdngspunkt ligger i undersdkningens syfte. Att stindigt frdga efter syftets
ursprung, ger 6kad mojlighet till att fragestéllningarna haller hog kvalitet. En annan

punkt dr att stindigt visa pd en genomskinlighet i arbetet. Genom att visa de
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premisser som vissa tolkningar grundas i, kan trovirdigheten 6kas da l4saren pa ett
lattare sitt forstar bakomliggande tankegangar (Kvale & Brinkmann 2014, 299).
Jag kommer darfor att forsoka vara sé tydligt som mdjligt med forklaringar som ger
inblick 1 varfor jag valt att tolka ett elevsvar pa ett visst sétt. I ndgot fall finns det
dessutom mojlighet till flera tolkningar. Det behover inte heller ifrdgasitta kvalitén
pa undersdkningen, utan kan ge flera perspektiv pd verkligheten. Trots allt beskriver
eleverna inte nddvéndigtvis sanningen utan de ger en bild av deras verklighet som

de uppfattar den, ndgot som inte dr simre for det.

5.4 Urval

Undersokningens informanter har valts ut genom ett malstyrt urval (Bryman 2018,
496). Mitt tillvdgagéngssitt har varit att ta kontakt med larare och av dem fétt namn
pé elever som kunde stélla upp pa en intervju. Det malstyrda urvalet innebér att de
elever som medverkar i undersokningen har valts ut genom att de eventuellt har
kunskap om d@mnet. Lirarna har alltsa varit en stor del av det urval som gjorts, da
de har fatt vilja ut elever som de tror skulle vara intresserade av att delta. Med det
1 dtanke har det varit relativt enkelt att hitta informanter som har velat stélla upp pa

intervju.

Eleverna gar alla sista aret pa gymnasiet och ldste religionskursen under tiden
intervjuerna skedde. De har dirfor inte ldst hela kursen och har nédvindigtvis inte
sett alla delar i kursens innehdll. Ett undantag & Wilma som nu ldser
Religionskunskap 2 och lédste forsta kursen tidigare lasar. De elever som dr med i
uppsatsen gar olika program och skolor och ger séledes en relativt omfangsrik bild.
Intervjuerna har skett under elevernas lunch eller 6vrig tid pa skolan. Eleverna
kénner igen miljon och har da léttare att kiinna sig trygga under intervjun (Bryman
2018, 509). I undersokningen har sex elever deltagit. Hilften &r killar och hélften
tjejer. De forstndmnda gir pd en skola 1 Skellefted, medan resterande studerar 1
Pitea. Jag kommer att i resultatdelen beskriva dessa personer och deras religidsa

trosuppfattning ytterligare.
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5.5 Tillvdgagangssatt och analysprocess

Efter urvalet av informanter som jag fatt hjdlp med av liarare behdvde materialet
transkriberas ned fran tal till text. Det gjordes manuellt utan hjilp av digitalt verktyg
d& materialet innehaller kénsliga uppgifter. Det &r inte alltid oproblematiskt att
transkribera texter dir det ibland forekommer otydligheter eller andra svarigheter
att hora vad som eleverna sa (Kvale & Brinkmann 2014, 296). Vid de tillfallena har
tolkningen av kontexten kommit till hjdlp, da specifika ord kan forstds av

sammanhanget.

Av den transkribering som gjordes efterlimnades en stor méngd material bestdende
av intervjusvaren. Det var otympligt att ga igenom och darfor krivdes det en
tolkning som hjélp att 14sa empirin. Av den anledningen har en tematisk analys
anvints for att dela in materialet i olika teman beroende pd de svar som eleverna
gett (Bryman 2018, 702). Arbetsséttet var induktivt och leder till hur kodningen ser
ut, det vill sdga att materialet har fatt avgora vilka teman som anvénts. Dock har
dven syftet fatt avgora vad som tagits med. De kodningar som genomforts har inte
varit statiska genom hela arbetet utan @ndrats i takt med att nya informanter
tillkommit och nytt material tolkats (Bryman 2018, 690). Materialet har ocksa
avgransats beroende pé vad jag anser vara relevant for uppsatsens syfte. All empiri
har saledes inte fatt plats i olika teman dd de har bedémts vara irrelevanta.
Exempelvis har intervjuerna startat med enkla frdgor om eleverna for att starta
samtalet och att de skulle kénna sig trygga med att intervjuas dir svaren inte

nodvindigtvis tagits med 1 uppsatsen.

Genom att vélja ut de delar och citat som jag funnit intressanta dr den subjektiva
tolkningen av stor betydelse, och ndgon annan som ldser empirin skulle eventuellt
ta ut andra saker som de funnit relevanta. Dérfor ar det viktigt att underbygga
resonemangen sd urvalen anses vara viktiga att ta med utifrn syftet. En risk med
uppdelningen av materialet dr att kontexten i viss méan kan ga forlorad. Vissa citat
kan ryckas ur ssmmanhanget sa en eventuell 6vergripande tolkning tappas. Av den

anledningen har jag forsokt att tolka citatet enligt meningen i det fullstindiga
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elevsvaret. Resultatet kommer att delas in i de teman som kodats av materialet och
bestér av elevernas religiosa erfarenhet, konfessionella inslag och levd religion. De
har uppkommit i samklang mellan uppsatsens syfte och elevernas svar. Delarna
kommer att beskrivas ytterligare i respektive dels inledning. De teman &r 1 sin tur
indelade i underkategorier som ger en ytterligare fordjupning och nyanser till de

svar som eleverna gett.
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6. Resultat

I denna del kommer empirin att redovisas. Elevsvaren har tolkats och delats in i
kategorier for att underldtta for ldsningen. Resultatet dr uppdelat i tre dvergripande
delar som ror elevernas religidsa erfarenhet. Déarefter kommer deras syn pd hur
deras undervisning har varit samt hur de vill att undervisningen ska vara att tas upp

i foljande delar kring teman om konfessionalitet samt levd religion.

6.1 Elevernas religidsa erfarenhet

Den forsta delen av resultatet kommer redogora for eleverna som é&r en del av
studien. Vad de har for religios erfarenhet och vad de har for intresse av religionen
i skolan. Direfter kommer en beskrivning om hur eleverna ser pa den neutrala

undervisningen.

6.1.1 Elevernas religidsa erfarenhet och trosuppfattning

Isak beskriver hur han véixt upp med en pappa som dr kantor och en mamma som
sjungit 1 kyrkokdren. P4 s sdtt har han fétt erfarenhet av gudstjinster och
kyrkolokalen. Sjélv har han dven jobbat som sondagsvaktmaistare. Han dr medlem
i en forsamling, inte av egen vilja, men har inte heller valt att ga ur. Trots en uppvéxt
1 kyrkliga sammanhang beskriver han sig inte som troende. Han sdger att han ar
ateist men ser fortfarande podnger med religion trots att han inte anser att det finns
nigon kérna i dem. Bland annat en gemenskap, och vackra byggnader som han

gérna vill uppleva och dven se hur religioner praktiseras.

Filip har &ven han en mamma som brukade sjunga i1 kyrkan och berittar hur han var
dér en del som liten, och gatt pa gudstjdnster infor konfirmationen. Han menar att
han dr dopt, inte nddvindigtvis av fri vilja. Ett exempel ger han fran konfirmationen
dér hans fokus 1&g mer pa att traffa vanner &n att véxa sjélsligt. Filip anser att han
inte tror pa religion utan tror 1 stéllet pa vetenskapen. Dock séger han att: ”Pa ett
sdtt vill jag tro pd det, men jag tinker att nér jag blir dldre och kanske pa vég att do

dé kanske jag far tro pa det. Det &r vil en sddan uppfattning jag har” (Filip, intervju
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2023-02-27). Religionen paverkar honom inte i sin vardag, men dppnar upp for att
det kan komma att gora det 1 senare skeden av livet. Hogtider och jul brukar han

fira men inte av ndgon religios anledning utan for att det &r tradition.

Johannes berittar att han dr dopt i bade den ortodoxa samt den protestantiska
kyrkan. Han beskriver att han darfor har tron som bakgrund i familjen och har
mycket erfarenhet av det, men att han inte ar jittetroende sjalv. ”Jag vet inte om det
ar exakt Gud som beskrivs 1 kristendomen, islam eller ndgot sddant. Jag tinker att
ndgonting finns, men jag vet inte riktigt vad och vet inte om det gér att beskriva”
(Johannes, intervju 2023-02-24). Jesus &r ingen som kommer ner och forlater alla,
men han kdnner att det borde finnas nagot mer @n det vi kan se. Det behover dock
inte vara Guden fran kristendomen eller islam eller nagon annan traditionell
religionsuppfattning. I stillet beskriver Johannes att han hellre litar pa vetenskapen,

dé de kan forklara varlden genom Big Bang och evolutionsteorin.

Yasmine redogdr for sin bakgrund frén ett land dér islam har ett starkt faste. Hon
berittar att hon ser sig sjdlv som muslim och har fatt det fran sina fordldrar. Hon ar
inte lika insatt som dem i trossatser, men menar att hon har samma vérderingar och
asikter som stimmer 6verens med muslimska tankegingar. I vardagen ber hon
ibland och ibland inte och tar tron ibland som den kommer. Hennes erfarenhet géller
mest inom islam, dér hon firar hogtider. Det dr ddremot lattare att géra i hemlandet

med boneutrop som paminner en, ndgot som inte finns 1 Sverige.

Wilma har en religios slikt som hon kommer ifran, men menar att hennes familj ér
det ’svarta faret” eftersom hennes foréldrar inte dr religiosa. Av den anledningen
beskriver hon sig sjélv inte som troende. Hon beskriver dock att hon har ratt mycket
erfarenhet av religion d& hon bland annat har konfirmerats. Hon har dven nira
véanner som dr kristna och hon fir dérfor del av kristendomen 1 vardagen. Religionen
betyder dock inte s mycket i vardagen. Daremot har hon inte s mycket erfarenhet

av andra religioner.

Ronya ér sjilv inte kristen, men har en del kunskap om religion. En anledning till

det &r att hon har vénner som ér religidsa i klassen, men till storst del beror det pa
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att hennes pappa jobbar som religionsldrare och hon far ta del av olika fragor
hemma. Hon har dven besokt kyrkolokaler ndr hon konfirmerade sig. Hon menar
att det inte gav sa mycket for henne da hon inte tror pa det. Daremot beskriver hon
att det finns ndgonting utdver verkligheten, men att hon inte tror pé allt inom de
vanliga religionerna. Det har att géra med att hon hellre tror pa vetenskapen och

menar att de inte riktigt gar att tro pa bada tva samtidigt.

6.1.2 Den "neutrala” undervisningen

Genom intervjuerna beskriver alla eleverna att de inte fétt ta del av ndgra
konfessionella inslag i sin religionsundervisning. Johannes beskriver hur “allt har
varit teoretiskt hittills. Vi har inte gjort ndgot religiost i sig.” (Johannes, intervju
2023-02-24). De ovriga eleverna beskriver pa liknande sétt att undervisningen till
storsta del bestatt av teori. Isak och Ronya beréttar att de fatt ta del av olika religiosa
symboler i undervisningen, men enbart som foremal att titta pa. Det kan ge en bild
av hur de ser ut, men de har inte fatt se nigra exempel pa hur de faktiskt anvinds.
Filip menar att de har fatt ta del av olika filmer om religiosa manniskor. De fir hora
en annan rost dn lirarens, men innehallet blir till storsta del teoretiskt och de har
inte fatt ta del av praktiska inslag. Wilma beréttar om en géng nér en prast kom pa
besok 1 klassrummet. De fick frdga vad de undrade Over, men dven hdr var
undervisningen till mesta dels teoretisk. Ingen elev har alltsa testat pa nagra inslag
som yoga eller meditation. Denna typ av undervisning har endast formedlats via
teoretiska perspektiv. Yasmine berdttar hur hennes klass en géng besokt
Sjukhuskyrkan for att se hur verksamheten gick till. Det skedde dock inte i

religionsdmnet utan kopplat till de vriga programkurserna.

De beskriver ocksd att de upplever att undervisningen varit neutral. I
undervisningen dr det inte ndgon religion som har ett mer positivt intryck dn nagon
annan. Yasmine berdttar: ”Det jag varit med om att undervisningen har varit neutral.
Den har bara varit neutral. Det &r mycket fakta som dr presenterat. Sa hér ér det den
hir religionen och sa hér dr det den religionen” (Yasmine, intervju 2023-03-01).

Hon ger en bild av att s& ldnge undervisningen bara presenterar fakta sa dr den
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automatisk neutral. Lararen kan i sin tur ocksa genom sitt urval vara for eller emot
nagon specifik religion. Det Yasmine menar &r att det inte har varit nagra personliga
berittelser som eleverna fitt ta del av. Isak beskriver ocksa lararen som neutral. I
deras klassrum har undervisningen till storsta del haft ett utifrdnperspektiv. Vi
forsoker beskriva dom som om alla stod utanfor och tittade in i olika religioner”
(Isak, intervju 2023-02-24). P4 samma sétt blir undervisningen neutral sa linge som

innehallet har ett utifranperspektiv.

Ett annat problem som kan péverka undervisningen dr huruvida lararen &r religios
eller inte. Ronya beskriver att: “dven fast ldraren ar jattekristen. Han féar inte visa
att han ar jittekristen. Han maste visa att han tycker om alla religioner, &ven om
man inte gor det.” (Ronya, intervju 2023-03-01). Det finns en instidllning att d&ven
om en ldrare skulle vara aktiv troende, sa far det inte framkomma i undervisningen.
Det far inte genomsyra det innehall som viljs ut. Hon beskriver inte hur hon stiller
sig till ifall ldraren aktivt sa att hen var religios och att det kan paverka

undervisningen.

6.2 Konfessionella inslag

Ett av de teman jag intervjuat eleverna om &ar konfessionella inslag i
undervisningen. | denna del av resultatet kommer jag redogora for hur de svarat.
Jag har valt att dela upp elevernas svar i tvd kategorier. De bestdr av huruvida eleven

anser att konfessionella inslag bor vara en del av undervisningen eller inte.

6.2.1 Okej med konfessionella inslag

Den forsta kategorin av svar beskriver hur konfessionella inslag faller inom ramarna
for vad som &r okej i undervisningen. En av de elever som ger uttryck for den synen
ar Johannes. Vid frdgan om det skulle vara okej att sjunga olika former av psalmer
eller bonesénger svarar han: ”Det skulle man kunna goéra. Jag vet inte om alla hade
varit med pa det, men jag hade tyckt det var okej. Jag ser inget fel med det. Alla
kanske inte vill sjunga, tinker jag?” (Johannes, intervju 2023-02-24). Han ser inte

inslagen som négot problem 1 sig sjélvt, 1 stéllet beskriver han bilden av att det
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kanske inte skulle vara populért hos alla i klassen. Anledningen é&r for att det alla
kanske inte vill sjunga, antingen for att det blir personligt eller nagot pinsamt.
Déremot beskriver han hur bon 1 klassrummet inte ar lika okej. Han beskriver att
det dr en annan grej, och vissa som &r “supertroende kanske inte vill be i ndgon
annan religion” (Johannes, intervju 2023-02-24). Daremot framstér det att sjilva
handlingen &r okej 1 klassrummet, bara eleverna inte blir tvingade att delta. Ifall
lararen eller ndgon gist kommer till klassrummet for att demonstrera hur bon kan
se ut ser han inte ndgot problem. Handlingen i sig medfor inte ndgot problematiskt

utan fungerar bara som ett extra verktyg eller medel for lararen att nd ut till eleverna.

Ronya ger ocksa uttryck for en likande syn dér hon gérna skulle vilja testa pa yoga
eller meditation 1 klassrummet, da det hade varit roligt. Daremot ser hon dven
problem da hon beskriver hur ”Folk tror vl pa olika, d4 kan man inte gora det. Sa
da sétter det stopp. For liksom man kan inte krinka ndgon annan” (Ronya, intervju
2023-03-01). Andra elevers eventuella religidsa tillhorighet anses var skil nog till
att inte ha dessa inslag. Hon beskriver att elever blir krénkta ifall de tillhér en annan
religion, men det behdver inte nddvéndigtvis vara sa. Fran ett ldrarperspektiv kan
denna anledning vara svér att forhdlla sig till, da det ar omdjligt att veta om nigon
elev kommer att kénna sig krdnkt av undervisningen. Detta kan leda till att det blir
lattast att lata bli att ha dessa inslag. Den eventuella krdnkningen finns hér hos
eleverna och ir inte syftet hos ldraren. Det dr 1 sammanhanget inte klart vad hon
menar med krinkt. Pa ett plan kan det likstdllas med att de blir paverkade av
innehallet, ndgot hon menar att de inte vill bli. For hennes del tycker hon dédremot
inte att det skulle vara ndgot problem. Ronya beskriver ocksa att de vid ett tillfalle
fatt lyssna till en psalm men att hon inte tyckte att det gav nagot eftersom det var

ointressant.

Ett annat perspektiv ges av Isak som dven han inte ser ndgra problem med att infora
konfessionella inslag i klassrummen. Han dr tydlig med att undervisningen bor vara
neutral 1 den bemirkelse att ingen religion ska foresprdkas mer dn nadgon annan.
Ifall det ska vara ndgon utdvning sd borde alla religioner finnas med och

exemplifierade. 1 alla fall ganska jamnt mellan, dven ocksa kanske, inte de mest
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extrema sakerna inom vissa religioner, mer kanske, jamen som sitta och be, kanske
nattvard eller yoga, lite sddant (Isak, intervju 2023-02-24). Han ger inte uttryck for
att det skulle vara nigot problematiskt med konfessionell undervisning med tanke
pa elevers religiosa tro eller kravet frdn Skolverket. Ddaremot beskriver han
svérigheterna med att infora konfessionella inslag som nagot betygsgrundande. Det
bor sdledes utformas pa ett sddant sétt att det inte tar tid frdn andra uppgifter som
eleverna méste slutfora pa egen hand. De menar diremot att det vore intressant att

ha med som alternativ for att ge eleverna annan erfarenhet.

Angéende mojligheterna att gora ett studiebesok i en religios byggnad beskriver

Johannes pa foljande vis:

Jag tycker det ska vara okej. Jag tycker inte att det &r ndgonting som man inte
ska fa fara till, som en kyrka. Jag tycker det hade varit intressant till exempel,
for att alla har inte varit i en moské, alla har inte varit i en kyrka, det kanske
ar kul. Det blir som en upplevelse att se hur det ser ut och kanske till och med
far ta del av. Man behover kanske inte tillhora religionen for att ta del av en
maéssa eller nagot saddant. Det dr inte som att man byter religion av det, utan
det kan vara intressant att se hur det ser ut i olika kyrkor. Det hade ju kunnat

varit kul (Johannes, intervju 2023-02-27).

Johannes fortsétter att beskriva att handlingen i sig, vad den nu mé vara, inte medfor
nagot fel sé linge eleverna frivilligt far delta. En handling som kanske bara gors pa
grund av att de maste eller 1 skolsammanhang far ingen storre betydelse. Det rdknas
som en rit som vilken annan, det innebér inte att eleverna blir aktiva anhéngare. Inte
heller ser han ndgot problem for den traditionen vars rit ocksé utdvas av eleverna,
att nagra utifran tar del av deras personliga och heliga ceremoni. De positiva
konsekvenserna far allt storre plats da det leder till erfarenheter av ndgot eleverna
eventuellt inte tidigare sett. Eleverna kan f& nya upplevelse och far se hur andra
kyrkor och praktiska exempel kan se ut. Undervisningen blir ocksé roligare da det

ar nagot annat &n ldrarens klassrumsundervisning.
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Alla informanterna ger liknande svar angiende studiebesok. De stiller sig positiva
till att lararen kan ta med eleverna till nagon religios lokal. Helst ville eleverna
besoka en synagoga eller moské. Av de sex informanterna jag intervjuade
benimnde Yasmine sig som muslim, de ovriga hade storst erfarenhet av
kristendomen. Avsaknaden av den kunskapen kan forklara varfor det vore intressant

att besoka andra religiosa byggnader dn en kyrka:

Det kidnns som att kyrkan har man ju dnda varit i, men jag hade tyckt det varit
intressant att fara in till ndgon moské eller synagoga eller nét sént dér att man
far se nagot nytt, for det kinns som att man bara har sett det pd bilder och
skolfilmer. Men jag tror att det dr annorlunda att vara dir. Man fér en annan

syn pa det (Wilma, intervju 2023-03-01).

Det finns ett genomgaende intresse for studiebesok dér det blir mojligt att ta del av
saker utanfor den vanliga klassrumsundervisningen. Hon beskriver att byggnaden i
sig dr inget hinder som gar emot den icke-konfessionella undervisningen, nagot alla
informanter instdimmer i. De menar att det inte blir problematiskt eftersom den da
endast fungerar som en byggnad. Filip lyfter att eventuella religiosa elever kanske
inte vill eller far ga in exempelvis en kyrka, och att besoket av den anledningen
borde vara frivilligt. Han beskriver ocksa hur han gérna beséker mindre samfund

och lyfter Jehovas vittnen som exempel.

Vid ett eventuellt studiebesok lyfter Isak ocksa vikten av att det ér ett perspektiv av
manga. Lararen bor papeka att det inte nddvandigtvis representerar hela religionen,
utan dr ett exempel pa hur religionen kan ta uttryck pa. Isak beskriver ocksa hur
studiebesok helt enkelt ocksé kan ge andra kunskaper &n om religion. Ménga kyrkor
eller religidsa tempel ar vackra att titta pd ur ett estetiskt perspektiv. Pa sd sitt far
eleverna en annan kénsla &n att titta pa en bild. Wilma beskriver liknande synsatt
ndr hon forklarar hur det kan vara att observera en gudstjdnst: ”Om man ser en bra
film, att man som 4r med i filmen, att det kan bli lite sa, att det blir som: oj vad ar
det hédr? Det blir lite spdnnande typ” (Wilma, intervju 2023-03-01). Hon jamfor ett
studiebesok med en film som &r latt att sitta sig in 1 dér eleverna kan anvénda alla

sinnen fOr att ldra sig. P4 sa sitt kan de leva sig in i deltagarnas kénslor och liv pa
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ett annat sétt 4n vad som hade varit mgjligt i klassrummet. Ronya beskriver att ”’Jag
tror inte att man forstar liksom innan man upplever det sjélv, sa tinker jag” (Ronya,
intervju 2023-03-01). Hon menar att undervisningen inte gar att forsta endast med
teoretiska perspektiv. Det behovs alterneras med att uppleva praktiserad religion,
just for att de menar att syftet i stort handlar om att forsta religion. Levd religion

beskrivs dirfor som nagot nddvindigt for att eleverna ska ldra sig.

6.2.2 Inte okej med konfessionella inslag

Denna kategori handlar om de svar dér eleverna ger uttryck for att det inte ska vara
lagligt med konfessionalitet 1 klassrummen och de anledningar som ligger bakom.

En av de elever som har det perspektivet dr Filip:

Ja, nej, det tror jag hade varit en délig idé. Det tror jag hade blivit lite for intimt
pa sa sitt. Att det blir liksom, samtidigt, jag vet inte riktigt om det hade gétt
hem for ofta blir ju inte saker sa jitteseridsa. Det hade inte riktigt gatt eller

blivit sa jattebra (Filip, interviu 2023-02-27).

Hér beskriver han att ett av problemet med att infora det i klassrummet &r att det
blir for intimt. Hans svar skildrar en bild av religion som néagot privat och inget som
bor utdvas 1 den offentliga sfaren. Det bor vara ndgot som dr bakom stéingda dorrar
eller inte minst frivilligt. Filip beskriver hur konfessionella inslag skulle kunna leda
till en alltfor personlig undervisning, som kan vara otryggt och blottande for sina
klasskamrater. Han beskriver ocksa genom sin erfarenhet att sadana tillfallen latt
skdmtas bort av ndgra elever eller blir oseriost. Dé faller podngen med att utnyttja

det innehéllet och darfor tappar det sin mening.

De som ér mer kritiska till anvéindandet av konfessionella inslag, Filip, Wilma och
Yasmine svarar att de dnda kan se pa andra som utdvar, men att eleverna inte ska
behova gora det sjdlva. Det kan kopplas till den religionsfrihet som Sverige har, och
att det inte ska ga att tvinga nagon till att behdva delta 1 ndgon religios utdvning.

De menar att skolan inte far tvinga pa eleverna visst budskap
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Yasmine ger hér sin syn kring frdgan om yoga, bon eller meditation bor finnas med

1 klassrummet:

Nej, faktiskt inte. Jag tycker inte att man ska behova eftersom gymnasiet inte
ar obligatoriskt, men. Jag tycker inte att skolan ska séga att nu ska vi gora det
hér. Ténk om nagon inte vill gora det eller att det gér emot deras tankar och
kénslor och vad de tror pa och vad de har for tillhorighet. Jag tycker inte man
ska utova ndgot personligt, men att man kan se pd ndgon annan som utdvar
det som gor det frivilligt. Inte att man sjélv gor det (Yasmine, intervju 2023-

02-28).

Svaret beskriver négra olika perspektiv som hon har kring detta tema. Yasmine
menar att eleverna inte ska behova delta eftersom gymnasiet ar obligatoriskt och de
ska da inte behdva tvingas till ndgot. Hon beskriver dven att, likt Filip, religion &r
ndgot personligt som varje elev bor eller i alla fall far hélla for sig sjdlva. De véljer
bada att fokusera pé de enskilda eleverna som har en trosuppfattning. Ingen ska
darfor behdva tvingas till att gdra ndgot som gar emot deras trosuppfattning. Wilma
beskriver 4ven denna syn med en malande bild genom citatet ”att om man har nagon
annan religion, det blir som lite att vara otrogen mot sin religion” (Wilma, intervju
2023-03-01). Diremot redogor de inte for de elever som eventuellt inte har ndgon

religios tillhorighet att behdva gora ndgot som de gér emot deras Overtygelse.

Dessutom bor inte skolan ta nagon stillning for specifik religion, varken pa ett
positivt eller negativt sitt. Filip, som ocksa anger detta perspektiv, beskriver det
genom att koppla till den tidigare kristendomsundervisningen som hans mor- och
farfordldrar hade i sin ungdom: ”Det var mer styrt da och det ska inte skolan vara”
(Filip, intervju 2023-02-27). Skolan ska alltsa inte ta stdllning och géra nagot som
kidnns alltfor patvingat for eleverna. Inte heller bor skolan vara kritisk till
religionerna. Déremot beskriver han ocksa hur detta kan fa en negativ konsekvens
nir han siger hur det d& kan vara svart att kritisera grupper som vissa skulle
klassificera som sekter. Han stiller sig darfor fragan ”Och hur skulle det se ut om

skolan borjar ldra ut att saker dr fel?” (Filip, intervju 2023-02-27). Han menar att
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skolan bor balansera mellan att vara alltfor positiva eller kritiska till olika religiosa

samfund, och kopplar anledningen till den svenska religionsfriheten.

En annan anledning till att det skulle vara fel med konfessionella inslag ger Wilma
ndr hon beskriver en annan sida: ”Alltsd, jag vet inte. Det kinns lite respektlost
néstan. Eftersom jag inte delar och att det dr deras heliga plats. Det kénns néstan
som att da kommer jag dir och, vet inte vad jag haller pd med” (Wilma, intervju
2023-03-01). Hon har en respektfull instdllning och menar att de inte skulle tycka
att det var okej att hon som utomstaende tar del av deras heliga ritual. Hon ger dven
uttryck vid ett annat tillfille dd hon pratar om hennes konfirmation, da delar av
hennes familj inte tog emot nattvarden vid konfirmationsgudstjdnsten av den
anledningen. Ett synsétt som tar hinsyn till de troende som ger en bild av att
eleverna bor veta vad de héller pd med for att kunna ta del av traditionen. Hér gér
det dven att se en forestillning om religion som grupptillhorighet, dir ménniskor
som dr utanfor gruppen inte har tillgang till det heliga. Det finns saledes ett problem
att vilja veta hur andra gor, men utan nagon mojlighet till att ta del av det ifall

eleverna inte delar eller tillhor religionen.

6.3 Levd religion

Under denna resultatdel kommer tre olika teman att behandlas, som ror elevers syn
pa deras undervisning. Jag har valt att dela upp kategorierna i vad de ser syftet med

religionen i skolan dr, samt vad de har for uppfattning kring levd religion.

6.3.1 Syftet med religionsundervisningen

Nir eleverna fér frdgan vad de anser vara syftet till att religion finns med i skolan
anviander samtliga elever ordet forsta i sina svar. Isak fungerar hir som ett exempel

pa en syn som alla elever ger uttryck for:

Jag tror att det till viss del har att géra med att man ska dels forsté sig pé andra

personer, dels jamen andra som ténker olika, men ocksé olika religioner och
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lattare kunna anpassa dels vad man sjélv gér och hur man ska forhalla sig till

andra beroende pa (Isak, intervju 2023-02-24).

Syftet med religionsundervisningen har alltsé att gora med att ldra sig forsta andra.
Att fa tillrdckligt med kunskap om olika religioner for att kunna forsta dem och
saledes anpassa sina handlingar darefter. De menar inte att syftet ska vara att borja
gilla de som é&r religiosa utan koppla teoretiska bakgrunder till ménniskors sitt att
vara. De teoretiska kunskaperna far saledes inget virde i sig sjilvt, utan blir endast
relevanta genom att koppla dem till de troende ménniskors vardag. I syftet hamnar

ménniskorna som eleverna triffar pé i livet 1 centrum.

Eleverna ger ocksa exempel pa andra anledningar till att religion finns i skolan. En
liknande tanke dr Filip som menar att de klyftor som finns mellan ménniskor i
samhdllet ska forhindras. Kunskapen och forstaelsen ska ge en forklaring for att 1
stdllet endast bendmna att vissa ménniskor dr annorlunda. Ronya ger exempel pé
detta: ”Att kunna veta om andras religion. Att kunna forst att typ muslimer att de
i far ju inte &ta det. I stéllet for att ifragasitta s ska man kunna veta varfor typ
sadant” (Ronya, intervju 2023-03-01). Undervisningen ska forhindra att fordomar
och nedvirderande normer sprids och domineras i samhéllet. Eleverna menar hir
att sd ldnge det finns en medvetenhet om bakgrunderna till religion dr det mojligt
att forstd varfor ménniskor agerar som de gor. Ett annat syfte till religionen
beskriver Yasmine ndr hon menar att alla bor kidnna till religionerna eftersom de ar
vanliga. Alltsa en slags kunskap om ndgot teoretiskt som kan rdknas till en form av
allménbildning. Utifran det perspektivet behover eleverna inte anvinda kunskapen

pa négot sétt, utan det ricker med att kénna till religionerna.

I intervjuerna lyfts dven ett annat ndr Yasmine beskriver att ’det 4r bra att kunna ha
respekt for religionen, att kunna veta vad de innebér och att det dr inget daligt med
religion utan det dr ndgonting fint och bra” (Yasmine, intervju 2023-02-28). Syftet
blir &ven mer riktat till eleverna sjdlva, att ett av uppdragen i skolan &r att ge religion
positiv konnotation Det kan tolkas vara en slags avsikt som hon sjédlv vill fa fram

till sina klasskamrater som ar mer skeptiska till olika trosuppfattningar. Eleverna
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ska bli mer 6ppna kring det personliga i religion och inte bara se vad religion ar for
nagot. Syftet ska ocksa vara att se vad religion gor med ménniskor, och att det kan
vara ndgot positivt. Detta perspektiv visas ocksa i intervju med Johannes som ger

en mer extrem syn:

Jag tdnker sa att ifall man nu vill plugga vidare som filosof eller at det hallet
kanske religionsldrare, da dr det ju bra att ta religion. Annars tycker jag att det
har ett syfte att ldra oss forstd varandra om man ska siga sé, forstd mer om hur
andra tror och typ ser pd virlden. Det blir som léttare att forstd andra
ménniskor helt enkelt och andra religioner. Kanske till och med hitta nagot

som passar en béttre. (Johannes, intervju 2023-02-27).

Hér finns det nagra olika syner som beskrivs. Forst beskriver han att en kunskap
om religioner dr bra att ha ifall eleverna ska vidareutbilda sig, diremot &r inte det
den enda anledningen. I den sista meningen beskriver att olika religioner
presenteras for att eleverna sjdlva eventuellt kan hitta en religion som de kan
praktisera. Han beskriver att det inte dr ndgon fara att utsitta elever for religion, da
det inte gor nadgot om de pdverkas av den. Det blir séledes ett syfte som ddrmed
ocksa bor aktivt strivas efter. Lararen bor lyfta fram religionen pé ett neutralt sitt

som alternativ med eleven i centrum. vad betyder detta?

En annan friga dr huruvida eleverna anser att undervisningen tillgodoser det syfte
de anser att undervisningen har. Ronya och Isak anger att de tycker att de fir syftet
besvarat, de dvrigas svar var uteblivna i frigan. Wilma beskriver: “Ja, det tycker
jag alltsd kanske inte &r lika stor utstrdckning som det jag vill ha, men ja” (Wilma,
intervju 2023-03-01). Hon menar att den svarar péd de frdgor som hon anser vara
viktiga, men vill ha dnnu mer stoff om varfér och hur manniskor tror. Hon menar

att en del av undervisningen handlar om annat innehéll som inte besvarar syftet.
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6.3.2 En teoretisk undervisning

Tre av dem, Isak, Johannes och Wilma, beskriver tydligt hur undervisningen
beskriver religion pa ett mer teoretiskt plan dn praktiskt. Isak ger exempel pa hur

undervisningen ser ut:

Vi har inte direkt 14st om hur en gudstjanst ser ut, och hur folk utdvar si
mycket, utan mer stora drag. Just nu ir vi inne pa mer kultur och sént, kladsel
och matregler, men det d4r mer pa makro, inte s& mycket pa individer och hur
folk faktiskt forhéller sig till det. Jag skulle hellre se mer &t det héllet. (Isak,
intervju 2023-02-24).

Han beriéttar att de inte tagit upp s& mycket den levda religionen i klassrummet. Hur
ménniskorna praktiserar sin religion. Nér de tagit upp fragor kring klddsel och mat
ar fokuset inte pa den enskilda individen, utan mer pa frigorna i en samhéllelig
kontext. Det svarar inte nddvéandigtvis pa frdgan om eller varfor ménniskor forhéller
sig till dessa religidsa regler, utan mer vad den géngse trosuppfattningen dr. Han
lyfter ocksa att han gérna vill se mer kring individens perspektiv. Filip menar att
det var ett tydligare teoretiskt fokus pa hogstadiet &n gymnasiet, men berittar ocksa
att Religion 1 inte heller lyfter s manga fragor kring enskilda individer och déarfor
latt blir abstrakt. Wilma ger ocksa den uppfattningen nér hon beskriver att hon inte
riktigt fatt svar pd de fragor hon har kring varfor méanniskor r religiosa. I stillet

beskriver hon att det mer handlar om de olika religionernas tro och samfund.

De ovriga eleverna beskriver inte lika tydligt att fokuset 1 undervisningen &r pa det
teoretiska perspektivet. Daremot vill de gérna ha en bra balansgang for att fa se en
heltickande bild av religion. Yasmine beskriver det pa foljande sdtt: Jag vet att i
grundskolan sé fick vi folja med olika personer hur de lever sitt eget dagliga liv...
Dé fick man mer en inblick dver hur religionen ser ut i praktiken och inte bara i
teorin, jag tycker om en blandning” (Yasmine, intervju 2023-02-28). Hon beskriver
att de 1 hogstadiet fatt triffa olika religiosa personer som beskriver sin vardag. Det
blir ett exempel dir de fatt ta del av méinniskors levda religion. Yasmine beréttar att

det ger en mycket tydligare inblick 1 vad religion betyder for méinniskor, nar det
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annars bara blir ett slags abstrakt tankesystem utan verklighet. Ddremot menar hon
att de inte fatt ta del av det i gymnasiekursen, vilket kan uppfattas som att hon
kénner att &ven hon saknat delar i undervisningen. Hon fortsitter med att om detta
perspektiv anldggs i ndgon av religionerna, bor andra religioner ocksa speglas s att
det inte bara blir en entydig undervisning sa att eleverna tror att en religids vardag
ar liknande for alla trosuppfattningar. En film kan ge en viss bild hér, men att i
traffa personer och kunna stélla fragor beskrivs som ytterligare ett sitt att fa
forstdelse for undervisningsstoffet. Aven Isak beskriver hur han i den ideala
undervisningen har en blandning av bdda synerna for att fa se olika delar av
religionen. Han menar att teorin ocksé ar viktig for att forstd varfor kulturer 4r som
de dr och har ett storre perspektiv pa religion. Att forsta religioner genom kunskap
om deras innehdll kan pd sd sitt forklara trossamfund pa ett 6vergripande plan och
ge forstaelse for religionens plats i samhillet. Isak haller med Yasmine att religioner
ocksa maste forklaras pd en individnivd genom att ta del av ménniskors praktiska
vardag. Ronya anser ocksa att det bor finnas en bra balansgang av urvalet hos
lararen, men att det &r viktigare med den levda religionen. Hon menar att det &r
tydligare kopplat till malet nédr de far ta del av hur ménniskor lever sina liv. Hir
onskar hon dven fé se skillnader mellan méinniskor som &r “jittereligidsa” och de
som inte &r det (Ronya, intervju 2023-03-01). Déiremot menar hon att

undervisningen ger svar pa de fragorna och ger bada perspektiv som krivs.

Den levda delen av religion menar nigra ocksd som mer intressant &n annan
undervisning. Filip berdttar om en uppgift dir de skulle intervjua nagon person om
religion och vetenskap. ”Jag intervjuade min farmor och min kusin om deras
religionsuppfattning, det tyckte jag var intressant att se pa det dir och forsoka dra
slutsatser pa varfor de tycker sa” (Filip, intervju 2023-02-27). Denna uppgift
beskrivs som ett av de roligaste tillfdllena under kursen. De fick mojligheten att
prata med ndgon annan, i detta fall med sldktingar, om négot som de kanske inte
vanligtvis brukar prata om. Han beskriver hur det var intressant och vildigt larorikt
att sjdlv fa stélla fragor till ndgon om deras tro. Pa sa sitt kunde han sjélv uppticka

likheter och skillnader och eventuellt fa svar pa hur religion speglas i minniskors
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vardag. De lardomar han kunde dra var hur samhéllet har fordndrats kring religion
under sin farmors livstid, och att det kan finnas olika anledningar till att ménniskor
tror. En individanpassad undervisning kan bidra till att elever far specifika svar pa
de fragor de vill stéilla och kan ge Okat intresse och engagemang. Johannes och
Wilma beskriver ocksé att denna typ av undervisning dr mer spdnnande och
motiverande &n mer teoretiskt innehdll. Wilma, som nu giar den andra
religionskursen, beskriver att hon under forsta kursen forra aret inte fann den lika
intressant d4 den endast tog upp vérldsreligionerna och inte hur ménniskorna ténker

och tycker.

6.3.3 Lara av religion

Ett annat tema som diskuterades under intervjuerna ir huruvida eleverna ansdg att
det fanns ndgon poédng att lira sig av religion och inte i som annars brukar
forekomma. Generellt hade de attityden att det inte var nigra problem, nagot som
kan exemplifieras i ett citat fran Ronya “Ja det tycker jag. Man kan alltid léra sig
och sé far man léra sig vilja sjdlv tror jag pd det hér eller inte. Men man kan ldra
sig (Ronya, intervju 2023-03-01). Hon ansag att all kunskap pa ett sétt ar god
kunskap, sen kan de vélja att inte se det som nigot de vill tro pa. All form av lidrande,
oavsett om det &r i, av eller om religion beskrivs som nagot som dirfér borde
forekomma. Nér vi samtalade om detta tema beskrev Isak ocksa att ”ofta kan det
ligga ndgot bakom som ofta dr vettiga och kan vara bra att ta del av, jamen gyllene
regeln dr alltid viktig att folja (Isak, intervju 2023-02-24). De menar att det finns en
podng med att undervisningen dven tar upp saker som inte beskriver om religion.

Aven stoff som elever kan ta till sig i sitt liv kan ocks4 f4 en naturlig plats i imnet.

Eleverna beskrev dven vad de anser om att religionsundervisningen pa ett tydligare
sdtt ska ta med innehall som ror identitet som pa ett tydligare sétt 4n vad de fatt,
kopplat till vad religioner sdger om ménniskors identitet. Filip beréttar: ”Jag vet
inte om jag tycker om det hor till religionen just identitet och sd, utan det tanker jag.
Jag tycker att det &r sérskilt fran det” (Filip, intervju 2023-02-27). Identitet beskrivs

inte som nagot som framst har med religion att géra, och hor darfor inte hemma i
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det &mnet framfor ndgot annat. En av anledningarna menar han ér att eleverna redan
har en bild over vilka de ar. Filip fortsétter att sdga att ménniskor inte baserar sin
identitet primért pd religion. I stillet ger han exempel att sexuell 14ggning och att
sambhdllet 1 stort spelar en storre roll. Isak for fram liknande tankar kring samma

tema:

Ja sé lange man inte kopplar det som att det endast finns via religioner. For
det finns ju, det gér ju och hitta mening och identitet pd andra sétt. Man kan
lyfta det och sen, religion é&r ett sétt att hitta det, men ocksé andra sétt. For det
ar nog dndé ganska bra att l4ra sig om hur man hittar sig sjélv och sédant [...]
och da hjélper ju ocksé religionsundervisningen att ge olika svar pa det. Sa
kan man, dd man har flera alternativ, hitta det som man kanske tycker passa

biést for just en sjdlv (Isak, intervju 2023-02-24).

Han ger uttryck for likande synsétt att ménniskor bygger sin identitet pa andra sitt
an pa religioner. Det dr darfor inte nodvéndigt att lyfta det i undervisningen, och
gor lararen det borde flera perspektiv lyftas. Isak beskriver ocksd en syn dir
eleverna sjdlva kan fa alternativ som de sjdlva kan vilja att ta till sig, dér de lér sig
ndgot om sig sjdlva fran vad religionerna siger. Han poédngterar att det dr viktigt att
undervisningen dock inte ger tydliga svar, utan ger olika alternativ och erbjudanden

om hur det 4r mojligt att tdnka kring och om sig sjdlv och sin identitet.

Yasmine beskriver ocksé religion som nagot individuellt nér hon séger att: ”Jag har
inte tdnkt pa det s4 mycket, men som jag sa innan religion &r individuellt, man
samlar ihop sjdlv”’ (Yasmine, intervju 2023-02-28). Hon visar exempel pa en
privatreligiositet ddr minniskor sjalv bygger upp sin religiosa identitet. Det dr inte
de Overgripande religidsa traditionerna som bestimmer utan det dr upp till varje
person att sjilv bestimma vad religionen ska innehélla. Aven Johannes ger en

likande syn och ldgger dven han vikt pa undervisningens bredd som maste finnas.

Eleverna beskriver hur de inte blir sérskilt paverkade av undervisningen. Filip
beskriver religion som ndgot som paverkar pa ett destruktivt sdtt for andra

minniskor, men anser inte att han paverkas sjidlv. Wilma menar att undervisningen

42



inte paverkar pd nagot annat sitt dn att det ger forstdelse. Dock menar hon att det
finns en risk ifall ldraren dr religios just for att undervisningen kanske blir
predikningar. Hon menar att dd skulle eleverna paverkas genom att de inte vdgar
skriva kritiska texter och undervisningen riskerar ocksé att endast ta upp positivt

innehall om religion, ndgot hon dock sdger inte &r fallet.
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7. Analys

Genom resultatet har det mélats upp en bild av vad de intervjuade eleverna siger
kring uppsatsens dmne. Det handlar inte om att generalisera for hur alla Sveriges
elever ser pd det, men det kan gd att se nagra tendenser kring vad eleverna i
uppsatsen har for attityd till konfessionalism i skolan. Diskussionsdelen kommer

delas in efter forskningsfrdgorna for att lattare fa en overblick.

7.1 Klassrummets icke-konfessionella

meningserbjudande

Kopplat till Englunds teori om meningserbjudande gér det att se nagra drag i de
svar som eleverna har gett i intervjuerna (Englund 1997). Genom hur de beskrivit
sin undervisning gar det att se att ldrarna erbjuder ett icke-konfessionellt
meningserbjudande. Det kan forstas av flertalet exempel som eleverna ger uttryck
for. Forst och frimst genom att eleverna endast fétt ta del av en icke-konfessionell
undervisning. Ingen av de tillfrigade eleverna hade vid nagot tillfdlle fatt ta del av
nagon religids utdvning i klassrummet. Eleverna hade inte heller fatt besoka nagon
religids plats, bortsett frin Yasmine som besokt Sjukhuskyrkan, dock i ett annat
amne. Inte heller har eleverna fatt ndgot besok av en religids person som kan berétta
hur sin trosutdovning ser ut. Ldrarna formedlar séledes virderingen att det
konfessionella inte har ndgon plats 1 undervisningen, vilket den enligt Skolverket
inte heller ska ha. Eleverna féar di ett erbjudande med betydelsen att det endast &r
det icke-konfessionella som spelar roll i religion, da de inte far ta del av andra inslag
som sdger att det konfessionella ocksé ar viktigt. Till exempel beskriver Yasmine
att inga elever brukar berétta om sin tro, ndgot som stimmer Gverens med det
Holmgqvist Lidh skriver om motviljan att berdtta for de andra eleverna om nagot
personligt (Holmqvist Lidh 2013, 211). Det kan ha att géra med att de som ser sig
sjdlva som religiosa hamnar utanfor den sekuldra normen. I vérsta fall blir eleverna
darfor diskriminerade for sin tro, eftersom de blir sedda som annorlunda av resten

av klassen. Dock gav ingen av eleverna uttryck for det under intervjuerna.
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Alla elever i studien menar pa att undervisningen dr neutral. I ssmmanhanget forstés
det som att ingen religion beskrivs mer positivt an ndgon annan. Det resultatet &r 1
linje med de informanter som Holmgqvist Lidh intervjuat (Holmqvist Lidh 2013,
215). Eleverna menar dock ocksd pa en forstdelse att inget religidst utdvas i
klassrummet. Eleverna menar att eftersom det inte har forekommit nagot religidst
inslag eller betoning pa en specifik religion sd dr den neutral och objektiv. Har finns
en grundforestillning hos ndgra av eleverna att om undervisningen endast tar upp
fakta, sa blir den automatiskt neutral. Ddremot beskriver ingen av eleverna hur den
undervisning de fétt ta del av dr paverkade av ldrarens urval och virderingar. De
menar ocksd att den dr neutral eftersom all religionsutdévning ar borttaget ur
lektionerna. Det kan jimforas med den slutsats som Kittelman Flensner drar, da den
neutrala undervisningen inte blir objektiv utan sekuldr och i viss mén ateistisk
(Kittelman Flensner 2015, 285). Eleverna beskriver alltsd hur ldraren ar neutral,
men i1 och med att ldraren sjidlv ger eleverna olika meningserbjudanden paverkas
undervisningen dédrefter. I och med att lektionsinnehallet &ven paverkas av sociala
faktorer, av vetenskapliga disciplinen och politiken kan undervisningen aldrig vara
neutral (Englund 1997, 121). Det som inte ndmns i1 undervisningen, det
konfessionella, innebér ocksa att eleverna erbjuds vérderingen att det inte ar lika
viktigt i religionen. Nér eleverna fér lara sig om religion, handlar det enbart om det
teoretiska trossatserna, och det praktiska anses inte vara lika viktigt (Englund 1997,

127).

Religionen beskrivs dven som ndgot individuellt i klassrummet. Eleverna beskriver
att de 1 viss mén inte vill ta del av religionsutovning just for att det &r privat och inte
hor hemma 1 det offentliga klassrummet. Det visar pa ytterligare tecken pa den
sekulariseringstes som Kittelman Flensner beskriver (Kittelman Flensner 2015,
287). Undervisningen ska inte krinka eleverna, som till exempel Ronya beskriver
eventuellt kan ske om de tvingas att ta del av en konfessionalitet som dr nagot annat
dn nagons trosuppfattning. Eleverna vill déarfor girna halla sina egna
trosuppfattningar for sig sjdlva, &ven om de under intervjuerna inte visade tecken

pa motvilja att berdtta hur deras trosuppfattning dr. Det blir alltfor utelimnande att
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ta upp det pa lektionerna infor de andra i klassen d& normen ir att vara tyst om sin
eventuella tro. I undervisningen erbjuds dven en vésterlandsk definition av religion,
nagot som kan jamforas med den syn som Mcguire menar att vissa forskare tenderar
att utgd frdn (Mcguire 2008, 66). Dér ligger fokuset att det &r tro och inte handling
som dr viktigt i religion, ndgot som till exempel Isak menar nir han séger att det ar
okej att be eller fira i klassrummet. Det menar andra elever vara nigot extremt,
uttrycket ger ett sken av att det teoretiska innehallet virderas hogre dn de handlingar
som utfors 1 religiost syfte. Detta fokus pd de faktabaserade innehdllet menar
Jonsson och Mansson vara vanligt forekommande hos religionslédrare som av
tidsbrist ofta prioriterar bort andra perspektiv (Jonsson & Maénsson 2022, 51).

Eleverna menar darfor att de garna vill fa ytterligare nyanser av religionen.

En annan forklaring till att det finns ett icke-konfessionellt meningserbjudande gér
att beskrivas med hjilp av den uppdelning emellan vi och dom som von Bromssen
skriver om (von Bromssen 2003, 308). I och att eleverna beskriver att
undervisningen till stor del bestar av utifranperspektiv erbjuds bilden av att religion
ar ndgot som dom andra gor. Vi, eleverna 1 klassrummet, blir motsatsen till detta
och far da ett icke-religiost perspektiv. Normen i klassrummet &r att religionen till
stor del forsvinner fran elevernas ndrhet, och de erbjuds synen att det inte
nodvandigtvis har med de sjdlv att gora. Det gar att se d& eleverna beskriver hur de
gérna vill ta del av fler religidsa traditioner just for att de inte har ndgon erfarenhet
av dem. Det gor att religionen i praktiken inte far nagot personligt fdste hos
eleverna, som dven beskrivs hos de informanter von Bromssen skriver om (von

Bromssen 2013, 303).

Eleverna i studien visade ocksd tecken pa att till viss del se mer konfessionella
inslag i undervisningen. Det stimmer dock inte med det resultat som Kittelman
Flensner beskriver, dér eleverna i hennes studie gérna ville undvika all form av
religionsutdvning 1 klassrummet (Kittelman Flensner 2015, 147). I det ingick dven
birandet av religiosa symboler. Denna studie beskriver ddremot att de var relativt
Oppna att ta del av olika inslag, sa ldnge de inte var tvingade att delta. Ett intressant

resultat r att den som var mest emot att utdva konfessionella inslag var Yasmine,
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som var den enda eleven i studien som sjalv identifierade sig som religios. Det kan
bero pd en motvilja att sjdlv gora ndgot som géar emot sin tro. De dvriga eleverna
som inte ville ha konfessionella inslag angav att de inte ska behdva tvingas till nagot

da det kan bli for intimt.

7.2 Elevernas syn pa levd religion

Eleverna ger dven uttryck for sin syn pa begreppet levd religion. Dels tyckte de att
den delen av religionsundervisningen &r viktigare &n att lira sig om religionernas
trosldra. Dels ansig eleverna att det bor finnas en bra balansgang mellan de tva
synerna pa lektionerna. Det kan jamforas med att Jonsson och Mansson dven
beskriver hur dessa tva perspektiv bor komplettera varandra (Jonsson & Mansson
2022, 51). Elevernas syn pd levd religion stimmer vil dverens med vad Mcguire
(2008) ocksa menar. En anledning till detta var att de ville ta del av hur religionen
ser ut i vardagen. De menade att de inte fick ta del av praktiska uttryck av religion,
vilket har att géra med det icke-konfessionella meningserbjudandet som anlédgger
ett utifrdnperspektiv. Det leder till att vissa nyanser 1 religionen foérsvinner, och
eleverna tappar medvetenheten om att religion dr nagot storre dn endast teori.
Rorande detta tema sé ville de anvidnda alla sina sinnen for att ta del av religion. De
ville se kédnslodelen av religion, nagot som beskrivs som att det forsvunnit. Att
forsta varfor ménniskor ar religiosa dr en del av syftet, och eleverna beskriver att
de vill ldra sig att forstd ménniskor. Det syftet har ldttare kunnat fas ifall
undervisningen pa ett tydligare sétt tar upp hur ménniskor tinker och kénner. Ett
enbart teoretiskt perspektiv tappar det personliga i religionen, och riskerar ocksd
leda till en starkare uppdelning av vi och dom, da eleverna inte far nagra personliga
relationer till religion (von Bromssen 2013, 303). von Bromssen (2013) beskriver
detta d& hon menar att religionen uppfattades som nagot for langt borta for en del

av hennes informanter.

Ifall de inte forstar varfor manniskor ar religiosa ser de da inte ndgot syfte med

religionsdmnet. Nar funktionen av religionen forsvinner sdsom kérlek, virme och
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trygghet reduceras religionen endast ner till trosldror som bygger pa logik. For
eleverna kan det da bli svért att fa svar pa fragor om religionens plats i manniskors
liv. De intervjuade eleverna beskriver det nédr de séger att de inte blir paverkade av
undervisningen. Detta beskriver dven Jonsson och Mansson, som menar att det
beror pa att tiden inte ricker till for att se saker ur alla perspektiv (Jonsson &
Maénsson 2022, 58). Nér undervisningen endast dr neutral kan det bli svart att hora
utdvare prata positivt om sin tro, dd det eventuellt kan uppfattas som ett slags
predikande, ndgot eleverna sidg som problematiskt da det skulle kunna ses som

patvingande.

Resultatet beskriver &dven elevernas syn pa privatreligiositet. De har en
individualiserad syn pa religion, dér individen sjdlv har mdjlighet till att sjdlv vélja
ut delar av religionen som de vill anamma. Valet beskrivs som ett aktivt och
teoretiskt val som har att géra med trossatser snarare &n praktiker som utdvas.
Mcguire beskriver det som ett kinnetecken for den levda religionen som inte alltid
Overensstimmer med den traditionella trosldran hos offentliga foretrddare (Mcguire
2008, 11). Exempelvis redogdr elever olika for vad som de anser vara konfessionellt
eller inte. En handling som yoga kan antingen ses som en religids handling eller
nagot som fridmjar hélsan. Det skulle kunna bero pa den definition som
Skolinspektionen gor av ritualen (dnr. 41-2012:2569, 2012-10-23). Eleverna har
sjdlva ocksé en del individuella erfarenheter dér de har olika bakgrunder till det som
de tror pa eller inte, som Mcguire menar ar en viktig del av religion (Mcguire 2008,

12).

Trots att elevernas fragor inte dr sérskilt stor del av undervisningsstoffet tycker de
att det dr intressant nir de vél fir fundera kring de fragorna. Daremot séger de lite
olika kring huruvida identitet bor skapas eller funderas pa under lektioner. Nagra
av eleverna siger att det inte har med religion att gora, ndgot som stimmer dverens
med vad von Bromssen beskriver, diar den svenska kontexten inte normaliserar
identitet baserat pa religion (von Bromssen 2013, 308). Hon beskriver dven hur
elever generellt inte har sé stor erfarenhet av religiosa traditioner, ndgot som kan

relateras till eleverna i foreliggande uppsats. De har generellt god kunskap inom
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kristendomen, men inte alls stor erfarenhet av dvriga religiosa traditioner och har
séledes ett vasterlandskt forhdllningssatt till religion. Det kan bero pa den definition
av konfessionalism som skollagen ger, som dven den ldgger vikt pa tro och
tankande (SOU 2019:64, 35). I slutdndan leder det till ytterligare diskrepans mellan
synen pa de ménniskor som &r religidsa eller inte. Logiken spelade en stor roll for
hur eleverna sag pa religion, da vetenskapen ofta beskrevs som nagot
kontrasterande. Det kan jamforas med teoretiska perspektivet kring levd religion
dér religion sdllan handlar om logiska eller rationella beslut (Mcguire 2008, 13). I
stdllet handlar manniskor efter sina egna forestillningar, en beskrivning av religion

som inte alls framkom 1 elevsvaren.
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8. Diskussion

I denna del kommer sammanfattande slutsatser att dras kopplat till de
fragestillningar som stéllts. Darefter kommer det diskuteras vad det far for

betydelse for klassrumsundervisningen.

8.1 Sammanfattade slutsatser

Den hér uppsatsen har haft som syfte att analysera elevers uppfattningar kring
konfessionalitet 1 religionsdmnet. Den har bedrivits med hjilp av kvalitativa semi-
strukturerade intervjuer dér jag intervjuat sex gymnasieungdomar. Med intervjun
som metod har jag kunnat {4 en bild dver vad de har for uppfattningar och éasikter
om skolan. Det har inte forekommit nidgot samtal med ldrare, ndgot som hade
kunnat problematisera eller ge en delvis annan bild 4n elevsvaren. Eleverna tyckte
att 1drarna forholl sig neutrala, men undersdkningen har inte fatt ndgra svar om hur
lararna sjdlva ansdg om sin undervisning. Det hade kunnat ge en bredare bild av
uppfattningen om konfessionalitet i klassrummet. For att inte bara fa en syn eller
uppfattning kring d&mnet hade dven observationer kunnat tilldmpas. Observation
som metod kan se hur klassrummets verklighet ser ut och hade kunnat jimforas
med elevernas subjektiva uppfattningar. En annan problematik som paverkar
resultatet dr det urval av elever som gjordes. Det har skett genom val av ldrarna och
generellt har de elever som é&r intresserade av &mnet deltagit i uppsatsen. Om urvalet
skett slumpmaissigt hade det eventuellt blivit svart att f uttbmmande svar, men

resultatet hade dven fordndrats di andra elever deltagit.

Elevernas uppfattningar kring religionsdmnet tyder pa en undervisning som de
sjdlva menar dr neutral, men som till viss del &r fargad av en sekulér tolkning av
vad neutralt dr. Det kan 1 vérsta fall leda till diskrimination f6r de elever som
identifierar sig som religiosa och d4 hamnar i kategorin dom” i klassrummet. Till
viss del stirks dven stereotyper om religidsa manniskor, dd de jamfors med vi”

som har en sekuldr utgangspunkt. Undervisningen blir inte heller komplett da elever
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far svart att forstd ménniskorna som ocksa ar religiosa. En anledning ar att de inte
far ta del av nagra religiosa erfarenheter som hjélper dem att se syftet med att vara
religids. Verkligheten speglas inte 1 klassrummet utan eleverna far en visterldndsk
syn pd religion som sitter tro och tinkande i fokus snarare dn de praktiska
handlingarna. Det kan i virsta fall leda till en fel bild av religion som bygger pa en
felaktig eller skev forstaelse av religion som diskriminerar eleverna som ser sig som

religidsa.

Eleverna visar dock pd ett intresse for anvdndandet av konfessionella inslag i
undervisningen. Daremot anser de att det dven finns problem, dir den viktigaste
punkten dr att inte krdnka andra elever som inte vill delta. Den tvingande aspekten
ar dven av betydelse da de anser att inslagen bor vara frivilliga och inte
examinerande. Hér beskriver eleverna dven att det finns podnger med att léra sig av
religioner 1 syfte att eleverna ska ta med sig ndgot for sig sjdlva. Det dr dock inte
huvudsyftet dd nagra menar att religion inte dr det viktigaste for skapandet av
identiteten. De anser dven att den levda religionen bor fa storre plats 1
undervisningen, just for att den dr mer intressantare att hora om. Nigra av dem
menar att det skulle tillféra viktiga perspektiv. Dock bor det finnas en bra
balansgang hos lararens urval dir dven den traditionella trosuppfattningen tas upp.
Det finns naturliga problem da den levda religionen &r svér att bedoma dé det inte
finns ndgon “rdtt” tolkning. I stéllet bor det tas upp i fostrande syfte for att de ska

kunna fa forstaelse och respekt for andra ménniskor.

8.2 Didaktiska mojligheter

Av resultatet géar det att 6verfora den nyvunna kunskapen till klassrummet for att
ge mojlighet att paverka undervisningen till det béttre. Forst och frdmst gar det att
sdga att eleverna anser att lirare generellt agerar neutralt i klassrummet, négot de
ocksa ska gora enligt skollagen. Ddremot behdver ldrare problematisera sin
undervisning sa den inte bara har en sekulér, ateistisk utgdngspunkt, som ger

eleverna virderingen att det dr neutralt. En anledning kan vara att ldraren &r radd
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for att inte agera neutralt, men elever beskriver hur de inte kdnner sig sérskilt
krinkta av undervisningen. Den problematiseringen hade varit ett spdnnande
forskningsomrade dér det gar att undersdka hur ldrare stéller sig kring den icke-
konfessionalistiska meningserbjudandet. Baksidan med detta meningserbjudande
innebdr att utgdngspunkten for eleverna &r icke-konfessionalitet. Det dr dock inte
sé undervisningen ska vara, utan undervisningen ska vara icke-konfessionell, en
skillnad som é&r svar att redovisa skillnaderna for, nagot som studier skulle kunna

undersdka mojliga angreppsatt.

Det finns alltsd en mojlighet att ta ut svingarna géllande konfessionalism och levd
religion for att ge eleverna en fordjupad och breddad forstaelse for religion. Hér bor
larare hitta en balansgang for att ytterligare sétta eleverna och deras fragor i
centrum. Det skapar dessutom mer intresse for undervisningen, da eleverna tycker
det &r roligt att ta del av personliga beréttelser. En viktig punkt &r att dven léra
eleverna om den grinsdragning som finns kring konfessionalitet, sd att de sjdlva
kan kdnna nir religion blir ndgot péatvingande, snarare dn att Skolverket ska
definiera det. Trots allt dr skolans uppdrag att fostra eleverna till goda medborgare
som har respekt for andra ménniskor. Det behovs siledes en Oppenhet for att
eleverna ska fi se mer av samhillets mangbottnade religionsuttryck, da de inte kan

forsta ndgot de inte far ta del av.
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Bilaga 1 Intervjuguide

Religionsutdvning i klassrummet och spanning mellan konfessionalitet och icke-

konfessionalitet. Men ocksa praktisk kunskap kontra fostrande
om eleven
Namn, dlder, program, varfor valde programmet, intressen, om hobbyn?

Hur skulle du beskriva din tro? Har du nagon religios tillhdrighet - ppen om det?

Nagot tro som ansluter till de mer etablerade?

Ar du medlem i nigon forsamling? Besokt nigon kyrka eller moske eller religiost

sammanhang?

Vad betyder religionen for dig? Beskriv!

Ar du intresserad av religion? Av undervisningen? Vad gor den intressant eller inte?
Erfarenhet av religion?

I wvilken utstrickning upplever du religionskunskapsundervisningen som

meningsfull? Varfor/varfor inte? Kan du forklara!

tema hur ir undervisningen och hur borde den vara?
Beskriva hur tycker du undervisningen dr? Bra/dalig/rolig/intressant, varfor?

Finns det ndgon del av undervisningen om religion som du minns extra tydligt?

Varfor?
Ar det ndgot som du dnskar fanns med i undervisningen som inte fanns med?

Bara ldraren som beriéttat? Studiebesok? Sett nan film? Osv.



Hur beskrivs din trosuppfattning i undervisningen? neutral, vinklad? Alltsa positiv

till religion eller negativ eller bdde och?

Vad tanker du ar syftet med religionsundervisningen? Finns det nagot?
Vad anser du att syftet med religionskunskapsundervisningen bor vara?
Prata om att 1dra ut i, om , frdan, av religon — hur tdnker du om det?

Tycker du det finns ndgon grins pa hur mycket religion det ska finnas 1 skolan?

har ni haft ndgra religidsa inslag i undervisningen? Vad i séfall? Dér du fatt se

praktisk religion, hade du velat se det?

Kanske borde ha nagot exempel, tycker du det &r okej att be i klassrummet? Yoga,

lovsdng? Meditation, boén

Symboler i klassrummet? Hur ser du pd det? Borde de finnas? Har ni sdna? Sett
séna? Kors, minora, buddhastaty osv. tycker du de ger ndgot i undervisningen? Pa

vilket satt?

Ar det ngon skillnad tycker du om du ska géra, eller se niir andra gér? Hade du

velat delta 1 religidsa handlingar?

Hur ser du pé folk som kommer och hélsar pa, och studiebesok?



Teoretisk eller praktisk/levd religion

Tycker du det dr viktigare 1 undervisningen med teoretisk religion eller praktisk.
Alltsa till exempel att kunna om treenigheten &r teoretisk, eller ortodox katolik —

medan mer hur religion tar sig i uttryck ar viktigare? Varfor, varfor inte?
Vad tycker du dr podngen med dessa tva kategorier?

Finns det ndgot att himta i religion dven fast man inte ar religios?

Vad skulle du sdga ér syftet med religion? For samhillet, ménniskan?
Vad tycker du kédnnetecknar religion? Uppfattningar kring religion?
Varfor tror ménniskor, hur forstar du detta?

Prata om existensiella fragor, livsfrdgor, vad gar livet ut pa, hur ser ménniskovérdet
ut, vad hander efter doden? Pa vilket sitt anknyter det till religion anser du? Hur

kan religion svara pd dom frdgorna? Hur ténker du?

Mening, identitet, bor undervisningen prata om det?



Bilaga 2 Samtyckesblankett

Samtycke till personuppgiftsbehandling och information till registrerade
Infor studentarbetet “Det dr ju inte som att man byter religion av det!” vid
instutionen for ideé- och samhdllsstudier kommer foljande personuppgifter om dig

att samlas in och behandlas: Kon och Religios trosuppfattning

Ditt samtycke behovs for att ovanstaende personuppgifter infor studentarbetet ska
kunna behandlas. Mer information om studentarbetet finner du ldngre ner i
blanketten. Det &r Umed universitet som &r personuppgiftsansvarig for
behandlingen. Kontaktuppgifter till Umea universitet & Umeé universitet, 901 87

Umea, registrator@umu.se, 090-786 50 00. Umea universitet har utsett ett

dataskyddsombud. Dataskyddsombudet nds pa pulo@umu.se eller genom vixeln
090-786 50 00. Du kan dven kontakta den ansvariga for studentarbetet via Anna-

Pya Sjodin mail eller telefonnummer

Dina personuppgifter kommer med stdd av samtycket att behandlas ldngst fram till
15/6 — 2023. Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av behorig student

samt behorig personal vid Umea universitet.

Du har nir som helst ritt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta goér du genom att
kontakta Anna-Pya Sjodin mail eller telefonnummer. Observera dock att ett
aterkallande av ditt samtycke inte péverkar lagligheten av behandlingen innan

samtycket aterkallats.

Du har dven ritt att kontakta Umed universitet for att fa information om vilka
uppgifter som behandlas om dig eller for att begéra réttelse, dverforing, radering
eller begrisning av dina personuppgifter. Du kan dven kontakta universitetets
dataskyddsombud pa mejl pulo@umu.se. For mer information om hur universitetet

behandlar personuppgifter se: umu.se/gdpr

Du har é&dven ritt att inge klagomdl till tillsynsmyndigheten

Integritetskyddsmyndigheten om du tycker att vi behandlar dina personuppgifter pa
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ett felaktigt sédtt. Samtycker du till att dina personuppgifter anvdnds péd sétt som

beskrivs ovan?
e Ja Datum: Namn:

Information om Umea universitets behandling av personuppgifter i studentarbeten:

Om du viéljer att delta kommer viss information om dig att behandlas, namn, kon
och religids trosuppfattning. Denna information kommer att samlas in genom
intervjuer. Uppgifter som kan kopplas till dig rdknas som personuppgifter enligt
EU:s dataskyddsforordning 2016/679 (GDPR). Anledningen till att det i
studentarbetet behover behandlas sddana personuppgifter dr for att kunna besvara

syftet.

Umed universitet dr personuppgiftsansvarig for denna behandling. Den réttsliga
grunden for personuppgiftsbehandlingen ar ditt samtycke i enlighet med EU:s
dataskyddsforordning, artikel 6.1 a.Personuppgifterna kommer att forvaras vid
universitetet pa ett sadant sitt att, utover ansvarig student, kommer endast behdrig
personal vid universitetet att ges tillgdng till personuppgifterna. Uppgifterna

kommer att behandlas sé att inte obehoriga kan ta del av dem.

Dina personuppgifter kommer att behandlas under hela studentarbetet som kommer
att pdga till 15/6-2023. Underlag till studentarbeten, dir dina personuppgifter ingér,
gallras efter att studentens betyg rapporterats i universitetets studieregister. Enligt
EU:s dataskyddsférordning samt nationell kompletterande lagstiftning har du rétt
att:

e Dbegidra tillgang till dina personuppgifter (begéra sk. registerutdrag)
e fa dina personuppgifter rittade
e fa dina personuppgifter raderade

e fi behandlingen av dina personuppgifter begrinsad.



Under vissa omstidndigheter medger dataskyddsforordningen samt kompletterande
nationell lagstiftning undantag fran dessa réttigheter. Rétten till tillgang till sina
uppgifter kan exempelvis begrinsas av sekretesskrav, och ritten att fa uppgifter

raderade kan begrénsas av regler rorande arkivering.

Om du vill aberopa nigon av dessa rittigheter ska du ta kontakt med
dataskyddsombudet vid Umeé universitet (pulo@umu.se) och ange uppgifter om
aktuellt studentarbete. Om du dr missndjd med hur dina personuppgifter behandlas
har du ritt att klaga hos Integritetsskyddsmyndigheten. Information om detta finns

pa myndighetens webbplats (imy.se).



