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Sammanfattning

Syftet med studien var att utveckla kunskap om arbetssétt och uppfattningar bland olika
yrkesgrupper om arbetet med barn i behov av sarskilt stod 1 forskolan. Yrkesgrupperna var
forskollérare, specialpedagoger och rektorer. Den valda teorin vilade pé de relationella och
kategoriska perspektiven. Studien hade en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer.
Resultatet visade att det rdder en gemensam syn pa arbetet med barn i behov av sérskilt stod
men att det finns olika arbetssatt. Det framkom att verkligheten ar sarbar samt att det finns
mycket risker och utmaningar med arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Nagra
informanter podngterade att forutsdttningarna har forsdmrats. Dessutom var det viktigt att
skapa en gemensam syn pa bendmningen barn i behov av sérskilt stod, for att alla barn ska fa
likvéardiga forutsattningar. Inkluderingsarbetet sdgs som det allra bésta for alla barn men var
svért att tillimpa 1 praktiken. Det dr l4tt att sdga saker men utan resurser, tid och rétt
kompetens blir arbetet problematiskt. Sammanfattningsvis var arbetet viktigt for att alla barn
ska fa samma forutsittningar att utvecklas och lira i enlighet med forskolans styrdokument.
De olika yrkesgruppernas uppfattningar och deras kunskap om arbetssétt visade ett stort

engagemang kring omradet men att det medfor utmaningar.
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1. Inledning

Forskolan ér det forsta viktiga ledet i barns vig mot att bli demokratiska medborgare. Alla
barn ska fé en likvirdig utbildning som &r utformad och anpassad pé ett sitt sa att barn kan
utvecklas sé langt som mojligt (Laroplan for forskolan, 2018). Vi anser att det finns en
bristféllig kunskapsbild hos olika yrkesgrupper i férskolan nér det giller att arbeta med barn i
behov av sdrskilt stod. Utifran véra tidigare erfarenheter i verksamheter har vi upplevt att det
radder utmaningar med detta. Skolinspektionens granskning (2017) visar att forskolldrare ar
osdkra pa hur de pé bésta kan bemdta dessa barn, eftersom det inte finns ndgon universell
metod och en mingd olika begreppsdefinitioner inom omradet. Denna kunskapslucka kan
leda till att forskolldrare har svarigheter att uppfylla sitt ansvar att skapa optimala
forutséttningar for en likvérdig utbildning. Vallberg Roth och Palla (2020) podngterar att det
inte finns en modell att arbeta utifrdn som passar alla barn, utan att det ar forskolldrarens

ansvar att skapa tillfdllen for en likvérdig utbildning.

Specialpedagogik ér ett omdiskuterat och relativt nytt kunskapsomrade. Det kommer in dér
den allminna pedagogiken inte racker till och handlar om att skapa optimala forutséttningar
for alla barns ritt till utveckling och lidrande enligt Bjorck-Akesson (2021). Det finns en
historisk negativ bild av barn som héllits utanfor det obligatoriska skolvidsendet pd grund av
deras funktionsnedséttning (Nilholm 2020). Barn i behov av sirskilt stod har traditionellt
klassificerats inom olika kategorier. 4-5 procent av barnen ansags enligt personalen vara i
behov av sirskilt stod pé grund av funktionsnedséttning eller diagnos, medan 11-17 procent
hade ingen diagnos skriver Sjoman, (2018). Enligt skollagen (SFS 2010:800) behover
forskolan som en del av skolvidsendet innefatta personal med specialpedagogisk kompetens,
dér specialpedagoger har ett uppdrag att arbeta for att frimja barns larande, utveckling och

halsa.

Barnstugeutredningen (SOU 1972:27) konstaterade att barn i1 svarigheter 16per storre risk for
svérigheter senare i livet och att forskolan har ett kompensatoriskt samt inkluderande
uppdrag. Specialpedagogiken har fatt en mer framtrddande roll 1 samhillet och barndomen
har for ménga barn idag skiftat karaktar i forhallande till tidigare generationer. Olsson och
Olsson (2021) skriver att barn maste idag anpassa sig till samhallets krav och normer
samtidigt som de ges storre mojligheter att ses som fullvirdiga samhillsmedlemmar. Det

finns idag ett storre socialt och pedagogiskt ansvar vad géller barns utveckling och



vélbefinnande. Forskolan har en viktig roll 1 att se till varje individs behov samt deras
mdjlighet till utveckling och ldrande pa ett likvérdigt sétt. Denna syn pd barndomen péverkar
saledes synen pa kunskap och lidrande, samt vad som é&r viktigt att beakta for att alla barn ska

utvecklas rikt och méngsidigt.

Det finns forskning inom det specialpedagogiska omradet om arbetet med barn i behov av
sarskilt stod i1 forskolan. Daremot finns nistan inga undersokningar som studerat hur detta

arbete uppfattas av olika yrkesgrupper.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att utveckla kunskap om arbetssitt och uppfattningar bland olika
yrkesgrupper om arbetet med barn i behov av sérskilt stdd i forskolan. Yrkesgrupperna ar

forskolldrare, specialpedagoger och rektorer. Vara fragestillningar foljer:

- Vilken syn har de olika yrkesgrupperna pa barn i behov av sérskilt stod?
- Vilka specialpedagogiska anpassningar gors for barn i behov av sérskilt stod 1
forskolan?

- Hur inkluderas barn i1 behov av sarskilt stdd 1 verksamheten 1 forskolan?



2. Bakgrund

Detta kapitel tar upp de styrdokument for forskolan som berdr barn i behov av sérskilt stod
samt en kort redogorelse for nagra centrala begrepp. Darefter foljer en historisk tillbakablick
pa specialpedagogik som kunskapsomrade och forskolldrares arbete med barn i behov av
sarskilt stod 1 forskolan.

2.1 Styrdokument

I denna del kommer nagra av forskolans styrdokument som ber6r barn i behov av sérskilt

stod att presenteras. Dessa dr Barnkonventionen, Skollagen och Ldroplanen for forskolan.

Forskolan har ett viktigt uppdrag i att uppmérksamma barns réttigheter och deras mojlighet
att {4 sina roster horda. Artikel 3 i Barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2009) framhéver att
“Vid alla beslut som ror barnet ska i forsta hand beaktas vad som beddms vara barnets bista”.
Naér det géller barn 1 behov av sérskilt stod i1 forskolan paverkar vuxnas beslut barn och deras

mojlighet att utvecklas och lira.

Alla barn oavsett funktionsvariation eller andra skil ska ges lika mojligheter att delta i

forskolans utbildning. Under sérskilt stod skriver skollagen (SFS 2010:800) kapitel 8 9 § att
“Barn som av fysiska, psykiska eller andra skil behdver sdrskilt stod i sin utveckling ska ges
det stod som deras speciella behov kraver.” Om det “[...] framkommer att ett barn &r i behov

av sarskilt stod, ska rektorn se till att barnet ges sadant stod.”

I Lpfo18 (2018) star det att “[...] barn som tillfalligt eller varaktigt behdver mer stod och
stimulans ska fé detta utformat utifran sina egna behov och forutsittningar”. Forskolan har ett
sarskilt ansvar att uppmirksamma alla barn. Under rubriken en likvérdig utbildning framgar
det att “Utbildningen ska ta hénsyn till barns olika forutsattningar och behov och anpassas till

alla barn 1 forskolan” (s. 6).

Citaten ur forskolans styrdokument ovan urskiljer uppdraget med att synliggdra barn i behov
av sirskilt stod. Det framkommer att det dr rektorn som har det 6vergripande ansvaret for att
barns villkor for stod tillgodoses. Forskollararna har ett sarskilt ansvar for att uppmérksamma

och hantera stddet som ska ges till barn i behov av sérskilt stod.



2.2 Centrala begrepp

De centrala begrepp som &r av betydelse for var studie kommer att definieras nedan. Dessa ar
barn i behov av sdrskilt stod, inkludering och yrkesgrupper.

2.2.1 Barn i behov av sarskilt stod

Barn i1 behov av sérskilt stod kan definieras och tolkas pé olika sétt beroende pd vem man
fragar. Forskolldrare har ett ansvar for att identifiera och stodja barn som uppvisar ett storre
behov av stdd. I en studie undersdkte man vilka barn som behover sirskilt stod. Resultatet
visade att 20 procent av de deltagande 9000 barnen var enligt personalen i behov av sdrskilt
stod, fyra procent av dessa hade en identifierad funktionsnedséttning som till exempel autism
eller ADHD. De resterande 16 procenten erholl sdrskilt stod baserat pa personalens egen
uppfattning och bedomning. Dessa barn beddmdes vara i behov av stdd pd grund av bland
annat svarigheter med tal, kommunikation, samspel, uppméirksamhet och koncentration
(Bjorck-Akesson, 2021). I denna studie kommer informanternas egen upplevelse av vilka

barn de anser vara i behov av sdrskilt stod gélla som definition.

2.2.2 Inkludering

Barn har rétt till delaktighet och inflytande. Inkludering &r ett begrepp som handlar om fysisk
och social delaktighet i forskolan dir barn ges likvérdiga forutsittningar att delta. Barns
behov och intressen ska ligga till grund f6r utformningen av miljon och planeringen av
utbildningen (Lpf618, 2018). Delaktighet &r ett viktigt begrepp i inkluderingsarbetet, det
innebdr att man tillats vara involverad i sin livssituation (Bjorck-Akesson, 2021). Nilholm
(2019) framstiller inkludering som att en elev ska kidnna sig trygg, ha goda relationer och ldra
sig utifran sina forutséttningar. Persson och Persson (refererat 1 Lutz, 2014) hivdar att

inkludering maste ta sin utgangspunkt i alla barns olikheter.

2.2.3 Yrkesgrupper
Denna studie tar upp yrkesgruppernas uppfattningar och arbete med barn 1 behov av sérskilt

stod 1 forskolan. Yrkesgrupperna ar forskolldrare, rektor och specialpedagog.

Foérskolldrare har det huvudsakliga ansvaret for det pedagogiska innehallet i forskolans
utbildning och undervisning. De ska verka for att det malinriktade arbetet uppnés och gynnar
alla barns utveckling och ldrande. Forskolldrare har ett sarskilt ansvar att tillsammans med

arbetslaget striva mot mal och riktlinjer (Lpf618, 2018).



Rektor 1 forskolan dr bland annat en pedagogisk ledare och chef for forskolldrare, barnskotare
och ovrig personal vid forskoleenheten. Rektorn har det 6verordnade ansvaret for att

utbildningen som helhet foljer de nationella malen och for forskolans kvalitet (Lpfo18, 2018).

Specialpedagog har inom skolvédsendet en viktig roll for barn i behov av sarskilt stod. Det
framjande och forebyggande arbetet dr centralt samt att bidra med ett specialpedagogiskt
perspektiv dir det behovs. Detta kan innebéra att vara stod for skolledning och arbetslag, men

aven att ge stod till barnen (Specialpedagogiska myndigheten, 2023).

2.3 Historisk tillbakablick

Barnstugeutredningen (SOU 1972:27) slog fast vikten av att tidigt identifiera barn i behov av
sarskilt stod och om inte detta kunde uppréttas skulle det medfora stora konsekvenser for
barns utveckling och lirande. Under denna tid bildades ett nytt tankesitt, dir forskolan skulle
bemota dessa barn utifrédn deras individuella behov. Nya arbetssitt behovde till exempel
skapas och implementeras i forskolemiljon. I utredningen framgick det dven att det behdvdes
stod av specialister inom omradet. Fram till 1990-talet var begreppet “barn med sarskilda
behov” fortfarande huvudbegreppet i forskolans verksamhet, skriver Nielsen och Nyroos
(2022). Begreppet “barn med sdrskilda behov” togs ur bruk ur forskolans styrdokument i
slutet pa 1990-talet och ersattes med begreppet “barn i behov av sdrskilt stod”. Detta dr fram
till idag det begrepp som tilldmpas 1 forskolans verksamhet och som dven ger uttryck for
specialpedagogikens position i1 forskolan. Ordbytet frén med till i speglade en fordndring fran
blicken mot det enskilda barnet till det sammanhang dér svirigheten uppstdr. Denna
perspektivfordndring innebar att forskolan antogs vara béirare av svarigheterna och inte barnet

(Nielsen & Nyroos, 2022).

Salamancadeklarationen dr en internationell 6verenskommelse som antogs av UNESCO
(FN:s organisation for utbildning, vetenskap och kultur) &r 1994. Deklarationen fastlade
principen om en inkluderande utbildning, dir alla barn oavsett funktionsnedsattning har rétt
till att fa en likvardig utbildning. Nilholm (2019) beskriver deklarationen som ett
internationellt genombrott inom det specialpedagogiska omradet. Mélséttningen var att
tidigare sdrlosningar som specialskolor och sdrskilda undervisningsgrupper skulle i storsta

man uppldsas och 1 stéllet integreras med den vanliga skolformen.



3. Tidigare forskning

Har presenteras tidigare forskning inom omrédet och Skolinspektionens granskning.

3.1 Definitionen av barn i behov av sarskilt stod

Definitionen och uppfattningen av barn i behov av sirskilt stod ar kontextspecifika och kan
ses som en social konstruktion. Sandberg m.fl. (2010) menar att det saknas kunskap om hur
denna konstruktion ska fungera och att just barn i behov av sirskilt stod ar svar att sirskilja
frdn andra konstruktioner sdsom funktionsnedséttningar eller diagnoser. Problematiken
grundar sig 1 att det inte finns nagra vilkdnda kriterier for att bedoma om barn &r i behov av
sarskilt stod eller inte. I manga av de forskolor som Skolinspektionen (2017) granskat
framgér det bland personalen att de upplever det som svart att sérskilja sérskilt stod fran det

stod som forskolan ska ge alla barn 1 barngruppen.

Traditionellt har barn i behov av sirskilt stod klassificerats inom olika kategorier, till exempel
intellektuell funktionsnedséttning, motorisk funktionsnedsattning, horsel/syn nedséttning eller
sprakforsening. Sjoman (2018) skriver i sin avhandling att cirka 4-5 procent av barnen 1
svenska forskolor dr formellt identifierade som i behov av sarskilt stod pd grund av
funktionsnedséttning eller diagnos. Ytterligare 11-17 procent av barnen ansags enligt
forskolepersonalens uppfattningar vara i behov av sirskilt stod for att kunna fungera i
forskolans vardag. Det &dr vanligt att barns utveckling méts mot normerna for
aldersindelningar. Nédgot som kallas underskottsmodellen koncentrerar sig pd vad barnet inte
kan och lagger fokus pé bristerna snarare &n pé barnet. Ett traditionellt sitt att se pa barn i
behov av sirskilt stod dr bedomning, diagnos och behandling som kommer ur ett medicinskt

perspektiv menar Algahtani (2018).

3.1 Forskolans arbete med barn i behov av sarskilt stod

Skolinspektionen (2017) har granskat forskolans arbete med barn i behov av sirskilt stod. |
denna granskning framgar att det finns stora kvalitetsskillnader 1 hur férskolor arbetar.
Nérmare tva tredjedelar av forskolorna bedoms ha mindre vilutvecklade arbetssitt. Detta kan
innebéra att barnen som behover stod inte exempelvis far bildstdd, stottning i lek och socialt
samspel. Dessa olikheter 1 hur forskolorna véljer att bedriva arbetet skapar problem med
likvirdigheten. Om inte likvérdigheten kan sikerstillas riskerar barn att inte f& sina behov

tillgodosedda. Vetenskapsradet (2015) klarldgger i sin rapport att forskolans likvirdighet ska



genomsyra hela det svenska utbildningssystemet. En forskola som inte dr likvérdig tenderar
att forstérka segregation och social ojamlikhet. Likvérdighetsbegreppet innebér emellertid
inte att alla barn ska erbjudas en identisk forskoleverksamhet. Det handlar snarare om att
forskolans likvérdighet bor grundas pd en analys av hur barns olika villkor kan bemétas av
verksamheten och dir alla barn far chans att nyttja hela sin potential. Utifran
Skolinspektionens (2017) beddmning behdver forskolerektorerna i en hogre utstrickning se
till att uppdraget preciseras, samt att forskolepersonalen ges mojlighet att reflektera kring vad
uppdraget innebdr utifran laroplanen och andra styrdokument. Vidare behdver personalen
bilda sig en gemensam syn pa hur arbetet ska bedrivas, bade inom det egna arbetslaget och

inom forskolan som helhet.

Barns niarvarande och engagemang dr forutsittningar for vilméaende, utveckling och lirande 1
forskolan, enligt Sjoman (2018). Hennes avhandling berdr barn i behov av sarskilt stod pa
grund av utitagerande beteendeproblematik och deras delaktighet i forskolans verksamhet.
Resultatet i studien visar att barn som dr i behov av sérskilt stod tillbringar mindre tid
engagerade 1 de aktiviteter som forskolan erbjuder. Detta beskrivs som faktorer for
inldrningssvarigheter och lagre sjdlvkansla hos dessa barn. Almqvist (2021) belyser dven att
barn i behov av sirskilt stod uppvisar lagre engagemang i forskolan @n andra barn. I
strukturerade situationer stdlls hogre krav pa barns forméga att vénta pa sin tur, sitta stilla och
1 stora barngrupper kan barn 1 behov av sirskilt stod uppvisa ett bristande intresse for detta.
Forskolans styrdokument ger inte ndgra riktlinjer for hur man identifierar behov av sarskilt
stod eller hur stddet ska vara utformat. Brist pa riktlinjer kan vara en av forklaringarna till att

majoriteten av barn i behov inte fick de stod de behdvde (Sjoman, 2018).

3.2 Barns beteende

Barn med utmanande beteende kan vécka starka kénslor och orsaka oro hos vuxna. En studie
fran Finland (Pihlaja m.fl. 2015) tar fram olika aspekter av arbetet med barns utmanande
beteende. Resultatet visar att beskrivningarna av utmanande beteende dr bundna till den
person som definierar det. Forskolldrare menar att de inte har tillrdckligt med verktyg eller
fardigheter som krévs i arbetet med beteendeproblem, vilket de beskriver som orovickande.
Ett utmanande beteende definieras av upprepade beteendemdnster som stor ldrande eller

engagemang 1 sociala interaktioner. De vanligaste beteendeproblemen som forskolldrarna
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uttryckte i studien var aggressivitet, svarigheter med andra barn och koncentrationsproblem

enligt Papatheodorou (refererat i Pihlaja m.fl. 2015).

Palla (2011) har undersokt beteenden som forbryllar, oroar eller utmanar personal i1 férskolan
och redogor for vilka olika syner pa barn som paverkar bilden av dem. Vissa beteenden
accepteras inom ramen for det som anses vara normalt, medan andra anses avvikande och
behdver kompensation eller stod. De vanligaste strategierna och verktyg som anvinds ar
observation och dokumentation. Sddana kartliggningsmaterial &r oftast kopplade till
utvecklingsomraden och uppbyggda utifran utvecklingspsykologiska forklaringsmodeller dar
exempelvis barnets dlder anvinds som mattstock. Forskolldrares forestdllningar om
idealbarnet och vérdegrund sétter priageln for vilka forvéntningar som sétts pa barnet samt

vad som ses som normalt kontra avvikande menar Palla (2021).

Utmanande beteenden hos barn kan bero pé att barnet létt blir argt, att denne reagerar kraftigt
pa vuxenvirldens krav samt att barnet har tendenser till att hamna i konflikter. Ett utmanande
beteende behdver & ena sidan inte alls vara utatagerande. Detta kan & andra sidan visa sig
genom att barnet ar rastlost, har koncentrationssvarigheter eller motorisk rastlshet. Barnet
tenderar att uppvisa beteenden som 1 sin tur stor inldrningsprocessen bade for dem sjilva och
for andra barn. Inom forskolan ser forskolldrare sdllan mdjligheterna i att fordndra sitt
forhallningssitt for att kunna forhindra att barn hamnar i svarigheter, enligt Nilholm (refererat
1 Olsson & Olsson, 2021). Forskning visar att forebyggande atgirder inom forskolan har en

central betydelse for barn som befinner sig 1 svarigheter (Olsson & Olsson, 2021).

3.3 Forebyggande atgarder

Det dr bittre att forebygga problem 4n att atgirda dem 1 efterhand, menar Olsson och Olsson
(2021). Tidiga insatser kan riktas till alla barn eller till det enskilda barnet. Sandberg m.fl.
(2009) presenterar tva typer av stod, indirekt och direkt stod. Dessa typer av stod har Sjoman
(2018) utgétt fran 1 sin avhandling. Indirekt stod dr ndgot allmént och ges till alla barn, med
eller utan behov av sarskilt stod. Detta utgor ocksa den 6vergripande kvaliteten och de
normer och vérderingar som bygger forskolans virdegrund. Det direkta stodet handlar om att
specifika insatser skraddarsys for att mota barnets specifika behov, oftast utifran barnets rétt

att fa ytterligare stod utdver vad som ges till dvriga barn i gruppen (ibid).
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3.3.2 Forskollarares forhallningssatt

Forskolldrares forhallningssitt och bemdotande dr viktigt for att alla barn ska fa mgjligheter att
utvecklas rikt och mangsidigt. Forskolldrare har ett kompensatoriskt uppdrag som star for att
forskolldrare ska ta hinsyn till alla barns behov. Det innebér att skapa forutséttningar {or att
alla barn ska lyckas. En forstdende omgivning och tidiga anpassningar innebar farre
misslyckanden, menar Edfelt m.fl. (2019). Forskolldrare behover ha ndgot som kallas f6r
funktionsforstéelse for att lattare kunna bemdta barn i deras vardag pa forskolan. Begreppet
bygger pi att forstd vilka krav som stélls pa barnet, samt vilka reaktioner som kan uppkomma

for att dirmed kunna forsta vilka anpassningar som behdvs 1 forskolan (ibid).

Forskolldrare behover rétt kompetens och beprovad erfarenhet for att arbeta med barn 1 behov
av sarskilt stdd och for att kunna tillgodose deras sérskilda behov. Beprovad erfarenhet
innebér kunskap som vixer fram under en lingre tid genom praktiska erfarenheter som man
sedan diskuterar och delar tillsammans som arbetslag (Skolverket, 2020). Den beprévade
erfarenheten kan anvindas for att skapa underlag for en fortsatt kunskapsutveckling och for

att infora nya arbetssétt och metoder i verksamheten (SPSM, 2023b).

Olsson Newman (2017) beskriver atta steg som kan hjilpa till ett battre samspel med barn 1
svarigheter. Dessa innefattar att man som forskolldrare behdver vara fokuserad, lyhord och se
till att barnet far lyckas. Det krédvs ett samspel med barnet och en acceptans av kénslor dér
man visar trygghet. En ytterligare forebyggande édtgérd forskolldrare kan anamma dr att vara
medvetna om affektsmitta, som innebér att ens egna kéinslor speglar av sig pa den andre. Det
kan vara viktigt att inta ett si kallat l1agaffektivt bemdtande for att om man &r en lugn vuxen
kan man positivt paverka barnet till ett lugnare kénslotillstdnd (Edfelt m.fl. 2019). Det
lagaffektiva bemotandet handlar ocksd om att fa kontroll dver orsaken till ett visst beteende.
Fordelen ér att det hjilper forskolldrarna att granska vad beteendet beror pa. Detta gors for att
forskolldrarna sedan ska kunna forebygga att det inte stélls for hdga krav pa barnet. I
slutindan underlittar det bade for barn och forskolldrare d& det minimerar risken for
okontrollerat beteende. En grundléggande princip &r att tdnka att det alltid finns en
bakomliggande orsak till ett beteende. Om ett barn inte uppfor sig som pedagogerna forvantar

sig beror detta pa att forutsdttningarna inte varit tillrackliga (Emet & Biihler, 2017).
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3.3.3 Tydliggorande pedagogik och TAKK

Tydliggorande pedagogik kan vara helt nddvindigt for vissa barn men dr dven bra for alla
barn i en barngrupp, skriver Edfelt m.fl. (2019). Visuellt stdd i form av bilder och
aktivitetsscheman kan underlétta for barn att forsta vad som kommer att hinda och i vilken
ordning under dagen. Det visuella stodet skapar struktur, dverblick och forstaelse (ibid).
Dirtill hor dven alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) som &r ett
samlingsnamn for kommunikationsformer utan tal. Detta bildstdd anvénds ofta ihop med
tecken som stdd, dven kallat TAKK, dar man tecknar tillsammans med ord. Alla kan inte tala
men alla kan kommunicera och darfor kan AKK samt TAKK ses som en forutsittning for en
fungerande kommunikation. Behovet av dessa kommunikationsformer kan variera for
méinniskor under hela livet, darfor har omgivningen en viktig roll 1 att stotta utveckling,
kommunikation och samspel. Det ér viktigt att man som utomstaende dr mottaglig och
engagerad for dessa kommunikationssitt, detta mojliggdr i sin tur en form for att kunna

fungera som samtalspartner (SPSM, 2023a).

Martinsson Niva (2010) visar genom sin forskning att pedagoger dr positiva till anvindandet
av TAKK, men det krédvs vissa forutsittningar for att det ska fungera i verksamheten. Det
kravs att pedagoger ska forstd, kunna teckna TAKK-tecken och behirska dess utforande, samt
att verktyget anviands av alla som befinner sig i verksamheten. Fordelarna anses vara storre
an nackdelarna, vilket kraver bade tid och kontinuerlig 6vning for pedagoger. Genom
anvindandet av TAKK skapas ett kommunikationsverktyg for att fraimja 6msesidig forstaelse
mellan barn och pedagoger samt att det mojliggor ett aktivt deltagande for barn 1

verksamheten.

3.4 Inkludering

Tidigare forskning har fokuserat pa barn med beteendeproblem, snarare &n barn i behov av
sdrskilt stdd med fokus pa vad i forskolemiljon som kan orsaka problem samt hur miljén kan
pa bista sitt anpassas (Sandberg m.fl. 2009). Lutz (2014) beskriver att syftet med
inkluderande undervisning &r att sdkerstélla likvardiga forutsattningar for alla barn i
forskolan. Det handlar om att fokus skiftas fran att individen ska anpassa sig efter miljon till
att miljon ska anpassas efter ménniskors olikheter. Inom specialpedagogiken blir begreppet
inkludering ett uttryck for att finga upp mangfalden bland barn och dér forutséttningar skapas

for en verksamhet som gynnar alla barn. Persson och Persson (refererat i Lutz, 2014) hivdar
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att inkludering méste ta sin utgdngspunkt i alla barns olikheter. Detta behdver ses som ett
gemensamt mal dér alla barn ska ges och fa stod for utveckling och lirande. Om detta uppnas

blir dven delaktigheten en sjélvklar del i verksamheten.

3.4.1 Delaktighet och inflytande

Delaktighet och inflytande ar en viktig aspekt inom arbetet att skapa en inkluderande milj6
och undervisning for barn i behov av sarskilt stdd. Davidsson (2020) beskriver hur man
genom interaktiva glasdgon kan synliggora barnets ritt till att delta och fa inflytande 1
utbildningen. Inflytande innebdr att fysiskt fa vara del av processen och fatta beslut medan
delaktighet ligger pd ett djupare plan. Delaktighet innebér att bli erkénd som ménniska,
inkluderad och tilldelad ansvar. Forskolldrare har ansvar for verksamheten och behover skapa
utrymme for barns kollektiva deltagande. Barns ratt till delaktighet och inflytande medfor
manga positiva faktorer som 6kad sjdlvkansla, empatiférmaga och ansvarstagande. Det finns
dock utmaningar med resurser som tid, stora barngrupper, fa personal och smé lokaler som

forsvarar arbetet med delaktighet och inflytande (ibid).

3.4.2 Larmiljo

Inkludering handlar om att skapa miljéer for lek, ldrande och utveckling. Dessa miljoer maste
ses over 1 olika dimensioner som fysiskt, socialt och psykologiskt. Algahtani (2018)
konstaterar att den fysiska miljon har stor betydelse for barn i behov av sérskilt stod. For barn
som till exempel har koncentrationssvarigheter kan det vara en utmaning att sitta och éta i en
stor matsal med hog ljudniva. Edfelt m.fl. (2019) skriver att det kan vara bra att
intryckssanera for att en miljo ska vara tillgiinglig, det handlar om att till exempel reducera

onddig information eller kontrollera ljudnivén.

Inkluderande ldrmiljoer erbjuder barn mojligheten att ldra sig tillsammans med sina kamrater.
Det ér ett tillfédlle for barn att engagera sig i utbildningen och fa mojlighet till inflytande.
Detta behover anpassas till deras fardigheter och formagor i en trygg miljoé som kan stirka
barns sjdlvkinsla och sjalvfortroende (Bendova m.fl. 2014). I de flesta barngrupper finns barn
som séllan dr med och leker med andra barn och riskerar att hamna utanfér gemenskapen.
Forskolldrare behover darfor lyckas fdnga upp dessa barn, till exempel att ta initiativ till att

végleda lekgrupper for att skapa en inkluderande milj6 (Olsson & Olsson, 2021).

14



3.4.3 Samverkan

Samverkan underlédttas om det finns en gemensam syn pé hur detta ska bedrivas
(Bjdrck-Akesson, 2021). Detta forutsitter ett sprak som forstas av var och en som verkar
inom forskolan. Forskolepersonal, specialpedagoger och rektorer samt andra professionella
experter sdsom logopeder och psykologer har alla ett viktigt uppdrag i att upprétthalla detta.
Nér den gemensamma synen upprétthélls 6kar ocksa mgjligheterna att uttrycka och anvinda
sina kunskaper om barnet. Det blir enklare att gora en kartliggning och utforma en
stimulerande forskolemiljo som passar alla barn. Tack vare att en gemensam kartlaggning
genomfors ldr sig de som medverkar mer om barnets forutséttningar och formagor och om
olika sitt att se pa dessa (ibid). Ohman (2019) understryker att en gemensam reflektion i
arbetslag mojliggor for diskussioner kring att barn- och kunskapssyner kan férenas. Detta ger

1 sin tur forskolldrare mojlighet att utveckla handlingskompetens.

Bjorck-Akesson (2021) menar att utomstiende experter lir av nirmiljén och om barnets
vardagsliv. Samtidigt som personer i barnets ndrmiljo far kunskap om barnets formagor och
forutséttningar samt tips pa lampliga arbetsmetoder av experterna. Forskolldrarna dr de som
befinner sig nédra barnet och kan déarfor ses som experter pa barnets svarigheter. Daremot kan
de behdva handledning frén till exempel specialpedagog for att ta beslut om atgarder (ibid).
Lutz (2014) beskriver att specialpedagoger har ett aterkommande uppdrag i att handleda
forskolldrare, dér deras spetskompetens tas tillvara pa. Forskolldrare upplever att deras arbete
blir mer genomtinkt och vélplanerat om de ges handledning av en specialpedagog, detta

framgér 1 resultatet av Sandberg m.fl. (2009) studie.
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4. Teoretisk ram

Nedan kommer en beskrivning av den teoretiska utgdngspunkten for denna studie som
kommer att vara central i analysen. Teorin har tvd perspektiv, det relationella och det
kategoriska perspektivet.

4.1 Det relationella perspektivet

Det relationella perspektivet tar avstamp i en pedagogisk tankemodell och handlar om att
specialpedagogik samspelar med 6vrig pedagogisk verksamhet (Palla, 2021). Detta
perspektiv ldgger vikten vid att barnets forutsattningar sétts 1 relation till 1armiljon.
Relationen mellan vuxen och barn bor priaglas av ett positivt och lugnande samspel dir den
vuxne forsdker tona in barnet och uppfatta dennes sinnestillstaind (Ohman, 2019). Barnet ses
som nagon varande i svarigheter snarare 4n nagon med svarigheter. Det finns en formaga

bland den vuxne att kunna se barnet 1 relation till miljon (Palla, 2021).

Utifrén ett relationellt perspektiv fokuseras pa vad som sker i1 forhallandet och samspelet
mellan olika parter. Dessutom innebir det att fordndringar i barnets omgivning forutsétts
kunna péaverka dennes forutséttningar att uppfylla vissa pa forhand redan uppstéllda krav eller
mal. Aven tidsaspekten blir viisentlig inom det relationella perspektivet. Detta innebér
langsiktiga 16sningar som involverar alla pedagoger, men som ocksd innefattar att férskolan
som enhet behdver medvetandegdras om vikten av att se individen med mojligheter (Persson,

1998).

4.2 Det kategoriska perspektivet

Det kategoriska perspektivet har sin grund i medicinpsykologisk tradition och soker efter
neurologiska samt psykologiska forklaringar till fenomen menar Nilholm (2020).
Skolsvarigheter ses som nagot som finns hos den enskilde individen och som kan bero pa att
barnet har en funktionsnedséttning eller bristande hemférhallanden (Persson, 2019). Ett
kénnetecken for det kategoriska perspektivet dr att blicken riktas mot barnet pa sddant sitt att
man konstruerar barnet som ndgon varande med svarigheter. Dessa svérigheter befdsts ofta av
diagnoser och ses som avvikelser hos individer. Atgirderna riktas endast mot det enskilda
barnet i form av speciella metoder och en sérskild behandling (Palla, 2021). Persson (2019)
podngterar att man inom det kategoriska perspektivet koncentrerar sig pa kortsiktiga
16sningar, dir fokus riktas pa barnets svarigheter och inte pa miljon som finns i barnets

omgivning.
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Det relationella perspektivet och det kategoriska perspektivet utgor tva olika sétt att forsta
och beméta barns och elevers olika behov av stdd 1 form av insatser (Persson, 1998).
Beroende pa vilket perspektivval man gor foljer det olika konsekvenser. Att anvinda
perspektiven samtidigt utgdér en grund for analys nédr de stdlls mot varandra. Da perspektiven

stér 1 motsats till varandra kan reflektioner knytas till det ena eller det andra perspektivet.

Nedan finns en tabell 6ver konsekvenser for skolans specialpedagogiska verksamhet

beroende pé vilket perspektivval, fritt efter Persson (1998).

Tabell 1. Sammanfattning av de tvd perspektiven

Ett relationellt perspektiv

Ett kategoriskt perspektiv

Uppfattning av pedagogisk
kompetens

Formégan att anpassa
undervisning och stoff till
skilda forutsittningar for
larande hos eleverna.

Amnesspecifik och
undervisningscentrerad.

Uppfattning av
specialpedagogisk kompetens

Kvalificerad hjélp att planera
en differentiering i
undervisning och stoff.

Kvalificerad hjélp
direktrelaterad till elevers
uppvisade svarigheter.

Orsaker till
specialpedagogiska behov

Elever i svarigheter.
Svarigheterna uppstar i motet
med olika foreteelser i

Elever med svarigheter.
Svarigheterna &r antingen
medfodda eller pa annat sétt

dtgdrder

utbildningsmiljén. individbundna.
Tidsperspektiv Langsiktighet. Kortsiktighet.
Fokus for specialpedagogiska | Elev, ldrare, larandemiljon. Eleven.

Forldggning av ansvaret for
specialpedagogisk verksamhet

Arbetsenheter, - lag och léarare
med aktivt stod fran rektor.

Speciallérare, specialpedagoger
och Ovrig personal inom
elevhilsan.
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5. Metod

I detta avsnitt beskrivs vilken undersdkningsmetod som anvénts, hur urvalsprocessen,
genomforandet samt bearbetningen av det insamlade materialet gick till. Vidare redogdrs for
de etiska dvervigandena och studiens tillforlitlighet diskuteras. Slutligen en reflektion Gver

vald metod och genomforandet av studien samt hur arbetet delats mellan oss studenter.

5.1 Kvalitativ metod

Detta &r en kvalitativ studie dir intervjuer har anvints som undersokningsmetod. Den ansdgs
vara mest ldmplig da vér studie baserades pa de olika yrkesgruppernas erfarenheter och
arbetsmetoder. Vér avsikt var att skapa en bredare forstielse for det valda omradet. En
kvalitativ intervju liknar i ménga avseenden ett vanligt samtal, men skiljer sig genom att den
har ett bestimt fokus (Kihlstrom, 2007), eftersom det ger kunskap om vad informanten
upplever som relevant och viktigt. Kvalitativ intervju tenderar att vara flexibel efter den
riktning som informantens svar gar i (se Bryman, 2018). Vi bestdmde oss for att anvinda
semistrukturerade intervjuer, vilket betyder att vi hade en lista dver specifika teman som ska
berdras under intervjun (ibid). Detta kallas ocksa for en intervjuguide. Informanten har dock
frihet 1 att utforma svaren pa sitt sitt. Frigorna behdvde inte komma i samma ordning som de

framstilldes 1 intervjuguiden samt tilldggsfragor kunde stéllas (ibid).

5.2 Urval

Nir vi sokte informanter ville vi att de skulle vara verksamma inom forskolan samt att de
hade den yrkesrollen vi efterfrdgade. Vi valde att gora ett mélstyrt urval eftersom var
malsdttning var att intervjua forskolldrare, rektorer och specialpedagoger fran tva olika
kommuner da det kunde bidra till en nyans av svar. Vi fick chans att intervjua alla
yrkesgrupper vi sokte, fyra forskolldrare, tva rektorer och tva specialpedagoger. Alla frin tva
olika kommuner utom specialpedagogerna som var inom samma kommun. Ett
bekvamlighetsurval har grundat vart val av informanter, d& vi har kontaktat personer som vi
tidigare haft kontakt med. Pa grund av den begrdnsade tidsaspekten for detta arbete innebar
ett bekvimlighetsurval det snabbaste sittet att kontakta och boka in intervjuer. En nackdel ar
att det inte gar att generalisera resultaten fran undersdkningen och att det inte blir

representativt for hela lararkéren (se Bryman, 2018).

18



5.3 Genomforande och datainsamling

Studien borjade med att vi formade intervjuguider anpassade efter informanternas olika
yrkesprofessioner. Tre intervjuguider (se bilaga 2) skapades, en till forskollérare, en till
rektorer och en till specialpedagoger. Under tiden borjade vi ta kontakt med fyra
forskolldrare, tvd specialpedagoger och tvé rektorer. De blev informerade via mejl om
studiens syfte, undersokningens metod och gjordes inforstddda i att deltagandet var frivilligt i
enlighet till de etiska principer som beskrivits ovan. En vecka innan intervjuerna fick
informanterna tillgang till intervjufrdgorna, for att de skulle ha hunnit bekanta sig med

fragorna.

Innan intervjuerna genomfordes en testintervju dér frdgorna testades for att undersoka ifall de
var begripliga och gick att svara pa. Inga intervjufragor behdvde revideras. Vi kontrollerade
dven ljudupptagningen via mobiltelefonen fungerade samt att l[juduppspelningen var tydlig
infor transkriberingen. Vi fick dven mojlighet att trdna pa rollen som intervjuare (se

Jacobsson & Skansholm, 2019).

Intervjuerna genomfordes i storsta del pd informanternas arbetsplatser, for att underlétta for
dem att avsitta tid for intervju pa deras arbetstid. Informanterna fick sjdlva vélja ett rum som
de ansdg var avskilt och stilla (jfr Kihlstrém, 2007). Jacobsson och Skansholm (2019) belyser
vikten av att informanten kénner sig bekvdm under intervjuns gdng samt att man ska kunna

prata utan att bli stord.

Vi borjade intervjuerna med att stdlla nagra bakgrundsfragor for att dérefter stélla 6ppna
frdgor enligt intervjuguiden. Vi lét intervjun rora sig i olika riktningar, vilket &r onskvért i en
kvalitativ intervju. Under de intervjuer dér det kindes som tiden fanns utdver den élagda
tidsramen stdllde vi foljdfragor. Vi var noggranna med att be informanterna om exempel ur
verksamheten fOr att fa ut fylligare svar. Alla intervjuerna holl tidsramen pa max 45 minuter.
Informanterna gav uttommande svar som har varit till stor relevans for var databearbetning
och analys. Vi spelade in intervjuerna via ljudupptagning pa mobiltelefonerna. Digital
ljudupptagning ar fordelaktig genom att under intervjun kan man fokusera pa informantens

uttalanden och det forenklar databearbetningen markant (se Jacobsson & Skansholm, 2019).
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5.4 Databearbetning och dataanalys

Efter att vi genomfort intervjuerna transkriberades ljudfilerna fran det insamlade materialet
ned till text. Inspelningen avlyssnades flera ganger for att inte gd miste om eventuell
information. Vi anstrangde oss for att gora transkriberingen sa exakt som mdojligt, vi skrev
ned allt som intervjun inneholl for att forsoka undvika bortfall eller forvrangning av viktig
information. Vi var dven konsekventa i hur vi gick tillvdga 1 alla olika intervjuer (se

Jacobsson & Skansholm, 2019).

Intervjun bearbetades utifran en tematisk analys och utifran tre principer som Lindgren
(2014) presenterar. Detta &r reduktion av data, dven kallad kodning. Vi inledde med kodning
av intervjun genom att géra det insamlade materialet mer hanterbart. Vart fokus lag pa att
strukturera upp det insamlade materialet for att fa en klar bild av informanternas
uppfattningar och tankar. Tyngdbérande ord fran intervjuerna markerades med gul farg for att
det skulle bli enklare att aterfinna den roda traden mellan de olika yrkesgrupperna (se
Lindgren, 2014). I transkriberingarna utelimnades hummanden och upprepningar utan att
fordndra bilden av informanterna i enlighet med det som Jacobsson & Skansholm (2019)

beskriver.

Diérefter tematiserade vi intervjusvaren utifrdn vara fragestallningar for att kunna klargora
syftet och studiens “varfor” (se Kvale & Brinkmann, 2014). Vi ordnade materialet mer
noggrant och 1 ett sdrskilt dokument presenterade vi datamaterialet. Lindgren (2014) hdavdar
att denna metod ar fordelaktig eftersom den strukturerar upp intervjufragorna och gor det

mojligt att urskilja sammanhingande monster frén det informanterna har sagt.

I det sista steget 1ag fokus pé att summera informanternas svar i tydliga styckesindelningar
for att det skulle bli en 6verblick av resultatkapitlet. Vi tog ut utmérkande citat fran
intervjuerna for att vi ville visa pd informanternas upplevelser och erfarenheter for att stirka

redogorelsen (se Jacobsson & Skansholm, 2019).

De teoretiska perspektiven har hjilpt oss i arbetet genom att de funnits som en tydlig modell
for att analysera data och de resultat som framkommit. De framtrdder genom att
informanternas svar gar indirekt att jimfora med négot av perspektiven vilket framkommer i

vér analys. Vi kéinde att perspektiven var létta att tolka och forstd, av den anledningen var de
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behjélpliga under hela arbetets gdng. Sérskilt var tabellen (se tabell 1) till stor hjélp dé den

var konkret och gav en tydlig bild av perspektivens motséttningar.

5.5 Etiska riktlinjer

Innan, under och efter studiens genomforande togs hinsyn till de fyra etiska forskningskrav i
enlighet med Vetenskapsradets (2017) principer, refererat i Jacobsson och Skansholm (2019).
De fyra huvudkraven bestar av informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet

och nyttjandekravet.

Informationskravet beror att de deltagande informanterna har blivit meddelade om syftet med
studien. Detta gjorde vi genom att mejla informanterna badde med en kort inledning vid forsta
kontakten och dven i1 informations- och samtyckesbrevet (se bilaga 1) som skickades ut en
vecka innan intervjun. I informationsbrevet belystes syftet med studien, hur den skulle

genomforas, samt de forskningsetiska principerna.

Samtyckeskravet handlar om att informanterna hade ritt att sjdlva bestimma 6ver sin
medverkan och de kunde avbryta nir de ville. Detta framgick 1 informations- och
samtyckesbrevet (se bilaga 1) dér informanterna fick godkénna sitt deltagande genom att
skriva under och kryssa i samtyckesblanketten. Vi fragade en extra gang om informanternas

godkinnande till att medverka innan inspelningen startade.

Konfidentialitetskravet behandlar att informanternas identitet inte rdjs, och vi har hanterat
informanternas personuppgifter si de forblir oidentifierbara. Deras uppgifter var forvarade sa
att ingen obehorig kunde ta del av dem, all data sparades pa den sdkra ytan pa Teams som
Umea Universitet tillhandahallit. For att skydda informanternas personliga integritet har vi
anvint fiktiva namn 1 var studie. I informations- och samtyckesbrevet (se bilaga 1) gjordes

informanterna medvetna om att deras medverkan behandlats pa ett anonymt sétt.

Nyttjandekravet har vi beaktat genom att den information som informanterna delat med sig av
endast kommer anvéndas i1 denna studien. Detta framgick i informations- och
samtyckesbrevet (se bilaga 1). Vi har inte anvint data pa ndgot annat sétt dn for studiens syfte

och vid avslutad studie har data raderats.
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5.6 Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet och validitet handlar om studiens trovardighet respektive giltighet. Vi har tagit 1
beaktning vikten 1 begreppen och dess innebdrd under hela studiens géng, bade innan, under
och efter datainsamlingen. Var studie baseras pa olika uppfattningar, upplevelser av arbetet
med barn i behov av sdrskilt stod utifran olika yrkesprofessioner inom forskolan. Hur vi
undersoker har grundats pa vad som anses relevant for vart syfte och fragestéllningar (jfr
Jacobsson & Skansholm, 2019). Under den kvalitativa metoden har vi stillt oppna fragor till
informanterna for att fa uttommande svar. Bryman (2018) forklarar att det &r viktigt att ha
vetskap om att det som undersoks dr enbart uppfattningar och inte konkreta fakta. Vi anser att

detta dr ndgot som bidrar till att studien héller hog reliabilitet.

Vad vi undersoker har vi beaktat genom att halla den roda trdden. Vi har kopierat in véra
fragestéllningar med rod text 16pande 1 texten for att halla oss till studiens syfte. For att fa en
opartisk framstillning av resultatet har vi forsokt att 1dgga vara egna ésikter at sidan, detta
kan ha stérkts studiens palitlighet (se Vetenskapsradet, 2017). Vi har noggrant redogjort for
hur vi gétt tillviga i metodavsnittet, vilka val vi gjort och varfor {for att ha en transparens for
lasaren. Detta fOr att l4saren ska kunna bedoma och f6lja vilka 6vervdganden som har gjorts

(Jacobsson & Skansholm, 2019).

5.7 Metodreflektion och arbetsfordelning

Valet av metod har varit fordelaktig i enlighet med vart syfte och fragestéllningar. En fordel
med en kvalitativ studie &r att vi har kunnat gé in pa djupet 1 informanternas erfarenheter av
yrkeslivet och deras upplevelser av omradet. Deras tankar har varit till grund for var analys
dér resultatet har kopplats ihop med tidigare forskning. Dock har vi haft i dtanke att
informanterna kan ha uteslutit eller forskonat bilden av verkligheten i verksamheten. I likhet
med det som Jacobsson och Skansholm (2019) beskriver, genom en kvalitativ metod gér man
in pa djupet i &mnet men det dr svart att generalisera resultatet. Var utgdngspunkt var att
intervjua tva specialpedagoger fran tvd olika kommuner. Vi mejlade till tvd specialpedagoger
i den ena kommunen, den ena valde att avb6ja medan den andra inte svarade. Vi kontaktade
darfor en specialpedagog fran samma kommun som den andra, alltsé en kollega till den
specialpedagogen som redan stéllt upp. Vi kan tédnka oss att data inte fick samma variation
eller spridning som det hade haft om vi hade tvd olika kommuner med tvi olika

specialpedagoger som inte arbetade titt ihop. Vi anser inte oss sjdlva som nigra erfarna
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intervjuare darfor holl vi oss till de ramar vi skapat och 1t intervjuguiden vara den trygga
punkten. Vi upplevde att informanterna tyckte att fragorna gick att besvara men att de ibland
svivade ut pa sidospar. Vi har sjilva forsokt att inte paverka resultatet och vi tycker att vi har
varit objektiva. Under intervjuerna forholl vi oss neutrala samt att vi inte la ndgon vérdering 1
det som sades. De nackdelar vi upplevde med ljudupptagning var att ndgra utomstaende ljud
togs upp samt att vi noterade att informanterna var extra vaksamma under tiden som samtalet

spelades in 1 jimforelse med smapratet innan och efter intervjun.

En intervju fick hallas digitalt via Teams for att underlétta ett avstandsproblem mellan
informant och intervjuare. Nackdelarna var frimst att samtalet upplevdes som mer formellt
och inte lika avslappnat som de intervjuer som genomfordes pa plats. Andra nackdelar var
bland annat brist pa personlig interaktion och svérigheter att tyda informantens kroppssprak.
Positivt var att samtalet flot pa, utan tekniska hinder och informantens svar var anvandbara

for var databearbetning.

Ansvaret mellan oss tva studenter har fordelats likvardigt. Vi har tillsammans arbetat fram
innehallet. Samtliga avsnitt dr skrivna gemensamt i en stindig dialog med varandra. Vi valde
att dela upp ansvaret for intervjuerna och genomforde dem sjdlvstindigt samt
transkriberingen av dessa. Vi har genomfort fyra intervjuer var, uppdelat med tva
forskollérare, en specialpedagog och en rektor var. Tillsammans har vi tematiskt kodat det

insamlade materialet for att fa en enhetlig bild av resultatet.
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6. Resultat

Hir presenteras de olika yrkesgruppernas resonemang och stdndpunkter som framkommit
under intervjuerna. Resultatet dr indelat i tre huvudavsnitt, dessa ér synen pa barn i behov av
sdrskilt stod, specialpedagogiska anpassningar och inkludering av barn i behov av sdrskilt
stod.

Informanterna har blivit tilldelade fiktiva namn for att deras identitet inte ska gé att spéra.
Namnen &r slumpartade. Forskolldrarna kallas Ida, Niklas, Frida och Sara. Forskolerektorerna
kallas Susanne och Lisa. Specialpedagogerna kallas Carina och Ylva.

6.1 Synen pa barn i behov av sarskilt stod

Det forsta avsnittet handlar om informanternas syn pa barn i1 behov av sirskilt stod och hur de
definierar begreppet. Avsnittet dr uppdelat efter de olika yrkesgrupperna och hur de uttryckt
sin syn pd barn i1 behov av sdrskilt stod.

6.1.1 Forskollarares syn pa barn i behov av sarskilt stod

Forskolldrarna dr eniga och anser att begreppet innebar barn som behdver stottning pa kort
och lang sikt for deras utveckling och ldrande. En av forskolldrarna konstaterar samtidigt att
det dr ett komplext begrepp. Forskolldraren menar att stddet kan vara mindre eller mer

komplicerat beroende pé vilka forutsittningar som finns.

... jag kanske skulle séiga att det 4&r ndgon som behover extra végledning i sin vardag. Det kan
ju vara i sé otroligt varierande former. Fran véldigt enkla saker till vildigt, ja, rent medicinska
saker. (Niklas, forskolldrare)

En annan forskolldrare tar upp en skillnad, hon uppmérksammar tva olika sétt att bendmna
begreppet och hon dr ensam om att beréra detta. Det hir &r nagot som hennes arbetslag

forsoker diskutera kontinuerligt for att uppna en gemensam syn pa begreppet.

... att det fordndrar ju ganska mycket hur man tinker om man pratar om en individ med ett
behov eller i ett behov. (Frida, forskollarare)

Vi bad informanten utveckla detta resonemang. Hon podngterar att skillnaden mellan
begreppen ér att om man sidger barn med sérskilda behov finns det storre risk for att barnet

satts 1 ett specifikt fack.

.. man dr i behov av stdd i sin utveckling men med det blir mer liksom individuellt, man sétter
som en stdmpel eller pragel pa individen pé ett annat sétt. (Frida, forskollédrare)
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En annan forskolldrare tar upp att det ofta ér tydligt vilka barn som behover extra stéd. Hon
menar att dessa barn inte foljer dlderskurvan, och att behoven kan handla om ménga olika

saker.

Jag ténker att det &r ju barn som behdver extra stod. Alltsd man ser ju oftast det ganska tydligt
i vad det kan handla om alltsa ... det &r inte aldersadekvat, de foljer inte riktigt. Jag tinker att
det kan handla om mycket, det kan vara spraket, det kan vara motoriskt. (Sara, forskolldrare)

6.1.2 Specialpedagogers syn pa barn i behov av sarskilt stoéd
Specialpedagogerna tycker att begreppet ar svardefinierat och kan betyda mycket. Den ena
specialpedagogen uttrycker att barn i behov av sérskilt stod kan innefatta ndgon som behdver
extra stod 1 olika utstrdckningar. Hon menar dven att begreppet dr stort och att det inte gar att

ge nagot entydigt svar.

Det kan ju vara barn som av olika anledningar behdver lite extra insatser eller sarskilt stod
utifrén speciella delar i sin utveckling liksom ... for att komma igdng. S& det ar ett stort
spann. (Carina, specialpedagog)
Den andra specialpedagogen tycker att begreppet ar svart att definiera eftersom stddet inte
behover vara langvarigt. Hon beréttar att alla ménniskor kan vara i behov av sarskilt stod

ndgon gang.

Det 4r manga olika saker ... barn som behdver stdd och det har ju inte lika med att det ska
vara tankar pa diagnos, att det dr langvarigt. Vi behover alla séarskilt stod ndgon gang i livet ...
sarskilt stod kan vara s mycket. (Ylva, specialpedagog)

6.1.3 Rektorers syn pa barn i behov av sarskilt stod

Rektorerna lyfter vikten av att barn som behdver stdd ska fa det stod de behdver utifran sina
behov, men att det inte behover vara en diagnos som grund for det. Hur detta stod ska
anordnas fick vi inget tydligt svar pa. Den ena rektorn menar att barn i behov av sirskilt stod

kan innefatta olika nivaer av stod samt att det ofta finns en kénsla av att nagot inte stir rétt

till.

Barn i behov av sérskilt stdd kan ju innebéra ... vad ska man kalla det ... olika grader av stdd
som barn kan behdva, eller anpassningar. Det kan ju vara .. vi sétter ju inte diagnos i
forskolan, men det kan ju dnda vara sa att vi har en kénsla av att barnet har ndgot som hen
behover stottning i. (Susanne, rektor)
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Den andra rektorn menar att barn som behdver mer stod dn andra barn ska f4 det utformat
efter deras individuella behov for att mojliggdra utveckling. Hon forklarar att hennes
beskrivning av begreppet priaglas av det som stér skrivet i skollagen, hon menar att det

stimmer overens med hennes sitt att tinka.

Barn som tillfdlligt eller mer varaktigt behdver mer stod och stimulans 4n andra far det ocksé
det stod de behover ... Enligt skollagen sa dr det ju att alla barn som har fysisk eller psykiska
eller andra skél behdver sérskilt stod i sin utveckling ska ges sddant stod som deras speciella

behov kréver, sé att det dr ju det som jag tanker. (Lisa, rektor)

Rektorerna forklarar att nér ett barn 1 behov av sérskilt stod uppticks dr det forskolldrarnas

roll att ta upp detta med rektor samt att specialpedagogen blir kontaktad.

Mycket ér det ju pedagogerna som upptécker att det 4r ndgonting som barnet behdver nagon
form av stdd i. Det ar vél sa vi jobbar, och dé dr det mycket att vi kontaktar var
specialpedagog. (Susanne, rektor)

6.2 Specialpedagogiska anpassningar

Det andra avsnittet handlar om vilka specialpedagogiska anpassningar som informanterna
beréttar att de anvinder pa sina forskolor. En viss jimforelse mellan de tva olika
kommunerna kommer att redovisas. Underrubrikerna ar uppdelade i kartliggningsmaterial,
tydliggorande pedagogik samt utmaningar och mojligheter med barn i behov av sdrskilt stod.

6.2.1 Kartldaggningsmaterial HOJA och UTVECKLA'

Rektorerna tar upp dokumentation, systematiskt kvalitetsarbete samt kartliggningsmaterial
som exempel pa tillvigagangssatt for att identifiera barn 1 behov av sarskilt stod. I den ena
kommunen kallas de mdten som specialpedagog och arbetslag har barnkonferens, och i den

andra kallas det barnhilsosamtal.

En av forskollirarna i den ena kommunen berittar lite om kartliggningsmaterialet HOJA som
anvinds for att titta pd barnet 1 olika situationer och vad som gor att barnet foréndras 1
beteendet. Hon berittar att de brukar sitta tillsammans med en specialpedagog och analysera
delarna for att fa en enhetlig bild. En annan forskolldrare i den andra kommunen beréttar att
det ar relativt nytt for dem att anvénda kartlaggningsmaterialet UTVECKLA som nyligen

reviderats av specialpedagogerna i kommunen.

' Namnen pa kartlaggningsmaterialen ar utbytta pa grund av etiska principer.
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Vi har en drendegang kring barn som vécker funderingar ... da tar vi upp det nér vi har vara
barnhilsosamtal och sen tittar vi om det finns négot stod eller stottning vi kan hdmta fran
UTVECKLA, och sen utifran det beroende pa vad vi bestimmer med specialpedagogen sa
kan det bli ett drende till barnhdlsan och sa skrivs det en plan i férskolan. (Frida,
forskolldrare)

Specialpedagogerna beskriver sitt uppdrag som att arbeta forebyggande, hilsofrimjande och
bada podngterar att de har ett roligt jobb. De ndmner att specialpedagogiskt arbete kan vara
kartlaggningar, verksamhetsbesok eller handledning till forskolldrare och hela arbetslag.
Dock framhéver bada specialpedagogerna att det inte finns nagon magisk formel for att
arbeta med barn i1 behov av sarskilt stod, darfor lagger de ingen vikt 1 att beskriva
kartldggningsmaterial mer ingdende under intervjuerna. Den ena specialpedagogen lyfter att
samarbetet med forskolldrarna ér en viktig del dér de behdver arbeta som ett lag for att

hennes kunskaper ska komma till nytta.

Just det hér specialpedagogiska insatser, jag ér ju inte en spruta, utan jag vill ju att vi ska
jobba som team, jag finns med som ETT ben men om inte jag har liksom samarbete med de
andra da &r det ganska vérdeldst ... jag blir véaldigt maktlos. (Ylva, specialpedagog)

Den andra specialpedagogen ar dven tydlig med hur viktigt det &r att man bildar en samsyn
tillsammans med arbetslaget och att det finns ett gott samarbete parterna emellan. Hennes

arbete ska utgd ifran forskolldrarnas behov och vad de kédnner dr forsvarande i1 verksamheten.

Skapa samsyn och att man ldgger upp det utifrdn dem, sen tréffar man ju arbetslaget och sé
jobbar man tillsammans. Vad &r det ni kdnner att ni behéver? Hur ska vi lagga upp det? Sa att
man kan vara ett stod. (Carina, specialpedagog)

6.2.2 Tydliggorande pedagogik

Alla yrkesgrupperna tar upp TAKK och bildstdd som arbetssétt. En forskolldrare berittar att
det ar kunskaper som kréivs for att arbeta med barn i behov av sérskilt stod. En annan
forskolldrare beskriver visuella hjdlpmedel som kan tydliggora for barn 1 behov av sérskilt
stod. Hon tar upp Widgitonline* och Timetimer’ som exempel, hon menar att dessa kan hjilpa

barn att f4 deras vardag mer begriplig.

Widgitonline, dér man har mdjlighet att gora egna scheman och skriva ut bilder ... Timetimer,
for att tydliggdra det har med tid. (Frida, forskolldrare)

2 Skapa material online, t.ex. symboldokument, bildkort, scheman och arbetsblad for utskrift

https://widgitonline.com/sv/home (Hadmtad 2023-04-21).
3 Tidshjalpmedel, visuell klocka som tydliggdr tid med hjalp av en fargad skiva, nar tiden gar

forsvinner skivan mer och mer nar tiden ar slut ringer klockan.

27


https://widgitonline.com/sv/home

En annan forskolldrare presenterar hur hon arbetar med tydliggérande pedagogik pa sin
avdelning. Hon tycker att det dr viktigt med struktur och menar att detta har underléttat
mycket for barngruppen, men dven for deras arbetslag. Forberedelserna vid 6vergangar ar
nagot centralt och som hon 1 sitt arbetslag arbetar flitigt med for att barnen ska kidnna sig

lugnare och tryggare.

For det forsta s jobbar jag med aktivitetskort, sen har jag bildstod, jag har
pakladningsschema med bilder. Vi har fasta platser pa mattan och i matsalen. Med
aktivitetskorten sa jobbar jag ocksé med timglas. Man stannar i leken tills sanden runnit ned.
Att forbereda en del barn att om fem minuter ska vi ga ut. (Ida, forskolldrare)

Ett annat svar fran tva av forskolldrarna dr att de pa sina avdelningar kan dela in barnen 1
mindre grupper for att skapa en lugnare 14rmiljé dér barnen fér béttre forutsittningar for att

utvecklas och lara.

Hur man organiserar larmiljéer, och hur man delar grupper. (Frida, forskollérare)

En specialpedagog menar att i uppdraget att handleda pedagoger kan det handla om
tydliggoérande pedagogik, hur man utvecklar bildstod som bland annat TAKK. Hon menar att

det finns pedagoger som inte anvinder TAKK eller bildstdd i undervisningen.

Det ar en konst att jobba med stddtecken, en del tycker det ar jattebakvént och det kdnns
néstan att det r lite jobbigt. Och bildstdd, stodtecken ... for alla barn &r det gynnsamt, vi
sdger bilden finns kvar, stodtecknet forstirker. Mina rektorer &r inne pa att det ska finnas ett
basbildstod pa alla avdelningar. (Ylva, specialpedagog)

6.2.3 Utmaningar och mgojligheter med barn i behov av sarskilt stod
Bland forskolldrarna finns det en bred bild av att se arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod
som ldrorikt men dven tidskravande och utmanande. En forskollarare &r vildigt positiv, hon

anser att arbetet dr berikande samt intressant 1 att sitta sig in 1 hur man kan hitta ldsningar.

Det ar givande, just det har att jag vill forsta liksom varfor blev det fel nu “du fick mackan
som du ville ha, du fick smoéret som du ville ha” men dnda &r det fel, vad kan vi gora da, vad
kan vi hitta for ndgonting som gor att det blir bra. (Sara, forskollérare)

En annan forskolldrare menar att arbetet med barn i behov av sérskilt stod dr utmanande men
aven inspirerande, utvecklande och larorikt. Hon beréttar att manga av barnen i behov av
sarskilt stod ar tydligare dn andra i vad deras behov dr och dérfor kan det ocksa ses som

enkelt.
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... utmanande men att det &r en utmaning som jag trivs med for att jag brinner vildigt mycket
for att skapa bésta forutsittningar for alla barn. Det ar svart pa ett vis och utmanande men pé
ett vis dr det enkelt ocksd, for manga av de hér barnen tdnker mer rakt och de kan vara ganska
tydliga med vad deras behov ér ibland. (Frida, forskollérare)

En av forskolldrarna konstaterar att forutsattningarna har idag forsamrats. Han menar att detta
medfor en storre utmaning i férskolan och att arbetet med barn i behov av sérskilt stod blir

extra tufft.

Jag skulle helt klart séga att forutsédttningarna har foréndrats, eller... forsdmrats. Med storre
barngrupper, sjukfranvaro, sidana saker, svart med utbildade vikarier, det gor ju litt att det
arbete som man maste gora dagligen det kan létt falla sonder om man till exempel har en stor
personalrotation eller omséttning pé personal. (Niklas, forskolldrare)

Béda specialpedagogerna tar upp bade utmaningar och mdjligheter i arbetet med barn i behov
av sdrskilt stod. Den ena specialpedagogen tycker overlag att arbetet dr roligt och
stimulerande. Utbytet av tankar och reflektioner tillsammans med arbetslag och pedagoger

tycker hon dr viktiga delar.

Jag tycker att det ar roligt! Man lér sig nagot nytt varje dag. Och sen framfor allt eftersom
man moter sa manga olika arbetslag och pedagoger. Och deras olika kompetenser och
forhallningssétt och reflektioner. (Carina, specialpedagog)

Den andra specialpedagogen menar att barn med beteendeproblematik dr en utmaning och att
det kan bli krdvande for pedagogerna. Hon pekar pé att en utmaning ligger i att bekrifta och
synliggdra det som &r positivt. Vidare forklarar hon att det dr viktigt att ibland ta ett steg

tillbaka och inse att man gor sa gott man kan.

Barn med till exempel med beteendeproblematik &r ju en utmaning och har du da tva eller tre
stycken barn som har svérigheter, sa blir det ganska tungjobbat for pedagogerna. S& en
utmaning ir kan jag kénna det &r ju liksom att bekréfta, se och lyfta det som é&r bra. Och
ibland far man faktiskt klappa sig pa axeln och sidga “good enough”. (Ylva, specialpedagog)

Rektorerna lyfter flera utmaningar och dilemman med arbetet med barn i behov av sérskilt
stod. Bland annat den ekonomiska aspekten, bemanning samt personalens utbildning och
kompetens. Den ena rektorn beréttar att ansvaret ligger till storsta del pa forskolldrarna och

att deras uppfattning kan paverka bilden och arbetet med barnet.

... man sitter in en hogre bemanning i arbetslaget och sa handlar det ju mycket om hur
personalen forhaller sig till barnet i behov av extra stod. Hur organiserar man sig, hur ar
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bemotandet, hur dr undervisning kring barnet? Hur tar personalen sig an barnets utmaningar,
ser man det som ett behov, att barnet har olika behov eller ser man det som svérigheter? Sa ...
det dr mycket instdllning. (Susanne, rektor)

Den andra rektorn lyfter att det finns en viss problematik i att fa det som star i
styrdokumenten att verensstimma med verkligheten. Hon menar att det inte dr létt att fa det

teoretiska att fungera i praktiken pa grund av for lite resurser.

Alla barn har ritt till utbildning oavsett vem man é&r ... i skollagen och i ldroplanen star det
fortydligande att barn med behov av sarskilt stod ska fa extra, det ar vl dar jag kan tycka att
det inte alltid ar s& enkelt att fa det att fungera ... om det ar att man behover & mer resurser.
(Lisa, rektor)

6.3 Inkludering av barn i behov av sarskilt stod

Det tredje avsnittet handlar om de olika yrkesgruppernas syn pa begreppet inkludering av
barn i behov av sarskilt stod samt hur detta kan appliceras i verksamheten.

6.3.1 Synen pa inkludering

En rektor och tva specialpedagoger sdger att inkludering handlar om att barn ska kunna delta
utifran sina forutsittningar i forskolan. Deras syn pa inkludering grundar sig i att barn ska
rdknas med 1 forskolans verksamhet och utifran de forutséttningar som kravs fa vara med i

aktiviteter.

Inkludering for mig innebér att ett barn 4r med pé forskolan utifran sina férutsittningar.
(Susanne, rektor).
Specialpedagogen légger till att barns deltagande ska etableras pa ett sitt som gor att de
lyckas.

Det ar att barn kan delta utifran sina forutsittningar pa ett sitt sa att de kinner att de lyckas.
(Carina, specialpedagog)
Delaktighet dr ndgot som tre informanter resonerar kring som en faktor for inkludering. Dessa
ar tvd forskolldrare och en rektor. Informanterna menar att barn ska erhalla ratten till att
kunna delta 1 forskolans dagliga verksamhet oavsett svérighet. En rektor beréttar att
begreppet inkludering for henne innebar att barn ska ha ritt att delta i alla forskolans

aktiviteter och rutiner utifran deras behov.
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En full inkludering for mig dr att barn i behov av stod eller barn med funktionsvariationer
deltar i utbildningens aktiviteter, rutiner, lekar med sina kamrater i den dagliga verksamheten.
(Lisa, rektor)

Tva forskolldrare har en liknande syn pa inkludering, detta &r att alla barn har rétt att vara

delaktiga och ges inflytande 1 allting som sker pa forskolan.

Inkludering for mig betyder ... det som erbjuds i forskolan ska alla kunna delta i, att alla ska
kunna kénna sig delaktig och fa inflytande och att det &r barns behov och intressen som ska fa
styra verksamheten. (Frida, forskollédrare)

En annan aspekt av inkludering ar pa hur verksamheten organiseras. En forskolldrare och en
rektor menar att det dr deras skyldighet att anordna en verksamhet med miljéer som alla kan

vistas och delta 1.

Om man da till exempel sitter i rullstol eller har séna fysiska hinder s ar det 4ndé véran
skyldighet att se till att anordna aktiviteter som gor att man kan delta. (Niklas, forskollarare)

En rektor lyfter dértill att inkludering handlar om att behdva organisera och mdjliggora for att

barn ska kunna delta i forskolans verksamhet.

... att man organiserar och mojliggor att barn far forutsittningar till att kunna delta pa sa vis.
(Lisa, rektor)

6.3.2 Arbetet med inkludering i férskolan

Informanterna gav svar pa att arbetet med inkludering i forskolan innebér att manga olika
delar ska bindas ihop samt att det handlar om en forskola for alla barn. Larmilj6, personalens
utbildning och kompetens ér faktorer som sétter priageln pa inkluderingen av barn i behov av
sarskilt stod 1 forskolan. Den ena rektorn beskriver tre aspekter av arbetet med inkludering pa
forskolan. Hon menar att alla som dr verksamma inom forskolan bor tdnka kring hur de pa

bésta sétt kan skapa en 6ppen och inkluderande milj6 for alla barn.

Var grundverksamhet med alla delar som ingér i en dag pa forskolan sa ska alla pedagoger
tanka kring den sociala, pedagogiska och fysiska miljon just for att det ska gynna alla vara
barn vare sig det ar ett barn med extraordindra insatser eller dom andra barnen, for att det
faktiskt ska bli en inkluderande milj6. (Susanne, rektor)

En specialpedagog ndmner dven ldrmiljon som en del av det som kan behdva anpassas, dven
rutiner, material eller att dela barngruppen 1 mindre grupper som exempel pa arbetsstt till att

inkludera barn i behov av sarskilt stod 1 forskolan.
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Man ar vaksam, observerar, reflekterar, diskuterar, anpassar ... det kan vara larmiljon, det kan
vara rutiner, det kan vara bildstdd, det kan vara stodtecken, det kan vara material, det kan vara
till exempel mindre grupper. (Ylva, specialpedagog)

Andra informanter dr mer inne pa att ledarskap, kompetens och att det egna forhallningsséttet
ar faktorer som bidrar till att inkludera barn i behov av sérskilt stod i forskolan. En rektor
beréttar att som pedagogisk ledare behdver man reflektera dver sitt sétt att undervisa. Hon
menar att det giller for pedagogerna att besitta den kompetensen och fa stod fran bade rektor

och specialpedagog.

Utifran behovet sa behover jag anpassa undervisningen till de barn som behover

sarskilt stod. Hur tydlig behdver jag vara i mitt ledarskap i undervisningen? Att pedagogerna
har den kompetensen och att de far det stodet ocksa utifran tinker jag bade med mig som
rektor men dven utifrén specialpedagogen. (Lisa, rektor)

Flera av forskolldrarna anser att stora delar av arbetet med inkludering i forskolan handlar om
att vinda blicken mot sig sjélv. Att alla i arbetslaget har ett lika stort ansvar och en samsyn pé
hur inkluderingsarbetet ska bedrivas for alla barns bésta. En forskolldrare berittar att det
handlar om pedagogers vilja och att det ar viktigt att det finns en gemensam syn. Han menar

att det ar alla pedagogers skyldighet att se till att alla barn ska inkluderas 1 verksamheten.

Jag kan tycka att det kan handla lite om... dels pedagogers vilja ... att om hela gruppen ér
involverad i barnet, det ar allas lika stora skyldighet att se till att barnet blir inkluderat i
allting. D4 dr det storre chans ... att det fungerar tycker jag. (Niklas, forskolldrare)

En annan forskolldrare menar att man behdver ha en barnsyn som ér tilldtande och att man
har en forstaelse kring att verksamheten behdver bygga pa alla barn. Hon menar att man
behover tanka pa att barn i behov av sérskilt stod &r de barn som mojligtvis behdver

pedagogerna allra mest.

Jag tanker att det krdvs pedagoger med utbildning och forstaelse kring uppdraget, ... att vi ska
se till att alla barn fér bli sitt bista jag. De barn som behover oss pedagoger, de barn som man
kanske tinker dr ... besvérliga barn eller utmanande barn ... de dr kanske dem som behover
oss allra mest. Det dr kanske dem vi ska bygga verksamheten pa, far vi det att fungera for dem
sé fungerar det for alla. (Frida, forskollédrare)
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7. Analys

I detta kapitel analyseras resultatet med hjélp av litteratur, tidigare forskning samt de
teoretiska perspektiv som presenterats. Analysen dr disponerad pa samma sétt som resultatet
och huvudrubrikerna dr desamma i1 bada delarna.

7.1 Synen pa barn i behov av sarskilt stod

I resultatet rader det en likartad syn pa begreppet barn i behov av sérskilt stod mellan de olika
yrkesgrupperna. Alla informanter tycker att det var ett svardefinierat begrepp som kan ha
manga olika betydelser. Forskolldrarna ar eniga om att de behover finnas till for alla barn 1
forskolan. Deras syn pa barn i behov av sdrskilt stod dr att de barn som behdver mer stod dn
andra ska fa det utformat efter sina egna behov och forutsittningar i likhet med det som star 1

Lpfo18 (2018).

En av forskolldrarna menar att begreppet barn 1 behov av sérskilt stod forekommer 1 manga
varierande former, fran enkla till mer komplicerade. Det enkla definierar han som saker som
inte kraver storre resurser till exempel som allergier eller talsvérigheter. De mer komplicerade
behoven menar han vara de medicinska skélen, eller fysiska hinder som exempelvis att sitta 1
rullstol. Detta &r dven nagot som Algahtani (2018) lyfter, ur ett traditionellt medicinskt
perspektiv sa bedoms, diagnostiseras och behandlas barn som ses vara i behov av sérskilt
stod. Det finns alltsé en befést tanke kring att barn i behov av sérskilt stod har sitt ursprung ur
diagnos och medicin, likt informantens svar. En annan informant beskriver barn i behov av
sarskilt stod som de barn som tydligt inte foljer utvecklingen aldersadekvat. Att mita och
bedoma &r i enlighet med underskottsmodellen som Algahtani (2018) tar upp, vilket &r en
vanlig metod for att méta barns utveckling mot normerna for aldersutveckling i samhéllet.
Detta gér att koppla till det kategoriska perspektivet, dar man ser svarigheter som avvikelser
hos individer (se Palla, 2021). Inom detta perspektiv &r det viktigt att uppmarksamma

avvikelser for att géra en beddomning om ett barn ska erhdlla det stéd som deras behov kriver.

Béde forskollérare, rektorer och specialpedagoger hdavdar att begreppet ar svardefinierat
eftersom stodet varierar. Ett stod dr ndgot som alla ménniskor kan behdva ndgon gang under
livet. Alltsa kan stodet vara kortsiktigt och inom ett specifikt omréde, till exempel spréket.
Denna syn pd att barn i behov av sérskilt stod inte behdver hiarstamma fran diagnos eller
medicin dverensstimmer med resultatet i Sjomans (2018) avhandling. Barn i svenska

forskolor som ansags vara i behov av sérskilt stod for att fungera i1 forskolans vardag ansags

33



enligt forskolepersonalens uppfattningar vara omkring 11-17 procent. Personalens kadnslor
och uppfattningar kring ett barn bestdimmer alltsa vilket stod som barnet erhéller. Detta r i
linje med det relationella perspektivet, ddr man sétter in langsiktiga 16sningar och barnets
forutsittningar sitts i relation till miljén (jfr Persson, 1998; Ohman, 2019). Alla beslut kring
barn som tas grundar sig i ett kategoriskt perspektiv eftersom man ser ett beteende som
avvikande men det som skiljer dem &t dr valet av arbetssitt. I det relationella perspektivet ser
forskolldrare barnet bakom problemen och forsoker forbéttra sammanhanget for barnet att

vistas 1. Medan 1 det kategoriska perspektivet ser de barnet som en belastning.

En forskolldrare upplyser om att begreppsdefinitionen barn i behov av sérskilt stod mot barn
med behov av sérskilt stod fordndrar sittet att se pd barnet. Bendmningen barn med behov
tenderar att peka ut barnet mer och en stimpel sétts kring hur barnet bor bete sig. Fram till
1990-talet var begreppet barn med sérskilda behov fortfarande det centrala begreppet i
forskolans verksamhet. Sedan éndrades det till barn i behov av sarskilt stod (se Nielsen &
Nyroos, 2022). Forskolldrarens uppmérksammande av detta visar pa att det fortfarande finns
tvetydigheter kring vilket ord som bor anvéndas 1 forskolan. Begreppsdefinitionerna
hiarstammar fran tva skilda perspektiv, dels det relationella perspektivet som ser barnet i
svérigheter, dels det kategoriska perspektivet som ser barnet med svérigheter enligt Perssons
(1998) tabell. Det krivs en sirskild medvetenhet kring detta for att kunna arbeta pa ett

relationellt sétt, vilket informanten visade sig besitta.

7.2 Specialpedagogiska anpassningar

Har 4r underrubrikerna likt resultatkapitlet indelat i1 kartldggningsmaterial, tydliggérande
pedagogik samt utmaningar och mojligheter med barn i behov av sdrskilt stod.

7.2.1 Kartlaggningsmaterial HOJA och UTVECKLA

Ett aterkommande svar frén de flesta av informanterna var att de arbetade utifran
kartliggningsmaterial som HOJA och UTVECKLA. Kartliggningsmaterial fungerar som ett
verktyg och stdd 1 arbetet nir det géiller barn 1 behov av sarskilt stod (se Palla, 2021).
Forebyggande atgirder inom forskolan har en central betydelse for barn i behov av sérskilt
stod (se Olsson & Olsson, 2021). I likhet med Olsson och Olsson (2021) lyfte
specialpedagogerna att deras frimsta roll ar att stodja och handleda forskolldrare. Ingen av
dem lade nigon vikt vid att beskriva kartlaggningsmaterialet mer ingdende eftersom de anser

att det inte finns ett sétt att arbeta pa eller en specifik 16sning. Ett sétt att arbeta forebyggande
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kan vara att ha goda relationer, en specialpedagog menar att ett gott samarbete och en samsyn
ar viktiga faktorer i arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod. Detta visar pa ett
forhallningssitt som grundar sig i det relationella perspektivet. Det ér saledes viktigt att alla i
arbetslaget har en gemensam syn och védrdegrund. Specialpedagogen verkar uppfatta sitt

uppdrag som ett samspel tillsammans med 6vrig pedagogisk verksamhet (se Palla, 2021).

7.2.2 Tydliggorande pedagogik

Att arbeta med tydliggérande pedagogik, TAKK och bildstdd, var omraden som de flesta av
forskolldrarna har erfarenhet av och som tilldmpas pa deras avdelningar. Resultatet
overensstimmer med Edfelt m.fl. (2019) studie. Det visuella stodet 1 form av bilder och
aktivitetsscheman kan underlétta for barn att forsta vad som kommer att ske under dagen. Det
ar en forskolldrare 1 synnerhet som menar att det visuella stodet skapar struktur och 6verblick

1 verksamheten.

En av specialpedagogerna podngterar att det finns pedagoger i verksamheter som undviker att
anvidnda TAKK vid undervisningstillfallen eller i rutinsituationer. Hon menar att det rader en
osdkerhet, mojligtvis for att forskolldrarna inte har den rétta kunskapen vilket dven framgér 1
Martinsson Nivas (2010) forskning. Pedagoger behdver uppdatera sina kunskaper
kontinuerligt och dva pa att anvinda TAKK. SPSM (2023a) beskriver att det dr viktigt att
vara mottaglig och engagerad for olika kommunikationssatt. I yrket som forskolldrare krivs
det att man ar villig att testa nya tillvigagangssatt for att ge alla barn forutséttningar till att
utvecklas och lédra i enlighet med styrdokumenten. Tydliggérande pedagogik och TAKK ses
som specialpedagogiska anpassningar som riktar sig till alla barn. Detta speglas i det
relationella perspektivet som syftar till forandringar i barnets omgivning snarare én sirskilda
behandlingar till ett specifikt barn (se Palla, 2021). Tydliggorande pedagogik och TAKK kan
klassas som langsiktiga I0sningar da de fokuserar pé atgérder 1 larmiljon. Larmiljon &r dven
ndgot som tva av forskolldrarna lyfter som en avgorande faktor. Det Gverensstimmer med
Ohmans (2019) resonemang om det relationella perspektivet, att vikten liggs pa att barnets

forutséttningar sitts i relation till larmiljon.

7.2.3 Utmaningar och mojligheter med barn i behov av sarskilt stod

Informanterna ser bade utmaningar och mgjligheter i arbetet med barn i behov av sdrskilt
stdd. De beskrev arbetet som utvecklande, inspirerande och ldrorikt. En majoritet var positiva

till arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod.
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En av specialpedagogerna lyfter att barn med beteendeproblematik &r en stor utmaning och
att det oftast finns fler av dem i en och samma barngrupp. Ett utmanande beteende definieras
oftast som ett spektrum av upprepade beteendemonster som stor barnets lirande och
deltagande enligt Papatheodorou (refererat i Pihlaja, 2015). Utifran hennes resonemang och
ordval, genom att séiga barn med beteendeproblematik, visar detta en antydan pa att

problemet laggs pa barnet vilket speglas i1 det kategoriska perspektivet (se Persson, 2019).

En forskolldrare tar upp att forutséttningarna har forsamrats. Idag finns det storre risk 1 att
forskolans dagliga verksamhet inte gér ihop pa grund av personalrotation, outbildad personal
och sjukfranvaro. I likhet med Davidsson (2020) framkommer det att det rader utmaningar
med stora barngrupper, tid och resurser. Detta gor att arbetet med delaktighet och inflytande
inte blir helt enkelt. Det finns alltsa flera led i denna problematik, a ena sidan &r det tufft att
arbeta med barn i beteendeproblematik, & andra sidan ldggs mindre resurser pa att tillgodose
barns behov. En rektor lyfter att hon upplever svérigheter i att fa det som stér i
styrdokumenten att overensstimma med verkligheten. Resurserna som liggs i férskolan och

pa barn 1 behov av sérskilt stod ar for {4 avseende vad behovet ér.

En rektor menar att forskolldrarnas instéllning till barnet paverkar bilden av hur de ser pa
barnets behov. Detta speglas i funktionsforstaelse som Edfelt m.fl. (2019) beskriver. Likt det
rektorn konstaterar s& mojliggdr funktionsforstdelsen att man som forskolldrare har insikt i de
krav som stélls pa barnet. Samtidigt som man dr medveten om vilka anpassningar som

behover goras i forskolan for att barnet ska utvecklas rikt och méngsidigt.

7.3 Inkludering av barn i behov av sarskilt stod

I f6ljande avsnitt analyseras det resultat som framkommit géllande det inkluderande arbete av
barn 1 behov av sérskilt stod 1 forskolan.

7.3.1 Synen pa inkludering

Alla informanter uttrycker att alla barn ska ha ritt att delta utifran sina forutsédttningar samt
att det dr forskolans uppdrag att se till att detta uppréatthdlls. Detta gar i linje med det som
Bjorck-Akesson (2021) dskadliggor. Informanterna, litteratur och tidigare forskning har en
liknande syn pa begreppet inkludering. Inkludering som begrepp kan dérfor tolkas som mer

tydligt och forutsdgbart &n begreppet barn i behov av sérskilt stod. Det framkommer tydligt i
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Lpf618 (2018) vad inkludering innebér. Under rubriken barns delaktighet och inflytande star
det att alla barns behov och intressen ska ligga till grund for utformningen av miljon och
planeringen av utbildningen. Det verensstimmer med det som Davidsson (2020) lyfter att

pedagoger behdver ha interaktiva glasdgon for att mojliggora for delaktighet och inflytande.

7.3.2 Arbetet med inkludering i forskolan

En majoritet av forskolldrarna anser att en samsyn i arbetslaget dr den viktigaste faktorn for
att upprétthalla inkludering 1 férskolan, ndgot som dven framgick 1 Skolinspektionens (2017)
rapport. Forskolldrarna beskriver 1 intervjuerna hur man behdver ha en barnsyn som ar
tillaitande och att man behdver bygga verksamheten pa alla barns intressen och behov.
Bjorck-Akesson (2021) styrker detta resonemang med de positiva effekterna av en gemensam

problemldsning 1 arbetslagen.

En ytterligare aspekt av detta dr att forskolor behover skapa en likvardig utbildning. Alla
informanter ar eniga om att arbetet med inkludering i férskolan innefattar att flera olika
komponenter ska bindas samman for att kunna upprétthélla en likvardighet for alla barn.
Resultatet 6verensstimmer med det som Vetenskapsradet (2015) tar upp, likvéardigheten har
en betydande roll for att barn ska fé sina behov tillgodosedda. Alla verksamma inom
forskolan behdver erhélla kunskap och erfarenhet (ibid). Detta gar ihop med det som en av
forskolerektorerna belyser. Hon menar att alla barn, oavsett behov av sirskilt stod eller inte,
ska ges mojlighet att gynnas och utvecklas utifran sina egna forutséttningar. En av
specialpedagogerna poédngterar dessutom att det dr viktigt att forskolldrare dr vaksamma och
observanta och att de tillsammans som arbetslag reflekterar, diskuterar och anpassar sin
verksamhet utefter barns behov. Det hér gar att koppla till det som Skolinspektionen (2017)
tar upp kring forskolerektorernas roll i att precisera uppdraget och ge forskolepersonal
mojlighet att reflektera samt bilda sig en gemensam syn pa hur det inkluderande arbetet ska

bedrivas.
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8. Diskussion och slutsatser

Nedan diskuteras resultat och valda delar i relation till syfte och fragestéllningar samt med
koppling till det forskolepedagogiska omrédet.

De overgripande slutsatserna utifran resultat och analys &r att de flesta informanterna ger
uttryck for ett likartat synsétt pa barn 1 behov av sérskilt stod, vilket dr i linje med resultat i
tidigare forskning. Manga av informanterna beskriver dock att arbetet inte kommer utan
problem. Det handlar om att fa forutsittningar och resurser for att arbeta med dessa barn.

Arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod beskrivs som utmanande, utvecklande och larorikt.

8.1 Synen pa barn i behov av sarskilt stod

Problemomradet introducerades genom att vi i inledningen tog upp pedagogers bristande
kunskap kring begreppet och arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod. Under studiens gang
och efter redogdrelsen av resultatet kan vi tyda att det snarare handlar om hur organisationen
fordelar resurserna. Forskolldrare indikerar pa forsdmrade forutsdttningar med storre
barngrupper samt brist pa utbildad personal. Den bristande kunskapsluckan kan bero pa att
pedagoger inte fir kompetensutveckling eller tid for reflektion i arbetslaget. Var uppfattning
av verklighetens verksamheter med utmaningar stimmer verens med de svarigheter som
forskolan verkar std infor. Skolinspektionen (2017) lyfter att det &r oklart hur vl forskolorna
lyckas bedriva ett gott arbete med barn i behov av sérskilt stod. Myndigheten granskar inte
omradet kontinuerligt och ndgon aktuell forskning senare &n det har vi inte hittat och darfor

ar det svart att veta hur verkligheten ser ut.

De olika yrkesgrupperna i studien ser pd begreppet barn i behov av sérskilt stod som ett barn
som behdver extra stottning, vigledning och anpassningar. Detta gar att koppla till
styrdokumentens riktlinjer med arbetet med barn 1 behov av sdrskilt stod. Vi tolkar det som
att informanterna foljer samma sitt att se pa forklaringen, dar synen pa barn i behov av
sarskilt stod innefattar ett brett spann, ingen definition utesluter den andra. Alla har rétt till
sin egen tolkning av begreppet. Var analys av detta illustrerar flera likheter mellan litteratur,
tidigare forskning och insamlade data. Det framkommer att begreppsdefinitionen barn med
eller i behov av sérskilt stod fordndrar bdde uppfattningen och forhéllningssittet kring dessa
barn. De teoretiska perspektiven var hogst aktuella som tolkning utifrdn vad informanterna sa
under intervjuerna. Det fanns bade relationella och kategoriska inslag bland alla

yrkesgrupper.
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8.2 Specialpedagogiska anpassningar

Specialpedagogiska anpassningar som framkommer 1 resultatet dr kartliggningsmaterial,
tydliggoérande pedagogik, TAKK och bildstod som anses som betydelsefulla verktyg. Alla
informanter lyfter vikten av att skapa en samsyn 1 alla yrkesgrupper kring synsitt och
arbetssitt. Vi instimmer med detta och tror att det &r en central del i forskolans uppdrag for
att alla barn ska lyckas. Specialpedagogerna beskriver hur de ofta handleder forskolldrare och
samverkar med 6vrig pedagogisk verksamhet. Vi haller med Bjorck-Akesson (2021) dér
gemensam kartldggning beskrivs gynna barnet mer eftersom det forenar ett sétt att se pa
situationen. En gemensam reflektion i arbetslagen mdjliggor for diskussioner dir barn- och
kunskapssyner bildas (jfr Ohman, 2019) vilket gér ihop med det informanterna lyfter som

viktiga forutsdttningar for att arbeta med barn 1 behov av sérskilt stod.

Négot aterkommande &r vikten av att erhalla kunskap och beprovad erfarenhet. Informanterna
menar att deras kunskap inte kommer fran négon specifik bok eller forskning, utan att den har
vaxt fram Over tid. I arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod kan den beprévade erfarenheten
bland annat tillampas for att skapa ett bredare underlag for att tillgodose barnets sirskilda
behov. Det finns inga specialpedagogiska anpassningar som ldser alla problem utan det
handlar om att hitta egna arbetssétt i arbetslaget i linje med det som SPSM (2023b) beskriver.
Vi tianker att detta dr viktiga faktorer som teoretiskt inte gér att ldsa sig till utan ar nadgot man
behover erfara. Erfarenhet ar inte lika med kunskap utan det behover kollegialt provas och

det kan vara en anledning till kunskapsluckan inom omradet.

8.3 Inkludering av barn i behov av sarskilt stod

En gemensam syn 1 arbetslaget mdjliggor for barn i behov av sérskilt stod att inkluderas, detta
ar alla yrkesgrupper eniga om. Informanterna menar att forskolldrare behdver vara
reflekterande och 6ppen for att diskutera problem med sina kollegor. Det verkar som att de
behover viga prata om det svéra och sétta ord pé saker tillsammans for att uppmérksamma
istdllet for att undvika problematiken. Inom inkludering dr likvardighet ett centralt begrepp
som anses ha en viktig roll (se Vetenskapsradet, 2015). Informanterna tror att anledningen till
detta var att utan samsyn fér inte barn lika forutséttningar att utvecklas och ldra sig i enlighet
med det som styrdokumenten anger. Rektorn har i uppdrag att skapa mojligheter for arbetslag
samt fordela ut resurser. Likvardigheten forutsatter inkludering och dr viktig men medfor en

stor utmaning som &r svar att uppnd. Vi instimmer med ovanstdende och tycker att férskolan
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har en svar uppgift i att inkludera alla barn. Ifall inte rektorn tar sitt fulla ansvar finns det risk
att dessa barn faller mellan stolarna och deras problematik inte synliggors forrdn de borjar i

grundskolan. Det krivs lyhorda pedagoger lika mycket som lyhdrda rektorer som vagar sitta
resurser dir de behovs, for att inte forskolldrarnas arbete ska fallera. Allra mest dr det barnen

som drabbas, deras mojlighet till delaktighet och inkludering.

8.4 Konsekvenser for forskningsomradet och forslag pa framtida
studier

Informanterna kan ha valt att utesluta information eller forskonat bilden av verkligheten. Det
kan bero pa att det dr ett kinsligt &mne som kan vicka tankar. Vi upplevde att informanterna
var nagot aterhallsamma med ordval och hur de skulle forklara sin syn pa omradet. Bade
innan och efter inspelningarna kunde manga prata mer fritt om dmnet. Alternativt att

informanterna var sparsamma for att samtalet spelades in, inte pa grund av dmnet.

Till en framtida forskningsundersokning skulle det vara intressant med ett slumpmaéssigt
urval, fler personer och yrkesgrupper som informanter. Ifall fler kommuner skulle undersdkas
i en och samma studie skulle olikheter och likvardigheten kunna urskiljas mer. Det hade dven

varit givande att ta reda pa hur fordelningen av resurserna kan se ut pa olika forskolor.

8.5 Avslutande kommentar

Att ha med olika yrkesgrupper tycker vi har gett oss en bred bild av arbetet med barn i behov
av sdrskilt stod. Relationerna mellan yrkesgrupperna har framkommit och gett oss en
tydligare bild 6ver verklighetens verksamheter, &n om vi bara hade haft forskolldrare som
informanter. For att kunna arbeta med barn i behov av sdrskilt stod, krdvs det en gemensam
tolkning av hur forskolans virdegrund ska omsittas i praktiken. For att uppna detta ser vi att
forskolldrare och arbetslag, enskilt och tillsammans, behover problematisera forestdllningar
om barn och forskola. Alla yrkesgrupper behdver tillsammans skapa goda forutsittningar som

mdjliggor det arbetet.
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Bilaga 1 Informationsbrev och samtyckesblankett

Vi dr tva studenter vid namn Emma Abrahamsson och Klara Fahlgren som lédser
forskolldrarprogrammet termin sju pa Umead universitet. Vi har 1 uppgift att skriva ett
examensarbete och skulle nu behdva hjélp av dig som ar verksam forskolldrare som
informant till denna rapport. Syftet med examensarbetet r att kartligga och analysera
arbetssitt och uppfattningar bland forskolepersonal vad avser arbetet med barn 1 behov av
sarskilt stod. En forsta del 1 detta arbete har varit att vi har fordjupat oss 1 forskning och
litteratur kring det aktuella &mnet och for att kunna fortsitta arbetet ar dina erfarenheter som
forskolldrare virdefulla for oss. Vi kommer att anvénda oss av intervju som metod fOr att
kunna ta del av dina erfarenheter inom omradet. Vi berdknar att tidsatgdngen for intervjun &r
cirka 30-45 minuter.

Vid arbetet med rapporten kommer vi att ta hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska
principer, vilket innebér att du informeras om syftet med rapporten, resultatet kommer enbart
anvéandas 1 examensarbetet, ditt deltagande ar frivilligt och du har nédr som helst rétt att
avbryta ditt deltagande. Det handlar d&ven om att allt material behandlas konfidentiellt, vilket
innebdr att fiktiva namn kommer anvidndas och dina svar och ljudinspelning av intervju
kommer att forvaras pa séker plats och behandlas sd att inga obehdriga kan ta del av dem.
Materialet rdknas som personuppgifter enligt EU:s dataskyddsforordning 2016/679 (GDPR),
och (inspelningarna) kommer att raderas efter att betyg rapporterats in for kursen. Du har
dven ritt att kontakta Umed universitet for att f4 information om vilka uppgifter som
behandlas om dig eller for att begira réttelse, 6verforing, radering eller begransning av dina
personuppgifter.

Du kan dven kontakta universitetets dataskyddsombud pé mejl pulo@umu.se. Fér mer
information om hur universitetet behandlar personuppgifter se: umu.se/gdpr.

https://www.umu.se/om-webbplatsen/juridisk-information/behandling-av-personuppgifter/

Vér handledare for arbetet dr Carina Hjelmer, docent i pedagogiskt arbete.

Mail: cxxx(@umu.se

Om du har nagra fragor eller funderingar kring ditt deltagande eller examensarbetet dr du
vilkommen att kontakta oss:

Emma Abrahamsson, telefon nr: 07xxx, mail: exxx@hotmail.se

Klara Fahlgren, telefon nr: 07xxx, mail: fxxx@gmail.com

Med vinliga hilsningar,

Emma Abrahamsson & Klara Fahlgren Ume3 universitet

Samtyckesblankett

Samtycker du till att medverka 1 examensarbetet om barn i1 behov av sdrskilt stod péd det sétt
som har beskrivits 1 informationsbrevet ovan och dér det ocksd framgér hur personuppgifter
ska hanteras?

oJa Datum: Namn
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Bilaga 2 Intervjuguide
Intervju med forskollarare

Bakgrund
1) Vad ar din utbildning?
2) Hur lange har du arbetat som forskolldrare?
3) Hur ldnge har du arbetat pd nuvarande forskola?

Tema 1: Barn i behov av sirskilt stod
4) Vad innebér barn i behov av sérskilt stod for dig, hur definierar du det?
- Hur gér tankarna kring diskussioner 1 arbetslaget kring barn i behov av sérskilt
stod?
5) Har du erfarenhet av att arbeta med barn i behov av sdrskilt stod?
- 1sé fall vilka typer?
6) Hur gar ni tillvdga da ett barn 1 behov av sarskilt stod upptacks?
- Hur organiseras det? Vilka rutiner finns?
7) Hur upplever du att det dr att arbeta med barn i behov av sérskilt stod?
8) Vilka kunskaper anser du behovs for att kunna arbeta med barn i behov av sérskilt
stod?
- Och vad krévs for att fa dessa kunskaper?
9) Anvinder ni ndgon specialpedagogisk resurs?
- Isé fall vilken?
10) Far du nagon utbildning eller fortbildning kring detta? Vad handlade isafall denna
fortbildning om?
- Vilken roll har forskolerektorn i detta anser du?

Tema 2. Inkludering av barn i behov av sérskilt stod
11) Vad innebér inkludering for dig?
12) Hur planerar och anpassar du utbildningen och miljon for att barn i behov av sarskilt
stod ska bli inkluderade?
- Finns det ndgot mer du 1 din forskolldrarroll kan gora for att barn 1 behov av
sdrskilt stod ska bli inkluderade i1 forskolan?
13) Hur forhéller du dig nér ett barn som &r i behov av sérskild stod vid en planerad
aktivitet, till exempel samling, ldmnar samlingen och gér ivdg och gor annat?
14) Vad anser du krdvs for att barn i behov av sdrskilt stod ska vara inkluderade i
forskolans verksamhet?
- Vilka svérigheter kan du uppleva i det inkluderande arbetssittet av barn i
behov av sdrskilt stod?
Slutfraga: Finns det nagot du vill tilligga som du kidnner att du vill fa sagt inom d&mnet?
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Intervju med specialpedagog

Bakgrund
1) Vad ar din utbildning?
2) Hur ldnge har du arbetat som specialpedagog?
3) Hur ser arbetsfordelningen ut, dr du pa en forskola eller har du ansvar Gver ett
omrade?

Tema 1: Barn i behov av sirskilt stod
4) Vad innebér barn i behov av sirskilt stod for dig, hur definierar du det?
5) Vilka typer av barn i behov av sdrskilt stod har du arbetat med?
- Vilka utmaningar medfor de olika typerna?
6) Hur upplever du att det ar att arbeta med barn i behov av sérskilt stod?
7) Vilka kunskaper anser du behovs for att kunna arbeta med barn i behov av sérskilt
stod?
- Och vad krévs for att fa dessa kunskaper?
8) Hur ser samarbetet ut med forskolldrare och rektorer?
9) Ar det ett dterkommande uppdrag att handleda pedagoger i arbetet med barn i behov
av sérskilt stod?

Tema 2. Specialpedagogiska insatser & inkludering av barn i behov av sirskilt stod i
verksamheten
10) Vilka specialpedagogiska insatser finns det och vilka av dem har du arbetat med?
11) Vad innebér inkludering for dig?
12) Vad anser du kring de arbetssitt som syftar till att inkludera barn i behov av sarskilt
stod 1 utbildningen?
- Anvinder ni ndgra olika verktyg som stdd for att inkludera barn i behov av
sarskilt stod?
13) Vad tanker du kring nir ett barn barn som dr i behov av sérskild stdd vid en planerad
aktivitet, till exempel samling, ldmnar samlingen och gér ivag och gor annat?
Slutfraga: Finns det nagot du vill tilligga som du kidnner att du vill fa sagt inom d&mnet?
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Intervju med rektor i forskola

Bakgrund:
1) Kan du beskriva din bakgrund med utbildning(-ar) och hur du blev forskolerektor?
2) Hur lange har du arbetat som forskolerektor?
3) Hur ldnge har du varit pa din nuvarande arbetsplats?

Tema 1: Barn i behov av sarskilt stod
4) Vad innebér barn i behov av sdrskilt stod for dig, hur definierar du det?
5) Hur arbetar ni pd er forskola for att identifiera barn i behov av sdrskilt stod?
6) Vilka typer av sdrskilt stod kan ni erbjuda pé er forskola?
- Hur organiseras stddet och vilka rutiner finns det?
- Vilka verktyg erbjuds det?
7) Vilka ér de storsta utmaningarna ni méter nér det géller att stodja barn 1 behov av
sdrskilt stdd och hur hanterar ni dessa utmaningar?
8) Vad dr din syn pa forskolans roll i att stodja barn 1 behov av sirskilt stod, och vad tror
du kravs for att fortsétta forbittra stodet for dessa barn inom forskolan?
9) Erbjuds det ndgon utbildning eller fortbildning for forskolldrare for att stodja dem 1
arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod, vad handlar dessa om?

Tema 2: Inkludering av barn i behov av sarskilt stod
10) Vad innebér inkludering for dig?
11) Vad anser du kring de arbetssétt som syftar till att inkludera barn 1 behov av sarskilt
stdd 1 utbildningen?
12) Hur arbetar ni med att skapa en inkluderande milj6 for alla barn pa er forskola?
13) Hur ser ni pd behovet av att anpassa undervisningen och aktiviteterna for att stodja
barn i behov av sirskilt stod?
Slutfrdga: Finns det ndgot du vill tilligga som du kénner att du vill fa sagt inom dmnet?
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