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Teacher students’ interpretation of the value-based work in school — In
accordance with the ethics administered by Christian tradition.

Sammanfattning

Laroplanen kan realiseras i klassrummet pa olika satt eftersom lararens kunskap och
varderingar paverkar tolkningen. Detta innebér att skrivningar i laroplanen kommer tolkas
olika av olika larare. Syftet med denna studie ar att skapa en forstaelse for hur
amneslararstudenter tolkar vardegrundsuppdraget med avgransar till formuleringen i
Overensstimmelse med den etik som &r forvaltad av kristen tradition” (Igr 22). Studien &r
en kvalitativ studie dar sju amneslararstudenter har intervjuats. Resultatet analyseras
utifran laroplansteori samt sekulariseringsteori. Resultatet visar att skrivningen i
laroplanen tolkas olika baserat pa olika faktorer inom bade laroplansteori och
sekulariseringsteori.
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Inledning

Ett av gymnasieskolans uppdrag enligt laroplanen (laroplan for gymnasieskolan 2022) ar att
formedla samt forankra grundlaggande varden. De varden skolan vill férmedla aterfinns under
grundlaggande varden i laroplanen. Dar varden som integritet, jamstéalldhet och ménniskors
lika varde omnamns (Lgr 2022). Ytterligare beskriver laroplanen att utbildningen ska
formedla ovan ndmnda varden "I 6verensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen
tradition” (Lgr 2022). Det ar ddrav ldrarens uppgift att tolka skrivningen i laroplanen och
déarefter bedriva en undervisning som 6verensstammer med uppdraget. Det sker genom vad
Wahlstrom (2016, 181) beskriver som en transformering. Nar laroplanen 6vergar fran att vara
ett skriftligt dokument till en social handling (Wahlstrom 2016, 181). Laroplanen évergar till
vad Wahlstrom (2016, 181) beskriver som laroplanshéndelse. Denna typ av transformering
sker dagligen och ingar i lararens profession. Daremot ar det inte enbart laroplanens text som
representeras i klassrummet. Lararens tolkning av skrivningen kommer att paverka
transformeringen av laroplanen eftersom tolkningarna kan vara variera utifran lararens
kunskap och varderingar (Wahlstrom 2016, 181). Laroplanen utifran dess normativa
formuleringar av varden lamnar dock mojligheten att tolka texten pa olika satt (Wahlstrém
2016, 179). Linde (2021, 59) skriver att laroplanen gar att betrakta som en éverenskommelse

med direktiv som leder skolans arbete mot en énskvard utveckling.

Laroplanen innehaller aven en dimension av makt eftersom styrdokumenten styr och fostrar
barn och unga in i en bestdmd uppsattning kunskap och varderingar (Lundgren 2020, 288).
Vilket innebér att transformeringen av laroplanen kan gynna en del elever medan andra elever
missgynnas (Lundgren 2020, 288). Darav betonar Wahlstrom (2016, 181) att larare behdver
nddvandig kunskap om samhéllets avsikt med laroplanen, for att gra en godtagbar tolkning
av laroplanen. Genom att noggrant lasa och reflektera dver texterna i laroplanen paverkar sin
tur vilken laroplan som faktiskt realiseras for eleverna (Wahlstrom 2016, 181). Daremot &r det
inte nodvandigtvis en enkel uppgift att tolka laroplanen utifran samhallets avsikt.
Kommentarmaterialet kan vara ett vardefullt verktyg for att underlatta lararens tolkning av
laroplanen, dér vdgledning i begrepp och definitioner presenteras. Daremot saknar skolans
vardegrundsarbete ett kommentarmaterial. Vilket i sin tur forsvarar tolkningen av
vardegrundsarbetet, speciellt nar begrepp som saknar en tydlig definition introduceras. Denna

studie syftar till att skapa en forstaelse for hur amneslararstudenter tolkar formuleringar i



vardegrundsarbetet for gymnasieskolan. Med utgangspunkten i formuleringen att varderingar

ska formedlas I 6verensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen tradition” (Lgr
2022)

Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att skapa en forstaelse for hur amneslararstudenter tolkar formuleringar i
vardegrundsarbetet for gymnasieskolan. Studien avgrénsar sig till formuleringen 1
overensstammelse med den etik som forvaltas av kristen tradition” (Lgr 2022).

| syfte att skapa forstaelse for hur skrivningen tolkas men aven hur den kan realiseras i
klassrummet. For att undersoka syftet anvands foljande fragestallningar:

Hur tolkar lararstudenter vardegrundsuppdraget som ska vara forenligt med den etik som &r
forvaltad av kristen tradition?
Hur kan lararstudenters beskrivningar av begreppet kristen tradition forstas?
Hur upplever lararstudenter att den kunskap som de besitter ar tillracklig for att tolka och

arbeta utifran laroplanens vardegrund?

Avgrinsning

Det &r inte studiens syfte att forsta huruvida det vardegrundsarbete som formuleras i
laroplanen &r problematiskt. Det innebar déremot inte att faktorer som mojligtvis uppfattas
problematiska uteldmnas. Ytterligare ar studiens syfte inte heller utformat for att vardera
amneslararstudenterna tolkningar av vardegrundsarbetet. Det ar inte studiens syfte att

definiera vad som ar rétt eller fel i relation till vardegrundsarbetet.

Bakgrund

| detta avsnitt beskrivs den historiska relationen mellan kristendomen och utbildning i en
svensk kontext. Studien avgransar sig till att beskriva relationen under 1900-talet eftersom
utvecklingen under den angivna perioden har haft stort inflytande pa nuvarande laroplan.
Darefter diskuteras begreppet kristen tradition i ett forsok att forsta formuleringen i

laroplanen.

Kristendom och utbildning: En historisk 6verblick



Fram till 1900-talet hade kristendomen hdgt inflytande i samhéllet och darmed dven i svensk
skola. Det kommer till att férandras under 1900-talet da separationen mellan Svenska kyrkan
och staten &ger rum. Separationen mellan kyrka och stat paverkar aven skolan dar nya
laroplaner formuleras. De nya laroplanerna resulterar i nya dmnesplaner samt att
utgangspunkten for vardegrundsarbetet forandras. Nedan foljer centrala handelser under

1900-talet som avgorande for relationen mellan svenska kyrkan, staten och svensk skola.

Inledningen av 1900-talet ar kristendomsundervisning ett amne i svensk skola och kommer att
vara det fram tills 1960-talet. Forhallningsattet till kristendomsundervisningen forandras
daremot i 1919 ars laroplan. En av forandringarna i laroplanen 1919 resulterade i att
undervisningstiden for kristendomsundervisningen minskade kraftigt (Berntson 2012, 316).
Den schemalagda tiden for kristendomsundervisningen reglerades fran fyra timmar i veckan
till tva timmar (Larsson 2009, 82). Ytterligare forandras dven innehallet for
kristendomsundervisningen i laroplanen 1919. Genom att lilla katekesen som utgjort den
primara laroboken for kristendomsundervisningen inte langre far anvandas som larobok i
undervisningen (Larsson 2009, 81). Daremot far lilla katekesen fortfarande anvéndas i
undervisningen som syftar till religionshistoria (Larsson 2009, 81). Vilket i sin tur innebar att
troslara inte langre ar utgangspunkten for kristendomsundervisningen (Larsson 2009, 81).
Trots forandringarna med laroplanen 1919 &r inte skolan en icke-konfessionell institution, det
finns fortfarande religiosa inslag i skolan (Larsson 2009, 81). Laroplanen 1919 gar i linje med
de alltmer kritiska stromningarna gentemot kyrkan som etableras under slutet av 1800-talet
och 1900-talets inledning (Berntsson 2012, 325). Allt fler i samhéllet staller sig kritisk
gentemot relationen mellan kyrkan och staten darfor att religiositeten i allt hogre utstrackning
betraktas som nagot privat. Darav formuleras en kritik mot de auktoriteter som forsoker

reglera religionsutévningen det vill sdga staten och Svenska kyrkan (Berntsson 2012, 325).

1951 6vergar skolan till att vara en kommunal angeldgenhet vilket innebér att den formella
anknytningen till Svenska kyrkan upphar, vilket i sin tur ar ett resultat av religionsfrihetslagen
1951 (Berntson 2012, 316). Tidigare behdvde larare inom skolan vara medlem i Svenska
kyrkan, detta upphor att gélla nar uppdelningen av kyrkan och skolan dger rum (Larsson
2009, 83). Under 1950-talet introduceras &ven en ny laroplan: Undervisningsplanen 1955.
Planen forandrar forhallningsattet till skolans fostrande uppdrag. Det fostrande uppdraget som
tidigare hade inriktat sig pa en religios fostran skiftar fokus till eleverna som framtida

samhallsmedborgare (Larsson 2009, 83). Larsson (2009, 85) skriver att skolans fostrande
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uppdrag baseras inte langre pa kyrkans vérderingar och traditioner. Eleverna ska genom
skolan i stéllet erhalla kunskap som &r viktig i deras integration med samhéllet utan att skolan
vardesétter politiska eller religiosa tillhdrigheter (Larsson 2009, 84). Skolans alltmer neutrala
utgangspunkt till bade politiska ideologier och religion resulterar i att
kristendomsundervisningen aven behandlar andra religioner (Larsson 2009, 84). Daremot
drojer det fram till ar 1965 innan gymnasieskolan évergar fran kristendomskunskap till
religionskunskap (Berntsson 2012, 316). Anledningen till att skolan 6vergar till
religionskunskap baserades pa skolans numera neutrala utgangsposition till religion (Berntson
2012, 316). Foérandringarna under mitten av 1900-talet foljer den sekulariseringsprocess som
sker under 1900-talet (Larsson 2009, 83). Ar 1952 verkstalls religionsfrihetslagen som
utfardades 1951 vilket innebé&r att mojligheten att valja religidsuppfattning i samt friheten att
inte tillhora nagot religiost samfund (Berntsson 2012, 326).

Slutet av 1900-talet fortsatter i samma utvecklingslinje som pagatt under hela 1900-talet. Déar
skolan anses vara en sekul&r institution och undervisningen ska bedrivas icke-konfessionellt.
Skolan under 1990-talet arbetar och utformar styrdokument for att vara en institution for alla
individer, utbildningen i Sverige ska vara inkluderande (Larsson, 2009, 91). | laroplanen 1994
introduceras daremot en ny skrivning i skolans vardegrundsarbete, en skrivning som darefter
ingatt i alla laroplaner sedan 1994. Dar laroplanen formulerar att virderingar ska formedlas 1

overensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen tradition” (Ipo 94).

Etik forvaltad av Kristen tradition

Eftersom laroplanen inte definierar virdegrundsarbetet ”’| Overensstdmmelse med den etik
som forvaltas av kristen tradition” &r det inte mojligt att skapa en definition som stimmer
overens med definitionen laroplanen utgar ifran. Daremot finns det olika forhallningsatt till
begreppen som ar viktiga for att kunna analysera begreppet. Svenska kyrkan beskriver
exempelvis kristen tradition utifran hogtider, troslara samt symboler (Svenska kyrkan, 2021).
Det &r dock inte sjalvklart vilken kristen tradition som har forvaltat den kristna etiken som
laroplanen syftar till samt vilka delar av troslaran som &r viktiga i sammanhanget skriver
Hedin och Lahdenpera (2000, 10). Darfor menar Hedin (2002, 182) att kristen tradition ar ett
begrepp som &ar beroende av kontext och historisk utveckling. Det &r rimligt att begreppet

kristen tradition har manga olika tolkningar bade inom Sverige och internationellt. Darav



menar Hedin (2002, 182) att skrivningen kristen tradition behdver en definition att forhalla sig
till.

Fortsattningsvis menar Hedin (2002, 181) att den kristna traditionen inte har varit speciellt
betydelsefull i utformningen av skolans véardegrund. Kristendomens tradition har daremot
varit viktig for utvecklingen av det svenska spraket och utgjort en grund for varderingar
(Hedin 2021, 181). Detta innebar dock inte att samhéllets varderingar &r ett resultat av kristna
traditioner. Det finns véarderingar i samhallet som stammer 6verens med kristna varderingar
men det innebdr inte att kristendomen skapade varderingarna (Hedin 2002, 182). Samtidigt
finns det varderingar i vardegrunden som gar att hérleda till en kristen etik samt kristen
tradition, darav &r det svart att identifiera vad som é&r ett resultat av vad (Hedin, 2002, 182).
Déarfor menar Hedin och Lahdenpera (2000, 10) att det inte noédvandigtvis ar fel att diskutera

den Kristna traditionen och etiken i relation till vardegrunden.

Etik och moral &r séllan problematiskt tills individen stélls infor ett problem, nér problemet
uppstar behover individen enligt Andreas Piltz tranat upp sitt moraliska handlande (SOU
1992:94, 439). DA behovs en etik som enligt Piltz har reproducerats i ett kulturellt
sammanhang, dar individen skapar ideal att forhalla sitt handlade till (SOU 1992:94, 439).
Vilket resulterar i en motivation att handla etiskt och moraliskt rétt, dar den kristna etiken
forser en religios motivation som inte aterfinns i sekulara moraliska system enligt Piltz
(1992:94, 439). Daremot menar Piltz (1992:94, 439) att den kristna etiken inte noédvandigtvis
skiljer sig speciellt fran andra religiosa eller sekuléra system till sitt innehall. Vilket
instimmer med Hedin och Lahdenperd (2000, 10) som beskriver att kristen etik &r
allméanmansklig etik, den kristna etiken beskrivs dven som allmanmansklig av den Svenska
kyrkan (2022). Det innebar att den kristna etiken anses vara kristen eftersom kristendomen
forvaltar den, daremot behdver en individ inte uppfatta sig kristen for att utga ifran en
allmanmansklig etik (Hedin och Lahdenper& 2000, 10). Darfér menar Hedin och Lahdenperé
(2000, 10) att det & anmarkningsvart att laroplanens véardegrund ska ske I 6verensstammelse
med den etik som forvaltas av kristen tradition” (Igr 22). Att skrivningen i hdgre utstrickning
ar ett resultat av en politik som bedrevs under 1900-talet, dar politiker som argumenterade for
skrivningen menade att skolans vardegrund &r ett direkt resultat av den kristna etiken (Hedin
och Lahdenpera 2000, 10). Medan Piltz anser att skolan ska utgdra grunden for individens
normbildning och i det arbetet ska skolan inte stélla sig neutralt samtidigt ska skolan inte vara

en institution som i for hog utstrackning paverkar individens handlande (1992:94, 440). Det
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yttersta ansvaret placeras fortfarande hos individen dar andra sociala sammanhang utanfér

skolan har mojlighet att paverka individens vérderingar (Piltz 1992:94, 440).

Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning som relaterar till denna studie. Presentationen av
tidigare forskning avgransar sig till studier i en svensk kontext. Daremot ar den tidigare
forskningen i svensk kontext begransad. Dérav presenteras en forskningsartikel som &r

relevant for denna studie.

| artikeln The (educational) meaning of religion as a quality of liberal democratic citizenship
studerar Liljestrand och Olson (2015) svenska religionslarares uppfattning om amnet
religionskunskap. For att skapa en forstaelse for hur larare tolkar religionskunskapens roll i
demokratiska och liberala samhallen, samt hur larare tolkar religionskunskapens roll i
laroplanens arbete att skapa demokratiska samhallsmedborgare (Liljestrand och Olson 2015,
153). Studiens data samlades in genom att intervjua nio larare utifran ett strategiskt urval, dar
lararna som intervjuades hade utbildning i religionskunskap samt langa erfarenheter inom
skolan (Liljestrand och Olson 2015, 155). Den data som intervjuerna genererade analyserades
med en tematisk analys. Nedan presenteras de teman i Liljestrand och Olsons (2015) studie
som ar relevanta for denna studie. Studien avgransar sig darav till féljande teman: religion

som etisk vagledning och religion som sociokulturellt system.

Religion som etisk vagledning innebar att de etiska systemen som aterfinns inom religionerna
skapar vagledning i vart forhallningsatt gentemot andra individer (Liljestrand och Olson 2015,
157). Alla religioner innehaller etiska system och for informanterna ar de varderingar som
aterfinns inom den religidsa etiken som ar centrala (Liljestrand och Olson 2015, 157). Den
religiosa etiken kan guida individen i hens balansgang mellan sjélvforverkligande samt
relationen till sin omvarld (Liljestrand och Olson 2015, 157). Eftersom den religiosa etiken
tenderar att behandla grundlaggande etiska fragor. Etik som nodvandigtvis inte skiljer sig
avsevéart mellan varken sekuléra tankesystem eller religidsa system (Liljestrand och Olson
2015, 157).

Religion som sociokulturellt system innebdr att religion betraktas som ett socialt och kulturellt

system som &r en naturlig del av individens vardag (Liljestrand och Olson 2015, 157). | detta



tema identifieras dven tva kategorier. Den forsta kategorin betraktar religion som ett
ideologiskt system. Vilket innebér att religion betraktas som en uppséttning idéer likt andra
ideologiska system, darav finns det ingen tydlig distinktion mellan religiGsa eller sekuléra
tankesystem (Liljestrand och Olson 2015, 157). Den andra kategorin betraktar religion som en
del av individens kultur. Dér religion aterfinns i kulturen och i interaktionen med individer i
vardagen, darav blir religion ett férhallningsatt till individens omvarld (Liljestrand och Olson
2015, 157). Det som &r centralt for bada kategorierna &r att religion kan skapa forstaelse for
hur grupper och samhéllen forstar och tolkar den varld vi lever i (Liljestrand och Olson 2015,
157).

Avslutningsvis menar Liljestrand och Olson (2015, 161) att lararnas tolkning av
religionskunskapen innefattar ett forhallningsatt till olikheter. Darfor att tolkningen av
religionskunskapen gar att likna med grundlaggande vérderingar i demokratiska och liberala
samhaéllen (Liljestrand och Olson 2015, 161). Den politiska utgangspunkten i vésterlandska
samhaéllen &r att skapa ett mangkulturellt samhélle d&ven om resultatet inte alltid ar
tillfredstallande (Liljestrand och Olson 2015, 161). Dar utgor lararnas tolkning av
religionskunskapens kursplan ett verktyg for att framja liberala demokratiska vérderingar
(Liljestrand och Olson 2015, 161). | samhallen dar det sociala klimatet kan vara anstrangt &r
ett gemensamt och kulturellt forhallningsatt till moraliska snedsteg férdelaktigt (Liljestrand
och Olson 2015, 161). Daremot ar utbildningens syfte att bejaka specifika liberala och
demokratiska varderingar (Liljestrand och Olson 2015, 161). | religionskunskapen sker detta
genom att utifran varldsreligionerna visa traditioner och varderingar som gar i linje med
liberal och demokratiska vérderingar (Liljestrand och Olson 2015, 161). Genom att visa hur
religitsa upplevelser och praktik kan utgora ett allmént varde i den samtida liberala
demokratin (Liljestrand och Olson 2015, 161). Att utbildningen forsoker styra den moraliska
karaktaren kan skapa en situation dar kritik riktat gentemot den utévande religionen
uteldmnas (Liljestrand och Olson 2015, 161). Samt ett antagande att det redan finns
varderingar som anses vara nodvandiga i liberala demokratiska samhéllen som baseras pa en

universell medmaénsklighet (Liljestrand och Olson 2015, 161).

Teoretiska perspektiv: Laroplansteori och sekulariseringsteori



Studien anvander sig av tva teoretiska perspektiv for att analysera studiens resultat. Det forsta
perspektivet ar laroplansteori och det andra perspektivet ar sekulariseringsteori. Nedan foljer
en presentation av de bada perspektiven.

Liroplansteori

Léaroplansteorins utgdngspunkt baseras pa en central fragestéllning ”vad rdknas som
kunskap?” (Wahlstrom 2016, 11). Teorin soker efter svar pa urval och formuleringar i
laroplanen. Genom att undersoka vilket innehall som bor inga i undervisningen samt hur
undervisningen bedrivs (Lundgren 2020, 289). Laroplanen &r dérav ett styrdokument med
angiven kunskap som anses vara viktig vid en angiven tidpunkt (Wahlstrom 2016, 13). Ett
forsok att reducera ner den kunskap samhallet anser vara viktig i ett dokument, dar samtidens

centrala fragor ar representerade (Wahlstrom 2016, 13).

Inom laroplansteorin finns fyra olika utvecklingslinjer, de presenterar olika utgangspositioner
for att analysera laroplanen. De fyra utvecklingslinjerna ar det sociokulturella perspektivet,
det sociopolitiska perspektivet, det poststrukturalistiska perspektivet samt den Kkritiskt
tolkande ansatsen. Studien avgrénsar sig till det sociokulturella perspektivet samt det
sociopolitiska perspektivet. Avgransningen baseras pa att de bada perspektiven upplevs mer

lampade for att besvara studiens syfte samt fragestallning.

Det sociokulturella perspektivet beskriver dialogen som central for larande dar
intersubjektivitet och kommunikation &r viktiga faktorer (Wahlstrom 2016, 32). Det
sociokulturella perspektivet anser att den undervisning som bedrivs ar verbal process och ett
resultat av en angiven social kontext (Wahlstrém 2016, 32). Dérav beskrivs larandet som en
social process, larande sker i interaktion med andra individer samt omgivning (Wahlstrom

2016, 32). Fokuset for det sociokulturella perspektivet i laroplansteorin utgérs av fragan —

hur? (Wahlstrom 2016, 32).

Det sociopolitiska perspektivet formulerar kritiska fragestéllningar kring de politiska inslag
som aterfinns i laroplanen samt undervisningen (Wahlstrém 2016, 33). Med fokus pa hur
skolans uppdrag som aterges i laroplanen tolkas olika baserat pa politisk samt ideologisk
tillhorighet (Wahlstrom 2016, 33). Dér konsekvenserna av utbildningspolitiska handlingar i
relation till skola och utbildning kritiskt analyseras (Wahlstrom 2016, 32). Inom det
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sociopolitiska perspektivet &r dven skolans roll inom det demokratiska samhallet central
(Wahlstrom 2016, 33). Fokuset for det sociopolitiska perspektivet i laroplansteorin utgors av
fragorna — vad och varfor? (Wahlstrom 2016, 33).

Sekulariseringsteori

Sekulariseringsteorin beskriver den separationsprocess som &ger rum mellan stat och religion.
Dér religionens inflytande i samhéllet gradvis minskar och sekuléra tankestrémmar och
varderingar blir i stéllet centrala i samhéllet. Denna studie anvéander sig av Secularization: A
Multidimensional Concept skriven av Dobbelaere (1981). | artikeln presenteras ett flertal
perspektiv inom sekulariseringsteorin. Denna studie avgransar sig till det institutionella
perspektivet inom sekulariseringsteorin. Eftersom det institutionella perspektivet ar ett

lampligt teoretiskt perspektiv for att besvara studiens fragestallning samt syfte.

Det institutionella perspektivet beskriver den process nar samhéllet moderniseras och
institutionerna specialiserar sig pa olika omraden i samhéllet (Dobbelaere 1981, 15-16). Det
resulterar i en separation mellan kyrkan och religionen. Eftersom institutionerna som
specialiseras for att matcha samhallets utveckling i hogre utstrackning utgar fran rationella
och sekuléra ideologier (Dobbelaere 1981, 16). Daremot &r samhallets institutioner ett resultat
av religionen enligt Durkheim men genom separationen lyckas specialiserade institutioner
utfora sin priméra uppgift battre &n tidigare (Dobbelaere 1981, 17). Separationen resulterar i
en tydligare uppdelning mellan det heliga och det profana, det heliga genomsyrar numera inte
hela samhéllet i stéllet &r det heliga kopplade till religionen och det religidsa institutionerna
(Dobbelaere 1981, 17). Detta innebér att religionen tappar sin stallning i samhéllet och blir en
institution i mangden av andra institutioner (Dobbelaere 1981, 20). Déarav tappar religionerna
aven den kontroll de tidigare haft 6ver individens socialisation, moral och etik placeras nu
utanfor religionerna och andra institutioner blir viktigare i sammanhanget (Dobbelaere 1981,
20). Detta paverkar i sin tur skolans utformning dar religionens inflytande varit stort i stéllet
ar skolan en institution som utgor en specifik samhallsfunktion som specificeras utifran
rationella mal (Dobbelaere 1981, 19).

Metod



Foljande avsnitt inleds med att redogdra for studiens urval. Dérefter presenteras metod for
datainsamling samt processen for datainsamling. Fortséttningsvis presenteras intervjufragorna
samt hur intervjufragorna relaterar till det teoretiska ramverket samt fragestallningen.
Avsnittet redogdr aven for de forskningsetiska 6vervaganden studien har forhallit sig till samt
presenteras det analysverktyg studien anvéander for att behandla data. Avsnittet avslutas med

en metoddiskussion.

Urval

| urvalet av informanter anvandes bade ett strategiskt urval och ett bekvamlighetsurval. Det
strategiska urvalet innebar att informanterna &r kvalificerade att delta i studien (Trost 2010,
138). De kvalifikationer som utgjorde urvalet var att informanterna &r amneslararstudenter.
Samt att informanterna har last minst sex terminer pa amneslararutbildningen eftersom
informanterna efter termin sex har storre erfarenhet av laroplanen samt att informanterna har
genomfort VFU. Eftersom jag likt informanterna studerar till &mneslarare har jag tillgang till
plattformar dér jag latt kan kontakta potentiella informanter. Vilket resulterar i ett
bekvamlighetsurval eftersom informanterna ar lattillgangliga for den som genomfor studien
(Trost 2010, 140). De informanterna som ingar i studien genomfor sin &mneslararutbildning
vid samma larosate. De informanterna som ingar i studien &r dven bekanta till mig. | detta
sammanhang ar det nddvandigtvis inget som paverkar resultatet i studien. Eftersom det
mojligtvis gor att samtalet med informanten blir lattare, att informanterna kénner sig bekvama

och darav kan beratta om sin forstaelse i relation till fragorna.

Datainsamling

Studien anvéander sig av en kvalitativ metod och semistrukturerade intervjuer. Studiens
kvalitativa metod ar lamplig for att besvara studiens syfte samt fragestéllning. Eftersom
kvalitativa interjuver syftar till att skapa en forstaelse for informantens asikter och varderingar
(Badersten och Gustavsson 2015, 45). Den semistrukturerade intervjusituationen baseras pa
en intervjuguide, ett frageunderlag som &r utformat for att besvara studiens syfte och
fragestéllning (Bryman 2018, 563). Semistrukturerade intervjuer skapar en flexibel
intervjusituation vilket innebar att intervjuaren har mojlighet att stalla relevanta foljdfragor

utifran informantens svar (Bryman 2018, 563). | en semistrukturerad intervjusituation har
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aven informanten stora majligheter att formulera svar utifran hens forstaelse av amnet
(Bryman 2018, 563).

Intervjuprocess

Totalt genomfordes sju intervjuer varav fem intervjuer genomfordes i mindre grupprum pa
universitetet medan tva intervjuerna genomfordes digitalt via zoom. Jag valde att genomfora
sju intervjuer eftersom jag upplevde en mattnad i informanternas svar. Alla intervjuer
genomfordes individuellt och intervjuerna varierade i langd mellan 17 och 22 minuter.
Intervjuerna inleddes med att informanten fick fylla i en samtyckesblankett (se bilaga 1) med
information for hantering av personuppgifter. Dérefter presenterades studiens syfte samt att
informanterna fick lasa ett utdrag ur vardegrundsarbetet. De forsta fragorna for respektive
intervju behandlande ramfaktorer innan fragor som behandlade forskningsfragorna stélldes.
Darefter anvéandes intervjuguiden (se bilaga 2) och fragorna stalldes i samma féljd varje
intervju. Intervjuerna inleddes med de fragor som &r grénmarkerade i intervjuguiden och
avslutade med fargmarkeringen gult. Intervjuerna avslutades genom att stalla en 6ppen fraga

till informanten om hen hade nagot ytterligare att tillagga.

Intervjuguide

Intervjuguiden &r ett frageunderlag utformat for att besvara studiens syfte och
fragestallningar. Varje fraga i intervjuguiden avser att beréra en specifik forskningsfraga.
Intervjufragorna baseras dven utifran studiens teoretiska perspektiv, bakgrund och tidigare
forskning. Inledningsvis presenteras studiens syfte for informanterna. Daremot ges ingen
redogorelse for begrepp eller bakgrund i samband med intervjuerna. Anledningen ar att jag
som intervjuare inte vill farga informanternas forstaelse for amnet i forhand. Detta innebéar
daremot att informanternas forstaelse i &mnet kommer att variera. En del informanter har
mojligtvis kommit i kontakt och reflekterat 6ver skrivningen och vardegrundsarbetet i andra
sammanhang. Medan andra informanter mojligtvis konfronteras med skrivningen for forsta
gangen. For att redogora vilka intervjufragor som berér varje forskningsfraga fargmarkeras
intervjufragorna. Fargmarkeringen aterfinns i intervjuguiden (se bilaga 2). De intervjufragor
som inte ar kopplade till en forskningsfraga anvandes i inledningen av intervjuerna for att

inleda samtalet med informanten.
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Innan insamlingen av data inleddes genomfordes en pilotintervju for att kontrollera fragornas
utformning. Att fragornas utformning var lampliga for att besvara studiens syfte och
fragestallning. Syftet med pilotintervjun var aven att kontrollera om fragorna var latta att
forsta samt hur lang tid en intervju tog att genomfora. Pilotstudien visade att en del fragor var
svara att besvara darav formulerades en del foljdfragor i syfte att starta och halla i gang
samtalet med informanten. Pilotstudien gav &ven mig mojligheten att uppleva en
intervjusituation. Eftersom det ar forsta gangen jag genomfor intervjuer var det dven en
mojlighet att 6va mina fardigheter som intervjuare. Samt gav det mojligheten att testa de
tekniska inslag som ingar i intervjuerna, att spela in. Pilotintervjun genomférdes pa en individ
som uppfyller urvalskriterierna. Eftersom det var en pilotintervju ingar inte data fran den

intervjun i studien.

Etiska overviganden

Studien har f6ljt de forskningsetiska principer som &r preciserade av Umea universitetet och
institutionen for idé- och samhallsstudier. Det innebér att informanterna har genom ett
skriftligt samtyckte bekraftat deras medverkan i studien i form av en samtycketsblankett (se
bilaga 1). Informanterna har &ven informerats om studiens syfte, att det insamlade materialet
forblir konfidentiellt, att data inte kommer anvéndas i annat syfte, att intervjuerna kommer att

raderas samt att informanterna kan avbryta sin medverkan om de énskar.

Ytterligare ett forskningsetiskt dvervagande var att skapa en intervjusituation dar
informanterna inte upplevde att jag ifragasatte deras kunskap. Eftersom studiens syfte inte &r
att mata dmnesléarareskunskap i relation till vardegrundsarbetet. I stallet var det viktigt att
informanterna skulle kénna sig bekvama med att redogora for deras forstaelse och beréattelser i

relation till studiens formulerade fragor.

Analysverktyg

For att behandla den data intervjuerna genererade anvands en tematisk analys. Den tematiska
analysen anvands for att sortera och identifiera relevanta teman i den data som &r insamlad
(Braun och Clarke 2006, 6). Utforandet av den tematiska analysen utgick ifran Braun och
Clarkes Using thematic analysis in psychology (2006) och de sex stegen som presenteras i

artikeln. Fortsattningsvis foljer en redogorelse for hur analys processen sag ut och hur den
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forholl sig till de sex stegen for tematisk analys. Genom att forst presentera en tabell for hur
jag gick till vaga for att skapa mina teman utifran de koder jag identifierade (se tabell 1).
Tabellen innehéller inte alla koder eller teman, den anvénds for att illustrera en del av

processen inte hela analysen.

Tabell 1: Exempel pé analysprocess

Utdrag fran intervjuerna Koder Teman
”Jag utgar fran mig sjilv.” | Betydelsen av informantens Min vardegrund.
”Mina varderingar.” egna varderingar.

”Kommer gora det genom

egna varderingar.”

Forsta steget skedde genom att jag bekantade mig med den insamlade datan. Detta skedde
genom transkriberingsprocessen. Genom att behandla data tidigt i processen inleds dven
kodningen (Braun och Clarke 2006, 17). Nar kodningen av data inleds tidigt i processen
underlattar det analysens senare steg, en process som enligt Braun och Clarke (2006, 17) bor
ske under hela analysprocessen. Steg tva inleddes genom att jag kodade materialet. Processen
innefattar att koda befintliga data genom att identifiera det som uppfattas intressant for studien
(Braun och Clarke 2006, 18). Jag fargmarkerade utdrag fran intervjuerna i form av intressanta
ord, begrepp och citat som kunde anvéandas for att besvara studiens fragestallningar. Likt de
citat som redogors for i tabell 1 exempelvis "Kommer géra det genom egna virderingar”.
Baserat pa utdragen fran intervjuerna skapades senare koderna. | steg tre skapade jag
relevanta teman utifran de koder som identifierats, genom att para ihop koder till bredare
tema. Steg fyra innebdr att kritiskt analysera de teman som identifierats. Genom att granska
om datan var tillracklig for att klassificera kodningen som ett tema. Darefter bestar steg fem
av att namnge de teman som ingar i analysen. Ett lampligt namn bor representera det centrala
innehallet for respektive tema (Braun och Clarke 2006, 22), darav inledde jag processen att
identifiera det centrala i respektive tema. Dar exempelvis Min vardegrund fick namnge ett
tema eftersom det centrala i informanternas berdattelse var kopplat till deras egen véardegrund.
Vilket dven bekraftades av de koder som ingar i temat. Det sjatte och sista steget &r att jag
integrerar den tematiska analysen i studien genom att i skrift beskriva en tematisk

representation av den data studien utgar ifran (Braun och Clarke 2006, 23).
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Metodreflektion

Studiens kvalitativa utgangspunkt med semistrukturerade intervjuer upplevs enligt mig som
en lamplig metod for att besvara studiens syfte samt fragestallning. Daremot anser jag att
materialet intervjuerna genererade varierade utifran min formaga att intervjua. Jag anser att
data fran de senare intervjuerna ar battre dn data fran de forsta intervjuerna. Eftersom jag
larde mig att stalla bra foljdfragor utifran informanternas beréattelser. Samt att min formaga att
intervjua i senare intervjuer fick informanterna att i hogre utstrdckning utveckla sina
berattelser om sin forstaelse i relation till intervjufragorna. Detta &r en faktor som mojligtvis
paverkar studiens reliabilitet eftersom intervjuarens fardigheter kan paverka den data som
samlas in. Daremot gav den valda metoden relevant data for studiens syfte och fragestallning
vilken indikerar att studien &r valid.

Resultat

Foljande avsnitt presenterar studiens resultat som ar relevant for att besvara studiens
fragestallningar. Avsnittet ar indelat i tre rubriker dar varje rubrik utgor en forskningsfraga.
Under varje rubrik presenteras relevanta teman som identifierats i intervjumaterialet. Eftersom
studien anvénder sig av tematisk analys presenterats resultatet i form av lararstudenternas
gemensamma uppfattning i relation till forskningsfragorna. Darav ar enskilda utsagor inte
relevanta vilket innebdr att resultatet inte redogors med hjélp av fiktiva namn for att halla isar

informanternas berattelser.

Hur tolkar Lirarstudenter virdegrundsuppdraget som ska vara forenligt med den
etik som ér forvaltad av kristen tradition?

Foljande avsnitt redogdr for hur lararstudenter tolkar vardegrundsuppdraget som ska vara
forenligt med den etik som &r forvaltad av kristen tradition. De teman som identifierats i syfte
att besvara forskningsfragan ar min vardegrund, neutralitet, allmanmansklig etik och

laroplanen som politiskt dokument.

Min virdegrund

Att vardegrundsuppdraget ska vara forenligt med den etik som &r forvaltad av kristen tradition
tenderar inte att paverka informanternas tolkning av vardegrundsarbetet. Tva informanter

beskriver relationen till skrivningen som foljande:
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Ska jag vara arlig sa nar jag laser det har sa tianker jag att jag hoppar 6ver den ddr meningen.
Jag ser det lite som en parentes det som star dar. Det som star runt om kring det ar det jag ska
gora.

| stéllet berattar majoriteten av informanterna att tolkningen av vardegrundsuppdraget baseras
sig pa informantens egen vardegrund. En vardegrund som beskrivs som ett resultat av att pa
olika satt integrerat med samhaéllet. Darav beskriver informanterna deras forhallning till

vardegrundsarbetet utifran deras egna kulturella erfarenheter. En informant beskriver att:

Jag utgdr fran mig sjalv, hur liksom jag ar uppvaxt och mina varderingar.

Samtidigt &r studenterna medvetna om att deras egna vérderingar och tolkningar av laroplanen
i hog utstrackning kan vara paverkad av en kristen tradition. En informant beskriver detta som
foljande:

Kommer gora det genom ens egna vérderingar. De &r delvis kristna for att man pyttelite ar
uppvaxt med det, alltsa att var kultur ndgonstans bygger pa det.

Majoriteten beskriver daremot att kristna traditioner kan paverkat den kultur de befinner sig i.
Daremot ar de svart for informanterna att identifiera i vilken utstrackning den kristna

traditionen har paverkat saval kulturen som individen. En informant berattar féljande:

Att jag kommer ju fran det liksom samhéllet... Sa det kommer ju ha liksom nagon slags
paverkan tanker jag men sen till vilken grad, det &r svart att siga.

Yiterligare en anledning att utgangspunkten for tolkningen av véardegrundsarbetet grundar sig
hos individen utgors av svarigheten att tolka begreppet kristen tradition. Eftersom majoriteten
av informanterna inte forstar vad begreppet innebar i sammanhanget &r det rimligtvis enklare
att utga fran deras egen vardegrund samt forstaelse om vardegrundsarbetet. Detta beskriver

nagra informanter som foljande:

Det ar en svar tolkningsfraga, vad innebér det ens?
Behover en definition att forhalla sig till.
Behdver en gemensam definition.

Neutralitet
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Informanterna beréttar att de inte nédvandigtvis ar konstigt att formuleringen aterfinns i
laroplanen. Eftersom Sverige &r en kristen tradition och kristendomen har haft ett stort
inflytande i Sverige rent historiskt. Detta beréttar foljande informanter:

Sverige &r ett kristet land, det &r inte konstigt att det ser ut sa men...
De flesta foljer de kristna traditionerna sa det vore kanske konstigt att skriva att vi ska folja
exempelvis hinduismens traditioner i Sverige.

Trots att det nédvandigtvis inte &r konstigt att skrivningen om kristna traditioner finns i
laroplanen. Staller sig majoriteten av informanterna sig fragande till huruvida skolan ska vara
en plats dar kristendomen ska fa utrymme i laroplanen. Med utgangspunkten att skolan som
institution ska vara neutral i relation till religion. For att skolan ska kunna vara en plats for
alla i samhaéllet oavsett tradition eller religion. Detta berattar informanterna genom féljande

citat:

Det blir en vinkling mot de kristna traditionerna. Elever som inte &r kristna eller har kristna
traditioner, vad hander med deras tro om skolan ska vara for alla i Sverige?

Sverige ar ett mangkulturellt samhalle da kan vi ju inte folja en tradition, den kristna traditionen.
Liroplanen kanske maste neutraliseras och inte lyfta de hér kristna traditionerna.

Det matchar inte riktigt med hur det svenska samhéllet ser ut idag.

Vilket resulterar i att majoriteten av informanterna inte anser att skrivningen bor finnas med i
laroplanen. Trots det beskriver ett fatal informanter att skrivningen om kristen tradition kan ha
positiva effekter. Aven fast dessa informanter inte anser att skolan ska vara en plats dar
kristendomen ska fa utrymme i laroplanen. Detta beskriver informanterna genom féljande

citat:

Det finns mycket fint som kan komma av de kristna traditionerna.

Om det inte star kvar skulle det éppna upp for storre tolkning, s kanske landar i att den &r lite
bra dnda.

Den finns nog dér av en anledning.

Allmidnminsklig etik

Informanterna berdattar att skrivningen om kristen tradition rimligtvis syftar till att framja en
form av etik och moral. Daremot anser majoriteten av studenterna att den kristna etiken eller
den etik som forvaltas av kristen tradition inte nddvéndigtvis &r specifikt kristen.
Informanterna beréttar att etiken som gar att finna i kristen etik aterfinns inom andra religicsa
samt sekuldra moraliska tankesystem. Detta berattar informanterna om deras tolkning av

kristen etik:
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Alla religioner utgar fran samma sak om manniskans lika véarde

Jag har svart att se att det har skulle vara specifikt kristen tradition och inte kunna hérledas till
nagot annat, det kanns valdigt allmant.

Man skulle kunna skriva i 6verensstadmmelse med den etik som forvaltats av islamsk tradition
eller judisk tradition och kunna fa in samma innehall.

Samtidigt anser informanterna att det rimligtvis finns etiska skillnader mellan religiésa och
sekuldra tankesystem. Men det &r inte de skillnaderna l&roplanen syftar till att framja genom
skrivningen enligt informanterna. Darfor tolkar informanterna skrivningen utifran en
allménmaénsklig etik som i sin tur ska utgéra en gemensam grund for etiska
stéllningstaganden. Vilket resulterar i att informanterna anser att etiken kan bedrivas utan

skrivningen om kristen tradition. Detta beskriver informanterna genom féljande citat:

Mer utrymme for etik och moral utan kopplingar till religion sa att individens utveckling och
bildning kommer i fokus.

Etiken tycker jag &r bra men den behéver man inte koppla till ndgon religion.

I dverensstammelse med mansklig etik

Laroplanen som politiskt dokument

Majoriteten av studenterna tolkar att skrivningen finns i laroplanen pa grund av att laroplanen
ar ett politiskt dokument. Att det finns politiska motiv med skrivningen och darav mojligtvis
gynnar en del politiska aktorer. Detta beskriver en informant med foljande citat:

Man skriver in den etik som forvaltas av kristen tradition och klappar sig lite pa axeln, det ar ett

politiskt dokument och den har troligtvis kommit in genom en politisk férhandling.
Fortsattningsvis menar aven en del av informanterna att lararens politiska ideologi kan
forandra tolkningen av ldaroplanen och darav aven skrivningen om kristen tradition. Dar tva av
informanterna specifikt namner att skrivningen uppfattas konservativ och dérav kan
skrivningen tolkas olika utifran ideologisk utgangspunkt. Utéver det beskriver en informant
med foljande citat hur politisk ideologi kan paverka tolkningen av laroplanen:

Manga skrivningar i laroplanen kommer tolkas olika beroende pa vad man har for typ av politisk
tillhorighet.

Hur kan lidrarstudenters beskrivningar av begreppet kristen tradition forstis?
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Foljande avsnitt redogor for hur lararstudenters beskrivningar av begreppet kristen tradition
forstas. De teman som identifierats i syfte att besvara forskningsfragan ar traditioner, varden
och kontextuell definition.

Traditioner

Informanterna beskriver hur de utfor eller tar del av kristna traditioner i samhéllet genom det
historiska kristna arvet. Att vi firar jul och andra hogtider som &r forankrade i en Kkristen
tradition. Vilket innebar att folja kyrkoaret beskrevs av samtliga informanter som en kristen
tradition i samhallet. Utdver det beskrev informanterna andra traditioner kopplade till kyrkan i

form av dop, bréllop och begravningar. En informant beskrev detta pa féljande sétt:

Jag ser det lite som ett livsspann att man dops, man gifter sig och man begravs

Vilket innebér att informanterna beskriver begreppet kristen tradition som nagot som ar
nérvarande och till viss del format samhallet. Daremot beskriver informanterna traditionerna
ur ett sekul&rt perspektiv, att traditionerna vi utfor inte nddvandigtvis upplevs religiosa. Detta

beskriver tre av informanterna pa féljande sétt:

Jag kan plocka bort det kristna och gora allt for att det bara ar vanor och traditioner.
Mycket vi gor ar kristet dven fast man kanske inte tror pa Gud och erkanner sig till en viss tro.
Konstig relation till kristen tradition, man vet att den finns, men inte riktigt vad det &r.

Viarden

Varden var dven forknippade med den kristna traditionen i lika hog utstrackning som de
traditioner som &r beskrivna ovan. Att kristen tradition forknippas med varden om ménniskans

lika varde och hur méanniskan ska behandla sina medménniskor.

Kristen tradition ar framst liksom hur man behandlar manniskor.
Kristen tradition ar varden fram for allt, alla manniskors lika vérde.

Informanterna beskriver att de begrepp som aterges i vardegrundsarbetet likt manniskolivets
okrankbarhet, individens frihet, jamstalldhet och ménniskors lika varde osv, kan vara
forvaltade av en kristen tradition. Samt att skrivningen om Kristen tradition syftar till att
framja de begreppen. Daremot anser majoriteten av informanterna att det dven gar att
ifrdgasatta den kristna traditionens relation till begreppen som aterges i vardegrunden.
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Huruvida den kristna traditionen &r férenlig med de begreppen som aterges i vardegrunden.

En informant beskriver det i foljande citat:

Jag tanker inte att kristen tradition maste sta emot de har fina begreppen. Men jag tanker inte
satta likhetstecken mellan dem per automatik.

Kontextuell definition

Att definiera kristen tradition beskrivs som en svar uppgift av informanterna. Eftersom
forstaelsen om begreppet tenderar att innehalla manga olika aspekter. Informanterna beréttar
aven att de saknar kunskap om kristendomen och dess traditioner. Studenternas forstaelse om
kristen tradition baseras pa deras kulturella relation till kristendomen och dess traditioner. Déar
de berattar att deras forstaelse om kristen tradition inte behdver vara férenlig med en

vedertagen definition av kristen tradition:

Jag vet inte mer om kristna traditioner &n hogtider, det &r s jag kan tolka och formedla
skrivningen, inget mer.

Den egna kristna traditionen har forsvunnit. Darfor kanns det s& himla laddat... Att jag borde
veta mer om kristendomen, men jag gor inte det.

Samtidigt anser flera av informanterna att det troligtvis ar svart att skapa en definition av
begreppet kristen tradition. Darfor att definitionen tenderar att paverkas av vem som
definierar kristen tradition. Men dven vilken kristen tradition definitionen syftar till att

definiera. Darav beskrivs definitionen av kristen tradition som kontextuell av informanterna:

Religion kan vara si manga olika saker med ménga olika nivaer.

Jag tror att det finns flera olika tolkningar dar det &r svart att f& in allt. Kristen tradition for mig,
en for dig samt for en hel religion.

Kristen tradition for mig behdver inte betyda att det &r en kristen tradition for ngon annan.

Hur upplever lirarstudenter att den kunskap som de besitter ir tillricklig for att
tolka och arbeta utifran liroplanens virdegrund?

Foljande avsnitt beskriver hur lararstudenter upplever att den kunskap som de besitter &r
tillracklig for att tolka och arbeta utifran laroplanens vardegrund. De teman som identifierats i

syfte att besvara forskningsfragan &r lararutbildningen som bristfallig och amnesstudier.

Lirarutbildningen som bristfillig
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De flesta av studenterna anser att den kunskap de besitter for att tolka laroplanen i allmanhet
ar bristfallig. Majoriteten av informanterna anser att &mneslérarutbildningen inte har
tillgodosett tillracklig med kunskap i relation till laroplanstolkning. Det har inte varit en
tillrackligt stor del av utbildningen enligt informanterna. Detta beskriver nagra av

informanterna med féljande citat:

Tyvarr inte sérskilt mycket maste jag saga. Tycker att vi har haft valdigt lite koppling till
styrdokumenten genom hela utbildningen.

Nar det kommer till att tolka laroplanen tycker jag att det ar en dalig utbildning.

Det &r det har vi ska halla pd med... Varfor inte ta in mer av det i utbildningen?

Amnesstudier

| stallet berattar informanterna att fokuset pa amneslararutbildningen har varit &mnesstudier.
Men att &mnet i vissa fall har varit till stor nytta for att forsta innehallet i styrdokumenten. Att
amnesstudierna har rustat informanterna med en begreppsbank som gjort det mojligt att forsta
och tolka laroplanens innehall. Daremot tenderar det att variera mellan &mnen huruvida
amnesstudierna ar relevanta eller inte for att tolka styrdokumenten. | detta fall beskriver
informanter med amnet samhallskunskap att de har adekvat forstaelse for centrala begrepp i
vardegrundsarbetet. Att @amnesstudierna samt amneskombinationerna har varit viktiga i

informanternas forstaelse av laroplanstolkning beskrivs med hjalp av foljande citat:

Amneskombinationen har hjalpt mig mest i de har fragorna.
Kanns som ett forsprang da jag har last samhallskunskap. Att jag faktiskt har gatt igenom de har
begreppen och vad de innebar sa jag kan tolka dem.

Analys

| foljande avsnitt analyseras resultatet utifran de teoretiska perspektiven. De teoretiska
perspektiven ar laroplansteori med avgransning till sociokulturella perspektivet och det
sociopolitiska perspektivet. Samt sekulariseringsteorin med avgransning till det institutionella

perspektivet.

Liroplansteori: Sociokulturella perspektivet

Inom det sociokulturella perspektivet ar utgangspunkten for larande hur individen tar till sig
kunskap (Wahlstrom 2016, 32). Dar det sociokulturella perspektivet betonar individens
integration med sin omgivning som central for att erhalla kunskap (Wahlstrém 2016, 32).

Resultatet visar att studenterna i hog utstrackning utgar ifran sitt sociokulturella sammanhang
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i deras tolkning av laroplanen. Att vardegrunden de besitter och darmed vill formedla ar ett
resultat av informantens omgivning. Dér individens sociala sammanhang i form av vénner,
skola, fotbollslag samt andra former av sociala sammanhang har varit viktiga for individens
utveckling. Dessa sociala processer har givit individen kunskaper som ar viktiga for att tolka

vardegrundsarbetet. Vilket i sin tur representeras av foljande citat:

Jag utgdr fran mig sjalv, hur liksom jag ar uppvaxt och mina varderingar.

Detta stammer i sin tur Overens med det sociokulturella perspektivet inom l&roplansteori.
Dérfor att Wahlstrom (2016, 32) beskriver larandet som en socialprocess som sker i
interaktionen med sin omgivning. Daremot beskriver inte informanterna huruvida den sociala
processen kommer vara viktig i en larandesituation med sina framtida elever. Trots det bidrar

det sociokulturella perspektivet med en forstaelse for hur informanterna tolkar laroplanen.

Laroplansteori: sociopolitiska perspektivet

Det sociopolitiska perspektivet baseras pa en kritisk analys av de politiska inslag som
aterfinns i laroplanen samt hur politisk och ideologiska tillhdrigheter paverkar tolkningen av
laroplanen (Wahlstrom 2016, 33). Varfér formuleringen om kristen tradition finns i
laroplanen ar utifran resultatet ett resultat av att laroplanen ar ett politiskt dokument. Eftersom
informanterna beskriver att laroplanen &r reglerad av politiker. Samt att skrivningen kristen
tradition kan vara ett resultat av en politisk forhandling mellan olika parter. Samtidigt visar
resultatet att politisk och ideologisk tillhorighet kan paverka hur individen tolkar skrivningar i

laroplanen. Foljande citat exemplifierar det sociopolitiska perspektivet:

Manga skrivningar i laroplanen kommer tolkas olika beroende pé& vad man har for typ av politisk

tillnorighet.

| resultatet utméarks en konservativ utgangspunkt inom politiken som en ideologi som
mojligtvis tolkar skrivningen annorlunda. Det innebar daremot att andra politiska ideologier
som inte ar konservativa rimligtvis tolkar laroplanen pa ett alternativt sétt. Darmed likt
Wahlstrom (2016, 33) visar resultatet att politisk och ideologisk tillhorighet paverkar
tolkningen av laroplanen. Darfor bidrar det sociopolitiska perspektivet med forstaelse for hur

informanterna tolkar laroplanen.

21



Sekulariseringsteori: institutionella perspektivet

Sekulariseringsteorin beskriver den process dar stat och religion separeras. Inom det
institutionella perspektivet beskrivs separationen mellan religion och institutioner
(Dobbelaere 1981, 15). Som ett resultat av att samhaéllet blir alltmer moderniserat och dérav
specialiseras sig institutionerna pa olika omraden (Dobbelaere 1981, 16). Vilket resulterar i en
tydligare uppdelning mellan de heliga och profana (Dobbelaere 1981, 17). Resultatet indikerar
att skolan som institution har genomgatt en sekulariseringsprocess. Informanterna beréttar att
skolan inte bor vara en institution som uppréatthaller traditioner kopplade till religion. Vilket
innebdr att religionen inte langre anses som relevant for individens socialisation samt att etik
bor bedrivas utan skrivningen I 6verensstdmmelse med den etik som forvaltas av kristen
tradition” (Igr 22). Vilket stimmer 6verens med det institutionella perspektivet eftersom
Dobbelaere (1981, 20) menar att socialisation och etik nu placeras inom andra institutioner
som inte ar forknippade med religion. Genom att institutionerna separeras fran religion menar
sekulariseringsteorin att institutionerna kan specialiseras och ddrmed genomftra sin priméra
uppgift battre &n tidigare (Dobbelaere 1981, 17). Detta indikerar dven resultatet i studien dar

féljande citat redogor for den processen:

Mer utrymme for etik och moral utan kopplingar till religion sa att individens utveckling och

bildning kommer i fokus

Informanten beskriver hur skolan som institution i hogre utstrackning kan fokusera pa de
formulerade malen med skolan om det finns en tydlig separation mellan religion och skolan.
Detta ar ytterligare en del av det institutionella perspektivet eftersom Dobbelaere (1981, 19)
skriver att institutioner genom separationen inriktar sig pa en samhallsfunktion utifran
rationella mal. Darfor bidrar det institutionella perspektivet med forstaelse for hur studenterna

tolkar vardegrundsuppdraget samt hur begreppet kristen tradition forstas.

Diskussion

Studiens syfte ar att skapa en forstaelse for hur amneslararstudenter tolkar formuleringar i
vardegrundsarbetet for gymnasieskolan. | féljande avsnitt diskuteras resultatet utifran de tre
forskningsfragorna i relation till studiens bakgrund samt tidigare forskning under rubriken

resultatdiskussion. Darefter foljer rubriken avslutande reflektion vilken innehaller egna
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reflektioner i relation till studiens resultat. Avsnittet avslutas med en slutsats samt forslag pa

vidare forskning.

Resultatdiskussion

Hur tolkar lararstudenter virdegrundsuppdraget som ska vara forenligt med den etik

som ar forvaltad av Kkristen tradition?

Studien visar att majoriteten av studenterna valjer att tolka vardegrundsuppdraget utifran sina
egna varderingar. Det innebdr att de flesta informanterna bortser fran skrivningen |
overensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen tradition” (Igr 22) i deras tolkning av
vardegrundsuppdraget. Vilket innebér att transformeringen av vardegrundsuppdraget sker
primart baserat pa egna varderingar. Enligt Wahlstrém (2016, 181) &r lararens egna
varderingar och kunskaper faktorer som paverkar tolkningen av laroplanen. Som i sin tur
paverkar laroplanshandelsen som &r den process dar laroplanen évergar till social handling
(Wahlstrom 2016, 181). Daremot beskriver resultatet att kristna traditioner och vérderingar
finns inbakade i kulturen. Oavsett om individen finner de religidsa eller inte paverkar de
rimligtvis individens véarderingar och tolkningar. Vilket beskrivs av Liljestrand och Olson
(2015, 157) utifran religion som ett sociokulturellt fenomen. Att religiosa inslag aterfinns
inom en given kultur och att den aterfinns i interaktionen med omgivningen (Liljestrand och
Olson 2015, 157). Ytterligare skriver Wahlstrom (2016, 181) att larare behdver nddvandig
kunskap om samhaéllets avsikt med laroplanen i syfte att genomfora godtagbara tolkningar av
laroplanen. Resultatet visar utifran informanternas berattelser att de saknar kunskap for att
kunna tolka skrivningen pa ett tillfredstallande sétt. Bade kunskap i relation till kristen

tradition samt den politiska avsikten med skrivningen.

Fortsdttningsvis visar resultatet av studien att den etik som fOrvaltas av kristen tradition” (lgr
22) inte skiljer sig fran andra etiska system. Darfor informanterna anser att den etiken
vardegrunden syftar till att bejaka ar grundldggande och allmédnmansklig. Vilket stimmer
overens med Piltz (1992:94, 439) som inte anser att den kristna etiken sarskiljer sig fran andra
etiska system. Aven Hedin och Lahdenpera (2000, 10) beskriver den kristna etiken som
allmanmansklig. Eftersom den religiosa etiken tenderar att behandla grundlaggande etiska
fragor och darav skiljer den sig inte nodvandigtvis mellan sekuléra eller religiosa tankesystem
enligt Liljestrand och Olson (2015, 157). Daremot anser inte Piltz (1992:94, 440) att skolans
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ska vara en neutral institution i relation till normbildning. Det stéller sig mot de resultatet
studien visar da majoriteten av informanterna anser att skolan ska framja en neutral position i
relation till religion. Det stéller sig &ven emot den historiska utvecklingen i relation till
laroplanerna under 1900-talet. Larsson (2009,84) skriver att laroplansutvecklingen under
1950-talet syftar till att skolan ska vara en neutral institution i relation till bade ideologier
samt religion. Informanterna anser att laroplanen bor vara neutral utifran att samhéllet och
klassrummet ar mangkulturellt. Laroplanen skrivelser innehaller enligt Lundgren (2020, 288)
aven makt eftersom den innehaller en bestamd uppsattning kunskap och vérderingar som i sin
tur kan gynna eller missgynna elever. Resultatet indikerar att en icke neutral laroplan kan
skapa en exkludering av individer baserat pa religios tillnorighet. Samtidigt ar det politiska
malet i vasterlandska samhéllen att skapa ett mangkulturellt samhalle dar utbildning skapar
forstaelse gentemot olikheter (Liljestrand och Olson 2015, 161). Resultatet visar aven att
anledningen till att vardegrunden inte tolkas som neutral av informanterna ar pa grund av att
laroplanen é&r ett politiskt dokument. Det instammer dven med Hedin och Lahdenperas (2000,

10) tolkning om varfor skrivningen introducerades i laroplanen.

Hur kan lirarstudenters beskrivningar av begreppet Kkristen tradition forstas?

Lararstudenternas beskrivningar av begreppet kristen tradition skapar en forstaelse for att
begreppet i forsta hand &r svart att definiera. Eftersom resultatet visar att kristen tradition ar
ett begrepp som innehaller manga olika komponenter. Samtidigt tenderar begreppets innehall
att forandras beroende pa vem som forsoker definiera begreppet. Daremot visar resultatet att
studenternas beskrivningar framfor allt innehaller kristna hogtider och varderingar. Dock
stéller sig studenterna kritiska till huruvida kristen tradition har forvaltat den etik
vardegrunden utgdr ifrdn. Aven om kristen tradition ar férenlig med de begrepp och
varderingar som vardegrunden syftar till att framja. Enligt Hedin (2002, 181) innehaller
samhéllet vérderingar som &r forenliga med kristna vérderingar detta innebér daremot inte att

de &r ett resultat av vare sig kristendomen eller kristen tradition.

Ytterligare beskrivningar av kristen tradition kan forstas utifran svarigheten att skapa en
allmangiltig definition av begreppet. Resultatet visar att informanterna inte anser att det gar
att skapa en definition for kristen tradition. Forstaelsen om begreppet &r att det ar kontextuellt
och darav kommer definitionen forandras baserat pa vem som definierar begreppet. Vilket

instdmmer med Hedins (2002, 182) beskrivning av begreppet kristen tradition. Samtidigt
24



saknas en definition i styrdokumenten, en definition som i sammanhanget hade varit
nodvandig for att kunna forhalla sig till begreppet. Eftersom det inte ar sjalvklart vilken
kristen tradition som har forvaltat den etik som laroplanen syftar till menar Hedin och
Lahdenpera (2000, 10).

Hur upplever liararstudenter att den kunskap som de besitter ér tillricklig for att tolka

och arbeta utifrin ldroplanens virdegrund?

Resultatet indikerar pa att lararstudenterna upplever att den kunskap de besitter for att arbeta
utifran laroplanens vardegrund &r bristfallig. Att tolka laroplanen har inte varit en tillrackligt
stor del av uthildningen. Laroplanen &r enligt Linde (2021, 59) en 6verenskommelse med
direktiv for att leda arbetet i skolan mot en énskvard riktning. Samtidigt beskriver Wahlstrom
(2015, 181) att larare behover nodvéandig kunskap om samhallets avsikt med laroplanen. Samt
att texterna i laroplanen behéver bearbetas noggrant och lararen behover reflektera ver
innehallet i syftet att tolka laroplanen pa ett godtagbart satt. Dessa komponenter &r enligt
Wahlstrém (2020, 181) ett direkt resultat av vilken laroplan lararen kommer att formedla i
klassrummet. Resultatet visar daremot att &mneslararutbildningen inte forsett studenterna med
tillracklig kunskap for att tolka eller forstd samhéllets intention med skrivningen I

Overensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen tradition” (Igr 22).

Reflektion teori- och metodval

Den metod samt de teorier som anvénts i uppsatsen har enligt mig varit adekvata. Daremot
finns det rimligtvis andra teoretiska perspektiv som ocksa ar lampliga for att analysera
resultatet. Eftersom resultatet analyserades utifran forbestamda teorier gar det aven att
reflektera ver huruvida min tolkning av resultatet har paverkats av de teoretiska
perspektiven. Rimligtvis har de paverkat mina tolkningar eftersom teorierna har givit mig
perspektiv att tolka informanternas berattelser utifran. Teorierna kan darav aven paverkat de
foljdfragor som formulerades under intervjuerna. Da vissa delar av informanternas beréttelser
kanske omedvetet upplevdes mer intressanta eftersom de stamde dverens med ett eller flera

teoretiska perspektiv.

Avslutande reflektion
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Eftersom skrivningen bade utifran bakgrunden och resultatet tolkas som ett politiskt inslag i
laroplanen anser jag att den politiska arenan dven har ett ansvar. Att véagleda larare i
tolkningsarbetet genom att definiera vad kristen tradition innebar. Samtidigt forklara
samhéllets avsikt med formuleringen. Eftersom avsikten i formuleringen ar en viktig faktor i
att kunna tolka laroplanen enligt Wahlstrom (2020, 181). Déarav placerar samhéllet och
politikerna enligt mig ett stort ansvar pa larare och lararstudenter. Att definiera ett begrepp
som utifran resultatet samt Hedin (2002, 182) &r svart att definiera eftersom definitionen av
kristen tradition ar kontextuell. Samtidigt ar det svart att harleda vilka varderingar den kristna
etiken faktiskt har forvaltat enligt Hedin (2002, 182). Detta ska genomféras samtidigt som
resultatet visar att skolan uppfattas som en institution som bor vara separerad fran religion
baserat pa sekulariserings teorin. Vilket mojligtvis innebar att tolkningen av skrivningen
kraver annu mer vagledning av politiskt hall. Eftersom samhallets avsikt med skrivningen inte
nodvandigtvis ar forenlig med studenternas forstaelse om skolan som en sekulariserad

institution.

Samtidigt gar det aven att ifragasatta lararutbildningens utformning eftersom resultatet visar
att informanterna inte anser att utbildningen forsett dem med tillracklig kunskap for att tolka
laroplanen. Vilket i sin tur placerar ytterligare ansvar pa larare samt lararstudenter att lara sig
tolka laroplanen pa egen hand. Det dr nédvandigtvis inte problematiskt eftersom laroplanens
normativa utformning ar konstruerad for olika tolkningar enligt Wahlstrom (2016, 179). Dock
ska laroplanen leda skolans arbete mot en 6nskvard utveckling enligt Linde (2021, 59). Darav
ar det rimligtvis viktigt att lararutbildningen forser &mneslararstudenter med nédvandig
kunskap for att arbeta i linje med samhéllets 6nskvérda utveckling. Att studenter konfronteras
med situationer i utbildningen dar laroplanen behandlas och tillfalle for reflektion och
diskussion skapas. Eftersom det ar viktiga komponenter for en godtagbar tolkning av
laroplanen enligt Wahlstrom (2016, 181). Samtidigt kommer ldrarens egen tolkning och egna
varderingar alltid paverka vilken laroplan som realiseras for eleverna (Wahlstrém 2016, 181).
Att laroplanen realiseras pa olika satt &r enligt mig en naturlig del i att vara ldrare, att lararen
far utrymmet att gora en egen tolkning. Daremot &r det rimligtvis enklare att gora en egen
tolkning om det finns storre kunskap och forstaelse for de begrepp och skrivningar som ingar i
laroplanen. Eftersom de kravs goda kunskaper om de begrepp som ingar i vardegrundsarbetet
om de ska genomsyra lararens arbete i skolans verksamhet. Samtidigt visar resultatet att vissa

amneskombinationer ger storre forstaelse for begreppen an andra.
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Slutsats

Studien visar att tolkningen av véardegrundsuppdraget som ska vara forenligt med den etik
som ar forvaltad av kristen tradition paverkas av flera olika faktorer. Lararstudenternas egna
sociokulturella sammanhang ar centrala for tolkningen. Utéver det visar studien att tolkningen
i hog utstrackning aven paverkas av politisk och ideologisk tillndrighet. Ytterligare visar
resultatet att skolan betraktas som en sekulariserad institution vilket i sin tur paverkar
tolkningen av laroplanen. Fortséttningsvis visar studien att kristen tradition &r ett begrepp som
forstas utifran dess kontext och darav kan innehalla manga olika forstaelser. Avslutningsvis
visar studien att &amneslararutbildningen inte givit studenterna tillrackligt med kunskap for att

tolka l&roplanen och dess vardegrund.

Vidare forskning

Studien visar att amneslararstudenterna tolkar laroplanen utifran att skolan ar en institution
som &r separerad fran religion. Aven om samhéllet och kulturen fortfarande ar praglad av en
kristen tradition. Trots detta indikerar nagra av informanternas beréttelse att kristna traditioner
aven ar nagot positivt sa lange de ar separerade fran skolan. Detta véacker en del funderingar
om i vilka sammanhang kristna traditioner i sa fall &r nagot att bejaka. Hur separationen
mellan religion och institution ar forenlig med de positiva i kristen tradition. Darfor hade det
varit intressant att undersoka detta ytterligare.
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o

UMEA UNIVERSITET

Infarmation om studentprojekt.
Arbetet handleds och examineras vid
Institutionen far idé- och samhallsstudier,
Umed universitet.

Samtyckesblankett
Deltagande intervju: Lararstudenters tolkningar av virdegrundsarbetet som ska vara férenligt med
den etik som ar forvaltad av kristen tradition.

Med min underskrift frklarar jag

&  att jag skriftligen informerats am studien och samtycker till att delta
&  att jag &r medveten om att mitt deltagande dr helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt
deltagande i studien utan att ange nagot skal

och intygar

& att jag vdljer att delta i studien och godkanner att universitetet behandlar mina
personuppgifter i enlighet med gillande dataskyddslagstiftning och ldmnad information.

Ort ach datum:

Underskrift

Nomafértydligande

Kontaktinformation till handledare och student:
Handledare: Asa Schumann asa.schumann@umu.se

Student: Jimmy Bergstrim jibeD019@student.umu.se
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Bilaga 2: Intervjuguide
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Forskningsfraga:

Forskningsfraga:

Hur upplever

Fragor som inte &r

lararstudenter att den kopplade till
kunskap som de forskningsfragor:
besitter ar tillracklig Ramfaktorer
for att tolka och arbeta
utifran laroplanens
vardegrund?
Intervjufragor: Intervjufragor
Kénner du dig bekvam | Vilken termin
att tolka skolans befinner du dig pa?
styrdokument?
- Om ja: hur/pa vilket
satt?
- Om nej: Varfor inte?
Pa vilket satt har ar Vilka

amneslararprogrammet
givit dig tillrackligt
med kunskap for att
tolka styrdokumenten?
- Om ja: Vilka delar av
utbildningen?

- Om nej: Vad saknas i
utbildningen?

amneskombinationer
har du?

Vilken form av
kunskap anser du
saknas for att tolka
skrivningen?

Har du tidigare
erfarenhet av att
arbeta inom skolan?




