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ABSTRACT

Teachers in Action — exploring strategies to improve the teaching
and learning of English in the early school years.

Sweden has for many years suffered from a shortage of teachers
appropriately trained to teach English to young learners. In 1987 The
Swedish National Agency for Higher Education decided that English should
no longer be a compulsory subject within primary teacher training, instead it
was offered as an optional subject within the primary teacher training
programmes This policy decision had dire consequences and ultimately led
to the current position which sees a mere 30 % of trainee Teachers opting for
the English language pathway.

Although consensus has been achieved in Europe and beyond relating to
the advantages of teaching modern languages at an early age there are
significant variations between regions and schools relating to the
introduction of English in primary schools and implementation of the
national syllabus for English is still undeveloped in many schools. The
syllabus for English and the learning objectives to be attained by the end of
Year 5 in school (11-year-olds) are very wide. These wide goals can appear
very attractive to a qualified teacher, educated in appropriate methodology
and having access to plenty of authentic target language teaching material,
but for an unqualified teacher these national goals are not easily transferred
into practice. This is probably the main reason why the use of textbooks and
workbooks seem to be regarded as the most appropriate pedagogy instead of
a more communicative approach to teaching and learning of English.

This contextual background was the starting point for the design of an in-
service course for primary teachers who are unqualified to teach English to
young learners but who are obliged to do so as the Swedish primary school
system operates mostly on the principle of a generic class teacher who
delivers all curriculum areas. The shortage of teachers appropriately trained
to teach English to young learners and the lack of parity for English as a
subject in the early school years brought about the call for effective in-
service training with a built-in capacity for challenging traditions and the
development of sustainable change and improvement towards a more
communicative approach of teaching and learning in the language
classroom.

The in-service course was designed as a part-time, distance course of 15
ECTS over a period of 20 weeks, the model being for teachers to divide
their delivery and study time on a 50/50 basis, a blend of theory and practice.
The aims were to emphasise research-based teaching and strive for a goal of
better applications into practise of the centralised syllabus based on the
European Framework of References, CEFR, and the communicative
approach to teaching and learning of languages. A further aim was to



develop more confidence and autonomy in the teachers. An action research
module was integrated into the course as it was considered to have the
capacity to improve educational practice, promote professional development
and enhance classroom performance. Action research is also understood to
have a potential for long-term change and commitment through encouraging
professionals to reflect critically on their often taken-for-granted practices
where uncontested beliefs and values are held by staff members.

The results of the action research projects reveal that whilst it is difficult to
bring about change in school cultures which have strongly embedded
traditional teaching habits there is also an accompanying body of evidence
demonstrating improvement in teaching and learning pedagogy for young
learners in the north of Sweden. The action research projects have been
organised into five themes: (1) An Early start, (2)Target language use,(3)
Motivation, (4) Language methodology and didactics and (5)Documentation
and progression. A summary of the analysis of 123 action research project
reports indicates that teachers seem to be convinced that children as young
as 6-7 can benefit from early language learning if the circumstances are right
with age-appropriate methodology and a secure classroom climate. Teachers
have initiated a more consistent target language approach in their classrooms
and the pupils have actively engaged by starting to use the target language
more frequently during lessons and even beyond their formal sessions.

Both teachers and pupils alike have begun to articulate that English is fun,
stimulating and enjoyable. The use of language strategies such as guessing
competence and strategic competence has increased together with
continuous discussions about the processes of language learning and
addressing of didactic core questions revolving around why, how and what.
The introduction of small steps of scaffolding technique for learner
autonomy has resulted in pupils generating lots of ideas for English to bring
the subject alive and English is no longer an isolated stand alone subject
instead it is more successfully merged holistically into the generic skill and
competence base for Early Learning provision. All kinds of inventive
documentation and evaluation ideas, language portfolios and recordings of
oral skills have become useful tools for assessing language progress and for
assurance of continuity and progression in language learning.

Teaching is an increasingly challenging process requiring sophisticated
skills, competencies and qualities. Teachers therefore are playing pivotal
roles in the drive towards improving language learning amongst our pupils
and the application of action research seems to have assisted their practice.
With action research as a tool teachers are able to develop their professional
learning through systematic investigation rather than by reproduction of
disconnected teaching tips. Through action research, teachers will begin to
understand what is really happening in their classrooms, why it is happening
and how teaching and learning can be systematically improved. This study
illustrates how 123 action research projects, carried out by the teachers in



their own practices, have encouraged self directed professional learning,
increased confidence, competence and pupil engagement.

Key-words: English, young learners, in-service, action research,
improvement, teaching and learning.



Forord

I used to get mad at my school, the teachers who taught me
weren’t cool, holding me down, turning me round, filling me
up with your rules. I've got to admit it’s getting better it's a
little better all the time, | have to admit it’s getting better [...].
(Lennon & McCartney, 1967)

Det var The Beatles som fick mig intresserad av engelska och genom
att lyssna pa och harma deras sanger fann jag inspirationen till att lara
mig mer och mer. Ingen kunde engelska hemma eller i min
omgivning, men genom att fullstdndigt ge mig hén i Beatlesmusiken
sa skapade jag en egen engelsk varld i mitt liv. Min forsta spraklarare
skramde hela sin femteklass till tystnad genom att standigt papeka att
vi inte kunde uttala ratt och dessutom hade han mani pa gloshocker
och stavningsforhor. Engelskan i skolan och Beatles-engelskan blev
tva helt skilda foreteelser. Ju mer jag larde mig behéarska det engelska
spraket genom musiken desto roligare blev det att lara sig annu mer
och med det vaxande sprakintresset foljde en nyfikenhet och ett
intresse for landet, manniskorna och kulturen. Pa hogstadiet fick jag
en underbar engelsklérare som entusiasmerade klassen till att arbeta
ihop pengar till en Londonresa i arskurs nio. En oforglomlig resa for
oss alla. Vi var fullstandiga anglofiler nar vi kom hem.

Fortfarande ar engelska bland det roligaste jag vet och jag har under
aren samlat pd mig manga harliga livsupplevelser som jag kan tacka
det engelska spraket for. Mitt intresse har spillt 6ver pa mina elever
och jag har dragit ivag ett stort antal elever till Storbritannien pa
skolresor till London och till Wales pa lagerverksamhet tillsammans
med elever fran Croxteth Comprehensive school i Liverpool. Under
ett antal somrar arbetade jag &ven for Tjareborg som ledare for
sprakresor till England, en tuff och utmanande arbetsuppgift som gav
lardomar for livet. Utan alla mina elever, som efter tjugo
yrkesverksamma ar pa hogstadiet kan raknas i tusental, hade aldrig
denna bok blivit skriven.

Mina egna barn, Petter, Pontus och Petra, har redan fran tidig alder
duschats med engelska bade sprakligt och kulturellt, vilket
forhoppningsvis kommer att spilla 6ver pd deras egna barn. Jag
Onskar innerligt att mina barnbarn Felix, Hugo, Frans, Malva och



deras kommande kusiner ska fa en lustfylld introduktion till det
engelska spraket i tidig alder och att de ska fa goda mojligheter att
grundlagga ett sprakligt sjalvfortroende och ett livslangt
sprakintresse.

Teachers in Action-projektet hade aldrig blivit av utan alla
entusiastiska kursdeltagare som kdmpat med sin kompetensutveckling
i engelska samtidigt som de arbetat i skolan. Ni har utfort fantastiska
forandringsarbeten i era verksamheter och ni har alla generdst latit
mig fa anvanda era aktionsforskningsrapporter. Ett varmt tack vill jag
ge er alla och ett rungande lycka till i ert viktiga arbete. Om jag hade
makt skulle jag ge er kraftiga I6neférhdjningar. En stor bjérnkram vill
jag ge till Dot, kollega och vén, och tacka for ett langt och
utvecklande samarbete. Tillsammans har vi hallit fanan hogt for
engelskamnet i de tidigare skolaren, alltifran uppvaktningar av
skolansvariga till utvecklandet av allt ldngre och effektivare
poanggivande kompetensutvecklingskurser. Hur manga ganger har
inte var frustration 6ver engelskans situation i de tidigare skolaren
bytts till gladje genom alla hérliga l&rare och roliga kurstréffar som vi
fatt uppleva i Children's World of English-kurserna? Nu kor vi vidare
in i "lararlyftet”, mot nya utmaningar.

Parallellt med arbetet med Teachers in Action har jag, tillsammans
med lararutbildare fran Irland, Grekland, Ungern och Kroatien, drivit
ett fyradrigt Europaprojekt, Temolayole, i syfte att utveckla
lararutbildningen i engelska for de tidigare skolaren, saval pre-service
som in-service. Mina kollegor Marianne Nikolov, Jelena Mihaljevic-
Djigunovic, Tanya Flanagan och Marina Mattheoudakis, har lart mig
mycket om faltet for English for Young Learners och tillsammans har
vi genomfort ett projekt som kan forandra och utveckla synen pa
engelska i de tidigare aren inom lararutbildningar runt om i Europa.

Mina handledare Anders Garpelin, huvudhandledare och Anna
Larsson, bitradande handledare, har fatt mig att anta nya utmaningar,
flyga lite hogre och flytta horisonten. Uttrycket The sky is the limit
har fatt en ny innebdrd med er hjalp. Tack for ert stod, er proffsiga
handledning och for att ni har statt ut med min envishet. Ett varmt
tack aven till Signhild Lemar for ett mycket givande och utvecklande
slutseminarium. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till alla positiva
arbetskamrater i Lararutbildningen vid Umea universitet och alldeles
sarskilt till kollegorna vid Institutionen foér svenska och



samhéllsvetenskapliga amnen. Tank om jag dnda hade fatt skriva
Institutionen for undervisning, sprak och samhalle i stallet. Dream on,
som engelsmannen sager.

Slutligen vill jag tacka den andra huvudrollsinnehavaren férutom jag
sjélv, i detta skrivardrama. Han heter Lasse och utan honom skulle
livet inte vara sa harligt som det &r. Lasse har en enastaende formaga
att se majligheter, dven nar Word-dokument végrar inrétta sig i mallar
och redigeringsarbetet tar veckor att genomféra. Hans férmaga att se
det positiva i livet och att vagra ge upp har smittat av sig pad mig. Man
kan faktiskt mer an man tror, speciellt nér ens livspartner sager sig tro
pa en. Mitt intresse for engelska har jag spillt Gver pad min man, trots
hans omvittnat trakiga sprakintroduktion i mellanstadiet. Som val ar
sa tycks det inte finnas nagon aldersgréns for aterskapandet av lust for
sprak, utan det verkar i stallet som om omgivningen och tillfallena i
livet spelar en stor roll. It is never too late to have a communicative
childhood.
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DEL |

Inledning

| en stor del av vérlden ar man idag inforstadd med att det ar av
storsta vikt att lara sig fler sprak dn det egna modersmalet, helst redan
fran tidig alder. | Europa rader sedan 2002 sprakmalet om ytterligare
tva sprak forutom modersmalet for alla invanare. | Sverige dalar
daremot sprakintresset och manga kommuner ser sig tvingade att
lagga ner grundskolans sprakval i tyska och franska. Varfor &r inte
intresset for att lasa sprak storre bland svenska elever? Finns det
nagot samband mellan svenska elevers ointresse for sprak och deras
erfarenheter och upplevelser av inlarning av det forsta sa kallade
moderna spraket i skolan, engelskan? Barnens forsta spraklarare med
den viktiga uppgiften att grundlagga saval ett sprakintresse som ett
sprakligt sjalvfortroende, ar den larare i grundskolans tidigare ar som
forutom att undervisa i engelska dven undervisar i de Gvriga amnena
enligt grundskolans laroplan.

| ett antal nationella rapporter angaende engelskamnet fran 1986 och
fram till idag, framgar det att dessa larare aterkommande uttalat
onskemal om kompetensutveckling i engelska i de tidigare skolaren
och att manga ldrare i grundskolans tidigare ar kanner sig osakra infor
att undervisa i engelska.® | rapporterna framkommer att manga larare
inte har fatt vare sig den grundutbildning eller den fortbildning de
behover for att klara av att arbeta enligt de uppsatta malen i kursplan
2000, varfor engelskundervisningen pa manga hall bedrivs pa
liknande satt som den gjorde under de &ldre kursplanerna. Sambandet
mellan osékerhet infér implementering av en ny kursplan och
kvarhdllandet av otidsenliga undervisningsmetoder fran aldre
kursplaner, redovisas i flera nationella rapporter.? Att satta sig in i,

1 se forutom Skolverkets nationella utvarderingar dven rapport frdn

Skoldverstyreslen 1986, slutrapport frdn  Eriksson och Miliander 1991,
Riksrevisionens rapport 2005 samt Léararforbundets och Lérarnas Riksférbunds
rapport 2006.

| betankandet fran utredningen om mal och uppféljning i grundskolan, SOU
2007:28 sags att: eftersom lararna ofta ar osakra pa hur kursplanerna skall tolkas
styrs undervisningen i hog grad av lararnas egna erfarenheter fran tidigare
laroplaner samt att skolan styrs mer av larobdcker och konsultprodukter &n av
laroplaner (s.15). Sambandet mellan osékerhet vad gdller kursplaner och
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tolka, forsta och kunna tillampa nya kursplaner i engelska ar ingen
latt uppgift, vilket forklaras av Balke i den nationella
utvarderingsrapporten for engelska i arskurs fem:

I och med att en ny laroplan, som bygger pad de senare
forskningsrénen, publiceras tycks det som att man tar for givet
att lararna kommer att l&sa, tolka och applicera det nya i sin
undervisning utan nagon egentlig hjalp. Detta innebér att de for
det forsta sjélva skall ha en sprakkunskap som &r annorlunda &n
den de fick under sin utbildning, for det andra att de skall k&nna
till den forskning och de forskningsresultat som ligger bakom
den nya laroplanen och for det tredje att de skall dverfora dessa
till en faktisk undervisning. Det &r ingen latt uppgift. (Balke,
1990, s. 34)

Den lararuppgift som Balke syftar pa i ovanstaende citat blir idag,
sjutton ar senare, annu svarare att realisera d4n vad hon da kunde
forutse. Idag saknar ndmligen en stor andel av lararna i de tidigare
skolaren utbildning for att undervisa i engelska pd grund av att
engelskdmnet ofdrklarligt upphorde att vara obligatoriskt i
lararutbildningen ar 1987. Det rader saledes en brist pa utbildade
engelsklarare under de viktiga ar da elevernas sprakliga bas,
sprakintresse och sprakliga sjalvfortroende ska grundlaggas och
utvecklas. Bristen pa erforderlig lararkompetens innebar i manga fall
att yngre barn undervisas med en metodik som &r avsedd for
sprakelever som ar &ldre an tolv ar och som kan forvantas ha
nagorlunda utvecklad las- och skrivformaga samt grundlaggande
kunskaper i svensk grammatik. Anvandningen av en metodik med
fokus pa spraklig form och grammatisk struktur i stallet for
kommunikation i ett meningsfullt sammanhang, kan fa till foljd att
manga elever far vidkannas tillkortakommanden och upplever
sprakundervisningen som trakig, otillganglig och "bara till for de
duktiga”. Detta kan i sin tur medverka till att sprakintresset och det
sprakliga sjalvfortroendet hos dagens unga sprakelever inte far den
stimulans och utveckling som behovs for vidare sprakstudier och
framtida flersprakighet.

beroendet av larobdcker och “det egna bagaget” redovisas &ven i Skolverkets
studie: Laromedlens roll i undervisningen (Skolverket, 2006c) samt i
skolverksrapporten Lusten och méjligheten (Skolverket, 2006b).
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Enligt undersokningar har elevers intresse for att lasa ytterligare sprak
forutom engelska i grundskolan och gymnasiet haft en negativ
utveckling i Sverige sedan borjan av 90-talet.®  Siffrorna for
elevantalet i moderna sprak har minskat drastiskt, trots att
Europakommissionen har som sprakmal att varje medborgare,
forutom sitt modersmal, ska ha kunskaper i ytterligare minst tva
sprék.® Kanske kan den ovan skisserade bakgrundsproblematiken
med borttagandet av engelskobligatoriet i lararutbildningen kopplas
ihop med elevernas minskade sprakintresse.

Det finns all anledning att fundera Over atgarder for att starka
elevernas intresse och motivation for fortsatta sprakstudier. Enligt en
forskarkonferens om grundskolans @mnen i ett framtidsperspektiv, ar
en av de viktigaste atgarderna att forsoka komma tillratta med den
bristande behdrigheten hos engelsklérare i allmanhet och de tidiga
arens engelsklarare i synnerhet: [...] ju yngre eleverna &r, desto
battre och hdgre kompetens ska vi ha bland lararna (Skolverket,
2005Db, s. 217). Samstammiga forskarroster betonar att de larare som
ar allra viktigast vad géller grundlaggandet av ett livslangt intresse for
sprakstudier, ar just de larare som undervisar i grundskolans tidigare
ar (Council of Europe, 1997, Skolverket, 2005b). Problemet med
bristande behorighet i engelska finns dven i skolans senare ar och
enligt den senaste, nationella &mnesrapporten for engelska har
andelen undervisande engelskldarare med behdrighet sjunkit kraftigt
under en tiodrsperiod (Skolverket 2005a, s.86). | utvarderingen
papekas aven att en stor del av de idag verksamma lararna i engelska
fick sin utbildning innan den radande kursplanen bérjade tillampas
(Skolverket, 2005a, s.73).

For att larare ska kunna mota de yngre barnens behov av en
aldersanpassad sprakmetodik och inneha kompetens for att undervisa
enligt den nationellt och internationellt féreskrivna kommunikativa
och funktionella spraksynen, behovs utbildning i engelska med tydlig
inriktning mot grundskolans tidigare ar. Sverige ar idag ett av fa
lander i Europa som helt saknar krav pa d@mnesutbildning for larare
som ska undervisa i engelska i grundskolans tidigare ar (Key Data,

% Den nedatgdende trenden &r tydlig i statistiken for svenska elevers sprakval i
grundskolan och gymnasieskolan. Se till exempel Skolvarlden nr 16, 2007: B-
sprak ges upp i var tredje kommun.

* Europakommissionen lanserade sprakmalet om ytterligare tva sprak férutom
modersmalet i sin ”Action plan” for 2004-2006.
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2005). Avskaffandet av engelskobligatoriet i lararutbildningen har
under arens lopp fatt till foljd att allt farre lararstuderande valjer
engelska som en specialisering under sin ldrarutbildning. Detta
faktum bor stéllas mot att alla utexaminerade larare i grundskolans
tidigare ar forvantas kunna och ofta blir tvungna att undervisa i
engelska, eftersom engelska tillsammans med svenska och matematik
utgor skolans tre behorighetsgivande amnen. Nagra vanligt
forekommande argument i diskussionen om engelskundervisningens
laga behdrighetssiffror ar att alla svenskar ar sa duktiga i engelska
och att barn l&r sig engelska av sig sjélva, genom medier, foréldrar,
utlandsresor och omvarldens engelskfléde. Som kontrast till denna
allménna uppfattning kan stéllas den senaste nationella utvarderingen
av engelskdmnet, vilken visar att elevernas prestationer i engelska
statt stilla eller i vissa avseenden ar ngot samre &n 1992.°

En rimlig slutsats av detta ar att en obligatorisk &mnesutbildning i
engelska for blivande larare, tillsammans med en rejal 6kning av
kompetensutvecklingssatsningar for redan verksamma larare, ar
nodvandiga atgarder for att utveckla saval det sprakliga
sjalvfortroendet och de kommunikativa sprakkunskaperna som
intresset och lusten for att studera sprak i Sverige. Det ar inte lararnas
vilja att utbilda och utveckla sig som saknas utan det & méjligheterna
till grundutbildning och kompetensutveckling i engelska som under
manga ar har lyst med sin franvaro.

Denna studie bygger pa fem genomforda, terminslanga
kompetensutvecklingskurser med integrerad aktionsforskning, déar
syftet har varit att lyfta fram engelskamnet i de tidigare skolaren och
astadkomma en forandrad engelskundervisning i riktning mot de
kommunikativa sprakmalen i nationella och internationella
styrdokument. Med denna studie vill jag lyfta fram hur larare arbetar
med att for&ndra och utveckla den egna engelskundervisningen i

% | den Nationella utvarderingen av grundskolan 2003 for &mnet Engelska framgér
att resultatet av lasforstaelseprovet ar nagot samre i NU- 03 &n i NU- 92 och att en
storre grupp presterar lagt pa lasforstaelseprovet, samtidigt som férre elever uppnar
hdga poéangtal jamfoért med 1992. En tredjedel av eleverna har provresultat som
motsvarar svag och otillricklig textforstaelse. Hor- och lasforstaelsen bedéms
ligga pa samma niva som den gjorde 1992, men med nagot storre spridning. (s.14)
Formagan att kommunicera skriftligt pa engelska ar i stort sett likvardig med
resultaten fran 1992. Halften av eleverna upplever att engelska &r "ganska” svart
eller "mycket” svart, att jamforas med den nationella utvarderingen 1992 dar tva
tredjedelar av eleverna ansdg att engelska var ett latt amne (s.44).
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praktiken. Innan studiens forskningsméassiga val och utgangspunkter
kan preciseras vill jag ge en bakgrundsbeskrivning av engelskamnet i
de tidigare skolaren och av faltet for kompetensutveckling av
verksamma lérare.
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Bakgrund
Amnet engelska

Om ett frammande sprék — och valet kommer da rimligen att
falla pd engelskan - infores som obligatoriskt amne i
skolpliktstidens  skola, skulle d&rigenom en gammal
bildningsklyfta tminstone hjalpligt dverbryggas. Ett fonster ut
mot vérlden skulle 8ppnas for den breda massan av medborgare.
(SOU 1948:27, s.7)

Detta uttalande fran 1948 ars Skolkommission, med betoning pa
jamlikhet och internationalisering, kan s&gas utgtra starten for
engelskamnets intdg i den svenska obligatoriska skolan. Enligt ett
riksdagsbeslut 1956, vilket hade foregatts av en omfattande debatt,
skulle alla svenska skolbarn fa undervisning i engelska spraket.
"Engelska at alla” var ett faktum, trots invandningar om “svaga” eller
“olampliga” elever, vilka “aldrig i livet skulle komma att ha
anledning att anvanda spraket” (Axelsson, 2005, s. 43-44). En
omfattande forsoksverksamhet av obligatorisk undervisning i
engelska i arskurserna fem till sju pagick under ledning av
skol6verstyrelsen mellan aren 1949 — 1959 inom ramen for den sa
kallade enhetsskolan. Ett forslag utifran detta forsok var att lararna
skulle fa okade fardigheter for att kunna undervisa i engelska.
(Malmberg,1993) | och med grundskolans forsta laroplan Lgr 62 fick
alla elever en nioarig skolgang och engelska blev ett obligatoriskt
amne fran &rskurs fyra till och med &rskurs sju.® Det som hindrade en
tidigare start dn arskurs fyra angavs vara bristen pa lagstadielarare
med kompetens fér undervisning i engelska.” Undervisningstiden for
arskurserna fyra till sex faststalldes till tva timmar per vecka i arskurs

6 Laroplan for grundskolan. (1962). Skolberedningen (1961) betonade, liksom
skolkommissionen 1948, vikten av sprakkunskaper med foljande skrivning: [...]
sprakkretsen maste vidgas. Fardigheter i frammande sprak underlattar individens
orientering i tillvaron. Det kulturella och kommersiella utbytet mellan frammande
lander staller allt storre krav pa sddana fardigheter. S& gor ocksa film, television
och radio. Turistvasendets omfattning i flygets och bilens tecken 6kar dessa krav.
(SOU 1961:30, s. 169)

Motiveringen for obligatorisk engelska fran arskurs fyra var bland annat att
undervisning i engelska skulle pabdrjas innan lusten for sprak och formagan att
imitera borjar avta, samt: [...] en 6vergang pa lagre stadier till
undervisningsmetoder som i hogre grad an forr tar elevernas imitativa formaga i
ansprak. (SOU 1961:30, s. 298)
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fyra, fem timmar i arskurs fem samt fyra timmar i arskurs sex. |
arskurs fem hade engelskan dessutom en forstarkningsresurs i form
av tva grupptimmar per vecka och i arskurs sex en grupptimme per
vecka, dar klassen delades i tva grupper i syfte att underlatta
differentiering.® (Malmberg, 1993) Engelskan var i 1962 &rs laroplan
valbar i arskurs atta och nio, men endast cirka 10 % av eleverna valde
bort att 1&sa engelska (Andered & Holmstrand, 1986).

Vid inférandet av nasta l&roplan, Lgr 69, utokades engelskobligatoriet
till att galla fran arskurs tre till arskurs nio. Bristen pa lag- och
mellanstadielédrare med kompetens for att undervisa i engelska var
stor och intensiva fortbildningsinsatser sattes in for att méta dessa
behov. Ytterligare ett problem med nedflyttningen av engelskan till
arskurs tre var att mellanstadieldararna sade sig vilja behalla d&mnet
som ett nyborjaramne, vilket fick till foljd att stadiedvergangen till
arskurs fyra i praktiken kom att innebara en omstart for eleverna.
(Malmberg, 2000a) Inférandet av grundskolans tredje laroplan, Lgr
80, medforde for engelskans del att kommunerna gavs méjlighet att
senarelagga engelskstarten till arskurs fyra om sa kallade sarskilda
behov ansags foreligga. Sarskilda behov ansags till exempel
invandrarelever ha, vilka man da menade skulle ha mer nytta av
svenskundervisning &n av undervisning i engelska. Ett vanligt
argument for att flytta starten i engelska fran arskurs tre till arskurs
fyra i kommunerna var att kunskaperna i svenska antogs bli lidande
genom en tidig introduktion av engelska (Malmberg, 2000a).

Skillnaderna nar det galler sjalva synen pa undervisning och larande i
kursplanerna i engelska mellan 1962, 1969 och 1980 é&r, enligt
Andered och Lindblad (1986), att i de tva tidigare kursplanerna
framstélls lararen som subjekt och sjalva undervisningen, det vill séga
vad lararen gor, sétts i fokus medan daremot subjektet i kursplanen
fran 1980 ar eleven sjalv och dennes larande. Sjalva sprakfardigheten
och den kommunikativa spraksynen star i centrum i 1980 ars kursplan
medan den sa kallade strukturalistiska undervisningsmodellen &r
tongivande i de tva féregaende kursplanerna.

Kursplanen i engelska fran ar 2000 (Skolverket, 2000) innebar en
vidare utveckling av den kommunikativa synen i Lgr 80 och bestar av

8 Differentiering: Fragan om hur man organiserar undervisningen for elever med
olika forutsattningar. Differentiering borjade senare kallas for individualisering.
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sju steg med en tydlig progression vad géller elevernas fardighets-
och kunskapsutveckling. Denna modell &r tydligt inspirerad av
Europaradets Framework och beaktar aktuella ron fran forskning och
utvecklingsarbete kring sprékinlarning®. Kursplan 2000 lagger
tonvikten vid kommunikativ och sociokulturell kompetens samt
interkulturell forstaelse. Skillnaden mot tidigare kursplaner i engelska
ar, enligt Malmberg (2000a), framfor allt riktlinjerna for ett mer
varierat och flexibelt arbetssatt med eleven som ™vill och vagar” i
centrum, jamfort med det tidigare starkt foreskrivande arbetssattet
med bundna taldvningar och korrekta svar, dar lararen stod i
blickfanget. Trots kursplanens riktlinjer for friare och flexiblare
metoder och arbetssatt finns anda en tydlig styrning genom att det
som star i kursplanen &r bindande, i meningen att eleverna ska na de
mal som stallts upp.

Fragan om starten i engelska

Vid en genomgang av utbildningsdebatten angaende tidpunkt for
engelskstarten fran 40-talet och fram till idag, kan séagas att
diskussionerna var mer aktiva under den tidigare delen av denna
nastan sjuttiodriga tidsrymd. Enligt direktiven fran 1991 ars
laroplansbetdnkande Skola for bildning (SOU 1992:94), skall
undervisningen i engelska paborjas i arskurs ett och darefter
forekomma i varje arskurs, men den idag gallande laroplanen ger
kommunerna frihet att sjalva bestdimma nér starten i engelska ska ske.
Efter kommunaliseringen av skolan i borjan av 90-talet &r realiteten
den att engelskstarten ser mycket olika ut dver landet (Skolverket,
2005a, s.29). Vid beaktande av den utbildningsdebatt som fordes
redan under 40- och 50-talet i Sverige angaende engelskstart i de
tidigare skolaren, ar det lite forvanande att undervisningen i engelska,
enligt den nationella utvéarderingen (Skolverket, 2005a) paborjas
forst i skolar tre eller skolar fyra for mer dn halften av landets elever.
Utvecklingen kan snarare ségas ha gatt bakat an framat, vid lasningen
av foljande citat fran ett utredningsmaterial, daterat ar 1944

[...] det har sedan gammalt hdvdats den meningen att det, for
ernaendet av ett gott resultat vore av vikt att sa tidigt som
mojligt paborja undervisningen i fraimmande sprak och att harfor

% A Common European Framework of Reference, (CEFR) 1996. CEFR é&r en
beskrivning av spraklig kompetens i sex nivaer och utgor ett ramverk och
referenssystem som fatt stort genomslag i olika landers kursplaner och bedémning
av sprakfardigheter. ( Se vidare Skolverket: Sprakboken, 2001, s. 26-37)
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disponera ett i forhallande till dvriga amnen relativt stort timtal.
(SOU 1944:21, 5.267)

Néagra ar senare skrevs angaende tidig sprakstart foljande i
Skolkommissionens betéankande: Vill man na god fortrogenhet med
det andra spraket, men dock ge tydlig 6vervikt at modersmalet, kan
man borja nar det egna spraket ar fixerat (6 — ars- aldern) (SOU
1948:27, s.157). | sitt remissvar pa skolbetdnkandet 1957, foreslog
LO obligatorisk undervisning i engelska fran arskurs tre eller tidigare,
med motiveringen att man skulle vinna psykologiskt och pedagogiskt
med en sa tidig introduktion som mojligt, genom att man da skulle fa
ett avspant narmande till det frammande spraket. Aven Sveriges
Lararforbund stallde sig i spetsen for kraven pa att engelskan skulle
flyttas till Iagstadiets arskurs tre. (Holmstrand, 1979)

Jamlikhetsaspekten och demokratifragan har varit viktiga i
skoldebatten kring inférandet av engelska som ett obligatoriskt &mne
i tidigare ar. Sprak for alla och inte enbart for en intellektuell elit eller
en privilegierad minoritet, har varit en ledstjarna i den skolpolitiska
debatten. Aven den 6kande internationaliseringen och betydelsen av
kontakter med andra lander framférdes under 1940-talet som skél till
tidig sprakundervisning. Det demokratiska argumentet ”Sprak for
alla” aterkommer pa 2000-talet i en regeringsproposition, dar
betydelsen vidgats till att, forutom ratten till ett frammande sprak,
aven innefatta ratten till modersmalsundervisning (SOU 2002:27).

Beslutet om engelskstart fran och med arskurs tre i Lgr 69, byggde
pa uppfattningen om barns imitativa formaga och receptivitet for
spraktillignande, den Okande internationaliseringen samt en viss
tilltro till tesen om den sa kallade optimala aldern for
sprakinlarning.”® Diskussioner fordes om att forlagga starten for
engelskamnet annu tidigare an till arskurs tre, men bristen pa

1 Den tidiga sprakundervisningen som utnyttjar det imitativa skedet i barns liv,

talar for att undervisningen bor sattas in fére den tidpunkt da lusten att imitera
och den imitativa formagan borjar avta (SOU 1961:30, s. 298).

The Critical Period Hypothesis (CPH): Den omdebatterade hypotesen om
perioden fram till 11-12-ars-aldern nar hjarnan anses vara mest mottaglig for
sprakinlarning. Hypotesen omnamns forsta gangen 1967 av Lenneberg. Se
vidare s. 27 i detta bakgrundsavsnitt.
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amneskompetenta lagstadielarare utgjorde ett hinder (Holmstrand,
1983). Under 70-talet restes krav fran lararhall, trots longitudinella
forskningsresultat som stédde en tidig engelskstart, att engelskan
skulle flyttas tillbaka fran lagstadiet till mellanstadiet och saledes
paborjas forst i arskurs fyra. En tidigare start an arskurs fyra med
oférandrad timplan ansags innebara en orimligt uttanjd timfordelning
och dessutom tyckte mellanstadieldrarna att det var bra att fa borja
fran noll i ett amne, darav engelska i ar fyra. (Andered & Holmstrand,
1986) Undervisningstraditioner och ramverk, som till exempel
timplaner, kan genom aren sidgas ha kommit att vaga tyngre &n
forskningsresultat om tidig sprakstart, nar det géller beslut om
startalder for engelskundervisning. | och med den intensiva debatten
om huruvida engelskstarten skulle ske i arskurs tre eller fyra, tycks
tankarna om en annu tidigare start, vilka vackts redan pa 1940-talet,
att ha forpassats till bakgrunden.

| laroplansforslaget for grundskolan 1978, markeras, enligt Andered
och Holmstrand, en vandpunkt i den utbildningspolitiska debatten
angdende engelskstarten i och med reservationen om att man pa
kommunal niva kunde besluta om att flytta amnet till mellanstadiet i
de fall man fann speciella motiv for detta. Féljden av denna skrivning
blev att ar 1983/84 var det endast 10-15 % av lagstadieskolorna som
hade behallit engelskan i arskurs tre. (Andered & Holmstrand, 1986)
Ett flertal lokala utvecklingsarbeten kring engelska pa lagstadiet har
dock bedrivits under 80- och 90-talen, vilket medfort att debatten om
engelskstart i arskurs ett aldrig riktigt avstannat. (Ibid.) Direktiven
fran 1991 ars laroplanskommitté (SOU 1992:94) att undervisningen i
engelska skall paborjas i arskurs ett tycks ha lett till att fler och fler
skolor valjer att forlagga engelskstarten till skolar ett, men en
majoritet av eleverna bérjar dock l&sa engelska forst senare, troligtvis
som en foljd av kommunernas réatt till valfrihet i denna sprakfraga
(Skolverket, 2005a).

EPAL - projektet

Ett longitudinellt forskningsprojekt Engelska pé lagstadiet (EPAL),
med syfte att ndrmare undersoka fordelar och nackdelar med en tidig
start i engelska (skolar 1) utfordes i mellansverige under aren 1969-
1980." EPAL-projektets resultatredovisning visar att en tidig start i

11 EPAL-projektet finansierades av Skoldverstyrelsen och var férlagt till

Pedagogiska institutionen vid Uppsala universitet. Vetenskaplig ledare var
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engelska inte tycks innebara nagra nackdelar, utan snarare ar ett
valmotiverat alternativ till senare start (Holmstrand, 1983). |
summeringen av resultaten framfors vidare att: barn i 1agstadiedldern
sannolikt har forhallandevis latt att tillagna sig frammande sprak och
att det inte ar till nackdel for resultaten i engelska om undervisningen
paborjas sa tidigt som i arskurs ett (s.93). Vidare konstaterades i
EPAL-resultaten att den tidigt insatta undervisningen i engelska inte
stor elevernas fardighetsutveckling i svenska eller matematik. Det
digra undersokningsmaterialet visar dven pa att den idag vedertagna
slutsatsen att “sprak foder sprak”*?, kunde pavisas redan pé& 70-talet:
Det finns fog for den forsiktiga slutsatsen att fardighetsutvecklingen i
svenska kan ha stimulerats nagot av den tidigt paborjade
undervisningen i engelska (Holmstrand, 1983, s.92-93).

Daremot kunde man inte i EPAL-projektet finna beldgg for
forekomsten av en sa kallad optimal alder for inlarning av frimmande
sprak, i och med att experimentgruppen och kontrollgrupperna nadde
i stort sett samma resultat (Holmstrand, 1979). Att resultaten inte
visade patagligt battre engelskkunskaper for experimentgruppen,
menar en av de deltagande lararutbildarna i EPAL-projektet inte &r
forvanande, med tanke pa den uttunnade strémmen av
undervisningstimmar under de sex aren och hanvisar till ett engelskt
projekt med liknande slutsatser ** (Sundin, 2001). Holmstrand menar
att man alltfor mycket riktat in sig pa rena kunskapsjamforelser nar
det géller att avgora ndr man ska borja med engelska och han foérordar
engelskstart i arskurs ett eller tva som ett av pedagogiska skal val
motiverat alternativ till start i arskurs 4 och battre &n om starten sker
i arskurs 3 (1983, 5.93). Holmstrands forordande av en tidig start for
engelskan grundar sig pa att de sa kallade icke-sprakliga effekterna,

Karl-Georg Ahlstrom. En experimentgrupp som fatt undervisning i engelska
fr.o.m. varterminen i arskurs 1 jamfordes med tva kontrollgrupper dar samma
undervisning pabdrjats i &rskurs 3, enligt gallande laroplan Lgr 69. Nar eleverna
lamnade mellanstadiet hade samtliga fatt samma totala undervisningstid i
engelska. Projektet genomfordes i Visteras skoldistrikt med 1053 elever och
finns redovisat i ett flertal delrapporter samt en slutrapport, dar Lars Holmstrand
varit ansvarig for utarbetandet.

Till exempel i Ladberg, 2000, s. 81: Ju fler sprakliga system man har tillagnat
sig, desto lattare ar det alltsd att lara ett nytt. Man har ju mer att relatera de
nya kunskaperna till.

Ett liknande forskningsprojekt genomférdes av Claire Burstall i England och
resultatet redovisades 1974 i Burstall, C., Jamieson, M & Hargrieves,
M.:Primary French in Balance. Slough: NEFR Publishing Company.

12
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som exempelvis sprakintresse, sjalvfortroende och okad kulturell
medvetenhet, vager tungt vid bedémningen av en tidigare eller senare
start, vilket han d&ven finner beldgg for i internationell
sprékforskning.™

EPAL-projektets resultat avseende engelska fran arskurs ett, fick
dock mycket liten genomslagskraft i svensk utbildningsdebatt.
Forskningsresultat och internationaliseringstankar kom synbarligen
att vaga latt i jamforelse med undervisningstraditioner och timplaner.
Enligt Holmstrand saknades vetenskapliga argument for
uppflyttningen av engelskan till arskurs fyra vid inférandet av
laroplanen Lgr 80. Holmstrand redovisar tva problem som troligtvis
fatt styra tillbakaflytten av engelska fran lagstadiet till mellanstadiet,
namligen utbildningsbehovet i engelska for lagstadielarare samt
stadiedvergangen till arskurs fyra, dar mellanstadiet inte tog hansyn
till vad som gjorts i amnet i arskurs tre utan helt enkelt bérjade om.
(Holmstrand, 1983)

En forutsittning for en tidig start i engelska ar, enligt EPAL, att det
finns tillgang pa valutbildade larare. Bristen pa lagstadielarare med
kompetens for undervisning i engelska ansags dven i de skolpolitiska
diskussionerna gallande tidig engelskstart under 50- och 60-talet
utgora ett hinder (Malmberg, 2000a). Nar slutrapporten for EPAL
utgavs 1983, ansag forfattaren att det pa de flesta hall i landet
saknades forutsattningar for att en tidigare start pa allvar skulle kunna
overvagas, beroende pa brister bade pa lararsidan och pa resurssidan.

Internationellt perspektiv pa tidig engelskundervisning

Amnet engelska ger en bakgrund till och ett vidare perspektiv péa
de samhdlls- och kulturyttringar som elever omges av i dagens
internationella samhalle. 1 admnet ingar bade att granska det
innehall som spraket formedlar och att sprakligt dra nytta av det
rika och varierade utbud av engelska som barn och ungdomar
moter utanfor skolan. (Skolverket 2000g, s.61)

1% Holmstrand citerar ett uttalande av sprakforskaren Stern angéende

tidigt paborjad undervisning i frimmande sprdk som ett brott mot den
monokulturella och etnocentriska utbildningen pa lagstadiet och att den
bor ses som en grundlaggande réttighet i nivd med undervisning i lasning,
skrivning och rdkning och att den kan bidra till internationalisering
(Holmstrand, 1983, s. 93).
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Talet om en alltmer internationaliserad varld har pagatt sedan 40-talet
men engelskans ledning som globalt sprak och lingua franca har
omtalats forst under de senaste decennierna. Engelska &r idag ett
varldssprak och anvéands av en stor del av vérldens befolkning,
antingen som modersmal eller som andrasprak (Graddol, 2006). |
slutbetdnkandet for Kursplaner foér grundskolan 1993, skrivs
angaende engelskamnet att: Genom att det engelska spraket numera
har en sa dominerande stéllning i hela det internationella samhallet
fungerar det som ett globalt sprak (SOU 1993:2, s.34). Idag anvands
inte langre begreppet frimmande sprak om engelska och i
kursplanereformen 2000 sarskiljs engelska fran ovriga sa kallade
moderna sprak i skolan genom att en uppdelning gors mellan & ena
sidan engelska och a andra sidan moderna sprak, vilket ger engelskan
en markerad sarstéllning (Skolverket, 2000a).

Intresset for en tidigt insatt sprakundervisning bérjade véxa varlden
Over under 60-talet och argumenten for detta var bland annat
hypotesen om hjarnans storre plasticitet i yngre aldrar, vilken ansags
kunna innebéra storre mottaglighet for ett nytt sprak. Kunskap om
barns lust for att experimentera med sprak samt studier av barns
formaga att tillagna sig sprak i flersprakiga miljGer, var ytterligare
skal for en tidig sprakstart. (Malmberg, 1993) | Europasammanhang
togs fragan om An early start to language learning upp ar 1961 och
Europarddet fick i uppdrag att utreda fragan. Aret efter anordnade
Unesco en utbildningskonferens dér huvudargumenten for en tidig
sprakstart undersoktes och diskuterades. Motet beslutade att fororda
sprak i tidiga aldrar. (Stern, 1969)

Fragan om sprak i de tidiga skolaren har sedan kommit att kopplas
samman med kulturfragan och vid lanserandet av Europaprojektet
Language Learning for European Citizenship 1989, stod
undervisning i sprak for tidiga &ldrar i fokus. Ar 1990 blev sprak i
tidiga aldrar en prioriteringsfraga aven for Council for Cultural
Cooperation, CDEC (Council of Europe, 1997). Europaradets
sprakcentrum, European Centre for Modern Languages, ECML har
sedan starten 1994 uppréttat ett antal forskningsnatverk med
spraklarare i Europa och ovriga varlden och en stor del av dessa
projekt fokuserar pa utveckling av sprakundervisningen i tidiga
aldrar. Myndigheten for Skolutveckling ingdr som ekonomisk
sponsor och aktiv part i ECML.
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En jamforelse mellan lander i Europa visar att elever far undervisning
i ett fraimmande sprak i en allt tidigare alder och manga lander har
infort engelskundervisning redan fran 6-7 ars alder (Key Data, 2005).
Ett antal lander i Europa, daribland Estland, har férutom engelska
infort ytterligare ett obligatoriskt frammande sprak i de tidigare
skolaren, i linje med den tidigare namnda malsattningen om att varje
Europamedborgare forutom sitt modersmal, ska beharska ytterligare
tva sprak (Key Data, 2005). | Sverige ar det hittills enbart friskolor
som infort ytterligare ett sprak forutom engelska fran skolar fyra eller
tidigare. EU-malet om att alla unionsmedborgare forutom sitt eget
modersmal skall beharska tva andra europeiska sprak &r enligt
kommittén for svenska spraket (SOU 2002:27) ett bra mal som bor
galla dven for den svenska sprakpolitiken (s.218). Det ar tydligt att
utvecklingen i Europa gar mot en 6kning av undervisning i sprak i de
tidiga skolaren (Nikolov, et al., 2007). En liknande, uppatgaende
trend kan ses i lander utanfér Europa, dar exempelvis Kina, Japan,
Taiwan och Vietnam satsar stort pa tidig engelskstart, i manga fall
redan i 4-ars-aldern (LAI, 2007). | engelsksprakiga lander som
Storbritannien och Irland gors idag stora satsningar pa ytterligare
sprak an engelska, foretradesvis franska, spanska, tyska och italienska
i de tidiga skolaren (Nikolov, et al., 2007). Ett intressant exempel ar
Irland, dér barnen forutom engelska har obligatorisk undervisning i
irlandska fran sju ars alder samt ytterligare ett sprak i primary
school.™ | Australien 6kar intresset for sprakundervisning i tidigare
ar, dock inte for europeiska sprak utan for grannspraken japanska,
kinesiska och indonesiska, vilket motiveras av en alltmer rorlig
arbetsmarknad.*®

Nationella attityder till tidig sprakstart tycks, enligt Council of
Europe, vara en kanslig indikator pa det varde lander lagger i
sprakkunskaper och sprakutveckling over huvud taget. I lander dar
kunskaper i ett eller flera sprak anses som viktiga for yrkesutveckling
och karriarmojligheter ar foraldratrycket pa en tidig sprakstart mycket
starkt. (Council of Europe, 1997)

15 Modern Languages in Primary Schools Initiative &r ett landsomfattande
sprakprogram, finansierat av The Irish Government, The Department of
Education and Science, with assistance from the European Social Fund.

Uppgifter fran Sydney University, Sydney, Australia och La Trobe University ,
Melbourne, Australia, vilka bada ar partnerlararutbildningar till Lararutbildningen
vid Umead universitet.
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Forskning om tidig sprakstart

There is a potential advantage in starting early, in that with
appropriate teaching and a sufficient amount of time each week it
can bring children’s intuitive language acquisition capacities into
play. This may help them over time in acquiring a sound system, a
grammar and possibly other components of language which have
something if not everything in common with a native speaker’s
command. (Johnstone, 20024, s.19)

Citatet ovan utgér en av slutsatserna fran en omfattande
forskningsgenomgang av faltet for tidig sprakstart. Fragan om tidig
sprakundervisning har varit foremal for livliga diskussioner i manga
lander sedan 50-talet. Fordelar och nackdelar har vagts mot varandra
och den sammantagna forskningen inom faltet visar att fordelarna
vager tyngre an nackdelarna. En av dessa fordelar ar formagan att i
tidig alder kunna tillagna sig ett gott uttal och en god intonation. For
att man ska kunna tala spraket utan brytning bor sprakintroduktionen
ske under de tidiga aren (Svartvik, 1999, s.331). Det kan numera
sdgas rada konsensus kring detta pastdende i sprakforskarvarlden.
Anledningen till att barn har lattare for att lara sig uttal och intonation
an éaldre, ségs vara att de ar kénsligare for ljud och rytm och har
saledes lattare for att imitera nya ljud och intonationsmdnster. En
tidig sprakstart kan resultera i ett nara nog perfekt uttal av malspraket.
(Nikolov, 2002, Pinter, 2006)

En hypotes inom sprakforskningen vilken orsakat mycket debatt och
som det an idag rader meningsskiljaktigheter om, ar huruvida det
existerar nagot som kan kallas den kritiska perioden, da
sprakinlaring skulle vara mer fordelaktig an senare. Teorierna om
Critical Period Hypothesis (CPH) menar att sprakinlarning forsvaras
efter elva till tolv ars alder, pd grund av att hjarnan inte ar lika
mottaglig for spraklig input och sprakprocesser efter denna alder.
Manga sprakforskare stoder denna hypotes medan en del forskare
fornekar existensen av en sa kallad optimal alder for sprakinlarning.
Problemet ar att det tycks sa gott som omojligt att genom forskning
avgora frdgan. Med tiden har dock begreppet CPH blivit en slags
vardagskunskap, folk wisdom i takt med att bevisen for att barn har
latt for att lara sig sprak i tidiga ar blir fler och fler.( Council of
Europe, 1997, Nikolov, 2002, Pinter, 2006)
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Det omdebatterade begreppet Critical Period Hypothesis har fatt tva
synonymer under de senaste decennierna, The optimal period och The
sensitive period, varav det senare begreppet anvénds mest inom
psykolingvistik (Pinter, 2006). Svartvik beskriver the sensitive period
som det tidiga livsskede da vi tillagnar oss sprak mest effektivt om
forutsattningarna ar gynnsamma med riklig exponering av spraket
(1999, s. 331). Diskussionen bland sprakforskare angaende den
optimala aldern for sprakinlarning har pagatt under manga decennier
och fokuserat pa tre storre forskningsfalt: (1) Sjalva existensen av den
kritiska perioden fér sprakinlarning, (2) Immersion programmes*’
och (3) Det slag av sprakundervisning som &r vanligt vid
andraspraks- och tredjespraksinlarning, dar malspraket anvéands i
klassrummet enbart under spraklektionerna. (Nikolov, 2002)

Antagandet om att sprak foder sprak far anses som allmant vedertaget
av sprakforskare varlden Gver, en slutsats som, om an i forsiktiga
ordalag, tidigt framférdes i Sverige genom EPAL - projektet.
Europaradet formulerar i sin forskningssammanstallning for tidig
sprakinlarning att: The introduction of a first foreign language at an
early stage may facilitate the introduction of a second foreign
language at a later stage [...] (Council of Europe, 1997, s. 13).
Gunilla Ladberg stodjer antagandet om att flersprakighet har manga
fordelar och skriver att: sprak inte hindrar varandra utan tvartom
hjalper fram varandra. (2003, s.53). Tvasprakighet och flersprakighet
sags Oka den sprakliga medvetenheten och uppmarksamheten
overhuvudtaget, vilket innebar att aven utvecklingen av modersmalet
drar nytta av flerspraksinlarning, vilket uttrycks i den europeiska
forskningssammanstéliningen som: Plurilingualism has been found to
facilitate rather than disrupt the development of the mother tongue
(Council of Europe,1997, s.6). Har finns samverkansvinster enligt
sprakforskaren Stern, som vill sammanfora las- och skrivinlarning pa

7 Immersion: en si kallad sprakbadsmetod, dar elever far en del av eller all sin

skolundervisning pa ett sprak som inte ar modersmalet. For en del elever ar det
andrasprdk och for andra elever ett tredjesprak eller fler sprdk. Forskning
indikerar att elever utvecklar en mycket hogre sprakkompetens med
immersionmetoden 4n ndr spraket enbart undervisas som ett skolamne
(Johnstone, 2002b).  Immersion &r vanligt férekommande i ldnder som
exempelvis Nya Zeeland, Australien och Canada. | finska skolor anvénds
immersion saval i svenska som i engelska. Immersion anvandes redan under
1700-talet i Skottland, dar elever fick sin undervisning i skolamnena pa latin
eller nygrekiska och pé sa vis larde sig dessa sprak samtidigt som de larde sig
sjalva skoldmnenas innehall.
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modersmalet med larandet av ett fraimmande sprak: The acquisition of
a foreign language must become part of the basic literacy of the child
on a par with reading and writing (Stern, 1969, s.26).

Ytterligare ett antagande som det kan sagas rada konsensus om ar att
barn tycks ha ett oproblematiskt forhallningssatt till sprakinlarning
vilket kan underlétta larandet och bidra till att alla barn, oavsett
skolsvarigheter, kan ha stor nytta och gladje av tidig
sprakundervisning, forutsatt att undervisningen bedrivs av larare med
erforderlig kompetens. Detta argument framfordes redan pa 60-talet i
svensk skoldebatt: Det avspanda forhallningssattet till sprakinlarning
som barn besitter kan dels ge moéjligheter till en battre inlevelse i
amnet och dels ge ett battre utbyte av undervisningen for ett
vasentligt storre antal elever &n om undervisningen startar i den
alder d& man i hogre grad ger &mnet en systematisk behandling.™® S&
lange sprakundervisningen lagger sin  kraft pa muntlig
kommunikation pa malspraket har alla elever mojlighet att hanga
med, menar flera sprakforskare, bland dem John Trim: A wholly oral
approach, which is possible at this early stage, allows more pupils to
succeed in modern language work. (In: Council of Europe, 1997,
s.12). Vid forsok till matningar av inlart sprak, gor flera forskare
géllande att det &ldre barnet lar sig snabbare eftersom man utvecklar
effektivare inlarningsstrategier med stigande alder. Dessa rén
motsager dock inte en tidig start eftersom det finns andra viktiga
fordelar att vinna forutom rent matbara sprakkunskaper. (Council of
Europe, 1997) Under 2000-talet har debatten om tidig
sprakundervisning mer och mer kommit att handla just om andra
slags fordelar &n de rent sprakliga, namligen att tidigt insatt
sprakundervisning ar motivationshéjande och tycks grundlagga en
mer positiv attityd for sprak och kulturer samt att tidigt insatt
sprakundervisning starker sjalvfortroendet hos barn (Council of
Europe,1997, Nikolov, 2002, Pinter, 2006). Stern (1969, s. 26)
uttrycker angaende kulturella fordelar att: If education is to reflect the
realities with which we have to live, other languages and other
cultures should impinge on children from the earliest stage of formal
education.

Argument som att tidigt insatt sprakundervisning kan vacka ett
livslangt  intresse  for  sprak, blir allt  vanligare i

18 Jonas Orring, citerad i Holmstrand, 1983, s. 18.
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sprakforskningslitteratur och utgér dven en ledstjarna for
utvecklingsarbetet vid Europaradets sprakcentrum, ECML. Féljande
tva citat far sammanfatta den radande diskursen: It is in the primary
years that children’s interest in and awareness of language can be
most readily fostered (Bunting, 1997). Modern language work can
make a contribution to the general education of the young child and
can enable him to develop a positive attitude towards other ways of
thought and other cultures (Council of Europe,1997, s.12). Nagot
som bor lyftas fram i diskussionen om nar sprakinlarning ska sattas in
i skolan &r barnens egna énskemal. Barn tycker att det ar roligt och
lustfyllt att lara sig ett nytt sprak. | rapporten De forsta skolarens
engelska skriver Lindstrom (1998) att: Vi far inte glomma barns eget
onskemal att fa lara sig engelska. De har engelska omkring sig fran
tidig alder, de kan och vet en hel del och vill lara sig mer (s.19). Néar
barn far onska sa tycks de vilja ha sprakundervisning redan fran
forskoleklass. Intressant i sammanhanget ar ocksa att inget annat
skoldmne har haft en liknande debatt om ndr starten ska ske och
varfor, som just engelskan. Att starten i matematik ska ske i skolar ett
tycks alltid ha varit en sjalvklarhet.

De vanligast férekommande pastaendena angaende fordelarna med
tidig sprakinlarning kan sammanfattas som att:

* barn ar receptiva och imitativa

* barn har kénsla for kroppssprak och lar aktivt med hela kroppen

* barn uppskattar lek, rytm, rim, sang, sagor, drama — allt som
underlattar sprakinlarning

* barns las-, skriv- och sprakutveckling i de tidigare aren drar fordelar
av en lankning med ytterligare sprak

* barn lar sig sprak holistiskt

* barn intar en oproblematisk och naturlig attityd till sprakinlarning

* barn &r inte radda for att gora sprakliga misstag

* barn ar nyfikna och 6ppna for nya kulturer

Ett av de allra viktigaste méalen med tidig sprakundervisning &r att
gora engelska till ett attraktivt skoldmne i syfte att utveckla ett
sprakintresse hos barn, eftersom detta anses kunna bidra till att fler
elever &n idag valjer att fullfélja sina studier i ytterligare ett eller flera
sprak. Vikten av en bra sprakstart uttrycks tydligt och med kraft av
de flesta sprakforskare inom faltet for tidig sprakinlarning, daribland
Stern: [...] the early stages of language learning are cruical for the
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pupils” motivation and progress[...] (Stern, 1969, s. 84). Nar barn far
kanna att de lyckas med sin forsta sprakinlarning utvecklas ett
sprakligt sjalvfortroende, vilket kan leda till ett okat intresse och lust
for fler sprak (Williams & Burden, 1997). Motsatsen blir foljaktligen
att en negativ forsta sprakupplevelse kan bidra till att barn helt tappar
lusten for sprak, som Nikolov uttrycker det: A negative experience
may adversely affect children’s attitude to the target language and to
language learning in general (Nikolov, 2002, s.54).

Lararen har huvudrollen

Lararna framhalls i sprakforskningen som en viktig framgangsfaktor
for barns sprakutveckling, eftersom de bevisligen spelar en oerhort
central roll for elevernas larande i de tidiga arens sprakinlarning
(Council of Europe 1997, Nikolov, 2002, Pinter, 2006, ). Det aligger
lararen att skapa inlarningstillfallen och en stimulerande och
aktiverande sprakmiljo for eleverna (Sundin, 2001). Barn lar sig
mycket av spraket genom att lyssna pa lararen, varfor det ar viktigt att
lararen kan anvanda spraket pa ett otvunget och naturligt satt i
klassrumsarbetet och har tillracklig spraklig kompetens for att kunna
fungera som en spraklig forebild: It will make all the difference in the
world if the teacher feel secure in what he/she is doing (Scott &
Ytreberg, 1990, s. 10). Lararens engagemang och lust for &mnet tycks
enligt  undersokningar ge ett positivt larandeklimat i
sprakklassrummen i alla aldrar. Sambandet mellan lararens lust for
amnet och dennes &mnesbehdrighet framtrader tydligt i
undersokningar av savél tidigare som senare datum, och likasa
sambandet mellan lararens lust for &mnet och elevernas lust for
larande.” Balke redovisar sambandet mellan l4rarens lust och
elevernas motivation med orden: [...] ju roligare eleven tror att
lararen tycker att det &r att undervisa i engelska, desto roligare
tycker eleven sjalv att det & med engelska i skolan (Balke, 1990,
5.48).

Klasslararen ar, enligt manga forskare, att foredra framfor
amneslarare i engelska nar det galler de tidigare arens
sprakundervisning. Unfamiliar adults can cause children anxiety and
as a result they may perform well below their ability skriver Pinter
(2006, s.9), i en sammanstéllning av forskning om fragan. Pinters

1 Council of Europe, 1997, Nikolov, 2002, Skolverket, 2005b, Pinter, 2006,
Skolverket, 2006b.
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slutsats Gverensstiammer med det resultat som Stern kom fram till
redan under 60-talet: [...] the ideal person to teach the target
language in the primary school is the pupils” regular classroom
teacher (Stern, 1969, s. 84).

| slutrapporten for hur en europeisk spraklararutbildning bor se ut
betonas lararens betydelsefulla roll for att sprakundervisning och
spraklarande ska utvecklas och omfattas av allt fler och allt yngre
elever:

The education of foreign language teachers is of increasing
importance because of their key role in improving foreign
language learning and awakening learners” interest in languages.
Language teachers play a major part in achieving the European
Union’s objective that all EU citizens should have linguistic
competence in their own mother tongue and two other languages.
(Kelly, et al., 2004, s.11)

Strategier for sprakinlarning

De senaste decenniernas forskjutning av forskningsintresset fran
sjalva sprakundervisningen till eleven som sprakinlarare kan, enligt
Stern, sdgas ha vant upp och ned pd vad som kan ses som ett
traditionellt satt att se pa sprakundervisning ur ett elitistiskt,
hierarkiskt perspektiv.?® Detta omvénda perspektiv har resulterat i ett
intresse for forskning angadende sjalva processen i sprakinlarning,
fragor kring elevers aktiva larande och vilka tillvagagangssatt, sa
kallade strategier, som elever anvander for att na framgang i
sprakstudierna. Tva forskargrupper kom under 70-talet fram till
nastan identiska resultat vad géller svaret pa fragan om vad som gor
en sprakelev framgangsrik, namligen inlararens personlighet, attityd
och motivation (Rubin, 1975, Stern, 1975). Den framgangsrika
sprakelevens personlighet kénnetecknas, enligt Rubin, av
benagenheten for att ta risker och vaga gora fel. Dessa sprakelever
stors inte av att de inte forstar allt de hor eller laser, utan de ségs
kunna ga vidare i lyssnandet eller Iasandet genom att gissa och dra
slutsatser med hjélp av den information de kanner igen. De sa kallade
goda sprakinlararna tycks, enligt Stern, hela tiden ha sjalva

20 1...] the tendency of language pedagogy to infantilize learners and to maintain

them in a state of intellectual and emotional dependency on teachers, course
materials, tightly organized “methods™ and gadgetry. [...] We need to listen to
the learners, how they learn and how they want to learn. (Stern, in forword to
Wenden, 1987, s.xi)
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betydelsen i stora drag i blickpunkten medan de sa kallade svaga
sprakinlararna sdgs stanna upp vid varje okant ord och krava en
Overséttning samt tenderar att gldmma sammanhanget i stort: [...]
students who insist on always doing word for word translation rarely
make much progress in language learning (Stern, 1975). Den
framgangsrike  sprakinlararen sigs dven anvanda sig av
omskrivningar och gester. Stern ansag att spraklarare borde diskutera
dessa inlarningsstrategier med sina elever, i samband med fragan hur
man lar sig sprak. Under 80-talet utvecklades strategiforskningen
vidare och strategin guessing competence, att utifran konkreta
sammanhang gissa sig till betydelsen av ord och uttryck och
strukturer samt reflektera dver den sprakliga utformningen i det man
hor eller laser, kom att lyftas fram som en framkomlig vdg for
sprakinlarning (Nasstrand, 1988). Den sprakinldrningsstrategi som
idag kan sdgas anses som den viktigaste av alla &r att i sa hog grad
som mojligt exponera eleverna for malspraket och att lata dem aktivt
anvanda spraket i ett sammanhang (Edelenbos, et al., 2006, Pinter,
2006).

| ett svenskt forskningsprojekt under 90-talet, Strategier vid inlarning
av moderna sprak STRIMS, undersoktes vilka tillvagagangssatt
elever i skoldr 4-9 anvande vid uppbyggandet av ett ordforrad pa
malspraket samt vid memorering av ord. Resultaten fran detta
forskningsprojekt visar bland annat att ord och strukturer lars in béattre
och stannar langre i minnet om de presenteras i ett meningsfullt
sammanhang &n om de memoreras isolerade. Ordinlarning ségs kunna
underlattas av att inldraren organiserar eller grupperar orden i
kategorier, sa kallade semantiska ordfalt jamfort med om orden lars in
i losryckt form till exempel i form av gloslistor. En
ordinlarningsstrategi &r saledes att trana sprakinlararna att organisera
och gruppera ord i admnesomraden med hjalp av exempelvis
tankekartor, bilder och innehall. (Malmberg, 2000b)

Att 6ka medvetenheten om hur sprakinlarning gar till kan ségas vara
ett av de viktigaste malen oavsett alder, enligt 2000-talets
sprakforskning och metodlitteratur. Vardet av att hjalpa barn att tanka
strategiskt i syfte att kunna ta 6kad kontroll éver sitt larande betonas
av de flesta forskare inom faltet tidig sprakinlarning. (Edelenbos, et
al., 2006, Pinter, 2006) Vikten av en kontinuerlig strategitrédning, dar
lararen som ett naturligt, stidende inslag i sprakundervisningen
diskuterar hur man lar sig sprak med eleverna, understryks dven i
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malen i styrdokumenten for sprak, saval nationellt som internationellt
(Skolverket, 2000b, Council of Europé, 2001).

Medvetenhet om vikten av att vaga gora sprakfel eftersom detta ar en
naturlig vag till 6kad sprakbeharskning, kan betyda mycket for barn
som kéanner sig osékra. Likasa kan strategin att omskriva ord som
man inte kommer ihag eller inte beharskar, som att ta till gester och
kroppssprak for att inte tvingas bryta det paborjade sprakliga
budskapet, vara till stor hjalp vid kommunikativ spraktraning. Barns
metakognitiva formaga kan tranas genom att de far fundera 6ver olika
ovningar, vad de tycker sig ha lart sig av olika aktiviteter, vad de
tycker att de gjort bra och mindre bra. (Edelenbos, et al., 2006)

Lararkompetens och kompetensutveckling

For att sprakundervisningen skall ha mojlighet att bli ndgonting
annat &n en automatisk och stereotyp undervisning [...] ar det en
grundlaggande forutsdttning att lararna  har en god
sprakfardighet. D& Okas namligen majligheterna att eleverna
genom sprakundervisningen tillagnar sig ett anvandbart sprak,
ett sprak som de kan anvinda i livet for kommunikation.
(Andered & Holmstrand, 1986, s.63)

| skolkommissionens betéankande fran 1948 framfors att de som skulle
svara for engelskundervisningen i de tidigare skolaren skulle vara
klasslarare, vilka i dmnet engelska erhallit akademisk utbildning
(Malmberg, 1993). | bérjan pa 80-talet foreslog Skoléverstyrelsen
(SO) till regeringen att engelska inte langre skulle vara obligatoriskt
for lagstadielarare utan erbjudas som ett tillval for intresserade larare
(Andered & Holmstrand, 1986). Resultaten frdn en nationell SO-
enké&t 1983/84 riktad till mellanstadiets larare visade dock att mer &n
40 % av ldrarna ansag sig ha bristfalliga sprakfardigheter och ville
helst slippa undervisa i engelska.”* Tankvart ar att denna enkét
genomfordes innan effekterna av borttagandet av den obligatoriska
engelskkursen i lararutbildningen kunnat fa nagra maétbara
konsekvenser pa faltet. Analysen av enkatsvaren gav uttryck for att:
utan att svartmala torde man anda kunna pasta att [...] det finns en

21 Resultat av enkatundersokning 1983/1984, i: Dagens sprakundervisning och
morgondagens. SO-rapport R 86:40. Se dven: Holmstrand, Lars (1986).
Engelskundervisningen pa mellanstadiet. .
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rad problem nar det géaller undervisningen i engelska pa
mellanstadiet, framfér allt svarigheter att ge alla elever god
taltraning samt att tillgodose de svagpresterande elevernas behov.
(Andered & Holmstrand, 1986, s.64) Trots de oroande enkétresultaten
och de tydliga signalerna fran forskare, lararutbildare och
engelskintresserade skolmanniskor i landet, togs anda beslutet att
avskaffa obligatoriet med engelska i lararutbildningen for tidigare ar,
vilket medférde att samtliga 1-7-larare som startade den nya
lararutbildningen 1988 endast kunde vélja engelska som tillval i
konkurrens med bild, musik och idrott. Behdrighetssiffrorna for
utbildade engelsklarare i grundskolans tidigare ar sjénk darmed till 25
% eftersom intaget for de valbara &mnena kvoterades, troligtvis
utifrdn ett ekonomiskt rattvisekrav fran dmnesinstitutionshall. Detta
innebar i praktiken att om fler &n 25 % av ldrarstudenterna valde
engelska sa fick de dnda inte ga kursen eftersom de Ovriga tre
tillvalsimnena ville fylla sina kurser.?? Hésten 2007 &r engelska
fortfarande endast ett valbart &mne i konkurrens med ett stort antal
kurser, dock utan kvoteringsintag. Vid de lararutbildningar dar
engelska for de tidigare skolaren erbjuds, valjs denna specialisering
av uppskattningsvis en knapp tredjedel av de l&rarstuderande. Flera
av lararutbildningarna i Sverige erbjuder dock 6ver huvud taget inte
kurser i engelska for undervisning i skolans tidigare &r.?

Konsekvenserna av beslutet om engelskobligatoriets upphérande kan
studeras i de nationella utvéarderingar som genomforts fran 1989 och
fram till idag, dar larare pa faltet uttrycker ett stort behov av
kompetensutveckling i engelska (Skolverket, 2005a, s.14). | en
skolverksrapport dar engelskamnet jamfors over tid i atta europeiska
lander, sdgs en forandring av de svenska spraklararnas situation
framskymta nar enkatsvar fran 1996 jamfors med svaren fran 2002,
namligen att mangden kompetensutveckling minskat, vilket tros
kunna sattas i samband med lararnas mer negativa syn pa varderingen
av sin profession (Skolverket, 2006a, s. 84). Den senaste nationella
utvarderingen av engelskamnet i skolar nio (Skolverket, 2005a)
redovisar att endast 75 % av lararna ar utbildade i engelska. | detta
sammanhang &r det intressant att notera att siffran pa antalet larare
som ar utbildade med den idag radande kursplanen i engelska sags,

22 Uppgifterna om kvotering av de valbara &mnena grundar sig pa samtal med larare
som utbildat sig till 1-7-larare efter 1987 vid Umea universitet.
28 Uppgifter hamtade frén lararutbildningarnas webbsidor 2007.
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som tidigare namnts, vara sa lag som 14 % (Ibid., s. 73). Majoriteten
av lararna fick alltsa sin utbildning foére den kommunikativa
spraksynens inforande. Detta kan naturligtvis fa konsekvenser pa
undervisningen och forhallandet blir extra problematiskt eftersom
bristen pa kompetensutveckling ar sa tydligt uttalad (Skolverket,
2005a). Enligt en undersokning utférd 2006 av SCB pa uppdrag av
Lararforbundet och Lararnas Riksforbund, bedrivs endast 50 % av
undervisningen i engelska i skolar sju till nio av larare med ratt
utbildning. Det finns ingen liknande aktuell undersokning att tillga
angaende behdrigheten hos engelsklarare i grundskolans tidigare ar,
men utfallet av en sadan undersokning skulle troligtvis bli
nedsldende. Viss information finns dock att hdmta i rapporten
Engelska i arskurs 5 (Balke, 1990) dar resultaten fran 1989 ars
nationella utvardering av grundskolan redovisas (Balke, 1990).
Syftet med denna rapport ar att kartldagga undervisningen i engelska
och elevernas kunskaper, féardigheter och attityder. Resultatet av
undersékningen visar pa att behovet av kompetensutveckling for
mellanstadielérare vid tiden for rapportens utgivning 1990 var mycket
stort: Av savél svar som kommentarer framgar, att manga larare
sjalva kanner att deras kunskap inte haller. For flera av dem &r det
inte viljan att lara mer som saknas utan mdjligheterna (Balke, 1990,
s.34). Balke skriver vidare att kompetensutveckling troligtvis aldrig
kan ersatta bristen pa en fullodig grundutbildning i amnet engelska,
men att en genomtankt och kvalitetsméassig kompetensutveckling éver
tid, kanske skulle kunna mildra konsekvenserna av brister i
grundutbildningen till en del (Ibid.).

| sprakundervisning, likval som i all annan undervisning, é&r
lararkompetensen naturligtvis viktig pa alla stadier, men eftersom en
tidig start innebar framst undervisning i det talade spraket, stalls stora
krav pa lararnas férmaga att fungera som modeller och kunna tala en
ledig och flytande engelska med god intonation. Det tycks &ven
finnas ett samband mellan malspraksanvandning och elevernas attityd
till engelskan: [...] ju mer man pratar engelska pa lektionerna desto
roligare tycker man att det & med engelska i skolan (Balke, 1990).
Intresset for och fardigheten i ett sprak grundlaggs pa ett tidigt
stadium och darfor &r det, enligt Svartvik (1999) viktigt att den larare
som undervisar i amnet har en sadan sprakfardighet och pedagogisk
kompetens som motsvarar de hoga krav vi maste stalla i vart land.
Lararens kommunikativa formaga i engelska ar ett oumbarligt
redskap for igangsattandet av skol- och elevutbyten med andra lander,
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exempelvis via eTwinningprojekt och liknande, for att kunna arbeta
for internationalisering i skolans tidiga ar och oppna de omtalade
fénstren och dérrarna mot omvarlden.

Vikten av lararens kompetens uppmérksammas i Skolverkets
undersékning om l&rarens betydelse: De larare som har en mycket
hdog tillit till sin metodiska och didaktiska kompetens upplever en
battre klassrumsmiljo, arbetar mer laroplansndara och anses av
eleverna som béttre l&rare (Skolverket, 2006b, s.16). Kombinationen
av att ldraren har ldrarutbildning samt utbildning i
undervisningsdmnet, uppvisar ett positivt samband med elevens
prestationer i de nationella kunskapsproven i engelska (Ibid. s.20).
Den namnda skolverksrapporten vacker frdgan om existerande
amneskulturer vilka tycks ha ett starkare grepp pa obehoriga larare
och sdgs kunna leda till olika &mnestolkningar mellan arbetslag,
skolor och kommuner. Amneskulturen, eller den s3 kallade
amnestraditionen, kan visa sig vara starkare an saval ldrarnas
pedagogiska grundsyn som laroplanens och kursplanens riktlinjer.
Detta kan fa till foljd att elever undervisas enligt aldre kursplaner,
utan hénsyn tagen till aktuell forskning, samhélls- och
sprakutveckling. Styrdokumenten ses da i stallet som konkretiserade i
larobocker eller lokala @mnesplaneringar av &ldre datum, vilket
medfor en samre mojlighet for eleverna att nd malen i den aktuella
kursplanen i sprak. (Skolverket, 2006b)

Sambandet mellan l&rarnas kompetens och undervisningens kvalitet,
tydliggors pa ett liknande satt dven av Balke (1990) i rapporten
angaende arskurs 5: [...] om lararna upplever sig sakna kunskap och
formaga for att &ndra pa sin undervisning, haller de fast vid det som
de lart sig som skolelever och lararstuderande. Darfor blir
undervisningen pa det gamla vanliga sattet med hoglasning ur
laroboken, lax- och glosforhor, uttalsévningar och 6versattning
(s.31-32). En liknande oro angdende bristande dmneskompetens
uttrycks av regeringens utredare om mal och uppféljning i
grundskolan, Leif Davidsson, vilken i en artikel i Skolvérlden sager
sig vara orolig for att undervisningen inte blir likvardig nar den

2+ eTwinning utgdr kdrnan i Europeiska kommissionens eLearning-program och

verkar for ett langsiktigt, europeiskt skolsamarbete i syfte att uppna pedagogiska,
sociala och kulturella férdelar. | Sverige samordnas eTwinningsprojektet av
Myndigheten for Skolutveckling.
www.skolutveckling.se/innehall/internationellt/etwinning/
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bygger mer pa lararnas "kappsdckar” 4n pé& kursplanerna.?® | detta
sammanhang &r det viktigt att komma ihdag att de flesta lararstudenter
och larare aldrig sjalva har fatt uppleva sprakundervisning i
grundskolans tidiga ar, utan innehallet i deras sprakkappséckar bestar
endast av den sprakmetodik de erfarit fran sin egen studietid pa
mellan- och hdgstadiet samt gymnasiet, en metodik som inte kan
sagas vara forenlig med de behov som yngre sprakelever har for sitt
larande.

| internationella studier kéannetecknas framgangsrika lander av
valutbildade larare med goda dmneskunskaper och kvalificerad
pedagogisk utbildning (Skolverket, 2006d). Spraklarare i Sverige har
rent allmant en kortare uthildning i undervisningsspraket jamfort med
larare i andra europeiska lander och néar det galler utbildning for
undervisning i de tidigare arens engelska finns inga restriktioner alls
for Sveriges del, utan det ar valfriheten som galler, s kallad
institutional autonomy (Key Data, 2005). Engelskundervisningen i
skolans tidigare ar utfors till storsta delen i Europa av klasslarare,
general teachers, medan sju lander anvénder sig av &mnesspecialister
med lang, akademisk utbildning i engelska, diar minst en av
terminerna agnas at de tidigare skolarens sprakundervisning och
sprdklarande. * | en majoritet av Europas lander ar kurser i att
undervisa i moderna sprak med inslag av klassrumspraktik
obligatoriska i lararutbildningen, oavsett om de studerande ska bli
tidigare- eller senarelarare (Key Data, 2005, s. 62). Intressant ar att
titta pa Finland, dar engelskamnet ar obligatoriskt i lararutbildningen
for tidigarelarare och utgor cirka en tredjedel av utbildningstiden
(Key-Data, 2005). Aven Norge har obligatorisk engelska for
tidigarelarare, dock i nagot lagre omfattning. | Danmark och Island &r
engelska, i likhet med i Sverige, endast ett valbart &mne for larare i de
tidigare skolaren. (Key Data, 2005)

Sedan boérjan av 90-talet har, enligt Emsheimer (1993), den
amnesinriktade kompetensutvecklingen i Sverige fatt sta tillbaka for
en mer allmanpedagogisk kompetensutveckling av larare, vilken
syftar till utveckling av arbetssattet och granskar allmanna fragor av
inlarningskaraktar. Lararna uttrycker sjalva i Nationella utvarderingen

% | artikeln "Utredare démer ut mal i kursplaner” i Skolvérlden, september 2006.

% De lander som har amnesspecialister for undervisning i engelska i skolans tidiga
ar ar Tjeckoslovakien, Grekland, Spanien, Polen, Slovakien, Bulgarien och
Rumanien (Key-data, 2005).
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2003 att mojligheterna till &mnesinriktad kompetensutveckling har
minskat (Skolverket, 2005c). Den landsomfattande
amneskompetensutveckling som férekom under 70-talet i engelska,
den sa kallade JET-utbildningen, har inte fatt nagon efterfoljare.
Under 80-talet férekom lokala satsningar pa metodikkurser i engelska
for larare i de tidigare skolaren under ledning av lansskolnamnderna,
men nér systemet med lansskolndmnder avskaffades i och med
kommunaliseringen i borjan av 90-talet, upphodrde ocksa de
amnesinriktade fortbildningssatsningarna. |1 Skoldverstyrelsens
rapport fran ett lokalt sprakdidaktiskt fortbildningsprojekt skriver
Eriksson och Miliander (1991) angaende bristen pa fortbildning i
engelska att: Forthildning med sprakdidaktisk inriktning har under
lang tid haft mycket litet utrymme, och enligt var erfarenhet finns ett
uppdamt behov av idéer for utveckling av engelskundervisningen hos
manga larare pa hog- och mellanstadiet (s.66).

Idag rader det som framgatt inte langre bara brist pa vidareutbildning
utan dven en betydande brist pad grundutbildning av larare for
undervisning i engelska i grundskolans tidigare ar. Den stora andel
larare som varje ar utexamineras utan kompetens for engelskamnet,
forutsatts dock av kommunpolitiker och skolledare kunna undervisa i
engelska. Det séger sig sjalvt att en l&rare utan utbildning i &mnet,
men som anda blir tvungen att undervisa i detta amne, inte kan kdnna
sig lika trygg och entusiastisk i sin undervisningssituation som en
amnesbehorig larare. En larare som kanner sig nagorlunda trygg i sin
kompetens kan, enligt Eriksson och Miliander (1991) lattare skapa en
trygg larandemiljo i sitt klassrum, vilket ar en viktig faktor for
sprakutveckling och lust for larande. Denna slutsats far stod i en
skolverksrapport femton ar senare (Skolverket, 2006b). Det finns en
uttalad risk bland sprakforskare att larare med otillracklig utbildning
for undervisning i engelska tenderar att se laromedlet som sjélva
kursen, i stallet for att pa vetenskaplig grund arbeta mot
kursplanemalen genom kunskaper om sprakinlarningsstrategier och
aldersanpassad sprakmetodik (Nikolov, 2002, Pinter, 2006). Enligt
studien Laromedlens roll i undervisningen (Skolverket, 2006c¢)
upplever en majoritet av engelskldrarna att den traditionella
laroboken &r en garanti for att eleverna lar sig “ratt saker” i
forhallande till malen i styrdokumenten. Undervisningen i engelska
tycks vara den som &r mest bunden till en viss larobok av de i studien
ingdende amnena, vilket sags kunna utgéra en nackdel for
likvardigheten.(Skolverket, 2006¢). Detta resultat angaende ensidig
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anvandning av en larobok kan jamféras med en attitydundersékning
om sprakstudier i grundskola och gymnasieskola (Myndigheten for
skolutveckling, 2003) d&r eleverna sdger att de o©nskar att
sprakundervisningen ska vara omvaxlande och arbetssattet varierat.
Manga elever uttalar i denna undersokning att de lart sig mer
engelska utanfor skolan &n i skolan.

Engelska — basamnet i skymundan

Skoldebatten under 2000-talet har fokuserat pa tva av grundskolans
tre behdrighetsgivande &mnen, svenska och matematik?’, medan det
har varit relativt tyst om det tredje &mnet, engelska och sérskilt vad
géller engelska i de tidiga skoldren. Amnena svenska, matematik och
engelska skall studeras genom hela skoltiden. Dessa tre &mnen har tva
nationella malavstamningar under grundskolans nio ar, amnesprovet i
skolar 5 och det nationella provet i skolar 9. Samtliga tre amnen ar
behorighetsgivande till hogre studier. Har tycks dock likheten mellan
amnena upphora. Svenska och matematik dr obligatoriska amnen i
lararutbildningen for de tidigare skolaren, engelska ar endast valbart
som en specialisering. Inget av de tva andra amnena har fatt
vidkannas en jojoliknande start fram och tilloaka i aldrarna utan
vetenskapligt grundade motiveringar. Inget av de andra dmnena har
heller utsatts for diskussioner angaende optimal alder som utmynnat i
asikter som att “eleverna tillagnar sig dess innehall lattare nar de ar
lite dldre”. Alla utbildade larare forvantas kunna undervisa i engelska,
vilket i realiteten innebdr att gymnasieutbildning anses som tillracklig
for undervisning i engelska i grundskolans tidigare ar. Enligt en
kartlaggning angaende lararbehorighet tycker manga av de
intervjuade grundskolerektorerna att det inte ar ett problem att larare
undervisar i amnen de inte har utbildning i, atminstone inte i de
tidigare aren.?®

Tidsmassigt har engelskan ett betydligt blygsammare utrymme an de
Ovriga behdrighetsgivande d@mnena. Tidsutrymmet for engelskan i
grundskolan fran 1962 och fram till ar 2000 har varit relativt
konstant, men i och med att undervisningen idag sker upp till skolar

21 Uttalandet ar baserat pa kontinuerliga studier av Larartidningen, Skolverkets

nyhetsbrev, Grundskoletidningen samt artiklar om skolan i dagspress och
kvéllspress.

Kartldggningen &r ett underlag till den statliga lararutredningen om behdrighet
och auktorisation och redovisas i Lararnas Riksforbunds tidning Skolvérlden den
30 aug., 2007.
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nio sa har den sammanlagda undervisningstiden tanjts ut i stallet for
att ha utokats. Att engelskans tilldelade tid inte har Okat &r
problematiskt, eftersom det finns ett val dokumenterat samband
mellan undervisningstid, sa kallad exponering och elevprestationer.
Ett lagt timtal per vecka, sa kallad gles exponering, vilket ofta ar
vanligt i de tidigare arens engelska, anses enligt Malmberg (2000a) ha
en negativ effekt pa elevprestationerna, en asikt som far stod av
manga sprakforskare, daribland Svartvik (1999), vilken konstaterar
att sprak tillagnas mest effektivt genom riklig och kontinuerlig
exponering av spraket. Det forskningsunderbyggda sambandet mellan
undervisningstid och elevprestationer borde ha stor relevans for
skolpolitiska beslut, sarskilt med tanke pa undervisningen i de
tidigare aren. | svenska skolor ar det vanligt med 20-30 minuter per
vecka i engelska under de forsta aren, vilket kan jamforas med ett
kroatiskt exempel, dar barn fran sex ars alder haft engelska fem
timmar per vecka med mycket goda elevprestationer som resultat
(Pinter, 2006). Sprakstudier &r enligt rapporten Mal i mun (SOU
2002:23), ett fardighetsamne som stiller krav pa fler
undervisningstillfallen &n andra &mnen, men &nnu har inget hént vad
betraffar 6kad tilldelning av tid. | ett forsok till jamférelse mellan
Europas lander avseende undervisningstid i det forsta moderna
spraket, vilket i de allra flesta fall & engelska, hamnar Sverige langt
ned pd listan (Key Data, 2005, s.75). Det ar i sammanhanget
intressant att notera att eleverna sjéalva, enligt den senaste Nationella
utvarderingen, anser att de far for lite tid till engelska i skolan
(Skolverket, 2005a, s.44).

Den diskussion om kvalitetshojning av lararutbildning angaende
blivande spraklarare som fors i Europa: the training of foreign
language teachers, an issue central to much current debate on
education in Europe (Key Data, 2005, p. 3), har ingen motsvarighet i
Sverige, forutom inom intresseféreningen Larare i Moderna Sprak,
LMS, vilken &ven tagit initiativ till att anordna landsomfattande
kompetensutveckling av larare i engelska i de tidigare aren, nagot
som kan sigas vara kommunernas ansvar alltsedan 1991. Ar 2006
inrdttade Myndigheten for Skolutveckling ett Nationellt centrum for
Sprak-, las- och skrivutveckling i syfte att starka forutséttningarna for
okad maluppfyllelse i skolan. Ett malmedvetet och langsiktigt arbete
med barns och ungas sprakutveckling sdgs har vara nyckeln till
kunskapsutveckling och skolframgang. Centret &r en nationell strategi
for samordning av olika insatser inom omradet sprakutveckling. Har
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har engelskan tyvarr inte fatt ndgot utrymme alls, trots det vidgade
sprakbegreppet och de forskningsresultat som visar pa fordelar med
en samordning av sprakinlarningen i modersmal och engelska.
Matematikdamnet kan ddremot sdgas fa ett mycket stort utrymme nar
det galler kompetensutvecklingssatsningar, savél nationellt som
lokalt. De satsningar av nationell art som kommit engelskan till godo
under de senaste aren ar en pilotutbildning av 240 tidigarelarare ar
2002, utarbetandet av en nationell sprakportfolio samt deltagande i
det sprakutvecklande arbetet inom ECML. Kommunernas lokala
satsningar pa kompetensutveckling i engelska for larare i de tidiga
skolaren kan sagas ha varit minst sagt blygsam fran 90-talet och
framat.

Fragan ar hur en effektiv kompetensutvecklingskurs bor utformas for
de larare som helt saknar utbildning i engelska for grundskolans
tidigare ar. Lararna ar nyckelfigurer nar det galler elevers
sprakutveckling, sprakintresse och grundlaggandet av ett sprakligt
sjalvfortroende. Inget kan férandras utan lararnas medverkan. For att
kunna starka engelskamnet i grundskolans tidigare ar och forverkliga
styrdokumentens malbeskrivningar av en kommunikativ och
funktionell sprakundervisning med internationell och interkulturell
pragel, behovs en utbildning som vilar pa en vetenskaplig grund med
integrering av teori och praktik. For att kunna organisera
engelskundervisning sa att larandet Overensstammer med
kursplanemalen, erfordras goda kunskaper om hur spraklarande och
sprakutveckling gar till, kunskaper om och forstaelse for
internationella  och  nationella  styrdokument  for  sprak,
forskningsbaserade kunskaper i didaktik och metodik, interkulturella
kunskaper samt goda fardigheter i malspraket. Forutom dessa
kunskaper och fardigheter kravs formagor av mer amnesovergripande
karaktar, som exempelvis formaga att skapa och behalla intresse,
formaga att skapa delaktighet och inflytande, formaga att skapa ett
tryggt och vardegrundat larandeklimat samt formaga att reflektera
Over undervisning och larande. Darutover kravs kunskaper om och
formaga att anvanda informations- och kommunikationsteknik, IKT,
som exempelvis digital ljud- och bildhantering.

En kompetensutvecklingskurs for larare som undervisar i engelska i
de tidigare skolaren skulle behdva innehélla sa mycket som majligt
av det amnesspecifika kompetensféltet ovan, speciellt om
kompetensutvecklingen ska ersdtta en grundutbildning och utgéra
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lararnas enda utbildning till engelsklarare. Den kursmodell som
provas i denna studie dr integrerad med aktionsforskning i syfte att
forsoka uppfylla malen for forandring och utveckling av
engelskamnet samt kunna astadkomma optimal integrering av teori
och praktik. Sprak &r ett laborativt amne som kraver att lararen
behérskar didaktik och metodik vél for att kunna agera lyhért och
flexibelt i undervisningssituationen. Detta ar formagor som kraver
lang uppdvning och som standigt kan utvecklas till det battre. Det ar
ocksa i den goda praktiken som ny yrkesteori kan skapas och
forankras i sprakforskningsteori samt didaktisk forskning.

Genom att integrera aktionsforskning i kompetensutvecklingskursen
skulle forhoppningsvis det amnesteoretiska och sprakdidaktiska
kursinnehallet kunna omséttas i praktiken utan fordrojning och goras
till foremal for aktioner och ingripanden i engelskklassrummen med
forandring och utveckling som en naturlig konsekvens.
Aktionsforskningens dokumenterade forandringseffekter gor den
sarskilt intressant i en situation dar spraktraditioner och skolkulturer
kan motverka utvecklingen av en &ndamalsenlig engelskundervisning,
bade vad galler den ofta senarelagda starten av undervisningen samt
dess amnesinnehall och arbetssatt. Aktionsforskningsmetoden tar sin
utgangspunkt i en analys av den egna verksamheten, dar
datainsamlingen om den egna undervisningen kan synliggora styrkor
och svagheter samt ge mojligheter for reflektion éver vilken roll
lararen sjalv har i det som sker i praktiken. Metoden kan liknas vid ett
systematiskt reflekterande sdtt att undervisa, vilket f6ljande
genomgang kommer att visa.

Larare som forskare i den egna praktiken

Nar syftet med ett forskningsprojekt &r att forandra och utveckla
undervisning och larande i en skolverksamhet &r aktionsforskning ett
val beprovat och dokumenterat framgangsrikt metodval. De centrala
idéerna i aktionsforskning &r forandring genom handling, aktion i
praktik. Sjalva aktionen, handlingen, ar tankt att utféras av personer
verksamma i en praktik, exempelvis larare. En stor del av den
litteratur som skrivits om aktionsforskning handlar just om
skolpraktiken, ndrmare bestamt om l&roplans- och skolutveckling
samt undervisning och larande och det tycks vara en allmént utbredd
och vialdokumenterad uppfattning att aktionsforskningsmetoden
lampar sig val i skolsammanhang och till och med kan ses som en
naturlig del av lararnas arbete:
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To be a teacher means to observe students and study classroom
interactions, to explore a variety of effective ways of teaching
and to build conceptual frameworks that can guide one” s work.
Teaching also involves reflecting on the nature of human
development, examining the place of schools in society, and
developing a personal philosophy of education. All this is a
personal as well as a professional quest, a journey toward making
sense out of and finding satisfaction in one” s teaching. It is the
work of teacher researchers. (Fischer, 2001, s. 29)

Posch (1994) uttrycker sig pa ett liknande satt: 1 want to show that
action research is a necessary development to assist teachers and
schools in coping with dynamic developments, divergent demands
and complex practical situations (s.61). Aktionsforskning kan alltsa
lata sig beskrivas som en strategi for yrkesutveckling, eftersom sjalva
metoden uppmuntrar de yrkesverksamma att sjalva stélla fragor i sin
praktik och darefter genomfdra en aktion dar svaren kan generera ny
kunskap om praktiken och pa sa vis, ny yrkesteori. Aktionsforskning
framstalls som en mer demokratisk form av forskning i jamférelse
med annan forskning, i den mening att yrkesverksamma vid andra
slag av forskningsansatser far vara forskningsobjekt och bli
beforskade i ett utifrAnperspektiv av externa forskare.

Aktionsforskningens tydliga fokus pa forandring och utveckling,
beskrivs av Somekh (2006) som menar att aktionsforskningens
framsta kannetecken ar just dess formaga att producera kunskap som
mojliggor fordndring av sociala praktiker. Somekh har under flera
decennier ut6vat aktionsforskning, alltifran i sitt eget klassrum som
engelsklarare, till att leda en mangd aktionsforskningsprojekt som
lararutbildare, bade nationellt och internationellt. Somekh forklarar
begreppet aktionsforskning pa féljande satt efter att, som hon sjalv
sager, under sin langa teoretiska och praktiska erfarenhet standigt ha
omformat sina tankar:

Action research is a means whereby research can become a
systematic intervention, going beyond  describing, analysing and
theorizing social practices to working in partnership with
participants to reconstruct and transform those practices. It
promotes equality between researchers from outside the site of
practice and practitioner-researchers from inside, working together
with the aspiration to carry out research as professionals, with
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skilful and reflexive methods and ethical sensitivity. (Somekh,
2006, s.1)

| citatet ovan framhélls betydelsen av sjalva aktionen som ett
ingripande, intervention, vilket leder vidare till ny kunskap, i stallet
for att stanna vid enbart en beskrivning och en teoretisering av en
social praktik. Enligt Berge och Ve (2000) &r just det unika for
aktionsforskningen att ett ingripande, en aktion, leder till storre
klarhet om sakernas tillstand inom en praktik eller organisation. De
som har en reell mojlighet att gdra en aktion, ett ingripande i
skolpraktiken &r l&rarna, varfor aktionsforskningsprojekt ofta
anvander begreppet larare som forskare.

Foreteelsen Teachers as researchers uppstod i Storbritannien under
60-talet som en aktiv aktionsforskningsrorelse inom skolans omrade,
pa initiativ av Lawrence Stenhouse och John Elliott (Elliott, 2006a).
Stenhouse designade och genomférde det véaldokumenterade
laroplansprojektet The Humanities Curriculum Project (1967-1972),
ett aktionsforskningsprojekt i form av ett pedagogiskt experiment
med l&rare som forskare i sin egen praktik. Syftet med projektet var
att forsoka komma tillratta med problemet med elevers motvilja mot
att studera humanistiska amnen och de laga studieresultat som dessa
amnen uppvisade vid slutexamen. Projektet skulle astadkomma ett
fjarmande fran den traditionella forelasningsundervisningen till en
mer diskussionsbaserad och tematiserad pedagogik. Stenhouse (1985)
motiverade sitt strategival Larare som forskare i sin praktik med att
all undervisning i skolan borde baseras pa forskning och att forskning
och laroplansutveckling var lararnas omrade:

The basic argument for placing teachers at the heart of the
educational research process may be simply stated. Teachers are in
charge of classrooms. From the point of view of the
experimentalist, classrooms are the ideal laboratories for the
testing of educational theory. (s. 15)

Genom att studera effekterna av implementeringsférséken av nya
laroplans- och kursplaneidéer, skulle lararna fa 6kad forstaelse for sin
egen praktik och se mdjligheter till forandring och utveckling av sin
verksamhet. Lérarnas professionella larande skulle utvecklas genom
systematiska, kritiska undersokningar i stallet for att de bara skulle ta
order fran uthildningsmyndigheter. Stenhouse argumenterade for att
lararna  skulle  vara  likvdrdiga  forskningspartners  till
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universitetsforskarna och han forklarade nodvandigheten av
aktionsforskning med ett omvant forskarperspektiv inom skolomradet
i syfte att fa fram anvandbar kunskap: It is not enough that teachers’
work should be studied: they need to study it themselves (Stenhouse,
1985, s. 93).

Elliott hade redan innan samarbetet med Stenhouse, tillsammans med
lararkollegor utvecklat ett aktionsforskningsliknande arbetssatt i syfte
att forsoka hitta mojliga vagar till forandring av den
nivagruppsproblematik, sa kallad streaming, som hade véxt sig stark i
brittiska skolor under 60-talet (Elliott, 1993). Utifran erfarenheterna
av samarbetet med Stenhouse i l&roplansprojektet ovan, startade
Elliott nagra ar senare The Ford Teaching Project (1972-75).
Tillsammans med ett 40-tal larare verksamma pa tolv skolor,
genomfordes ett aktionsforskningsprojekt i syfte att utveckla
klassrumspedagogiken i riktning mot 0kat elevinflytande och ansvar
for eget larande. Projektet syftade aven till att ge larare verktyg for att
bearbeta problem i Klassrummet med hjalp av
aktionsforskningsmetodik. (Elliott & Adelman, 1995) Elliott
synliggor i litteraturen aktionsforskningens mal som att i forsta hand
vara att forbattra praktiken, verksamheten, medan produktionen av
kunskap ar avhangigt av detta primara mal och far ses som
underordnad (Elliott, 1991). Elliott, verksam vid University of East
Anglia, har alltsedan 60-talet arbetat aktivt for att sprida
aktionsforskningens tankar inom lararutbildning och
kompetensutveckling av larare och &r fortfarande en lika aktiv
foresprakare for och anvandare av denna forskningsinriktning.

Spridningen av den engelska lararforskningsrorelsen nadde tidigt till
Australien genom att Stephen Kemmis tillbringade en tid vid
universitet i Storbritannien. Kemmis sdgs ha tagit aktionsforskningen
med sig till Australien, dar han fick arbeta hart for att legitimera den
som forskning. Aktionsforskningen i Australien kom att bygga pa
samarbete, collaboration och utvecklade en gruppgemenskap bland
verksamma larare genom projekt som skolbaserad
laroplansutveckling, deltagande beslutsarbete i skolor samt
kompetensutvecklingskurser for larare (Kemmis & Grundy, 1997).
Wilhelm Carr, kollega till Kemmis skrev, saval enskilt som
tillsammans med denne, bdcker om aktionsforskning dar han
argumenterade for larare som forskare i sin praktik och beskrev
behovet av denna typ av forskning med orden: research that are for
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education rather than about education (Carr, 1995, s.9). Carr och
Kemmis uttrycker sig om sjdlva aktionens betydelse att: [...] action
researchers are distinct from interpretive researchers in adopting a
more activist view of their role [...]. While interpretive researchers
are relatively passive, action researchers are deliberately activist
(Carr & Kemmis, 1986, s.183). Involveringen av de pa arbetsplatsen
verksamma i sjélva forskningsverksamheten, innebar, enligt Carr och
Kemmis, att aktionsforskningsprojekten far tillgang till kunskap och
forstaelse i ett inifranperspektiv, vilket kan vara svarare att fa till
stand vid forskning som utfors ur ett utifranperspektiv (1986). Carr
(1995) intresserade sig mycket for det inom undervisningsféltet
omdiskuterade gapet mellan teori och praktik och menade att
education inte dr en teoretisk aktivitet utan en praktisk aktivitet samt
att det ar fel att tro att det gar att utveckla praktiken genom att erbjuda
teorier till lararna, eftersom kunskapen inte gar i riktning fran teori till
praktik (s.1). Gapet ar egentligen ett kommunikationsproblem, enligt
Carr, som menar att: the language of educational theory is not the
language of educational practice. For att minska gapet mellan teori
och praktik inom education, maste man bryta isoleringen mellan
begreppen eftersom dessa hor sa intimt samman. (Carr, 1995, s.1)
Intresset for aktionsforskning i Australien ar idag véxande, men de
politiska utsikterna for forskningsformen maste, enligt Kemmis och
Grundy (1997), betraktas som daliga, eftersom en skolpolitisk
centraliseringsvag sveper over kontinenten. Denna centraliseringsiver
tros vara grundad i en slags opposition mot det samarbets- och
delaktighetstainkande ~ som  radde  under de  manga
aktionsforskningsprojekten som genomférdes i skolorna under 1900-
talets senaste decennier.

I USA anvéandes aktionsforskning inom utbildningssektorn under 50-
talet i projekt som exempelvis syftade till att skapa demokrati i
klassrummen genom projekt om progressive education, som skulle
sta i motsats till formedlingspedagogik samt projekt angdende child-
centered schooling (Kliebard, 1992, Noffke, 1995 , McKernan 1996).
Vid 50-talets slut mattades, enligt Zeichner och Noffke (2001),
intresset for denna typ av skolforskning i USA, men blommade ater
upp i borjan av 80-talet, ndr det véxande intresset for en ny teacher-
research-movement uppstod i nordamerika, influerad dels av Donald
Schéns reflective practitioner movement, och dels av framvéxten av
kvalitativ forskning och en &kad tonvikt pa aktionsforskning i
lararutbildningarna. Forskningsformen har under de senaste tva

47



decennierna blivit alltmer synlig och aven fatt atnjuta okad acceptans
inom akademin. Med det 0kade intresset tycks dven diskussionerna
om sjélva forskningsformen och dess betydelse har tagit ny fart i
litteraturen. (Zeichner & Noffke, 2001)

Den brittiska rorelsen Teachers as researchers fick &ven en liknande
motsvarighet i Sverige om an i mindre skala, men férst under 90-talet
da en verksamhet med arbetsnamnet Larare forskar i sin praktik
initierades vid Umead universitet (Egerbladh, Andersson &
Ronnerman, 1995). Innan dess var aktionsforskningen inte vanlig i
Sverige, enligt Selander (1987). Karin Ronnerman, en av ledarna for
projektet, lyfter fram begreppet forandring i sin definition av
aktionsforskning och beskriver den som en forskningsansats som tar
sin utgangspunkt i praktiken och, i samarbete mellan forskare och
praktiker, verkar for en forskning som leder till en férandring (1998).

Aktionsforskningens historik

Kanske kan aktionsforskningens historieskrivning sagas ta sin bdrjan
med Avristoteles och hans teorier om praxis och inquiry, dven om det,
enligt nagra forskare, bara handlar om lokalisering av sparfragment
(Elliott, 1993, McKernan, 1996, Mattsson, 2001). John Dewey é&r
daremot en ofta aberopad foregangare och hans arbete anses ha haft
sarskild relevans som idébas for aktionsforskningen. Dewey
propagerade for att lararna skulle bli undersdkare av sin egen praktik
och hans stadier av reflective thinking innehaller manga av
aktionsforskningens kénnetecken. (Noffke, 1995, McKernan,1996)
Dewey betonade ldrarnas roll i forskning om undervisning och
larande och ville se ett aktivt deltagande i forskningen av de som ar
direkt involverade i undervisning och menade att: The practical
inquiry of teachers should be the substance of educadional research
(Burnaford, et al., 2001, s.12). Samtidigt som Dewey var medveten
om klyftan mellan forskare och praktiker, foresprakade han lararnas
viktiga roll i forskningen med att: It is the knowledge that enters into
the heart, head and hands of educators that should be the material of
our study, and that renders the educative process more human, more
truly educational than it was before (1bid, s.12).

En samarbetspartner till Dewey, George Herbert Mead, var under
1900-talets forsta decennier verksam som forskningsledare vid The
University of Chicago Settlement. Han sdgs ha delat Dewey’s
utbildningsfilosofi och anses ha del i den tidiga utvecklingen av
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aktionsforskningen genom sitt arbete med forskningsstrategin open-
minded inquiry. Mead delade sitt intresse for samhéllsreformering
med en strdvan efter att forbattra det allménna utbildningssystemet i
demokratisk anda. Han fokuserade pa att framja lararnas
yrkesutveckling genom att ge dem en mer aktiv roll i formuleringen
av riktlinjer och innehall for utbildningspolitiken. Bade Dewey och
Mead hanfors till gruppen pragmatiker, alltsa praktiskt inriktade och
verklighetsforankrade i sin forskningsverksamhet. (Cook, 1993,
Mattsson, 2001)

I liknande anda som Mead arbetade under denna tid John Collier med
faltforskning och undervisning med fokus pa att utveckla metoder
som skulle innebéra ett maximum av demokrati pa lokal niva och som
innefattade observation och dokumentation av vardagens praktik
(Noffke, 1995). Collier anses enligt McKernan (1996) ha varit forst
med att anvénda aktionsforskningsterminologin. Collier var néra van
till Dewey och senare aven till socialpsykologen Kurt Lewin, vilken i
sa gott som all litteratur i amnet anses som aktionsforskningens
verkliga upphovsman. Lewin konstruerade grundmodellen av den sa
kallade aktionsforskningsspiralen, en odndlig, cyklisk spiral med fyra
grundsteg: planering, aktion, observation och reflektion, dar varje ny
aktion ar tankt att utga ifran och vidareutveckla kunskaperna fran den
foregaende aktionen. Lewin beskrev aktionsforskning som en slags
experimental inquiry, vilken baserades pa studier av en grupps
upplevda problem, dar fokus lag pa okad demokrati, forandring och
forbattring. (Noffke, 1995) Lewins bidrag till aktionsforskningens
utveckling under 1940-talet ses som speciellt viktiga eftersom han
anses ha konstruerat dess teori och gjort aktionsforskningen till en
accepterad och respekterad forskningsmetod for socialt arbete
(McKernan, 1996). Lewin forordade praktikerdelaktighet i
forskningsprocessen eftersom detta forvantades cka forstaelsen for
och underldtta forandringen av den sociala verkligheten, andra den
misstdnksamma attityden till forskning samt oppna upp nya
horisonter och resultera i hdégre moral (Lewin, 1952, s.168). Lewin
kan i viss man sagas ha en svensk motsvarighet i Gustav Jonsson,
vilken ett par decennier senare verkade inom samma félt med tydligt
fokus pa grupper, och dar han med en liknande, pragmatisk
forskningsinriktning forsokte bryta slentrian, paverka en utveckling
och finna nya vagar med hjalp av aktioner (Jonsson, 1969).
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Lewins aktionsforskningsteori anammades, enligt McKernan (1996)
under tidigt 50-tal av Stephen Corey, verksam i l&rarutbildningen vid
Columbia University. Aven Corey har kommit att anses som en av de
verkliga grundarna av aktionsforskning inom utbildningsféltet. Med
boken Action Research to Improve School practice, 1953, definierade
han aktionsforskning som en process genom vilken l&rare studerar sin
egen praktik for att hitta lésningar pa problem och se mojligheter till
utveckling och forbattring av sin verksamhet. Han argumenterade for
att den huvudsakliga fordelen for ldrare att engagera sig i
aktionsforskning med dess systematiska fragor till den egna
praktiken, var att de skulle skaffa sig kunskap om i vilken
utstrackning deras undervisning var tillfredsstallande, till skillnad
fran att bara hoppas och tro att den fungerade bra. (McKernan, 1996)

Olika inriktningar

Under de senaste fem decennierna har ett antal inriktningar av
aktionsforskning férekommit dar grupper under olika tidsperioder och
i skilda kontexter utvecklat varianter av denna forskningsform.
Utvecklingen spanner dver en odverskadlig mangd projekt, alltifran
pedagogiska  forandringsarbeten som  laroplansreformer till
forandrings- och frihetsarbeten av social och politisk natur. Mangden
publicerat material &r dock betydligt stérre ndr det galler
yrkesutveckling jamfort med social réttvisa. Det som dock kan ségas
forena de olika inriktningarna ar sjalva aktionen, eller ingripandet,
samt den tydliga forandringsdrivkraften. Carr skapade tillsammans
med Kemmis en frigorande, emancipatory aktionsforskningsform i
Australien, vilken sades sta i motsats till technical, ungefar formell
aktionsforskning och var baserad pa kritisk teori, critical theory.?
Denna aktionsforskningsform sdgs ha utmanat andra former av
aktionsforskning som varande konservativa och positivistiska
(Zeichner & Noffke, 2001). Definitionen av denna sa kallade kritiska
och frigérande form av aktionsforskning lyder:

Action research is a form of collective self-reflective enquiry
undertaken by participants in social situations in order to improve
the rationality and justice of their own social or educational

® Frigorande i betydelsen “frdn fortryck”. Teknisk, i betydelsen “om vi
implementerar program X i stéllet for program Y”. Critical Theory: The product
of a process of critique [...] the outcome of a process carried out by an
individual or group concerned to expose contradicitions in the the rationality or
the justice of social actions .(Carr, 1995, s5.144).
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practices, as well as their understanding of these practices and the
situations in which these practices are carried out. (Kemmis &
McTaggart, 1988, In: Zeichner & Noffke, 2001, s.303)

| denna aktionsforskningsgren finns influenser fran Paolo Freire och
hans frigérande pedagogik. 1 boken Pedagogik for fortryckta
utvecklar Freire tankarna kring denna frigérande pedagogik och
skriver att: Genuine education can only be experienced through
praxis that is combined reflection and action through which the
consequences of action become the object of critical reflection
(Freire, 1970, s.41). Genom sina alfabetiseringskampanjer i u-lander
sdgs Freire ha haft stor betydelse for utvecklingen av
aktionsforskningsinriktningen critical theory (Mattsson, 2001). Carr
argumenterar pa liknande sétt som Freire och skriver att: Knowledge
is the outcome of human activity [...] through the power of
educational practice, teachers play a vital role in changing the world
we live in (Carr, 1995, s.1).

En liknande aktionsforskningsinriktning som den i Australien
aterfinns foretradesvis i Afrika, Asien och Sydamerika under
bendmningen  Critical ~ Practitioner Inquiry®. Den kritiska
aktionsforskningsformen anvands &ven inom Europa och i USA,
bland aktionsforskare som inriktat sig pa omraden som kon, klass och
etnicitet, exempelvis Britt-Marie Berge och Hildur Ve (2000), Gaby
Weiner (2004), med flera. Enligt Ulla Forsberg (1998) har forskning
med betoning pa critical praxis kommit att anammas inom
feministisk pedagogik. Den kritiska aktionsforskningens uttalade
formaga att kunna bryta diskriminerande praktiker lyfts fram av
Berge och Ve (2000): As long as gender equity pedagogy is needed in
schools, action research can offer helpful tools for inquiry,
exploration and development for teachers and pupils in their
classrooms och de séger sig vara Overtygade om att aktionsforskning,
pa grund av dess forandringspotential, ar ett val valt redskap for att
Oka jamstalldheten i skolan. (s.136)

% Critical Practitioner Inquiry ar en specifik form av aktionsforskning som bygger
pa critical theory och foretradesvis tillampas i postkoloniala lander. | Namibia har
ett storre aktionsforskningsprojekt under ledning av Lars Dahlstrom, Umea
universitet, genomforts i syfte att fa till stdnd en forandring ifrdn gamla normer
och modeller inom l&rarutbildning till en mer l&rarautonom utbildning, dér lararna
sjdlva far kontroll 6ver utvecklingen vad galler undervisning och larande. Se
vidare: Zeichner, Kenneth, & Dahlstrém, Lars. (1999).
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Forandring och utveckling av skolan

Forandring och utveckling inom skolans omrade ar en kontinuerlig
process, saval nationellt som internationellt. 1 en sammanstéllning
gjord av Uwe Hameyer (2003) av de olika inriktningar av
skolutveckling som forekommer i Europa, sags att omradet
skolutveckling uppvisar en betydande variation saval mellan lander
som mellan olika skolor inom lander. Sedan ett decennium tillbaka
avsétts enligt Hameyer allt mer tid till skolutvecklingsarbete och
gemensamt for dagens europeiska skolor &r att de betonar betydelsen
av att skapa lika forutsattningar for alla elever samt att de &r pa véag
att utveckla larmiljoer som syftar till att uppmuntra elever och larare
att undersoka nya vagar for larande. Fokus inom skolutvecklingen
ligger alltmer pa hur eleverna pa bésta satt ska kunna fa utlopp for sin
formaga att lara och begreppet skolutveckling associeras numera med
kvalitet, utvardering, aterkoppling och nétverksarbete. (Hameyer,
2003)

Enligt Terje Ogden (2006) har skolutvecklingsarbetet visat hur
viktiga lararna och deras utveckling ar for utvecklingen av skolan och
han skriver att: det ar osannolikt att reformer eller andra andringar
av verksamheten kan lyckas utan deras medverkan (s.5). Denna asikt
uppvisar likheter med de uttalanden Stenhouse gjorde angdende
lararnas centrala roll vid initieringen av rérelsen Teachers as
researchers pa 60-talet, vilket namnts tidigare.

I Sverige inleddes forskningen om skolutveckling under 70-talet och
idag bedrivs ett stort antal skolutvecklingsprojekt av universitet,
hogskolor och regionala utvecklingscentra i samverkan med skolor
och kommuner (Skolverket, 2003). | regeringspropositionen om en
fornyad lararutbildning  framskrivs  skolutveckling som ett
forandrings- och utvecklingsarbete i forskola och skola, dar lérare
forvantas ta ett stérre ansvar an tidigare, i linje med det
decentraliserade  styrsystemet inom  svensk skola (SOU
1999/2000:135). | rapporten Skolutvecklingens manga ansikten
redovisas fem olika synsatt pa skolutveckling dar det gemensamma
for dem alla &r att: de betonar att elevers l1armiljé ar avgérande for
prestationer i skolan samt att skolutveckling handlar om att bygga
upp kunskap om dessa larprocesser och bidra till att dessa lardomar
forverkligas i skolornas vardagsarbete (Skolverket, 2003, s.7). Med
begreppet utveckling avses enligt ovan namnda rapport en férandring
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med riktning mot ett uttalat mal eller syfte, eller mot en ambition,
vision eller idé.

Skolutveckling definieras av Gunnar Berg som en skolverksamhet pa
elevernas och pedagogikens villkor, vilken gar ut pa att forandra den
traditionella verksamheten i syfte att nyttja det tillgdngliga
handlingsutrymmet, eller frirummet, inom ramen for statens
sanktionerade skolverksamhet. Han vill 6ppna for en kritisk
diskussion av innehdllet inom detta handlingsutrymme for att i
verksamhetsforbéttrande syfte kunna se en utveckling av dess
granser. Berg anvander begreppen yttre och inre granser nar han
diskuterar skolutveckling. Med yttre grénser avser han statens och
samhéllets styrning av skolan som institution och med inre granser
menar han andra styrkéllor som paverkar skolors vardagsarbete och
bottnar i de kulturer som rader i enskilda skolor. (Berg, 2003)

Hans-Ake Scherps definition av begreppet skolutveckling &r att
medvetna och kunskapsbaserade foréndringar inforlivas i den
enskilda skolans skolkultur och blir en naturlig del i vardagsrutinerna.
Han menar ocksa att skolutveckling kan ske genom enskilda larares
eller larargruppers insatser och att den senaste tidens skolforskning
talar om nodvandigheten av att skolor vid forbéattringsarbete verkar pa
lokal niva. Skolutveckling kan handla om att fa fler pd skolan att
omfatta de arbetssatt som visat sig ge béttre resultat vad galler
elevernas larande och utveckling. (Scherp, 2002)

UIf Blossing anvander det alternativa begreppet skolférbattring och
utgar ifran att skolor karaktariseras av olika kulturer och strukturer
och menar att man bor satsa pa en struktur dar lararna pa den enskilda
skolan far mojlighet att samarbeta kring praktisk-pedagogiska fragor
pa ett sadant satt att uppfattningar som tas for givet i skolkulturen blir
utmanade i relation till verksamhetens mal. (Blossing, 2003)

Skolutveckling och aktionsforskning

| de radande styrdokumenten for skolan framskrivs ansvaret for
skolutvecklingen som att: Larare och skolledare ar de som narmast
ska ansvara for att verksamheten i skolan genomférs enligt
laroplanerna och att utbildningen bedrivs i 6verensstammelse med
vetenskap och beprévad erfarenhet. (Prop. 1990/91:18, s.21)

| citatet ovan uttalas kravet pa vetenskap i forening med beprévad
erfarenhet, vilket skulle kunna tolkas som att larare ska forska i sin
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praktik i syfte att utveckla skolan. Enligt Rénnerman (2004) faller
aktionsforskningen inom ramen for utvecklingsarbete och tillgodoser
kravet pa standig yrkesutveckling. Berge (2001) redovisar flera goda
skal till varfor aktionsforskning &r en bra metod for utveckling av
lokal skolpraktik och menar att kunskaper kommer via egna
erfarenheter, vi Iar oss genom att ingripa i verksamheten och géra
aktioner. Hon skriver vidare att intresset for aktionsforskning i
Sverige dar stigande och satter det i samband med 90-talets
skolpolitiska skifte, dar decentralisering och malstyrning ger ett storre
lokalt ansvar for den pedagogiska utvecklingen.

| Skolverkets rapport Vagar till en lokal arbetsplan (1998) lyfter Inger
Andersson fram aktionsforskning som ett relevant angreppssatt nar
den enskilda skolan skall formulera hur de nationella malen ska
forverkligas och hur verksamheten skall organiseras och utformas.
Andersson skriver att ett av argumenten for en reformering av den
statliga skoladministrationen var att den skulle leda till en 6kad
professionalisering av lararkaren. Det blir praktikerna sjalva som
maste Overta uppgiften att avgéra hur undervisningen skall
organiseras och utformas sa att malen kan uppnas och da kan
aktionsforskning framhallas som ett satt for skolans personal att
angripa denna uppgift. (Andersson, 1998, s.30)

Aktionsforskning aberopas aven av Stefan Andersson och Inge
Carlstrom som en anvédndbar metod i skolutvecklingssammanhang.
Forfattarna menar att aktionsforskning & mojlig att anvanda bade nar
det géller att utveckla och forbéattra en hel verksamhet, likval som i
mindre skala da man vill utveckla olika aktiviteter. Aktionsforskning
kan enligt dessa, dven ses som ett medel lika mycket att forandra
individers instéllning till sitt arbete som att omskapa den kultur som
finns for verksamheten. Aktionsforskning handlar enligt dem om att
individuellt och kollektivt utmana den etablerade praktiken och séka
efter kunskap for forandring. (Andersson & Carlstrém, 2005) Thor
Egerbladh och Tom Tiller foresprakar angaende skolutveckling att
lararna maste fa okad kompetens att konstruera lokala arbetsplaner
och storre forstaelse for forskning. Det handlar enligt dessa om att na
en kompetensniva dar lararen kritiskt kan vardera och forhalla sig till
den pedagogiska verksamheten och salunda inta en forskande
lararroll och forska i sin praktik, likt de principer aktionsforskningen
bekanner sig till. (Egerbladh & Tiller, 1998)
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Det kan sdgas finnas vissa likheter mellan den svenska
laroplansreformen Lpo 94 och de brittiska laroplansprojekten pa 70-
talet under ledning av Stenhouse och Elliott, ndmligen att ansvaret
for att arbeta fram undervisningens innehall, svaret pa den didaktiska
fragan vad, overlamnades till lararna sjalva. Forandringstanken
bakom denna atgard i de brittiska projekten, var enligt Stenhouse
(1985) att en laroplan inte kan ha ett forutbestamt innehall som ska
reproduceras i skolorna. Tvértom ar det just valet av kunskapsstoff, i
en dynamisk och reflektiv pedagogisk process, som ska utgdra
laroplanens karta och vara i standig utveckling. Enligt Stenhouse blir
larare forskare i denna pedagogiska, experimenterande process
genom att de tvingas stalla fragor till laroplanen for att kunna
utveckla den: It is teachers who, in the end, will change the world of
the school by understanding it.** | den svenska laroplansreformen
Lpo 94, har lararna aven fatt Gverta ansvaret for den didaktiska hur-
fragan och forvantas kunna valja metoder och undervisningssatt
utifran sin lararprofessionalitet och sin lokala praktikkontext, medan
de brittiska lararna, enligt Stenhouse, tilldelades en lista &ver
principer for den pedagogiska processen, en form av ramverk att
beakta och anvénda vid valet av arbetsséatt. (Ibid.)

Kombinationen skolutveckling och aktionsforskning med inriktning
pa laroplansreformer &r enligt McKernan (1996) nagot som borde
utvecklas mera. Han anser att laroplansansvariga myndigheter
alldeles for lange har Iatit sig influeras av sa kallade experter inom
utbildningsomradet och menar att det naturliga vore att Gverlata
arbetet pa skolorna sjélva, med aktionsforskning som arbetsverktyg:
A curriculum is at base an educational proposal, or hypothesis,
which invites a critical response from those who implement it. A
curriculum then invites teachers and others to adopt a research
stance towards their work, suggesting rigorous reflection on practice
as the basis of further professional development. (s. 4)

Aktionsforskningsmetoden forser enligt Peters (2004), larare med
verktyg for systematisk och reflektiv utforskning av sin egen
verksamhet vid utprovning av ldroplansreformforslag och den
positiva utkomsten av detta arbete menar Peters, kan ses i
utvarderingar av de manga projekten av detta slag i exempelvis

31 A quotation from Lawrence Stenhouse, inscripted on his memorial plaque at the
University of East Anglia. Omndmns i Ruddock och Hopkins (1985).
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Australien. Trots att projekten redovisar en del svarigheter som larare
stott pa under arbetets gang, inte minst tidsbrist, ar det anda bevisen
pa fordelarna av att engagera sig i aktionsforskning som overvager:
[...] engaging in action research had, to some extent, transformed
their thinking and practice — enough to confirm the potential of action
research as a vehicle for teacher learning and educational reform.
(s.553) | kontrast till alla positiva roster angadende sambandet mellan
aktionsforskning och professionell utveckling, lyfter Zeichner och
Noffke (2001) fram en fara med aktionsforskning och menar att
larares praktikforskning skulle kunna fa motsatt verkan till
kompetensutveckling om den anvandes for att rattfardiga den egna,
radande praktiken.

Under 2000-talet har regeringen i Storbritannien, enligt Somekh
(2006), avsatt medel for lararforskning genom initiativ som Best
Practice Research Scholarships och byggt upp en slags stodstruktur
med organ som Teachers” Research Panel, vilken anordnar
lararforskningskonferenser i samarbete med det nationella
lararutbildningsorganet. Dessa satsningar menar Somekh har
resulterat i framvéxten av en forskningskultur inom l&rarprofessionen
over hela landet, dar sd kallad evidence-based practice® och
skolutveckling far stort utrymme och dar aktionsforskningen med sin
fokus pa forandring kan fa nya mojligheter till utveckling och
framvaxt.

Syftet med satsningen pa lararforskning i Storbritannien enligt
myndighetens webbplats®® r, i likhet med Stenhouse’s idéer frén 70-
talet, att lararyrket ska bygga pa och utvecklas genom forskning.
Frdgor som Ar jag effektiv som larare? och Finns det nya
undervisningssatt som jag kan anvanda for att forbattra elevernas
larande? ska besvaras genom l&rarnas forskning i sin praktik och
forskningsresultaten ska bidra till att tillfredstalla samhallets krav pa
ett utbildningssystem i kontinuerlig utveckling. Brittiska l&rare tycks
att déma av deltagarsiffrorna ha tagit emot forskningsmojligheten
med Gppna armar, trots lararyrkets okande byrakratisering med

% »Evidence-based practice” innebér i detta sammanhang ungefar att “den

omvittnat goda praktiken” vilken kan beldggas genom klassrumsforskning, ska
fungera som ett féreddme for andra.

3 \www.teachernet.gov.uk
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standigt nya krav och tidsbrist. Detta forklaras av Jean Ruddock som
att lararforskningen leder lararna tillbaka till sjalva hjartat av
lararyrket, ndmligen undervisning, larande och elever. (Ibid., 2007)

Léarares kompetensutveckling

Kompetensutvecklingsbegreppet i den form som det tillampas i
svensk skola, &r enligt Andersson (1996), ett sammanfattande
begrepp for en rad olika insatser, namligen lokalt utvecklingsarbete,
fortbildning, vidareutbildning och personalutveckling, vilka alla avser
att tjana som medel for styrningen av skolan. Enligt Alexandersson
(1994) kan de senaste artiondenas skolreformer i Sverige
sammanfattningsvis sdgas ha gradvis decentraliserat statens ansvar
och uppgifter for skolan ned pa kommunal- och skolniva. Ansvaret
for skolutveckling har 6verforts till de enskilda skolorna och det
pedagogiska ansvaret har lamnats 6ver till lararna. Staten har behallit
makten Over skolan genom malstyrning, men basen for
skolutvecklingsarbetet vilar pa den enskilda skolan och kommunen.

Ansvaret for lararnas kompetensutveckling vilar, enligt Lpo 94, pa
rektorerna, vilka ska se till att personalen far den
kompetensutveckling som kravs for att de ska kunna utfora sina
arbetsuppgifter. Lararna ar viktiga kuggar for vidareutveckling av
kvaliteten i undervisningen i och med att ansvaret for att tolka
laroplanen och de nationella kursplanerna samt utforma lokala
arbetsplaner, delegerats till skolorna och arbetslagen. Kvaliteten pa
undervisningen blir, enligt Alexandersson till stor del beroende av
enskilda larare och deras professionalitet, vilket staller stora krav pa
de professionellas egen kompetensutveckling: En sjalvutvecklande
skola forutsatter namligen larare som pa eget initiativ forandrar sin
praktik och i dialog med sina kollegor upptacker nya och battre satt
att organisera och genomféra undervisningen. (Alexandersson, 1994,
s. 158)

Larares kompetensutveckling utgdr sjalva karnan i skolutvecklingen,
enligt  forskarrgster inom  féltet  skolutveckling och
kompetensutveckling och bor darfor prioriteras hogt i skolpolitiska
och ekonomiska sammanhang (Madsén, 1994). Internationellt
framhalls, enligt Day och Sachs (2004), konsekvent vikten av larares
professionella utveckling som en nodvandig komponent i lyckad
skolutveckling och skolor som befinner sig i ett forbattringsskede
investerar i utvecklingen av sina larare och skapar mojligheter for
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larare att samarbeta och dela goda praktikerfarenheter. En satsning pa
lararutveckling kan enligt dessa ha direkt paverkan pa forbattringar
vad géller elevers attityd till larande, larprocesser och studieresultat.
Undervisningskvalitet ses i Europaperspektiv, enligt Hameyer (2003),
som ett yttersta mal for skolutveckling. Vart att notera i detta
sammanhang &r att den nationella kvalitetsgranskningen av skolan
(Skolverket, 2005d) kritiserar svenska skolor for att gora for lite vad
géller forbattring av pedagogiken i klassrummen. Hosten 2007 startar
dock en omfattande nationell satsning pa lararfortbildning, vilken
utlovas bli permanent for framtiden.*

Forskare som skriver om féltet kompetensutveckling tycks vara
ganska samstammiga angaende en modell som ska kunna hjalpa
larare att axla skolutvecklingsansvaret, namligen en langsiktig och
framatsyftande modell for kompetensutveckling med praktikinslag.
Larares kompetensutveckling ska, enligt Day och Sachs (2004),
fordjupa kunskaper som kan stirka den egna praktiken samt bygga
upp en samarbetshaserad forbattringsmiljé fér undervisning och
larande pa skolniva. | ett Europaperspektiv framstalls larares
kompetensutveckling, enligt Hameyer (2003), som en satsning pa
langsiktiga program till skillnad fran enstaka studiedagar och korta,
tillfalliga kurser. En langre kompetensutvecklingssatsning ger enligt
Hameyers forskning mojlighet for l&rare att organisera sin
professionella utveckling under atminstone tva till tre ars tid dar
vaxandet i yrkesrollen inte ar en fraga om att lara slumpvis, utan en
ambition att kontinuerligt och successivt utoka de egna alternativa
satten for att utdva det dagliga arbetet. Kortkurser anses ha en
begransad eller ingen inverkan alls pa deltagarnas handlingar och
tankesatt: Vart vi an riktar blicken kan vi se en 6vergang fran den
sammanhangsldsa fortbildningskursen till sammanhé&ngande system
med val samordnade moment. (Ibid., s.251) Liknande tankar uttrycks
av  Ronnerman, som skriver att vi maste ldmna en
kompetensutveckling som préglas av enstaka studiedagar dér externa
experter erbjuder fardiga modeller och l6sningar och i stéllet strava
efter att koppla kompetensutveckling till utvecklingsprojekt dar
lararnas egen kunskap kan komma till uttryck med larande och
forandringsprocesser som mal (1998, s. 114).

% \www.skolverket.se/fortbildning

58



Kravet pa langsiktig kompetensutveckling i motsats till nagra dagars
fortbildning aterfinns i rapporten Skolutvecklingens manga ansikten,
liksom kravet pd en anpassning till den konkreta situationens
specifika forutsattningar. Detta kanske kan anses stodja en form av
individualisering av larares kompetensutveckling till skillnad fran
manga kommuners satsningar pa kompetensutvecklingsdagar med
konceptet "lika for alla”. (Skolverket, 2003, s.251) Kravet pa en
individualiserad kompetensutveckling aterfinns dven hos Day och
Sachs (2004) och motiveras med att larare befinner sig i olika
utvecklingsfaser i sina karridrer samt arbetar i olika sammanhang,
vilket gor att de har skilda behov av kompetensutveckling. Enligt
Andersson och Carlstrom (2005), bor kompetensutveckling innehalla
mer av utvecklingsprojekt med utgangspunkt i den egna praktiken,
med langsiktiga problembaserade fragestallningar som syftar till en
for eleverna positiv forandring.

Kompetensutvecklingssatsningar Over tid med praktikinslag, stods
enligt Johnson (2005) av manga forskare vilka menar att
lararfortbildning av det traditionella slaget oftast &r ineffektiv.
Johnson vill se aktionsforskning i stéllet for vanliga
fortbildningsdagar eller kurser, for att lararna ska fa majlighet att
utveckla ny kunskap i direkt relation till sin klassrumsverksamhet och
utveckla sin reflektiva formaga. Han beskriver detta som att: To be
effective, inservice need to be longer or extended over multiple
sessions, contain active learning to allow teachers to manipulate the
ideas and enhance their assimilation of the information, and align the
concepts presented with the current curriculum, goals, or teaching
concerns (s. 27). En lista pa vad som tycks gynna det kontinuerliga
larandet for larare innehaller, enligt Berg och Scherp (2003, s. 252)
punkter ~som  larare  som  forskar” och  ”langsiktiga
utvecklingsprogram”. Kortkurser sags ha begransad eller ingen
inverkan pa deltagarnas handlingar och tankesatt.

Enligt Tiller (1999), kravs att larare ska kunna inta en mer forskande
hallning till sitt arbete och i sitt arbete och forandra sin
undervisningskultur fran en “receptkultur” till en “lara sig att tdnka
sjalv-kultur”. Tiller tycker att det finns en, som han séger, missing
link mellan skolans visioner och den konkreta verksamheten och vill
darfor bygga in ett slags mellanled, som goér att kontakten mellan
framtidsvisionen och vardagen starks och vidmakthalles.
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Forandring genom kompetensutveckling

Teaching is forever an unfinished profession. Thus, professional
development is intrinsic to the vocation of teaching. By its very
nature, teaching is never complete, never conquered, always being
developed, always changing. (Grundy & Robison, 2004, s.146)

Aktionsforskning ar vanligt forekommande inom det internationella
faltet  for  larares  kompetensutveckling och  anses i
forskningslitteraturen ha en stor potential for langsiktig forandring
eftersom den uppmuntrar larare att kritiskt reflektera éver sin ofta
forgivet tagna praktik (Atweh, Kemmis & Weeks, 1998). Elliott
(1997) argumenterar, liksom manga andra inom skolutvecklingsfaltet,
for aktionsforskning som yrkesutveckling och menar att fordelen
jamfort med andra forskningsansatser ar dess intention av férandring
och dess mojligheter att forandra praktiken i riktning mot
pedagogiska mal och visioner. Han menar att forandring tar sin bérjan
i studiet av den egna praktiken och de val som ligger bakom séttet att
organisera undervisningen och det dagliga arbetet.

Strategin med aktionsforskning i kompetensutveckling far dven stod i
rapporten Action research — a waste of time or powerful motivator?®
dar aktionsforskaren Moyra Evans beréttar om ett utvecklingsprojekt
dar hon, i egenskap av skolledare, syftade till att forbattra
kompetensutvecklingen for lararna. | stallet for att bli Gverskoljda
med nagon annans kunskap i form av forelasningar, skulle de fa
mojlighet att ta kontroll dver sitt eget larande och férhoppningsvis bli
intresserade av att utveckla sin egen undervisning. Valet av
aktionsforskning forklarar Evans med att det var sjalva processen och
inte slutprodukten som var det viktigaste. Projektet ledde enligt Evans
till en 6kad motivation hos lararna for att utveckla sin undervisning
och lararna sjalva beskrev projektet med orden: Var egen
upptacktsresa och definierade sin aktionsforskning som en
forbattring av praktiken genom ingripande i densamma, vilket krévt
rigords planering, observation och insamling av data, reflektion samt
vardering av ny kunskap. (Ibid.)

Somekh (2006) beskriver betydelsen av aktionsforskning for
professionell utveckling med orden: Without question being an action

% www.did.stu.mmu.ac.uk/carn/conf97/PAPERS/EVANS.HTM
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researcher in my own workplace constituted the most powerful
professional development of my teaching career (s. 62). Johnson
(2005) skriver pa liknande satt att nar det géller att astadkomma en
professionell utveckling hos larare &r aktionsforskning troligtvis det
mest effektiva verktyget: Action research allows teachers to connect
education theory and research to their classroom practice and helps
them to become more reflective and analytical in their teaching
practice (s.44). Aktionsforskningsmetoden anses dven av forskare
kunna astadkomma forandring av mer bestaende karaktar, genom att
den bidrar till en djupare forstaelse for verksamheten och dess
nuvarande och framtida behov av utveckling (Peters, 2004).

Léarares erfarenheter av arbetet i klassrummet &r enligt Scherp den
mest betydelsfulla paverkansfaktorn nar det géller larares utformning
av sin undervisning och ddarefter kommer samtal med elever och
kollegor om dessa erfarenheter. Laroplaner och kursplaner tycks
daremot ha mycket lite med larares faktiska pedagogiska praxis att
gora. (Scherp, 2002, s.4, 13) Erfarenhetslarandet &r dock inte en
forandringskraft i sig, menar Scherp, utan kan snarare vara ett
konserveringsmedel &n en forandrings- och utvecklingskraft eftersom
att vi har en tendens att framfor allt lagga mérke till det som stammer
overens med det vi redan tror pa. Risken ar alltsa, enligt Scherp, att
erfarenhetslarande leder till att redan befintliga tankemodeller
forstarks. (Berg & Scherp, 2003, s.35) Om larares erfarenhetslarande
utgor sjalva grunden i skolans utvecklingsarbete sa maste det, enligt
Scherp, vara viktigt att kompetensutvecklingsinsatser utgar just fran
lararens egen praktik (2002).

Forandrings- och tvecklingsarbete inom enskilda skoldmnen kan
behdva bedrivas pd samma sitt som skolutveckling i en mer
évergripande mening, speciellt inom skolamnen dar avstandet ar stort
mellan kursplan och praktik, som exempelvis engelskdmnet.
Aktionsforskningsmetoden mojliggér fér ldrarna att synliggora
forekomsten av gamla och nya undervisningsmoénster och skulle
darfor kunna fungera som en vackarklocka. Lérare tror ofta att de vet
hur de undervisar men det &r forst nar data om undervisningen har
samlats in och gjorts till foremal for reflektion som de kan fa syn pa
undervisningens styrkor och svagheter och bdérja fundera 6ver vilken
roll de sjalva har i det som sker i praktiken. Klyftorna mellan det man
som larare vill gora och tror att man gér och vad som egentligen goérs
kan ibland vara vidare an man tror. Med aktionsforskningsmetoden
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som redskap skulle dmnes- och skolutveckling kunna bli en standigt
pagaende verksamhet varvid undervisning och aktionsforskning mer
eller mindre skulle kunna sammanfalla, vilket enligt Fischer (2001, s.
29) egentligen vore naturligt for larares arbete. En grundforutséttning
ar dock troligtvis att aktionsforskningen far majlighet att utvecklas i
ett inifrAnperspektiv med den egna praktiken som forskningsfalt samt
att forskningsfragor och forandringsidéer initieras av lararna sjélva.

Forskingssamarbete

Aktionsforskning som forskningssamarbete mellan universitet, skolor
och kommuner, har lange varit en val anvdnd metod internationellt
och tycks &ven bli vanligare i Sverige. | Hogskoleférordningen (SFS
1993:100) beskrivs universitetens och hogskolornas sa kallade tredje
uppgift forutom grundutbildning och forskning, vilken &r samverkan
med det omgivande samhallet. | Skolverkets rapport Attraktiv skola
med  hogskolesamverkan ~ (2005¢)  redovisas  ett  antal
aktionsforskningsbaserade kompetensutvecklingskurser dar
intentionerna varit att larare tillsammans med universitet och
hogskolor utvecklat bade skola, kompetensutveckling och forskning i
skolans vardagsverksamhet. | rapporten ségs att skolutveckling som
vaxer fram inifran, driven av ett behov av forandring, kan leda till
goda resultat och att forskningen om skolan hér hemma i skolan.
Vidare sdgs att med ett naturligt och stimulerande samarbete med
universitet och hogskolor okar lararnas intresse for forskning kring
pedagogiska fragor och metodutveckling, vilket inverkar positivt pa
lararprofessionen.

De omfattande aktionsforskningsprojekten fran Storbritannien och
Australien som namnts tidigare, involverade universitetsforskare och
praktiker i samarbete och syftade till en slags demokratisering av
forskningen dar alla parter skulle bidra pa liknande villkor. Elliott
(1993) beskriver Stenhouse’s intentioner om praktikerrollen i ett
forskande partnerskap med orden: [...] the trust that he had in
teachers helped many to establish a new professionalism. | de fall dar
resultaten av aktionsforskningsprojekten inte fungerat sa bra som man
Onskat, kan enligt Elliott, misslyckanden férklaras med att
universitetsforskarna varit motstraviga till att engagera larare som
sina forskningspartners. Elliott lade ner mycket arbete pa att forsoka
forhindra att larare blev ™assistenter” at universitetsforskare och
skapade en modell foér first- and second-order-aktionsforskning,
vilken skulle skydda lararautonomin genom en formalisering av
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arbetsuppdelningen i partnerskapet (Elliott, 1993). Behovet av att
skapa tillit i ett aktionsforskande partnerskap harstammar, enligt
Noffke (1995), tillbaka till Corey i 50-talets USA. Corey betonade
vikten av att bygga en relation mellan forskare och praktiker utifran
tillit, respekt, forstaelse och fri diskussion. Detta sdg Corey som
nodvandigt om larare skulle kunna forvantas inta en kritisk hallning.
(Ibid., 5.203)

Somekh (2006) utvecklar sina idéer om behovet av ett forskande
partnerskap genom att peka pa att det stora forskningsmaterial som
ligger inbaddat i praktiken inte ar atkomligt for en forskare som
kommer utifran, men materialets anvandbarhet for praktikerna i
termer av kunskapsgenerering ar relativt 1ldg om praktikerna inte
involveras i systematisk aktionsforskning i partnerskap. Hon menar
att partnerskap av denna anledning blir ett oundvikligt resultat av ett
aktionsforskningsengagemang. Enligt svenska forskare inom féltet for
skolutveckling (Skolverket, 2003) ar det efterstravansvart att verka
for ett samarbete mellan forskare och praktiker, men detta kraver
ocksa okad forstaelse mellan forskningen och skolan. Manga
uttrycker ett gemensamt intresse for det praktiknara och for samarbete
pa olika satt med skolan, lararna och skolans kommunala
beslutsfattare. Men forskarna ar enligt skolverksrapporten, tydliga i
sin gransdragning mellan forskare och praktiker och betonar att
forskarna har kunskap att formedla, utvecklingen ska praktikerna
svara for (Ibid., s.232).

Tiller (1999) forordar att skolan ska ldra genom eget
utvecklingsarbete i kontakt med goda forskningsmiljoer och Berge
(2001) anser att en utmarkande egenskap for aktionsforskning ar just
att praktiker och forskare samarbetar i forskningsprocessen.
Ronnerman  (2004)  tecknar  utvecklingsarbete  som  en
samverkansform mellan forskning och pedagogisk yrkesverksamhet,
dar den pedagogiska praktiken gors till foremal for granskning och
reflektion, vilken kommer inifran och bars upp av de pedagogiskt
yrkesverksamma, kommuner och l&rarutbildning/universitet. Hon
menar vidare att de samarbetsformer mellan skola och hdgskola i
skolutvecklingssammanhang som vuxit fram i Sverige, till en del har
sin upprinnelse i den satsning pa skolutveckling som
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utbildningsdepartementet genomférde med de s.k. Y Iva-pengarna”®®

samt Skolverkets satsning pa stod till kompetensutveckling. Dessa
bada satsningar betonade enligt Ronnerman samverkan med
hogskolan for erhallandet av utvecklingsmedel.

Andersson och Carlstrom (2005) uttrycker angaende forskning i
samarbete att larares egen kunskap bor utnyttjas béttre och i stéllet for
att anvanda universitetsforskare som larare bor dessa mer engageras
som handledare for langre utvecklingsprojekt i skolorna. Faran med
ett forskande partnerskap kan enligt dessa, vara att forskaren inte
behérskar sin roll utan glider in i en "vanlig” forskartradition och blir
alltfor styrande. Den som har ansvaret for processen maste ha
kunskap om de olika aktionsforskningsstegen samt vara lyhord for
praktikerna och den kultur som rader dar aktionerna ska genomforas.
Vikten av att ha ett gemensamt sprak vid samarbete mellan skolor och
universitet, patalas av Andersson och Carlstrom, vilka stodjer sitt
uttalande pa utvarderingar som visat att det upplevs som vasentligt att
forskare och skolans larare sa snabbt som mojligt hittar ett
gemensamt sprak att bygga samarbetet pa. Erfarenheter visar ocksa,
enligt dessa, att skolans personal kan kanna sig okunnighetsférklarade
om hdogskolans forskare anvander en alltfor teoretisk ansats i
inledningsskedet. (Ibid., 2005)

Torbjorn Stockfelt (1987) beskriver aktionsforskning som ett mal
inom arbetslivspedagogiken och menar att: man maste forska for,
och, framfor allt, med dem det beror, dvs. forskaren och de andra &r
parter i samma process, var och en med sina egna, speciella
uppgifter, men var och en ocksa med ett delat ansvar for helheten
(s.38). Det kanske véasentligaste vardet i vetenskapliga kunskaper r,
enligt Stockfelt, att man genom dem kan fa en dverblick som ingen
kan fa genom studier av bara sin egen, vardagliga miljé. Denna asikt
stdds av Mattsson (2001), som menar att aktionsforskare kan hamta
stod frdn manga teorier, metoder och erfarenheter som galler
relationen mellan forskning, deltagare och utveckling och att
aktionsforskning kan utgora bryggor mellan det formella universitet
och det osynliga, det vill siga verksamheten pa faltet.

% Dévarande skolminister Ylva Johansson (1988-1991) avsatte pengar for

skolutveckling och fick darigenom ge namn till dessa utvecklingsmedel.
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Vems fragor hamnar pa forskningsagendan?

What happens to practitioner research when the focus for the
research is provided by a larger educational reform effort instead
of being generated by practitioners within their own classroom?
(Zeichner & Noffke, 2001, 5.324).

Fragan om vems fragor som egentligen hamnar pa forskningsagendan
blir central vid studier av aktionsforskningens anvandning inom
skolutvecklingsomrédet. Atminstone tv& ansatser av forskning inom
omradet for skolutveckling kan urskiljas, namligen forskning i ett
inifran-perspektiv, som tar sin utgangspunkt i lararnas praktik och
utfors av larare under handledning av forskare fran universitet och
hogskolor samt forskning utford av externa forskare i ett utifran-
perspektiv, dock med nagon form av samarbete med larare i skolan. I
det senare fallet kan det finnas en énskan fran politikerhall om en
skyndsam implementering av en ny utbildningsreform eller ocksa har
forskaren sjalv en fardig forskningsidé som for utforandet kraver
tillgang till en skolkontext och hjalp av larare pa faltet. Begreppet
aktionsforskning anvénds i bada dessa forskningsperspektiv, men det
har ocksa utkristalliserats en del nya bendgmningar inom detta falt, till
exempel: Action Learning, Teacher Research, Teacher Learning,
Teacher Inquiry 3" Practitioner Research, Classroom Research och
Critical Reflection. Inom dessa inriktningar hanteras graden av sjalva
makten over forskningen och dess fragor pa olika satt. Tiller (1999),
som arbetat med aktionsforskningsprojekt bland larare under manga
ar, sager sig exempelvis vilja reservera begreppet aktionsforskning
for forskarnas domén och i stéllet anvénda begreppet aktionslérande
for larare som forskar i sin praktik.

Den aktionsforskningsmodell for skolutveckling som initierades av
Stenhouse och Elliott pa 70-talet med malet att laroplansforskning
och skolutveckling skulle tillnéra lararna, tycks ha fatt ett nytt
uppsving under 2000-talet. Det som, enligt Elliott (2006a), skiljer
dagens modell fran den tidigare ar att begreppet aktionsforskning inte
anvands i lika hdg utstrackning idag, utan i stéllet anvands begrepp
som teacher research och classroom research, déar tyngdpunkten
verkar ha svangt mot en mer okritisk implementering av
myndigheters pabud i ett utifran-perspektiv. Elliott (2006a) sager sig

87 Aktionsforskning betecknas ibland som en form av “inquiry” eftersom den till
stor del utgar fran just fragor,
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lange ha varnat for faran av en akademisering av aktionsforskningen
och darigenom en forskjutning av uppmarksamheten fran lararens
praktik. Han anser att bade lararutbildare och larare har blivit
utslangda fran laroplansfaltet och skriver att dar en gang
laroplansutveckling tillhandaholl et  innehall for idén om
forskningsbaserad undervisning, finns numera inget kvar. | stéllet ar
lararna hanvisade till att implementera en foreskriven laroplan. Elliott
skriver vidare att det som idag gar under bendgmningen practitioner
research, innebdr att lararna ska stélla sig fragor om hur de ska kunna
hdja standarden i sina klassrum, och med standard menas hér
likriktade kunskapstester vilka mater maluppfyllelse i stallet for
kvaliteten i larandeprocesser. Det ar saledes viktigt att vara medveten
om att den tydliga och uttalade fdrédndringspotentialen i
aktionsforskningsredskapet dven kan anvandas till skolférandringar i
en for larare och elever ej 6nskvard riktning .

Anvandningen av aktionsforskning inom omradet skolutveckling kan
sagas ha genomgatt olika faser betraffande maktférhallanden. Fran att
tidigt ha varit ett redskap i lararnas hander, kom aktionsforskning pa
manga hall att omformas till att bli ett redskap mer for forskare och
skolmyndigheter. Denna forskjutning beror sékerligen pad Okad
uppmarksamhet pa aktionsforskningens dokumenterade potential for
fordndring och dérigenom dess anvandbarhet inom faltet for
skolutveckling. Problematiken kring detta skifte, fran larare till
akademin och skolmyndigheter, belystes av Zeichner vid dppnandet
av konferensen for utbildningsforskning, AARE, i Australien 1994:

Many academics in colleges and universities dismiss teacher
research as trivial, atheoretical, and as inconsequential to their
work. Most academics who are involved in the teacher research
movement around the world have marginalized the process of
school-based inquiry by teachers as a form of teacher development
but do not consider it as a form of knowledge production.
(Zeichner, citerad i Atweh, Kemmis & Weeks, 1998, s.41)

Begreppet klassrumsforskning kan anvéandas for forskning som sker i
ett utifran-perspektiv. och utfors av forskare, vilka anvéander
klassrummet som bas for sin forskning i syfte att forsoka forstd
larares och elevers perspektiv och strategier i den verksamhet de
bedriver. Aktionsforskning daremot, skall ske i ett inifran -
perspektiv, dar lararna sjalva innehar forskningsinitiativet och driver
verksamheten utifran behov och Gvertygelse. Aktionsforskning
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beskrivs som en demokratisk forskningsform just darfor att den utfors
av de som vill forbattra sin praktik. Bade klassrumsforskning och
aktionsforskning sorteras ibland in under begreppet “praxisinriktad
forskning”, men skillnaden kan sdgas vara betydande. | slutdndan
handlar det for lararna om skillnaden mellan att bli lyssnad pa och att
bli hord (Atweh, Kemmis & Weeks (1998, s. 304).

Under 2000-talet har betoningen pa lararna som karnan i
aktionsforskningen blivit tydligare igen och vikten av ldrarnas
personliga engagemang i forskningsprocessen till skillnad fran
externa intressen, tydliggérs i nyare metodbocker om
aktionsforskning. Faran av att aktionsforskning kan anvandas som ett
redskap for andra intressen &n utveckling av larande och undervisning
utifran larares och elevers behov inom skolans omrade, lyfts dock
fram av manga forfattare i den nyare aktionsforskningslitteraturen.
MCcNiff och Whitehead (2006), skriver att viss litteratur om forskning
portratterar larare som verkstallare, doers, som ar kompetenta att
involveras i praktikutveckling, men inte som tankare, thinkers, och
kan saledes inte involveras i kunskapsdebatten. Konsekvensen av
detta blir, enligt McNiff och Whitehead, att i storre skolpolitiska
sammanhang tenderar lararna pa faltet att bli exkluderade, varvid i
stallet officiella teoretiker ska forklara vad, hur och varfor manniskor
ska l&ra sig och hur de ska anvanda sin kunskap. Denna diskurs ségs
vidare vara sa stark att manga larare pa allvar har borjat tro att de ar
inkompetenta som teoretiker och darfor avfardar teori som nagot som
forsiggar ovanfor deras huvuden eller ar irrelevant. Detta tar McNiff
och Whitehead bestamt avstand ifrdn och betonar i stillet, med stod
av Foucaults tes att kunskap &ar makt, att larare kan och ska
involveras, saval i teori som praktik och uppmanar larare att se sig
sjalva som forskare, kapabla att skapa egen teori genom att studera
sin praktik. (Ibid.)

Kemmis (2004), gick till offentligt angrepp mot maktspelet angaende
aktionsforskning, vid ett symposium med orden: [...] practitioner
research has been popularized, domesticated and appropriated as an
implementation tool instead of as a liberatory social change
method.*® Han uttryckte vidare att det finns en fara i att

% paper prepared for a symposium on Methodolatry for the Queensland University
of Technology, Nov. 24. 2004. www.aare.edu.au/05papc/gr05007y.pdf.
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aktionsforskning ska fa ekonomiskt stod i syfte att bli ett verktyg for
att visa pa de mest effektiva vagarna for att nd speciella
utbildningsmal.

L&rarautonomi

Aktionsforskning beskrivs ofta i litteraturen med begrepp som
emancipatory,  frigbrande, = empowering,  kraftgivande  och
auktoriserande, liberating, befriande och med uttrycket teachers are
in control. Elliott menar att larare kan frigora sina aktiviteter fran de
dominerande strukturer som rader i skolor som sociala system (1998).
Det forsta steget i riktning mot denna lararfrigorelse ar, enligt Elliott,
att reflektera éver hur tolkningarna av klassrumslivet formas av
ideologiska strukturer. Enligt Atweh, Kemmis och Weeks (1998),
handlar det for larare om att frigra sig fran beroendet av andra
ménniskors kunskap och idéer och finna vagar for att lara sig sjalv
om sin egen praktik, enligt Atweh, Kemmis och Weeks (1998), vilket
skulle kunna tolkas som en frigorelse fran laromedelsberoende,
traditionsbundna undervisningssatt och forgivet tagna skolkulturer.
Somekh (2006) anser att mycket av vad larare sager och gor i
verksamheten &r starkt rutiniserat, sker automatiskt och motverkar pa
sa vis ofta vara intentioner. Alexandersson (1994) menar att lararna
maste bli medvetna om att man tar vissa saker for givna, trots att de
inte &r det. Han sdger vidare att om lararen ifragasatter den egna
undervisningspraktiken genom att stilla frdgor som exempelvis
Varfor undervisar jag som jag gor? och Hur kommer det sig att jag
fick den har Overtygelsen om sattet att undervisa? kan hon bdorja
erovra kunskaper om varfor praktiken framtrader pa olika satt i olika
sammanhang, vilket skulle kunna betecknas som
kompetensutveckling (s.159). Alexandersson séger vidare att en
utvecklad och genomtankt larandeorganisation kan aterfora
auktoriteten och kunskapssokandet till lararna sjalva, varvid han beror
fragan om lararautonomi. Nunan och Lamb (1998) argumenterar pa
liknande satt och menar att l&rarna, genom att ta ansvar for
utvecklingen av undervisnings- och larandeprocessen, tar ett viktigt
steg i arbetet for okad lararautonomi och hér kan aktionsforskningen
forse larare med strategier och kunskap i arbetet med att synliggdra
och forsta den egna verksamheten. Okad ldrarautonomi dr ocksé ett
steg mot 6kad elevautonomi, enligt dessa.
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De nya krav som stélldes pa Sveriges larare i laroplanskommitténs
betdnkande Skola for bildning (SOU 1992:94), kan s&gas ha vissa
likheter med de tankar om l&rarautonomi som redovisats ovan.
Ansvaret for och drivandet av utvecklings- och férandringsarbete i
skolan ska, enligt betdnkandet, vila pa lararna och skolledarna.
Lararna forvantas spela en aktivare roll och utveckla sin formaga att
handla sjalvstandigt. Enligt Rénnerman (1998) har lararna nu
mojlighet att ta tillbaka makten Gver sin egen vidareutbildning genom
en kompetensutvecklingsmodell som betonar utvecklingsarbete och
tid for reflektion (s.113).

Peters (2004) uttrycker sig betraffande starkandet av l&rarautonomi,
att ldararna, genom att utdva aktionsforskning, blir konstruktérer av
kunskap, vilket sékerstéller att deras roster blir horda och
forandringar verkligen kommer att tjana skolan. Han framhaller att
lararna far mer makt och okar sin kritiska kapacitet om de med hjalp
av aktionsforskningens systematik tillagnar sig en ékad forstaelse av
sin praktik och den situation som praktiken ingar i. (Ibid.) Johnson
(2005) argumenterar pa liknande sétt: Teachers are empowered when
they are able to collect their own data to use in making decisions
about their schools and classrooms. [...] empowered teachers are
able to bring their talents, experiences and creative ideas into the
classroom, and implement programs and strategies that best meet the
needs of their students (s.26). McKernan (1996) forklarar sin syn pa
att larare ska ta problemen i egna hander som: When faced with
pressing problems the teacher should not hand over research to
others, but press ahead with a commitment to seeking out a solution.
This is the meaning of curriculum action research. The teacher takes
the initiative by saying”Look, this is not right. | think it might be
better if | tried X or Y. (5.40)

Begreppet lararautonomi kan, enligt Ekholm (1996), problematiseras
utifran ett motsatt perspektiv, dar foreteelsen kan framstd som
negativ, utifran att en del skolor &r baserade pa en arbetskultur dar
alla leder sig sjélva och gor som de vill, samtidigt som de uttrycker en
stark bekdampning av skolans officiella ledarskap. Ekholm menar att i
en skolkultur dar olika grupperingar havdar sina specifika intressen
utifran egna tolkningar av skolans uppdrag, kan det vara mycket svart
att genomfora nagon form av utvecklingsarbete eller fa gehor eller
respekt for laroplaner och kursplaner. 1 en sadan skolkultur som
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Ekholm skisserar, kan man ténka sig att de aktuella styrdokumenten
for sprak kan fa svart att fa gehor, varvid den sprakundervsining som
tillampats under tidigare l&ro- och kursplaner bevaras och anvénds.
Aven forskningsron och rekommendationer om tidig sprakstart kan fa
svart att fa genomslag, varvid skolans sprakkultur fortsatter att
fororda en senare start for engelskamnet, ibland sa sen som i skolar
fyra. Att komma som ny entusiastisk engelsklarare till en sadan
skolkultur som Ekholm skisserar ar inte en alldeles enkel start pa
spraklararbanan.

Mot bakgrund av detta bér en kompetensutvecklingskurs for larare i
engelska i grundskolans tidigare ar, forutom det tidigare namnda
amnesmetodiska och sprakdidaktiska innehallet, aven kunna ge
redskap for starkandet av lararnas autonomi, i syfte att de ska vaga
forandra och utveckla engelskundervisningen i riktning mot de
kommunikativa sprakmalen. Ett starkt sjalvfortroende grundat i
kunskaper om engelskamnets undervisning och larande och radande
nationella och internationella styrdokument, integrerat med ett
systematiskt utvecklingsarbete i den egna praktiken, forefaller
nodvandigt om lararna ska vaga bryta med ineffektiva
undervisningsmetoder och skolkulturer, grundade i tidigare
kursplaner och aldre laromedel.
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Syfte och fragestallningar

Den overgripande ambitionen med detta arbete ar att genom en
kompetensutvecklingskurs dér en utbildningsinsats integreras med
aktionsforskning, lyfta fram engelskamnet i de tidigare skolaren och
skapa forutsattningar for fordndring och utveckling av undervisning
och larande i engelska i riktning mot en tidigt insatt, kommunikativ
och funktionell sprakundervisning.

Det mer specifika forskningssyftet i denna studie &r att ur ett
forandringsperspektiv och via de aktionsforskande l&rarnas rapporter,
understka engelskundervisning i praktiken och hur den Kkan
utvecklas.

Mina fragestallningar ar:
Hur beskriver kursdeltagarna engelskundervisningen i projektets
inledningsskede?

Vilka forandringar vill kursdeltagarna genomfbra i det egna
sprakklassrummet eller pa den egna skolan?

Hur formulerar larare och elever sig om sprakklassrummets
forandringar under och efter aktionsprojektet?

Hur beskriver kursdeltagarna sitt eget larande utifran den integrerade
utbildnings- och aktionsforskningskursen?

Metod

| det forsta bakgrundsavsnittet beskrivs engelskdmnets behov och
mojligheter i grundskolans tidigare ar, problemet med den 6kande
andelen l&rare som saknar grundutbildning for att undervisa i
engelska i de tidigare skolaren samt bristen pa &andamalsenlig
kompetensutveckling for denna grupp. Denna bakgrundsteckning
bildar utgangspunkt for utvecklingen av den
kompetensutvecklingskurs som denna studie handlar om.

Bakgrund till kompetensutvecklingskursen

En kursmodell for larare i engelska i de tidigare skolaren, vilka till
stor del saknar &mnesutbildning bor, forutom ett adekvat
amnesutbildningsmoment, aven tillhandahalla redskap for forandring
och utveckling av undervisning och larande i engelska i riktning mot
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radande sprakmal i internationella och nationella styrdokument.
Utifran dessa tankar utformade jag och en kollega en
kompetensutvecklingskurs dar utbildningens teoridel integrerades
med aktionsforskning i kursdeltagarnas skolpraktik, vilket kan liknas
vid en forening av kunskap och férdighet i teori och praktik.
Kompetensbegreppet kan, enligt Alexandersson, delas upp i en
kunskapsdimension och en fardighetsdimension, dar
kunskapsdimensionen innefattar olika fakta, kunskaper om samband
och metoder och dar fardighetsdimensionen innefattar erfarenheter
och kunskaper som larts in via 6vning och praktisk tillampning (1994,
s.162). Vid tillampning av aktionsforskningsmetodens systematik
finns  kunskapsdimensionen  hela  tiden  ndrvarande i
fardighetstraningen och genererar ny teori om praktiken i enlighet
med Carr’s teori om behovet av att bryta isoleringen mellan teori och
praktik eftersom dessa hor sa intimt samman (Carr, 1995).

Valet av aktionsforskning i kursmodellen grundar sig pa dess val
dokumenterade effektivitet inom féltet for forandring och utveckling
av  skolverksamhet, saval internationellt som  nationellt.
Aktionsforskningens effektivitet vad galler forandring av praktik gor
den sarskilt intressant i kompetensutvecklingssammanhang for larare,
dar kursdeltagarna har tillgang till en egen praktik. Jag finner stod for
dessa tankar i saval aktionsforskningslitteratur som utifran min egen
erfarenhet som aktionsforskande larare i projektet Larare forskar i sin
praktik. ¥

Egen forforstaelse av kompetensutvecklingskursen

Mina erfarenheter som aktionsforskande engelsklarare i projektet
Larare forskar i sin praktik har jag senare, i egenskap av
lararutbildare, haft som grund for tankar och idéer om kursutveckling.
Som kursansvarig for en del av SAL-utbildningen med inriktning mot
vidareutbildning av forskollarare och fritidspedagoger till larare i

% Detta projekt tog sin utgangspunkt i lararnas sjalvupplevda problem, fragor eller

en vilja att forandra undervisningen. | mitt fall kom det ettdriga projektet att
handla om foérandring av undervisningen i engelska i riktning mot ett okat
elevinflytande. Projektet kom att bli betydelsefullt fér min egen yrkesutveckling
och den gjorda erfarenheten av vilka utvecklingsmajligheter en langsiktig
kompetensutveckling med mdjlighet att forska i den egna praktiken kan skapa,
gav insikter som varit till god hjalp vid utvecklingen av nya
kompetensutvecklingskurser. Se vidare Egerbladh, Andersson & RoOnnerman
(1995).

72



grundskolans tidiga ar, fick jag i ett @mnesovergripande lararlag
mojlighet att utforma en tredrig distansutbildning, dar de studerande
skulle kombinera sina studier med en halvtidstjanst i skolan. *° De
SAL-studerande hade redan en pedagogisk examen samt en flerérig
yrkesverksamhet som forskollarare och fritidspedagoger bakom sig
nar de paborjade utbildningen. Deras yrkeserfarenheter kom att
utgora en viktig utgangspunkt, varfor utbildningen kom att utformas
mer som en kompetensutveckling an en grundutbildning. Efter
avslutad utbildning lyfte de studerande i utvarderingarna fram just
den kontinuerliga integreringen av teori och praktik som mycket
utvecklande i utbildningen.** Ytterligare ett kursutvecklingsarbete
som har paverkat mina tankar angdende modeller for
kompetensutveckling ar mitt deltagande som ldrarutbildare i
Skolverkets ettariga pilotsatsning for larare i engelska i de tidiga
skolaren, en distansutbildning som erbjods till samtliga kommuner i
Sverige 2002-2003.** | denna kompetensutveckling byggdes en
modul med aktionsforskning in, vilket enligt lararnas utvarderingar
blev. mycket uppskattat och  utvecklande bade  for
engelskundervisningen i klassrummen och for lararna sjélva.

Parallellt med denna kompetensutvecklingsstudie, Teachers in
Action, har jag deltagit i ledningsgruppen for ett fyradrigt
utvecklingsprojekt, Temolayole, vid European Centre for Modern
Languages (ECML), tillsammans med ett trettiotal lararutbildare fran
Europa. ** Syftet for detta projekt har varit att utforma en innovativ

40 sarskild lararutbildning 2002-2006, en regeringssatsning for att méta behovet av

behoriga larare. Utbildningen anordnades pa sex larosaten, daribland Umed
universitet.

Den nationella utvarderingen av SAL-utbildningen gjordes av Hogskoleverket.
(2007) SAL-utbildningens Umeé&-modell finns beskriven i en SAL-antologi
(2006).

Tillsammans med lararuthildare fran sex larosaten i landet, fick jag och en kollega
utveckla en sa kallad pilotutbildning om fem poang pa kvartsfart. 240 larare i
grundskolans tidiga ar gick utbildningen i syfte att férandra och utveckla
engelskundervisningen i sina kommuner. Pilotutbildningen redovisades vid ett
symposium i Stockholm, 2003, dar samtliga aktionsforskningsprojekt gjordes
tillgangliga for alla, bade genom posterutstallning samt en natbaserad
kursplattform.

TEMOLAYOLE: Developing Teachers of Modern Languages to Young Learners.
Ett 2" Medium term programme, 2004-2007, vid European Centre for Modern
Languages (ECML) i Graz, Austria. www.ecml.at Temolayole-projektet
redovisades i sept. 2007 i en publikation: Research into Teaching Languages to
Young Learners. www.ecml.at/mtp2/TEMOLAYOLE/Default.htm
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och effektiv kompetensutvecklingsmodell for spraklarare i de tidigare
skolaren runt om i Europa. Detta Europasamarbete har tillfort mycket
ny kunskap, framfor allt av internationell och interkulturell karaktar,
samt utvecklat ett vérdefullt kontaktndt for kommande
samarbetsprojekt och utbyten. Aktionsforskning ingar i den
Europeiska lararutbildningsrekommendationen for spraklarare (Kelly,
et al., 2004) men i ECML-projektet har jag dock varit ensam om att
anvanda aktionsforskning som ett redskap for
kompetensutvecklingskurser for spraklarare. Min erfarenhet ar att
sprakundervisning och aktionsforskning inte dnnu tycks vara vanligt
forekommande  vid  in-service-kurser  for  spraklarare  vid
lararutbildningar i Europa, trots att de i projektet ingaende larosatena
sager sig vidkannas likartade problem som Sverige vad galler brist pa
utbildade engelsklarare for de tidigare skolaren, é&ldre
laroplanskulturer och férandringsobenégenhet samt elever som redan
tidigt i aldrarna forlorar intresset for sprakstudier.

Mina  h&r redovisade erfarenheter av  aktionsforskning,
kursutveckling, internationellt projektarbete, lararutbildning och som
engelsklarare i grundskolans senare ar, har sammantaget bildat min
forforstaelse for kompetensutvecklingsprojektet Teachers in Action
och har pdverkat mig i mina didaktiska och metodiska val i
upplaggningen och genomférandet av kursen samt i analysarbetet av
utfallet av de fem kursomgangarna.

Utveckling av kompetensutvecklingskursen

Den valda aktionsforskningsansatsen i kursmodellen utgar ifran att
det &r lararna sjalva som ska forska i den egna skolpraktiken. Kursens
overgripande mal &r att med hjélp av en utbildningsinsats integrerad
med aktionsforskning i en kompetensutveckling over tid, férsdka
bryta med ineffektiva undervisningstraditioner och astadkomma
forandring och utveckling av engelskundervisningen i de tidigare
skolaren i riktning mot styrdokumentens mal och spraksyn.

Kursdeltagarna har, utifran en egen vald forskningsfraga i den egna
skolverksamheten, utfort ett langre aktionsforskningsprojekt enligt
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grundtankarna om l&rare som forskare, teachers as researchers,
harstammande fran Stenhouse och Elliott, vilka redovisats i
bakgrundsavsnittet. 1 grunden handlar aktionsforskning som jag ser
det, om att ge manniskor utrymme for den egna, inre kraften. Detta
grundar jag pa de teoretiska perspektiv. som redovisas i
bakgrundsavsnittet samt pa egen erfarenhet av aktionsforskning i
egen praktik. Detta sa kallade inifranperspektiv pa skolforskning tror
jag kan mojliggéra en styrka for skolutveckling genom att
forandrings- och utvecklingsprocesser som involverar larare och
elever och gor dem delaktiga troligtvis kan astadkomma mer
angaende  skolutveckling &n vad skolforskning fran ett
utifranperspektiv kan gora. Tankar om att skolan maste forandras
inifran, tydliggors i de utredningar som ligger till grund for den
radande laroplanen och i kompetensutredningen. (Utbildnings- och
kulturdepartementet, 2005).

Den aktionsforskningsmodell som anvands i denna kurs &r den
cykliska aktionsforskningsspiralen, vilken sdgs ha Kurt Lewin som
upphovsman och som kan dateras till femtiotalet.(Lewin,1952).
Aktionsforskningsspiralens tydliga struktur med de fyra grundstegen
planering, aktion, observation och reflektion i en kontinuerlig,
framatriktad rorelse, gor den lampad for klassrumsforskning och
mojliggor for larare att synliggora dven sma forandrings- och
utvecklingssteg. Aktionsforskningsspiralens oédndlighet innebéar att
efter den forsta aktionens genomforande tar nésta vid genom att ta sin
utgangspunkt i resultatet fran den forsta aktionen, vilket far till foljd
att positionerna standigt flyttas fram pa forandrings- och
utvecklingslinjen. Aktionsforskning kan med sin strukturerade
arbetsgang saledes utgora ett anvandbart verktyg for larare i ett
kontinuerligt utvecklingsarbete i den egna praktiken, dar forgivet
tagna strukturer och invanda, oreflekterade skolkulturer kan komma
att bli utmanade och ifrdgasatta och darigenom foremal for
forandring. Aven smd forandringssteg blir synliggjorda med
aktionsforskningsmetoden, vilket kan motivera larare och ge kraft for
ett fortsatt utvecklingsarbete.

Det forsta steget i kursdeltagarnas aktionsforskningsprojekt har varit
att kritiskt granska och synliggora sin praktik samt stalla fragor till
den, exempelvis: Hur ser undervisning och larande i engelska ut i
mitt klassrum och pa min skola? Varfér undervisar jag som jag gor?
Vad grundar jag detta pa? Vad blir resultatet nar jag undervisar som
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jag gor? Vilken roll har jag i det som hander eller inte hander i
klassrummet? Hur upplever eleverna engelskundervisningen?
Synliggorandet av den egna och skolans sprakverksamhet utgor ett
avstamp for formulering av en onskad férandring. Med den egna
undervisningspraktiken som utgangspunkt, faller det sig naturligt att
det ar lararen sjalv som valjer forskningsfraga och involverar sina
elever i forskningsprocessen. Aven om kursdeltagarna kan sagas ha
varit styrda av kursens mal och utbildningens innehall sa kan anda det
inom skolutvecklingsfaltet sa kallade frirummet for den egna
aktionen, sdgas ha varit stort. * Kursdeltagarna har kunnat vélja
forskningsfraga eller 6nskad férandring inom ramarna for det vida
faltet for kommunikativ sprakundervisning och spraklarande. Den
rika variationen av formuleringar av forskningsfragor (se bil.), kan
sagas utgora bevis for att kursdeltagarnas behov och intressen fatt
utvecklas fritt. Aven nér det géller val av forskningsmetoder for
triangulering har deltagarna haft fria hander att designa sin studie. Ett
Onskat utfall for kursen har, forutom de ovan redovisade mélen, varit
en starkt lararautonomi for kursdeltagarna, i linje med tankarna i
teoriavsnittet om l4rarautonomi i bakgrundsredovisningen.* 1 tider av
politiska skiften och stora omorganiseringar av skolan &r det viktigt
att larare vagar soka egna framkomliga véagar till utveckling av
undervisningen, utifran en forstaelse av vad som &r didaktiskt mojligt
i relation till elevernas behov och forutsattningar och lararnas
kunskaper.

Kompetensutvecklingsmodellen

| syfte att skapa mojlighet for verksamma larare att l&sa en
kompetensutvecklingskurs samtidigt som de arbetar i skolan,
utformades kursen som en nitbaserad distanskurs om 10 podng,
numera 15 hdgskolepodng, med 50 % studietakt under en termin, och
tre fysiska traffar om sammanlagt sex dagar forlagda till kursorten.
Tiden mellan kurstréffarna har disponerats av de studerande sjélva
och de har haft frihet att planera sina studier utifran tid, rum och
livssituation. Kommunikationen mellan kurstraffarna har skett via en
larplattform, FirstClass, och de studerande har haft en egen digital
portfolio déar kursuppgifter och annat producerat material har lagts in
under kursens gang. Har har aven den individuella kommunikationen

44 Begreppet frirum, eller handlingsutrymme, beskrivs pé s.26 i bakgrundsavsnittet
till detta arbete.
> Begreppet lararautonomi diskuteras pa s. 35-36 i bakgrundsavsnittet.
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med undervisande larare agt rum. Kursplattformen har éven innehallit
ett diskussionsforum och en gemensam plats for utbyte av material,
informationslankar, med mera.

Kursens Overgripande syfte var att deltagarna, genom litteraturstudier,
forelasningar och workshops, skulle stérka sina kunskaper och
insikter om barns spraklarande och sprakutveckling samt utveckla sin
undervisning utifrdn vetenskapligt grundad sprakdidaktik och
metodik. Kursen syftade vidare till att deltagarna skulle férvarva tkad
medvetenhet om faktorer och centrala begrepp som ligger till grund
for saval internationella som nationella styrdokument i sprak.
Parallellt med de teoretiska studierna integrerades genom hela kursen
ett aktionsforskningsprojekt, vilket genomfordes i deltagarnas egen
skolverksamhet. Syftet med aktionsforskningen var att kursdeltagarna
skulle forandra och utveckla verksamheten i det egna
sprakklassrummet i riktning mot de radande kursplanemalen och dess
kommunikativa spraksyn. Grundtanken var att lararna sjalva skulle
forska i sin praktik och de har féljaktligen haft fria hander att, inom
ramen for kursens utbildningsinnehall, sjalva valja forskningsfragor
och forskningsmetoder for sina aktioner.

Forsta kurstraffen inneholl forelasningar om aktuell sprakforskning
inom faltet, analys av radande styrdokument samt genomgang av
aktionsforskningens grunder och dess anvandning inom skolforskning
och skolutveckling, internationellt och nationellt. Kurslitteraturen har
bestatt av aktuell forskning om barns sprakutveckling, forskning inom
falten didaktik och metodik, internationella och nationella
styrdokument for sprak med kommentarmaterial,, Europeisk
sprakportfolio, nationella &mnesprovet i skolar fem med
resultatanalyser, autentiska barn- och ungdomsbdcker, skonlitteratur
pa malspraket samt webbsidor for sprak. Kursdeltagarna hade efter
forsta kurstraffen bland annat till uppgift att utféra en nuldgesanalys
av sprakundervisningen i den egna verksamheten. Efter att de hade
studerat och dokumenterat och analyserat sin och skolans
undervisningspraktik i engelska gick de sedan vidare med att
formulera ett problem, en fraga eller en o&nskad forandring.
Forskningsfragan var helt valfri och fick vaxa fram ur den egna
praktiken eller skolans praktik. Utgangspunkten for aktionen var att
sa langt det var majligt férankra sjélva aktionsforskningen i lararnas
egen vardagsverksamhet. Aktionsplanen skickades till den egna
portféljen och kommenterades av kursens larare Kursdeltagarna
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genomforde darefter egna aktionsforskningsprojekt ur  ett
inifranperspektiv, dar de sjalva drev forskningsprojekten i samarbete
med elever och dar det var mdjligt, &ven med kollegor. Under
perioden fram till kurstraff tva studerade kursdeltagarna litteratur av
olika slag samt utférde en teoretisk implementeringsuppgift rérande
de nationella kursplanemalen i engelska i grundskolans tidiga ar.
Genom att forena teori och praktik skulle kursdeltagarna, med stéd av
sprakforskningsteorier och saval internationella som nationella
styrdokument i sprak, entusiasmeras till att utveckla sin
sprakundervisning i riktning mot det kommunikativa klassrummet.

Kurstraff tva bestod av seminarier om de pagaende aktionerna dar
kursdeltagarna delgav varandra hur de egna projekten framskred.
Under denna traff fick alla hjalp och stéd av varandra vad géllde
metoder, material, alternativa infallsvinklar och idéer. De som hade
liknande projekt hittade samarbetspartners att utbyta erfarenheter med
i natkonferensen.

Under aktionsforskningsprojektets gang hade lararna mojlighet att
tranga ner pa djupet i sin forstielse av den egna undervisningen,
genom att de agerade bade som praktiker och forskare och sjalva
genomforde samtliga steg i aktionsforskningsspiralen med tillgang till
handledning via den nétbaserade Kkursplattformen och vid
kurstraffarna. De forskningsverktyg och metoder som kursdeltagarna
valde att anvidnda i genomfoérandet av sina aktioner var:
observationer, faltanteckningar, l&rar- och elevdagbdcker, intervjuer,
gruppsamtal, digital bild- och filmdokumentation, enkater,
sjalvvérderingar samt olika slags utvarderingar.

Forutom samarbetet mellan kursens deltagare hade lararna ofta
ytterligare samarbetspartners ute pa den egna skolan, eftersom
iscensattandet av ett aktionsforskningsprojekt inte kan passera
obemadrkt i arbetslagen. Kollegor, och dven foraldrar kan ryckas med
genom elevernas forsorg, eftersom dessa garna beréttar om vad som
hander i skolan. Det finns naturligtvis dven exempel pa motsatsen,
dar kollegor, elever och foraldrar &r skeptiska och strider for att
behdlla de invanda undervisningsrutinerna och spraktraditionerna.
Dessa bada sidor kan dock sdgas vara standigt narvarande vid allt
skolutvecklingsarbete.

Efter genomforda aktioner utvérderade kursdeltagarna sina projekt,
analyserade sina egna resultat samt reflekterade éver aktionen i dess

78



helhet. Allt dokumenterades i form av en rapport dar
aktionsforskningsspiralens samtliga steg redovisades.

Under kurstraff tre redovisades och diskuterades alla aktionsprojekt
muntligt, utifran  rubriken:  Vilken ny kunskap har min
aktionsforskning tillfért mig och mina elever? Resultaten gjordes
sedan tillgangliga for samtliga kursdeltagare genom publicering av de
fardigstallda aktionsrapporterna i den natbaserade kursplattformen, i
syfte att resultaten skulle kunna anvandas av alla och utvecklas
vidare. | flera fall genomfordes dven en redovisning pa den egna
arbetsplatsen for rektorer och larare.

Urval

Kursdeltagarnas aktionsforskningsrapporter utgor ett resultat av den
integrerade kompetensutvecklingskursen och &r det datamaterial som
jag anvander for att fa svar pa mitt syfte och mina fragestallningar.
Av de totalt 146 kursdeltagare som deltagit i fem terminslanga
kompetensutvecklingskurser under perioden 2004-2006, har 123
slutfort  utbildningen och examinerats. Samtliga dessa 123
kursdeltagare har genomfort och redovisat ett
aktionsforskningsprojekt och samtliga har dven ldmnat sitt
godkannande till att deras aktionsrapport far anvandas i denna studie.
For att ge studien ett sa heltdckande och kunskapsmassigt vardefullt
resultat som mdojligt har jag valt att anvanda samtliga 123
aktionsrapporter i min analys. Den geografiska spridningen &r stor,
fran Haparanda till Trelleborg, aven om den Gvervagande delen av
kursdeltagarna (ca 80 %) representerar olika norrlandska kommuner,
fran Gastrikland i soder till Norrbotten i norr.

En stor del av deltagarna i de fem kursomgangarna saknade
amnesutbildning i engelska. Manga undervisade i engelska, andra
vikarierade i engelska och ater andra skulle inom en tidsperiod
komma att borja undervisa i engelska i de tidigare skolaren. Néagra av
kursdeltagarna var lag- eller mellanstadielarare med en é&ldre
lararexamen dar engelska ingatt som obligatoriskt &mne, en del var sa
kallade 1-7-larare som inte valt engelska i sin utbildning, manga hade
dubbla examina i form av forskollarar- eller fritidspedagogexamen
med vidareutbildning till grundskollarare och en mindre grupp av
kursdeltagarna hade dven en specialpedagogexamen. Det som kan
ségas vara gemensamt for samtliga kursdeltagare var att ingen hade
utbildning i de rddande styrdokumentens kommunikativa spraksyn.
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Databearbetning

Efter de fem kursomgangarna har jag analyserat totalt 123
aktionsforskningsrapporter som forfattats av kursdeltagarna under
perioden 2004-2006. Dessa rapporter innehaller beskrivningar av
utgangslage,  planering,  genomférande,  utvardering  samt
resultatanalys av de aktionsforskningsprojekt som l&rarna sjélva
genomfort i egen skolverksamhet tillsammans med sina elever.
Forutom en utforlig redogorelse for aktionsprojektets faser med
tillhérande analys och reflektion innehaller rapporterna aven
utskrifter av elevintervjuer, sammanstéllningar av elevernas
utvarderingar, digital bilddokumentation, PowerPoint-presentationer,
kopierade utdrag ur elevdagbtcker samt detaljerade lektions- och
temaplaneringar. Jag har kodat aktionsforskningsrapporterna infor
analysarbetet och i stallet for namn pa larare och skolor har de
forsetts med en sifferkod sa att det ska vara omojligt att kanna igen
orter, skolor eller vem som citeras. Hela materialet har sedan
genomarbetats i tre omgangar, kategoriserats, sammanstallts och
analyserats utifran mitt syfte och mina fragestallningar.

Aktionsforskningsrapporternas innehall och sjalva aktionernas
genomfdrande har varit vél kant av mig redan fran inledningsskedet,
eftersom jag under hela perioden utgjort en av lararna i kursen. Jag
har &ven haft en examinerande roll for cirka halften av
kursdeltagarna. Resultaten i aktionsforskningsrapporterna avser
specifika lararverksamheter pa specifika skolor varfor utfallet inte ar
enkelt overforbart till andra skolor, klassrum och elever, men
eftersom antalet deltagande skolor, larare och elever sammantaget ar
relativt stort och dessutom geografiskt spritt dver ett stort antal
kommuner, kan resultatredovisningen dnda generellt sagas bidra till
okad forstaelse for och kunskap om faltet for engelska i skolans
tidigare ar.

Etiska aspekter

Min ambition har varit att beakta och félja de etiska grundprinciper
som utgdr god forskningssed (Gustafsson, Hermerén & Petersson,
2005). Kursdeltagarna har via personliga brev getts mojlighet att neka
mig att anvanda deras aktionsforskningsrapporter i detta arbete och
harmed anser jag mig ha uppfyllt kraven pa information och
samtycke. Genom kodning av rapporterna och min varsamma
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hantering av materialet sa att det ska vara omojligt for utomstaende
att kunna hérleda enskilda skolor eller kommuner, anser jag att
kraven pad anonymitet och konfidentialitet har uppfyllts. Samtliga
kursdeltagare har haft tillgang till den egna kursomgangens
aktionsrapporter genom den natbaserade kurskonferens som vi anvant
i dessa kurser, vilket kan innebdra att en viss igenk&nning av
redovisade resultat kan tdnkas férekomma. Detta forfarande har dock
varit allméant ként och av kursdeltagarna ansetts som fordelaktigt for
spridning av erfarenheter och kunskaper, samt fér méjliggérande av
framtida samarbete.
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Del 11

Aktionsforskningsprojekten

Som en startpunkt for hela aktionsforskningsprojektet har
kursdeltagarna, beskrivit engelskundervisningen i sin skola och i den
egna verksamheten och gjort en nulégesanalys. Kartlaggningen har
genomforts med hjélp av observationer, l&rardagbdcker, intervjuer
med larare och elever samt enkater. Nuldgesanalysen har sedan bildat
utgangspunkt for val av forskningsfragor och malformuleringar for
onskade forandringar. Genom att lyfta upp vardagspraktiken till
granskning och darefter koppla den till en forskningsfraga eller en
Onskad forandring har Kkursdeltagarna tagit forsta steget |
aktionsforskningsspiralen.  Genom  detta  forsta steg har
undervisningsrutiner och kunskapssyn synliggjorts och engelskan
som amne har satts under lupp. Forsta delen av redovisningen av
aktionsforskningsprojekten formedlar en beskrivning av situationen
for engelskdmnet ute i de deltagande skolorna i projektens
initialskede. Dérefter foljer en temaindelad resultatredovisning
baserad pa de 123 aktionsforskningsrapporterna.

Utgangslaget

I mer an tre fjardedelar av de i studien ingaende skolorna, paborjas
engelskundervisningen i skoldr tre utan, som det tycks, en tydligt
uttalad pedagogisk motivering: Det &r sa har (120). Det tycks i stor
utstrackning  vara  lararna  sjalva  som  beslutar  nér
engelskundervisningen ska pabdrjas och variationerna ar darfor ocksa
stora mellan skolor och &dven inom skolor. | en del kommuner
paborjas dock engelskundervisningen i skolar ett och dar tycks
initiativet till detta beslut ha tagits bland skolledarna. I de skolor och
kommuner dar engelskan paborjas i skolar ett, finns ofta dven uttalade
onskemal om och planer pa att fora ned starten anda till
forskoleklasserna medan det i de skolor dér starten &r bestamd till
skolar tre sallan tycks finnas nagra uttalade ambitioner att flytta ner
starten till skoldr ett eller tvd. Daremot finns det en del motiveringar
av  praktisk karaktar till att vanta med att paborja
engelskundervisningen till skolar tre, som exempelvis att: Det finns
material fran skolar 3 (103). Det &r lattare att starta i trean for da
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har man en bok att ga efter (229). Det tycks bli nagot vanligare med
tidigare start an skolar tre i de aktionsforskningsrapporter som skrivits
under projektets tva senaste kursomgangar, 2005 och 2006, jamfort
med ar 2004. Det bor dven namnas att det finns ett antal skolor som
skjuter upp engelskstarten till skolar fyra, men denna andel uppgar
dock inte till mer &n knappt 10 % i detta material.

| skolor med aldersheterogena klasser tycks engelskan vanligen
paborjas tidigare an i skolar tre. Vid aldersblandad undervisning far
en del forskoleklasser sporadiskt delta i de d&ldre barnens
engelskundervisning, exempelvis vid gemensamma samlingar: sex-
aringarna hanger med pa ett horn (416). | nagra fall deltar aven
femaringar aktivt i engelskverksamhet, men detta hor till undantagen
i dessa lagesbeskrivningar. Aldersblandade klasser tycks ofta delas
upp i aldershomogena grupper i engelskundervisningen, varvid
gruppstorlekarna blir betydligt mindre (ca 10 — 12 elever) jamfort
med engelskundervisning i klasser utan aldersblandning (23-30). Det
finns dven exempel i materialet pa nivagrupperingar i engelska, dar
de duktigaste och/eller de svagaste eleverna ur flera klasser i skolar
tre har engelska tillsammans i mindre grupper.

Bristen pa samsyn ute i kommuner och skolor angaende
engelskstarten sags i nulagesanalysen grunda sig pa olikheter i synsatt
och kanske framfor allt i kunskap: Lararna har olika synsatt vad
galler da det ar lamplig tid att borja undervisa i engelska (212).
Nagra larare som ar utbildade i engelska och/eller sager sig ha ett
intresse for engelska, tycks garna forsoka ta in engelskan redan fran
skolar ett i sina klasser, oavsett hur resten av skolans larare gor. Pa de
skolor dar grupptrycket ar starkt och fokus ligger pd svenska och
matematik, far dock engelskamnet sta tillbaka dven om det finns
larare med utbildning i engelska pa skolan: Det ar en allman bild att
det inte ska vara nagon engelska i ettan utan da ska man lara sig lasa
och skriva(229). Det racker inte alltid med att vara eldsjél i en sadan
verksamhet om man &ar i minoritet i kollegiet. Radslan for vad
foraldrar ska tycka verkar ocksa utgora ett hinder for tidig
engelskundervisning. Pa en del skolor sags dock barnen sjélva ha
borjat efterfraga engelska vid utvecklingssamtalen i ar ett och tva.
Tidsbristen framhalls pa manga hall som en anledning till att
engelskan maste sta tillbaka: Det tar tid fran svenskan (231). Aven pa
skolor dar larare sager sig se fordelar med tidig sprakinlarning ar
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uppfattningen den att engelskan inte ryms inom den tidsram skolan
forfogar over.

Kontinuitet och progression

Undervisningen i engelska tycks pa manga hall sakna progression
genom arskurserna och lektionerna sags hoppa fran den ena
aktiviteten till den andra, utan en langsiktig, genomtankt och malstyrd
planering: Undervisningen i engelska foljer ingen rod trad genom
arskurserna och lararna vet inte med vad eller hur man arbetar i de
olika klasserna (113). Sanger, ramsor och bocker har vi anvant men
utan att direkt ha en storre pedagogisk tanke bakom (214). Vanligt
forekommande amnesomraden i nyborjarundervisningen i engelska,
som exempelvis farger, djur, kroppsdelar och klader, kan pa sa vis
komma att upprepas under flera arskurser, utan nagon synbar 6kning
av svarighetsgrad. Det tycks som om undervisningen alltid ar av
nyborjarkaraktar i skoldr tre, oavsett om eleverna haft engelska
tidigare eller inte. |1 en del fall dar engelskundervisningen paborjats
innan ar tre sags det vara svart att se nagon form av resultat: De har
haft engelska i ett lasar tidigare med en annan larare, men jag har
aldrig hort dem anvanda sig av det pa nagot satt, inte ens i lek (217).
Avsaknaden av medveten planering, kontinuitet och aldersanpassad
sprakmetodik kan vara forklaringen till det uteblivna larandet, vilket
det ocksa finns farhagor om inom lararkaren: Jag upplever sjalv att
det inte har varit nagon planerad och medveten engelskundervisning
de forsta skolaren. Det eleverna har lart sig i engelska [...]Jar inte sa
mycket nar de borjar ar tre (232).

I de skolor dar engelskundervisningen péabdrjas i skolar ett eller tva
ségs arbetspassen vara mycket korta, ca 20 minuter per vecka, och
ibland mer sporadiskt forekommande &n kontinuerligt. Ibland kan det
gd flera veckor mellan engelskpassen av olika anledningar:
[...]engelskundervisningen &r undermalig géllande tatheten av
lektionstillfallen (506). Undervisningen sédgs i de tidigaste skolaren
fokusera pa att hora, forsta och ”gora” engelska och lektionspassen
tycks till storsta delen innehalla sanger, ramsor, lekar, bilderbocker
samt engelsksprakiga TV-program for nyborjarundervisning fran
Utbildningsradion. Lektionerna i skolar tre beskrivs vanligen som ett
arbetspass pa 30-40 minuter per vecka med larobok, blandat med
andra aktiviteter som sanger, ramsor och rérelseévningar. Under det
fjarde skolaret 6kar engelskans tidsomfattning till i genomsnitt tva,
men i vissa skolor aven tre arbetspass & 40 minuter per vecka. Jamfort
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med andra skoldmnen och speciellt de ovriga sa kallade
behorighetsgivamde dmnena svenska och matematik, visar
kursdeltagarnas rapporter pa en vasentligt lagre tidsandel for
engelskamnet i grundskolans tidiga ar.

Laromedel och gloslaxor

| skolar fyra, och i vissa fall redan i skolar tre, blir undervisningen sa
gott som undantagslost laromedelsstyrd, med traditionell glos- och
textldxa varje vecka samt skriftliga glosforhor. Det vanligaste
undervisningsforfarandet tycks vara att glosor véljs ut av lararen fran
den aktuella larobokstext klassen ska arbeta med under veckan och
dessa glosor skrivs ned i ett gloshafte med tva kolumner, en for det
engelska ordet och en for det motsvarande svenska ordet. Overgangen
fran en mer lekfull introduktion av engelskdamnet till en fast
arbetsgang med larobok, arbetsbok och glosléaxor sdgs i manga
rapporter upplevas som abrupt och komplicerad av eleverna och
engelskan borjar framsta som trakig och svar for manga: | manga ar
har eleverna i ar tre gatt fran sanger, ramsor, lekar m.m. till att sitta
stilla med en engelsk textbok med tillhdrande arbetshok. Manga barn
har tyckt att denna 6vergang har varit stor och svar manga ganger
(220).

Anledningen till den néra nog hundraprocentiga laromedelsstyrningen
tycks vara svarforklarad. Det verkar som om rutiner och traditioner
far styra engelskundervisningens utformning fran skolar fyra:
Resonemanget pa skolan verkar vara att det finns ju bocker sa det ar
bara att jobba utifrdn dessa och da klarar eleverna kursen (508). En
allmént forekommande larariakttagelse i rapporterna éar att eleverna
inte tycks uppskatta lektioner som foljer ett standardiserat
laroboksuppldgg. Manga nulagesanalyser berdttar om bristen pa
intresse och motivation for engelska i just skolaren fyra till sex, dar
engelskundervisningen tycks ké&nnetecknas av mycket stillasittande
och tyst eget arbete i béankarna. Trots detta fortsatter denna
undervisningsform att dominera helt genom de féljande skolaren.
Eleverna sags ocksa generellt sakna medvetenhet om sitt eget larande
i skolar fyra och fem.

Undervisningen i engelska sags nastan helt och hallet vara lararstyrd
och utrymmet for individualisering och elevers delaktighet i
planering, genomférande och utvérdering tycks vara minimalt:
Engelskan &r till storsta delen lararstyrd, till skillnad fran svenska
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och matematik (110). Manga tycks skylla den stelbenta behandlingen
av engelskamnet pa tidsbristen i skolan: Det &r svart att hinna med
att planera lektioner sa det blir oftast efter boken (229). | lararlaget
upplever jag att man tycker att det ar trevligt med lite forandringar
men det far inte ta tid frdn n&got annat (113). Aven om lérarna sjalva
sager sig tycka att laromedlet som klassen arbetar med &r trakigt och
framfor allt gammalmodigt, sa tycks man fortséatta pa den inslagna
vagen: Det ar enklast att gdra som man alltid har gjort for det ar man
trygg med (113). Manga laromedel som anvénds i engelska visar sig
vara mer an tjugo ar gamla och ibland &nnu aldre, vilket far till foljd
att klasserna i realiteten arbetar efter de aldre laroplaner och
kursplaner som géllde nér dessa larobdcker forfattades. Den utbredda
anvandningen av gamla laromedel forklaras med att det inte finns
pengar till inkdp av nya larobdcker i engelskamnet. Argumentet om
avsaknad av pengar aterkommer dven som forklaring till att manga
skolor saknar saval lexikon som autentiskt undervisningsmaterial

Motivation och malspraksanvandning

Eleverna beskrivs genomgéaende som ganska passiva och omedvetna
om sitt eget larande. Nar elever tillfragas om anledningen till att
engelska studeras i skolan svarar en del att det ar for att det ar ett
skolsprak, medan andra lyfter fram behovet av sprakkunskaper vid
resor, om man ska flytta till ett annat land eller ifall man ska bli
hockeyproffs. Malspraksanvandningen tycks vara allmant lag, bade
for l&rare och elever: Engelskundervisningen har varit enformig och
eleverna har inte fatt komma till tals (107). Instruktion ges oftast helt
pa svenska och det som sigs pa engelska av lararen foljs oftast av en
Overséttning till svenska: Av de tjugo minuter som jag filmade lararen
fore min forsta lektion sa pratade han svenska i femton minuter och
engelska i fem minuter. Barnen sa inte manga engelska ord. Eleverna
vantade in den svenska forklaringen som skulle komma (507). Samma
erfarenhet angdende svenska overséttningar redovisas av flera
kursdeltagare: Det som jag blev mest uppmarksam pa var att det som
sades pa engelska oftast foljdes av en 6verséattning till svenska (202).

En stor andel av eleverna viljer att prata svenska pa lektionerna. Att
eleverna pratar svenska i stallet for engelska séger de sjalva beror pa
lathet. Det ar enklare med svenska: Man gor som de andra gor. Det
ar jobbigt att prata engelska. Trakigt. Kan for lite (218). Manga
elever beskrivs som tysta, de forstar engelska men vill inte anvanda
engelskan i tal: De har svart for att vaga tala engelska med mig,
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séger en larare (309). Nar de blir tvungna att prata engelska gor de
detta mycket tyst. En del elever s&gs vara mycket negativa till
engelska och i varje grupp tycks det finnas ett antal elever med daligt
sjalvfortroende i engelska, vilka vagrar att prata engelska och i vissa
fall dven att befatta sig med engelska 6ver huvud taget. Ibland sags
hela grupper uttrycka en negativ attityd till engelskdmnet: N&stan alla
elever upplever engelska som trakigt (501). Oftast tycks det vara
elever i skolar fyra, fem och sex som &r mest uttrakade, men dven
yngre elever sdgs visa negativa tendenser infor engelskdmnet:
Eleverna i 1-2:an hade en ganska lam och trakig installning till
engelska nar jag pabdrjade mitt projekt (413). Andelen elever med sa
kallade skolsvarigheter av olika slag tycks vara relativt hog och jamnt
geografiskt forekommande och manga av dessa elever deltar inte i
den ovriga klassens engelskpass, utan har nagon form av
specialundervisning i stallet.

Amneskompetens och kompetensutveckling

I medeltal tycks tre av fem ldrare i projektskolorna sakna utbildning i
att undervisa i engelska, och pa vissa arbetsplatser uttrycker lararna
att ingen tycker sig kunna engelska: Flertalet av lararna har inte last
engelska under sin lararutbildning (506). De ldrare som har
vidareutbildat sig till speciallarare/specialpedagoger tycks inte heller
ha nagon engelska i sin utbildning, trots att de ofta har till uppgift att
hjdlpa elever i behov av stod for att nd malen for skolar fem i
engelska. Upplevelsen av engelskpassen som ett tomt svart hal att
fylla (104), kan kanske vara talande for hur l&rare som saknar
utbildning i engelska kan ké&nna infor att vara tvungna att undervisa i
amnet, likasa citatet: Jag kastades ut i en ny klass med ett nytt &mne
som jag inte hade kompetens att undervisa i (405). Lé&rarna sager sig
ofta kanna osakerhet infor fragorna hur de ska undervisa och vad de
ska undervisa om och dven sjalvkénslan tycks vara lag hos manga av
lararna: Jag har inte velat ha engelska tidigare for att jag kant mig
osaker pa mig sjalv samt pa innehallet och tillvagagangssattet (104).
Av de larare som &r behoriga att undervisa i engelska i de tidigare
aren sags en hdg andel narma sig pensionsaldern. For att rada bot pa
bristen pa behoriga engelsklarare i de tidiga skolaren anlitas ibland
larare med utbildning for grundskolans senare ar och &ven
gymnasielérare, for att undervisa de yngre eleverna, vilket sdgs kunna
medféra metodiska problem: Endast tvdorna hade engelska i fjol, da
med en gymnasielarare i engelska. Det var svart for denne at hitta
ratt niva sa att eleverna skulle tycka engelska var roligt (416). Larare
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som saknar lararutbildning men har last engelska pa universitetsniva
tycks ocksa vara en losning pa behorighetsproblemet: Lararen som
har engelskan med ar fyra har aven engelska pa hogstadiet. Han har
ingen behorighet men har last engelska pa universitetet (508). Manga
rapporter  namner ett missndje med  avsaknaden av
fortbildningsmojligheter i engelska for larare i de tidigare aren: Alla
larare tycker att det behdvs en ’nytdndning” och mer fortbildning i
engelska (113).

Engelskdmnets status

Det som mest frekvent papekas som ett problem i
lagesbeskrivningarna ar den laga andelen malspraksanvandning i
klassrummen. Enligt de deltagande lararna sd kommuniceras det
alldeles for lite pa engelska i skolan, bade vad galler elever och
larare. Ytterligare ett allmént problem d&r att engelskpassen ar
forhallandevis fa i jamforelse med andra skolamnen och dessutom
tidsmassigt korta, sarskilt i skolaren ett till tre. Kontinuiteten sags
dessutom vara svag under de tre forsta skolaren och det kan av olika
anledningar ibland g& flera veckor mellan engelskpassen.
Engelskamnet sags ha lag status i skolorna nar det galler de yngre
eleverna, det verkar som om amnet mer eller mindre far skota sig
sjalvt: Engelskamnet har inte fatt det utrymme som borde ges till
detta i var verksamhet pa skolan (214). Engelskan tycks ofta dra det
kortaste straet nar det galler schemautrymmet i konkurrensen med
dvriga skolamnen: Det skulle nog vara kul att ha engelska redan fran
ar 1 men det ar s& mycket annat som ska hinnas (229). En vanligt
forekommande observation ar att engelskan hamnar i skymundan av
andra @mnen och aktiviteter: Engelskan far sta tillbaka for andra
amnen t.ex. svenska och matematik (506). | denna klass har man inte
arbetat sa mycket med engelska. Det beror framst pa att man under
skolar tva prioriterat arbetet med den sociala miljon i klassen (304).
Vardagsuppfattningen att barn l&r sig engelska sjélva genom att sitta
vid datorn eller framfér TV:n och darfor inte har behov av
undervisning i de tidiga skolaren, tycks pa manga hall vara
livskraftig. Oviljan frdn manga larare och skolledare att introducera
engelskamnet tidigt och satsa pa spraket i de tidiga skoldren tycks
accepteras av elever och foréaldrar. Citatet fran skolar tva: Barnen
tyckte att man inte lar sig engelska forran man gar pa gymnasiet
(225), kan kanske sagas vara talande for att det bland elever rader en
slags allman acceptans for att engelska ar nagot som man bérjar med
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forst langre upp i aldrarna. Foljande citat far exemplifiera lararnas
nul&gesbeskrivning infor starten av aktionsforskningsprojekten:

Engelska for de yngsta eleverna har ingen status. Det ar ett
nodvandigt ont, ett maste. Man gar till lektionen med tunga steg
och vid minsta anledning stélls lektionen in. Detta &r en
nedatgaende spiral. Lararen vill egentligen inte ha engelska,
eleverna kanner av detta och hela tillstallningen blir: trakigt med
engelska! [...]Jen klass med okoncentrerade elever, som kommer
och gar som de vill. Att de kan komma och ga som de vill blir
mojliggjort for att engelska delas med idrotten. De som har
engelska forst sitter och planerar idrottslektionen. Den andra
halvan slantrar in pa lektionen nar det passar och satter sig ner och
pratar om idrotten. Eftersom engelskan har lag status, sa ar det bra
att den far dela schema med idrotten. Det blir s “stérande” om det
ska delas med "viktigare” &mnen. (skolar 3) (201)

Tillaggas bor att fran och med skolar sex far grundskolans elever
enligt styrdokumenten prova pa ytterligare ett sprak, vanligtvis tyska,
franska eller spanska. De elever som inte kanner for att ga vidare med
ett nytt sprak kan i stallet vélja sprakval engelska, vilket av en
kursdeltagare med  specialpedagogutbildning  definieras i
kartlaggningen av spraksituationen pa den egna skolan som: [...] en
sopstation for alla elever som anses ha svart att klara av sprak, och
dar ar det ofta for sent att satta in resurser. En tidig start skulle ha
kunnat ge dessa elever en battre chans (402).

De beskrivningar som kursdeltagarna har gjort av utgangslaget kan
sagas formedla en relativt vid bild av engelskdmnet i grundskolans
tidign ar, saval innehallsmassigt som geografiskt. Med
nuldgesanalyserna som grund utformade kursdeltagarna sina
forskningsfrdgor och onskade forandringar av undervisning och
larande i engelska.

Né&r jag nu har sammanstallt och analyserat samtliga 123
aktionsrapporter har jag delat in materialet i fem Overgripande
kategorier utifran valen av forskningsfragor: (1)Tidig sprakstart,(2)
Malsprak, (3) Motivation, (4) Sprakdidaktik samt (5) Dokumentation
och progression. Samtliga aktioner kan ségas tillhdra nagon av dessa
fem kategorier, aven om Gverlappningar ar oundvikliga och forsvarar
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en kvantitativ bedémning av kategoriernas inbdrdes storlek.*® Aven
innehallet i resultatredovisningen for de fem kategorierna kommer av
naturliga skal att delvis sammanfalla pa grund av att varje rapport tar
upp manga olika aspekter av engelskdamnet i skolan. |
resultatredovisningen blandas larar- och eleverfarenheter av
forandringar av undervisning, ladrande och klassrum inom de fem
kategorierna, for att inte stora helhetsintrycket och l&sbarheten med
ytterligare uppdelningar. For att kursdeltagarnas och elevernas egna
roster ska horas har jag anvént en méngd direkta citat i I6pande text
och forsokt integrera dem sa naturligt som majligt i sammanhanget.
Vad gdller elevcitaten sa  aterges dessa  indirekt i
resultatredovisningen eftersom det &r kursdeltagarna sjélva som i sina
rapporter lyfter fram och citerar sina elever.

Tema 1: Tidig sprakstart

Mer &n en fjardedel av kursdeltagarnas aktionsprojekt handlar om
inforandet av engelska i forskoleklass eller i skolar ett och tva. Syftet
med dessa forandringsarbeten sédgs genomgaende vara att pa ett
naturligt satt lyfta fram engelskdmnet i de yngre barnens verksamhet
samt skapa ett meningsfullt innehall som ar anpassat till barnens
kunskapsniva. Déar engelska redan funnits med fran forskoleklass i
form av sanger och ramsor har deltagarnas projekt gallt ett mer
medvetet, planerat och kontinuerligt inférande av engelska. Intresset
hos kursdeltagarna for en tidig start i engelska har varit stort och
resultaten av projekten tycks inte ha gjort ndgon av dem besviken,
utan i stallet entusiasmerat till fortsatt sprakverksamhet i de tidiga
aren: Det har varit fantastiskt roligt att lara ut engelska till
forskolebarnen (111). Jag angrar inte att jag tog in engelska redan i
forskoleklass, jag kommer att fortsatta med detta arbete under
varterminen (131). Aktionsprojekten tycks ha bidragit till 6kad
kunskap om fordelarna med tidigt spraklarande och har aven hjalpt
deltagarna att frigéra sig fran sina egna skolerfarenheter av
sprakinlarning: Att engelskamnet ska inforlivas sa tidigt som majligt i
skolan tycker jag mig forsta ju fler egna erfarenheter av spraket jag
far. Erfarenheter som inte bygger pa min egen engelskundervisning i
skolan. Denna &r helt olik vad jag idag vet framjar inlarning och
tillagnandet av ett nytt sprak (214).

% Numreringen av rapporterna &r gjord utifran de fem aktuella terminerna (vt 2004
— vt 2006, termin 1-5) samt deltagarnummer inom aktuell termin.

90



Finns det mycket anglar i Angland?

De deltagare som arbetat med tidig sprakstart &r eniga om att yngre
barn har mycket latt for att ta till sig och lara sig ett nytt sprak samt
tillagna sig ett bra engelskt uttal: Jag begriper inte riktigt hur barnen
gbr men jag avundas deras inlarningstakt (226). Ytterligare en
gemensam erfarenhet utifran aktionsprojekten ar att sma barn tycks
vara oerhort motiverade for att lara sig ett nytt sprak och att de kan
mycket mer engelska &n man kan tro: Yngre barn ar fascinerade av
sprak och deras motivation och nyfikenhet ar den basta grunden for
sprakinlarning [...] (224). Jag blev forvanad over hur mycket
engelska som finns i manga barn (104). Manga barn sager dock i
intervjuer och samtal innan starten for engelskundervisningen att de
inte tror att de kan nagra engelska ord, vilket kanske kan forklaras
som att: Barnen kan redan en mangd engelska ord aven om de inte
vet att orden ar engelska (224). Redan vid forsta lektionstillfallet nar
lararna samtalar med barnen om engelska ord, omsorgsfullt valda
utifran sprakliga likheter med svenskan som exempelvis cat, apple,
snow samt inlanade engelska ord som redan ar inforlivade i det
svenska spraket, som t.ex. juice och t-shirt, s3 6ppnar barnen upp sitt
omedvetna, inneboende ordférrad. Sammanlagt kan den forsta
inventerade ordskatten uppga till fler an 50 ord, bestdende av
hélsningsfraser, farger, siffror, djur, idrottstermer, kladesplagg och
matvaror, vilka illustreras och sétts upp pa véaggen eller plastas in som
bildkort, for fortsatt anvandning. Att denna forsta ordinventering &r
popular bland barnen vittnar manga rapporter om: Detta var en storre
succé an jag trodde det skulle bli. Barnen var heltdnda och véldigt
ivriga pa att fa tala om vilka ord de kunde (503). Barnen reagerar
med stolthet nar de inser att de kan och forstar sa manga engelska ord
redan, utan att de har vetat om det och det sprakliga sjalvfortroendet
starks: [...] barnen sdg mycket forndjsamma ut da de betraktade sin
samlade kunskap pa bladderblocket. Har fick de ett forsta bevis pa att
de var kompetenta. Tilltron till den egna formagan hade kommit ett
forsta steg pa vagen (234). Nagra larare berattar att barnen ar ganska
omedvetna om sprak éver huvud taget: [...]det har med sprak hade
de nog inte funderat sa mycket pa. Det marktes bade pa deras svar
och deras reaktion (310). Pa fragan som en larare stallde om barnen
skulle vilja lara sig nagot sprak blev svaret finska, spanska och
"handsprak”.

Att pa detta sétt introducera engelskan genom att utga fran det barnet
redan kan, sags i rapporterna tydligt 6ka lusten for sprak och éven
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inverka positivt pa formagan att lara nya ord: [...] deras lust att lara
mer vaxte (503). Vid ordinventeringarna i inledningsskedet framkom
enligt vissa rapporter att en del barn tror att vanligt forekommande
ord som t.ex. Happy Meal och Cornflakes i sjalva verket &r svenska.
De tycks inte koppla engelska ord som anvands i vardagslag till det
engelska spraket. Dock visar projekten att barnen efter en period med
engelska tycks bli mer sprakligt uppmarksamma pa engelska ord som
star pa klader, leksaker, livsmedelsférpackningar med mera. Barnen
berattar att de upptackt att hockeybenskydden ar markta med left och
right och att utvisningstermer faktiskt ar engelska ord. Ytterligare ett
exempel pa spraklig uppmarksamhet ar pojken i forskoleklassen som
en morgon ropar: Froken, vet du att man kan hora engelska pa
nyheterna ocksa! (411). Att barn har manga egna tankar om andra
lander och sprak rader det nog inget tvivel om, vilket far
exemplifieras av sexaringen som infor lararens studieresa till England
sa: D& maste du se efter om det finns mycket anglar dar i Angland
(208). Det ar bade larorikt och tankvart att jamfora barnens
intervjusvar fran tiden fore inventeringen och efter aktionsprojektets
genomforande. De senare svaren utstralar genomgaende en markant
hojning av synen pa mattet pa den egna engelskkunskapen: Jag kan
massor nu (118). Barnens positiva utvarderingar delas genomgaende
av lararna: Det ar helt fantastiskt vad barnen har varit duktiga. De
har verkligen byggt upp en vilja, lust och motivation att lara sig mer
engelska (503). Lararens roll framhalls i de flesta rapporter som
mycket viktig for utvecklingen: Barn i tidiga aldrar har en stor glod
och lararens uppgift ar att halla gléden levande (234). Uppmuntran
och berébm av barnens framsteg, sdgs vara viktigt for att stérka
sjalvkanslan och viljan att lara mer. Lararen maste enligt rapporterna
vara engagerad och motiverad for sin uppgift och kunna skapa en
trivsam inlarningsmiljo samt vaga "bjuda pa sig sjalv”: De har haft
mycket roligt at mig som statt dar och gjort rorelserna till bl.a. The
movement song (505). Gester och kroppssprak betonas som viktiga
verktyg vid instruktioner, berattelser, sanger och ramsor i samtliga
rapporter nar det galler yngre barns inldrning av engelska: Nagot som
jag lart mig under aktionsforskningen ar att eleverna uppfattar och
lar sig snabbt ordens betydelse nér jag stottar det jag sager med
kroppssprak och gester (503). For att de yngre barnen ska fa
engelskundervisning pa ett naturligt satt och i for dem bekanta
situationer, betonas i projekten vikten av att undervisningen ska ske i
den egna gruppen med den egna lararen.
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Sprakmetodik i de tidigare aren

Samstammigheten angaende vilka metoder och pedagogiska redskap
som tycks fungera bast ar stor i projekten och rapporterna lyfter fram
sanger, ramsor, "hora och gora” - aktiviteter, bilder, bilderbdcker,
leksaksdjur och handdockor. Alla deltagare lovprisar sangen som ett
utmarkt redskap for att utveckla sprak hos yngre elever: Sanger gar
alltid mycket lattare att lara, sager en larare och forklarar att det nog
beror pa att sprakmelodin blir tydligare nar rytm och rorelse ingar
(214). Detta antagande bekrdftas av ett barn som uttrycker att: Jag
hor battre och pratar battre nar jag sjunger (114). Manga barn
verkar tycka om att sjunga i kanon och sanger med rorelser, ju
roligare och tokigare desto béttre, s&gs vara favoriterna. D&remot
tycks lusten for sang avta med stigande alder: Att sjunga sanger i ar
fyra ar inte lika populdrt som i 1-2:an (236). Populér, listaktuell
musik tycks dock i alla aldrar utgora ett viktigt inslag i
sprakinlarningen vad galler tillagnandet av ett bra uttal och ordforrad.
Flera rapporter berattar om flickor som ligger langt fore i sin engelska
sprakutveckling och sitt sprakliga sjalvfortroende tack vare att de
tranar engelska sanger och géarna upptrader, i form av karaoke och
dans, och pa s vis inte bara tranar sin egen engelska utan sags smitta
av sig pa och lyfta hela gruppen i att vaga anvanda engelskan
spontant. En av kursdeltagarna framhaller problemet med att alla
larare inte kan sjunga eller ldsa noter, och séger sig vara tacksam dver
Internets alla webbplatser med engelska sanger, ofta med tillhérande
ljud, samt CD-skivsamlingar med engelska barnsanger. Engelska
ramsor tycks anvandas i nastan lika stor utstrackning som sanger och
da foretradesvis rorelseramsor. Manga larare framhaller att det ar
viktigt att lararen kan ramsan utantill innan den presenteras i klassen,
eftersom man kénner sig trygg och avslappnad och vagar ta ut
svangarna ndr man vet att man verkligen behérskar materialet. En
osaker larare sags smitta av sin osakerhet pa klassen pa samma satt
som en oengagerad larare sags smitta av sitt ointresse for engelska pa
eleverna.

Kursdeltagarna framhaller vikten av att aktivera sinnen och kénslor
vid inldrning av sprak och att arbeta med ordinlarning utifran barnens
forkunskaper och intressen: Yngre barn har lattare att ta till sig nya
ord som bygger pa deras erfarenheter, sarskilt ord for sadant som ar
roligt, viktigt och spénnande for barnet (216). Barn sags behdva
varierande aktiviteter vilka tycks underlatta bade forstaelsen och
uthalligheten. Att fa lara sig ord pa manga olika sétt och lata hela
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kroppen vara delaktig, framhalls i rapporterna som en framgangsrik
metodik. Nagra kursdeltagare papekar att utantillarningen, vilken ar
det lilla barnets styrka, fungerar fint i andraspraksinlarning.

Tydliga rutiner och ramar runt engelskundervisningen anses av en del
larare som viktigt for att skapa forvantan och uppméarksamhet.
Exempel pa rutiner och ramar kan vara handdockor, en resvéska eller
en engelsk lada, vilka markerar att nu ar det dags for engelska och
darmed kan koncentrationen underlattas: Vid varje engelskpass tas
resvaskan fram och dar ligger ndgot som bli aktuellt for just det
arbetstillfallet, t.ex. ett leksaksdjur, ett cornflakespaket eller en
bilderbok etc. (224). Jag plockar upp djur ur The English box och
alla sjunger om dessa | can see a little cow in the English box™.
Barnen &r valdigt ivriga nar jag plockar upp de olika djuren och
gissar friskt pa vad de kan heta pa engelska (503). Nar fargerna ska
laras plockar samma larare upp olikfargade ballonger ur den engelska
ladan. Kursdeltagarna ar Gverens om att sprakinlarning framjas av
askadliggorande, varfor rapporterna ar fyllda av leksaksbjornar,
plastankor, apor, grodor med flera djur eller leksaker, vilka anvands
for att underlatta inlarningen av ramsor och sanger. All denna
rekvisita far dven bilda underlag for berattande och rollspel av olika
slag. Leken och fantasin framhalls som oerhort viktiga for
sprakinlarning: I leken gléms det bort att man kan kanna sig lite blyg
och darmed vagar de allra flesta saga engelska ord hogt (305).

Behovet av repetition tycks vara betydligt storre i de yngre aldrarna
an vad lararna tidigare trott: Man far inte som vuxen tanka att den
ovningen har jag redan gjort. Upprepningar stimulerar lust,
engagemang och gladje (110). Léararen sdgs behdéva vara lyhord for
barnens onskningar att fa upprepa sanger och ramsor, dven om detta
inte ingatt i den ursprungliga planeringen: Vi sjong sangen tre ganger
i rad for att barnen ville det (308). For en del kursdeltagare blev det
upptéckta behovet av repetition en nyttig kunskap for framtiden: Det
viktigaste resultatet fran undersokningen ar insikten att det &ar otroligt
viktigt att upprepa [...] (503). Jag kunde se hur viktig repetitionen ar
(234). Sanger, ramsor och bilderbocker maste repeteras ofta och det
finns mycket gladje och trygghet i repetitionerna, vilket uttrycks av
en larare som: Jag fick klart for mig att sanger och lekar som kom
igen flera ganger blev bara mer uppskattat. Repetitionen &r viktig i
de lagre aldrarna. De far en kansla av att de beharskar det nya
spraket (502). Repetition med hjélp av variation av arbetssatt sags ge
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eleverna rika tillfallen att lara sig samma ord pa olika sétt och
forankra orden i langtidsminnet. Ju mer séallan eleverna har engelska
pa schemat desto viktigare sags repetitionen vara for att befasta
sprakkunskaperna och skapa en kansla av trygghet och igenkéanning i
gruppen: Det galler att repetera och duscha orden varje dag pa ett
roligt satt sa sitter de dar (111). Helst ska eleverna fa mota spraket
varje dag for att det ska utvecklas, sager en kursdeltagare, och far har
stod av manga larare (230).

Hdra och gora — lyssna och visa att man forstar

Barnens behov av rorelse tillfredsstalls med fordel med hjalp av sa
kallade hdora-gora-6vningar, Total Physical Response, TPR, dar
lararen ger ett kommando pa engelska, som exempelvis stand up,
please, clap your hands, point to the door, varvid barnen utfoér detta
samtidigt i hela gruppen, och visar pa sa satt att de forstatt det
sprakliga budskapet. Eleverna ges ocksa majlighet att aktivt visa sin
forstaelse for lararens fragor med hjalp av enkla metoder som Thumbs
up for yes och thumbs down for no. Forstaelsen av sprak sags
utvecklas langt fore sjalva produktionen av sprak Barn kan inte alltid
ge verbal respons, berattar rapporterna, men de kan visa sin forstaelse
genom fysisk respons, varfor det &r viktigt att vid varje arbetspass
anvanda sa kallade hora-géra-ovningar for att trana forstaelsen och
oka sjalvfortroendet for sprak: Nar barnen lar in med hela kroppen
och far anvanda flera sinnen ser jag hur barnen far positiva kanslor
for det vi gor (302). Dessa 6vningar ségs aven hjélpa lararen att lasa
av gruppens sprakforstaelse: jag som pedagog far en inblick i vad
eleverna forstar och inte forstar genom att iaktta deras agerande
(311). Det sdgs vara mycket sallsynt att nagot barn sager sig vagra att
vara med och utféra héra-géra-6vningar och eftersom 6vningarna
alltid utfors gemensamt sa behdver ingen kanna sig utpekad for att
inte ha forstatt kommandot, det &r bara att titta hur de andra gor och
gora likadant: Vid commands lockades det fram ett fantastiskt
engagemang hos barnen, de var otroligt nojda att kunna visa att de
forstod. Det roliga var att alla deltog, i de har aldrarna kan det
annars handa lite da och da att nagot barn stéller sig utanfér och
bara iakttar (234). Barnen sjalva uttrycker gladje over att fa gora
engelska och ségs ogarna vilja sluta och ga ut pa rast. Barnen tycks
lara sig nar de far gora saker: Det &r ganska latt att forsta nar man far
gora sakerna som man sager (102), forklarar ett barn i sin
utvardering, och namner ett uppskattat exempel pa vad man kan fa
gora i engelskan, namligen "springande farglek” med farglappar pa
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golvet dar barnen springer och stéller sig nar fargen ifraga anvands i
den berattelse som lararen “hitta-pa-berattar” for barnen. Ytterligare
en mycket uppskattad variant pa commands sags vara en dvning dar
barnen i par far utféra kroppskommandon tillsammans, som till
exempel knee-to-knee eller nose-to-nose. Ovningar som bygger pa att
hora och gora kan &ven utforas sittande berdttar lararna, till exempel
med hjalp av kritaskar dar barnen far halla upp olika farger efter
lararens uppmaningar eller med hjélp av fingrarna dér man visar ett
antal pa kommando. Ménga anvander ocksa sa kallade "hora-mala”-
ovningar dar barnen farglagger pa lararens uppmaning. Ytterligare en
aktiv 6vning pa temat att lyssna och visa att man forstar ar att fa halla
upp kort eller bilder av exempelvis djur, farger och foremal vartefter
de forekommer i ldrarens beréttelser.

Bilderbokens magi

Att utgd fran en engelsk bilderbok &r ett framgangsrikt koncept i
sprakundervisningen menar manga  kursdeltagare, eftersom
bilderbocker ger barnen ett sammanhéngande, meningsfullt sprak pa
ett naturligt satt. Valet av bok sags dock spela en vasentlig roll
eftersom det for spraktillagnandet &r viktigt med tydliga och lockande
bilder, ett intressant och lockande innehall samt upprepningar. Vissa
bocker tycks inte alls ha formaga att tala till barnen utan faller platt
efter endast en lasning. Valet av bok sdgs kunna vara avgérande for
lektionens mottagande: Genom att lagga ner tid pa att hitta bra och
intressanta bocker pa engelska s& kommer undervisningen att bli
trevligare och mer stimulerande for eleverna (316). Viktigare &n
sjdlva bokvalet ségs dock lararens kunskaper om och formaga att
beharska aldersanpassad las- och berattelsemetodik for de tidiga aren
vara. Rapporterna lyfter fram vikten av noggranna forberedelser for
att kdnna fortrogenhet med boken, urval av nyckelord, anvandandet
av kroppssprak, mimik, rostvariationer samt formaga att "beratta-
lasa” utan alltfor stor bundenhet vid sjalva boktexten: Jag tror att det
ar av stor betydelse att man l&ser med inlevelse, visar bilder och
anvander sig av kroppsspraket, det gor det lattare for barnen att
forstd handlingen (123). Detta ar en kompetens som sigs krava
mycket trdning men som ger desto mer utdelning nédr den vl
beharskas av lararen: Denna gang gar det mycket battre att beréatta
sagan. Troligen ar det min prestation som ar férbattrad sen férsta
sagan. Nyckelord och dramatiseringar med hela kroppen gor att alla
hanger med (104). Samma bok bor lasas manga ganger for den
viktiga repetitionens skull och redan vid den andra lasningen sags
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barnen borja hdnga med och forsdka korldsa med lararen: Vi laser
berattelsen flera ganger, barnen fyller i, imiterar och laser efter mig.
Repetition ar viktigt for sprakinlarningen (130). En riktigt uppskattad
bok tycks aldrig riktigt ta slut: Barnen blev jublande glada sa vi laste
annu en gang (302). Rapporterna berattar om att nar boklasandet val
har kommit igang och bérjat fungera bra och valet av bocker upplevs
som tilltalande, sa borjar barnen sjalvmant fraga efter fler engelska
bilderbocker samt dven uppmana sina foraldrar att kdpa engelska
bocker: Barnbdcker &r ett bra satt att lara sig engelska, jag skulle
vilja ha ndgra hemma, séger en pojke pa nio ar efter att ha fatt vara
med om ett litteraturtema (112). Lararnas nya insikter om hur mycket
sprak man kan kommunicera med de yngre barnen utifran
bilderbdcker tar sig uttryck som: Det &r otroligt att det med hjalp av
bilder och nyckelord gar att féra riktiga samtal pa engelska fast
eleverna ar nybdrjare (232).

Manga larare lagger ned tid och energi pa sjalva introducerandet av
en bok i syfte att underlatta barnens forstaelse av innehallet redan vid
den forsta lasningen, ett arbete som sdgs betala tillbaka sig i form av
nyfikenhet, intresse och trygghet genom forforstaelse: Innan jag laser
bilderboken ’The very hungry caterpillar”, tittar vi i resvaskan och
dar hittar vi en larv, ett gg, ett 16v och frukter. Vi pratar om vad
sakerna heter pa engelska (224). Det kravs att man bearbetar
innehdllet pd manga olika satt for att gora innehdllet begripligt
(503). Forforstaelse tycks vara ett viktigt nyckelbegrepp i arbetet med
barns sprakinlarning: Det som blev valdigt tydligt var att om jag
kunde knyta det nya med det som de redan kunde sa fick jag en battre
respons och desto battre blev lektionerna (306). Ett satt att skapa
goda mojligheter till forforstaelse ar att, i de fall dar det ar majligt,
lasa den svenska versionen av bilderboken innan man overgar till den
engelska boken. Pa detta satt kan sprakutvecklingen i saval svenska
som engelska samverka och dra férdelar av varandra, bade
inlarningsmaéssigt och tidsmassigt. Eleverna hade hort boken ’Frog
finds a friend” tidigare i svensk version. De blev lite forvanade nar
den var pa engelska. De lyssnade aktivt och pratade pa svenska om
vad som ska handa (502). Denna damnessamverkansprincip papekas
aven galla for sanger, ramsor och lekar vilka ofta finns pa bada
spraken. Barnens tidigare erfarenheter liksom igenkannandet tycks
forstarka lusten for spraklarandet. Sagor och bilderbocker sags
genomgaende vara mycket uppskattade anda upp i skolar fem och
sex, dven om vissa aldre elever tycks vilja framsta som lite tuffa
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genom att hogljutt déma ut bockerna pa forhand. Nar lasningen vl
kommit igang sa sitter de i alla fall, trots protesterna fore, med
tappade hakor och blicken i fjarran, i spand forvantan pa
fortsattningen (127).

Att knyta ihop engelskdmnet med bildverksamhet sdgs vara fruktbart
bade for sprakfor-staelsen, lusten och behovet av aktivitet: Det
mérktes att de blivit inspirerade av de fantastiska teckningarna i
boken (Brown bear, brown bear), manga ritade fantasifarger pa
djuren (503). Nagra projekt berattar om att barnen tillverkar
ansiktsmasker i papper utifran bilderbokens karaktarer och
dramatiserar bokens handling med léararen bakom filmkameran.
Ansiktsmaskerna tycks gora det mycket lattare att prata engelska med
inlevelse och filmkameran kraver att alla pratar hdgt. Temaarbete
utifran bilderbocker ar en mycket anvand metodik fran forskoleklass
och dven langt upp i dldrarna. Med hjélp av en engelsk bilderbok som
utgangspunkt kan skolans alla amnen integreras i ett tema pa olika
satt enligt en mangd exempel fran rapporterna. Endast ett fatal av
temaprojekten sags ha fatt avblasas tidigare an vad som var tankt, pa
grund av att eleverna forlorade intresset for boken. Nar man
reflekterar dver vad man far med fran en sa enkel bok maste man inse
vardet av att arbeta tematiskt utifran bocker. Nar elever spontant
reflekterar over vad mycket man kan gora fran en bok starker det
aven den vuxne i arbetet (232). [...] med manga olika och varierande
uppgifter blir arbetet genom bocker spannande lange (235).

Ytterligare nagot att beakta i arbetet med bilderbdcker sags vara att
bockerna ska fa ligga framme och inte lasas in i skap: Flera av
eleverna ville titta i boken efterat, nagra av killarna satt kvar en
stund pa rasten och ville lasa i boken, vilket jag naturligtvis tillat
(506). Detta géller inte bara bocker utan aven allt annat material som
anvénds i engelskundervisningen, som bildkort, spel med mera: Jag
spela forst med syrran, hon &r bara fyra ar men jag larde henne,
berattar en pojke som lanat hem ett engelskt spel (112). En larare
berattar om sexaringar som ber att fa lyssna pa de engelska CD-
skivorna medan de bygger lego och dessutom forsgker sjunga med.
Nar materialet gors tillgangligt for barnen sa majliggors spontana
situationer for anvandandet, exempelvis under fri lek, eget arbete och
raster. Det optimala tycks vara att ha flera exemplar av varje
bilderbok sa att de barn som vill kan fa lana hem ett exemplar, utan
att det stor lektionsplaneringen, och ladsa den med féréldrar och
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syskon. En skola berattar om att de numera har engelska bokvaskor
pa samma satt som de har svenska bokvaskor. Dessa bokvéskor lanas
hem av eleverna och innebér inte l&xa utan ren njutning i form av
autentiska bilderbdcker med tillhérande ljud-CD. Aven lexikon sigs
ha borjat bli foremal for hemlaning av barn som uttrycker att de vill
leta ord hemma. Att lata eleverna vara med och ge forslag till inkop
av bocker och annat sprakmaterial, ses av flera larare som en naturlig
delaktighetsprincip. En larare papekar att eleverna ska tillatas kunna
vélja engelska bocker som bénkbok likval som svenska bocker under
de lasstunder som &r inplanerade i schemat.

Manga rapporter berattar om inrdttandet av The English Corner i
klassrummen, dér det material som man for tillfallet arbetar med finns
tillgangligt for barnen att bladdra i, kdnna pa och leka med: The
English corner &r en utmarkt idé och det forvanar mig att jag inte sett
fler sddana i klassrummen pa min skola (234). English corner har
blivit ett MASTE, skriver en annan larare (215). Manga larare
stimulerar ocksa barnen till att ta med saker med engelsk anknytning
hemifran, till exempel forpackningar, bocker, serietidningar, leksaker
och reklambilder, vilka forvaras i den engelska klassrumshérnan och
anvands i olika lekar, héra-goéra-6vningar och rollspel. Barnen tycks
uppskatta sina engelska hérnor och ett av projekten berattar om att:
Barnen bestamde att nar de var i The English corner skulle de enbart
prata engelska (303).

Handdockor och kramdjur

En stor del av inlarningen i forskoleklass och skolar ett gar, som
tidigare ndmnts, via leken, vilken av kursdeltagarna ségs vara en
viktig del av inlarningsprocessen. Yngre barn ségs ha latt for att leka
rollekar och prata genom en handdocka eller ett kramdjur. Att stiga ur
sig sjalv och ga in i en annan roll sdgs i rapporterna vara ett enkelt
satt att vaga mer, troligtvis for att blickarna inte riktas mot en sjalv
personligen. Anvandningen av handdockor och leksaksdjur som kan
"prata” engelska tycks gora att eleverna vagar sig pa att anvanda
engelskan och agera mer fritt. Det verkar som om handdockorna och
djuren skapar trygghet och kontinuitet och blir som en slags medlem i
barngrupperna. Barnen ar imponerade av att héra handdockan prata
engelska med dem och jag upplever att de tycker det &r lite hogtidligt
(118), beréttar en ldrare, medan andra séger att: De var mycket noga
med att fa bekréaftat att handdockan var en docka och fragade mig
flera ganger om sa var fallet (505). Eleverna blir sa modiga nar de
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haller i Mr Teddy Bear. Jag tror att bjérnen hjalper dem att gora och
saga saker de annars inte riktigt térs (311). Aven lararna sjalva tycks
vaga mer nar de anvander en handdocka: Handdockan (en groda)
hittade pa en massa tokigheter som eleverna inte hade fatt uppleva
om det bara hade varit jag som pratat (511). Lérare sager &ven att det
ar lattare att prata konsekvent pa engelska nar det & handdockan som
pratar.

Handdockorna lyfts i rapporterna fram som en framgangsfaktor for
spraklarandet, saval i svenska som i engelska. Med hjélp av en
handdocka kan man enligt aktionsprojekten ldra sig mangder av nya
ord pa ett lekfullt och intressevackande satt genom att handdockan
skickas runt varvid alla presenterar sig pa engelska, sager sin
favoritfarg och beréttar vad de tycker om eller inte tycker om.
Handdockan har en ryggsack som hon har packat kladesplagg i. Hon
plockar fram plaggen ett och ett och uttalar dem pa engelska och
barnen harmar (502). Det gar utmarkt att trana olika lagesord pa ett
naturligt och konstruktivt satt genom att handdockan placeras pa olika
stéllen, exempelvis under the chair, behind the door, between Victor
and Lisa. Fragor och svar pa temat Do you like..., | like/don’t like
tycks ga hur latt som helst med hjélp av en uppskattad handdocka.
Lararnas samlade erfarenheter &r att en handdocka som konsekvent
talar engelska fangar barnens intresse, skapar en sammanhallande ram
och en kontinuitet runt engelskpassen och gér undervisningen lekfull,
varvid barnen helt tycks glémma att de pratar engelska. De
handdockor som anvants har varit allehanda sa kallade kramdjur, med
eller utan mojlighet att stoppa in handen i. Handdockorna lever sitt liv
i klassrummet dven utanfor sprakarbetspassen och eleverna har inrett
rum at dem med engelsk flagga, mébler och tavlor, samtidigt som de
lart sig alla ord for heminredning. Endast en elev i projekten ségs vara
negativ till handdockan och denne elev berattar ocksa om orsaken till
sitt ogillande: Jag tycker inte om Fido for han pratar engelska hela
tiden (306).

I ndgra av projekten har barnen uppmanats att ta med sina kramdjur
till skolan. De har sedan tranat pa att presentera sig sjalva och sina
djur. Med hjalp av barnens kramdijur har gruppen tranat pa farger,
siffror, djurnamn och kroppsdelar samt fotograferat med
digitalkamera och tillverkat egna sma bocker samt gjort en
PowerPoint-presentation med bild och ljud. Det finns manga férdelar
med gosedjur i nybdrjarundervisningen i engelska eftersom de &r
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personliga for barnen, berattar en larare och forklarar vidare att
barnen har hunnit lara sig mycket engelska pa kort tid utan att kdnna
radsla Gver att prata pa engelska, tack vare sina kramdjur (216). En
bjorn eller nagot annat djur kan ocksa skickas mellan tva klasser pa
olika orter och fa rollen som budbarare for hur livet fungerar pa de
olika platserna genom att lata sig fotograferas i olika situationer med
barnen, till exempel pa ishockeyplanen, i naturrutan eller dylikt.
Portot lar dock bli billigare om man i stéllet anvander sig av den
amerikanska modellen med Flat Stanley*’, en papperspojke som
skickas runt pa liknande satt. En Flat Stanley-pappersdocka fick folja
med nagra av kursdeltagarna pa en studieresa till England och lat sig
fotograferas i allehanda engelska miljoer, till gladje och larande for
alla barnen.

Sprakligt sjalvfortroende

En trygg start med rolig och kommunikativ engelska kan géra
underverk for barns fortsatta sprakinlarning, sager en kursdeltagare
(216), och satter darmed fingret pa det som sa gott som alla larare
som gjort sina projekt i de tidiga aren lyfter fram och reflekterar Gver
pa olika satt. Det rader stor samstammighet om och en tro pa att en
tidig sprakstart kan underldtta uppbyggnaden av ett sprakligt
sjalvfortroende hos eleverna. En av lararna uttrycker sig rakt pa sak i
fragan om sjalvfortroende: Infor engelskan innan “’gdra-bort-sig-
idéerna™ utvecklats (224). Yngre barn sdgs i rapporterna vara
prestigeldsa och sdllan kanna nagon radsla over att prata, sjunga och
ramsa pa engelska, de ar i stallet stolta Gver att fa lara sig ett nytt
sprak. | sex-ars-grupperna sags sa gott som samtliga barn vara oradda
for att gora bort sig och alla vagar anvanda engelskan. Barnen tycks
vara ivriga och modiga i motet med det nya spraket och sags inte ha
fastnat i att det de sager kan vara fel eller lata konstigt for andra utan i
stallet tycks de vara stolta Gver att lara sig och kunna saga nagot nytt.
En ldarare som undervisar bade i en 1-2:a och i en 3-4:a séager att: Det
som &r allra viktigast tror jag ar att eleverna far borja sa tidigt som
mojligt med engelska sa att de far starka sitt sjalvfortroende (236).
Hon berattar vidare hon markt att eleverna i 1-2:an har mycket lattare
att prata engelska och ar mycket mer spontana an eleverna i 3-4:an. |
fyran sdgs eleverna vara radda for att géra bort sig genom att uttalet

47 Flat Stanley &r en popular barnbok av Jeff Brown (1968) om en pojke som blir

tillplattad av en stor annonstavla och sedan rullas ihop och skickas med post pa
spannande dventyr. Totalt finns det sex bocker om Flat Stanley.
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blir fel. Eleverna uttrycker sjalva att det &r ’skammigt” och ”’pinit”
att prata engelska infor kompisar (420), (114). De mest frisprakiga
har dock alltid gjort sin stimma hord, enligt en l&arare, vilket medfort
att de elever som inte &r starka i sin sjalvkansla har blivit tysta.

Att fa lara sig engelska utan krav pa att behéva kunna direkt, ger en
trygghet till de forsiktiga, sdger en l&rare och hénvisar till
gemensamma 6vningar dar allt gérs samtidigt och ingen behdver
prestera nagot pa individniva (232). Det &r en allmant forekommande
erfarenhet fran projekten att i de gemensamma aktiviteterna, som
sanger, ramsor, talkorer, hora-géra-6vningar med mera, kan alla barn
delta och utvecklas: Eleverna var absolut inte rédda for att
kommunicera och var mycket latta att locka till kommunikation
genom fantasi, dramatisering, sang och ramsor (503). For att ingen
ska behdva kénna sig stressad ar det bra att jobba med hela gruppen,
sager en l&rare och fortsatter med att: | hela gruppens trygghet kan
och tors alla barn delta (117). Allt deltagande maste bygga pa
frivillighet, anser manga larare: Ingen far kanna att det stélls for
stora krav, det skapar bara olust (408). Det tycks i detta sammanhang
vara viktigt att komma ihag att: Lararen ska klargora for barnen att
det naturligtvis alltid ar mojligt att tala svenska med lararen, &ven
om lararen pratar engelska (316). Det s&gs dven vara viktigt att
lararen &r lyhord och inte gar for fort fram utan verkligen satsar pa
repetition och tit exponering i nybdrjarengelskan och later barnen
sjdlva fa visa nar de tréttnat pa en sang: De nj6t nar de sjong den
enklaste lilla visan. Jag insag snart att det var klokast att ligga kvar
pa den har nivan, det galler att skynda langsamt for att barnen ska
kanna sig trygga (234). Ibland krévs det dock ett klargbrande
angaende val av metod fran lararens sida for att fa med alla elever i
de gemensamma aktiviteterna, vilket exemplifieras genom fdljande
citat dar en pojke pa sju ar havdar sin egen uppfattning om hur man
ska lara sig engelska:

Nar vi skulle sjunga "Head and shoulders” sg en av killarna surt
pa mig och sa att han vill borja lasa engelska och inte bara sjunga.
Jag forklarade att det kommer att bli lattare att lara sig lasa
engelska om man forst far hora och sedan sjalv forsoka tala
engelska innan man tar fram en bok. Vi sjong i alla fall sedan dven
om han var tvungen att fa tjura en liten stund till. N&r jag sedan
repeterade genom att be dem peka pa olika kroppsdelar var han
med pa noterna. (230)
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Nar det sprakliga sjalvfortroendet fatt naring och utvecklats under en
period av aldersanpassad engelska i forskoleklass och skolar ett, tycks
barnen uppvisa ett mer naturligt forhallningssatt till sprakinlarning,
vilket en larare beskriver som: Det som slar mig mest ar hur sékra de
kanner sig. De har kommit pa att de verkligen KAN engelska (101).
En foralder som fragade sitt barn vad ordet caterpillar betydde, utifran
att barnet berattade om den engelska boken de fatt hora i klassen, fick
svaret: Det vet vél alla! (308).

Integrering av verksamheter och skoldmnen

Tyngdpunkten i sprakundervisningen med yngre barn bor ligga pa
aktiviteter som barnen gor i vanliga fall i sin forskoleverksamhet,
skriver en l&rare, och uttrycker ddrmed vad det stora flertalet projekt
om tidig sprakstart formedlar (117). Genom att integrera engelska i
samlingar har barnen lart sig veckans dagar och att rakna till 30 samt
utfora rékneexempel som How many are missing today? How many
are here? Skollunchen kan med fordel anvandas till att lara sig
engelska mat- och hushallsord och exempel fran rapporterna berattar
om att borden kan ha engelska féarger, the green table, eller djurnamn
the bear table, och l&sgrupper kan ha engelska benamningar, the lion
group. For att fa in mer engelska sa brukar jag t.ex. nar eleverna star
i matled, peka pa deras klader och fraga vad fargen heter pa
engelska och pa idrotten raknar jag pa engelska nar vi delar grupper
(407).

Kursdeltagarna uttrycker &ven att engelskan med fordel kan
integreras med andra skoldmnen, sdsom matematik, svenska,
samhéllsorienterande dmnen, idrott, bild, musik med flera.
Arbetssédtten i nyborjarundervisningen i svenska och matematik
stammer val 6verens med den aldersanpassade engelskmetodiken och
ett lekfullt arbetsséatt sédgs skapa oandliga samverkansmdjligheter.
Sammankopplingen mellan modersmalsutveckling och
andrasprakslarande sags vara bade naturlig och fordelaktig, vad galler
innehall och metodik. Svenska bilderbocker kan, som tidigare
namnts, med fordel blandas med den engelska utgavan av samma bok
och forst lasas pa svenska och sedan pa engelska, vilket tycks leda till
spontana sprakgissningslekar med larande av ord och fraser som
foljd. Engelska fraser som barnen tycks lara sig tidigt och naturligt &r
till exempel de ofta upprepade sagofraserna: Once upon a time och
They lived happily ever after.
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Storboksmetoden anvands i bade svensk- och engelskundervisning
och i alla bilderbécker och sagor finns en mangd mojligheter till
praktiska  matematikfvningar.  Temaarbete  kring  engelska
bilderbocker sags underlatta arbetet mot malen i laroplan och
kursplan eftersom:[...] temaarbete ticker in sa manga bitar som
stddjer elevernas larande (215). Erfarenheter som gjorts i projekten
tyder pa att matematikGvningar och lekar pa engelska tycks hoja bade
koncentrationen och arbetsgladjen. Engelska rorelsesanger och lekar
anvénds som positiva avbrott under skoldagen, ibland som
pausgymnastik, av de l&rare som &r klasslérare och ddrmed mojlighet
att vara flexibla, till skillnad fran andra: Tyvérr gar det inte att ha
engelska i korta pass varje dag om man inte ar klasslarare (316). En
hel del av Kkursdeltagarna sager sig ha insett fordelarna och
tidsvinsterna med att plocka in engelskan i lampliga situationer under
dagen, vilket gor att kravet pa kontinuitet efterféljs och barnen far
uppleva  engelskan som ett av  flera, tillgédngliga
kommunikationsverktyg: Jag har lart mig att ta vara pa olika
situationer dar man kan plocka in engelska som en naturlig del, t.ex.
nar vi hélsar pa varandra, leker, laser, under idrotten, fruktstunden,
pad promenaden, i matkon, i samling, ja i stort sett nar som helst
(216).

Att arbeta Overgripande anses av kursdeltagarna kunna skapa en
kansla av sammanhang for barnen samt géra engelskan naturlig och
"ofarlig”: Engelska spraket blir inte isolerat till engelsktimmarna
utan blir anvandbart som sprak (320). Engelskan har i ett par projekt
anvants som en sammanhallande lank i ett ”lara-kénna-arbete”, dar
syftet har varit att sammanfara barn fran tva olika aldersgrupper infor
kommande lasar. Resultaten sags ha blivit mycket lyckade och
inspirerat lararna till att fortsatta pa den inslagna vagen. Barnen har
uppfyllt malet att lara kanna varandra genom spraklek och har fortsatt
de engelska lekarna péa rasterna med varandra. Att kunna se
mojligheter for damnesintegrering ar en bra start for ett
forandringsarbete dar synen pa engelskamnet gradvis forandras mot
okad inkludering: I den har klassen arbetade man med faglar och
blommor i NO. Dar skulle arbetet ha integrerats med engelska
naturligt. Eleverna skulle ha getts mgjlighet att lara sig ord pa
engelska om blommor och faglar (502). Amnesintegrerat och
tematiserat arbete anses i projekten dven vara en bra mojlighet till
elevinflytande genom att barnen far bli aktiva redan i sjalva
planeringen av temat, varvid barnens forkunskaper och intressen
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lattare kan tillvaratas och barnens delaktighet i det egna larande
stimuleras. En larare fick i projektet uppleva att barnens
temaplanering utifran en engelsk bok blev minst lika bra som den hon
gjort sjalv, men inte visat: Faktum ar att de kom pa mycket mer &n
vad jag hade trott (511). Att engelskarbetet kan innebdra mycket mer
an att bara tréna just engelska, berattar flera larare om och lyfter fram
samverkansférdelar som att tréna sig i att lyssna, att visa hansyn, att
kanna igen ordbilder, att 6ka sin sprakliga medvetenhet, att kunna ta
instruktioner i grupp samt att trana kroppsuppfattning.

Aldersblandade grupper

De projekt som utforts i aldersheterogena grupper tycks ha haft
samma goda resultat som de aldershomogena projekten. Engelskan
blir en gemensam angelagenhet for de olika aldrarna vid samlingar
och andra lampliga tillfallen under skoldagen: Det gar utmarkt att
arbeta med engelska i aldersblandad grupp om man &r medveten om
aldersanpassad metodik. De yngsta barnen hakar snabbt pa och har
roligt (212). En genomténkt planering av varje arbetspass kombinerat
med en mer langsiktig, malinriktad planering med uppmarksamhet pa
kontinuitet och progression, anser kursdeltagarna vara nédvandigt om
sprakarbetet ska bli framgangsrikt och elevernas intresse for sprak ska
bibehallas och utvecklas. Ett tankvart fenomen som framkommit i
nagra aktionsrapporter och som kan vara betryggande att kanna till
for osdkra larare ar att yngre barn tycks lita pa att deras larare
beharskar engelska och ifragasatter inte det lararen sager som aldre
barn kan gora. Ytterligare ett anmérkningsvart resultat &r att bland de
yngre barnen deltar s gott som alla, aven de som av ldrarna
omndmns som i behov av mer stdéd”, i de kommunikativa
sprakévningarna som utférs gemensamt, sasom sanger, ramsor,
koreftersagningar, hora-goéra-dvningar och lekar av olika slag. Det
mest positiva ar att i stort sett alla &r med och sjunger, korlaser,
svarar yes or no, good morning, thank you osv.(208). Yngre barn kan
ta olika lang tid pa sig att absorbera ett nytt sprak innan de sjalva
vagar prata och nagra elever i varje grupp tycks behdva en langre
startstracka an de andra, men efter ett tag sa verkar dven dessa barn
delta aktivt med den 6vriga klassen, vilket en kursdeltagare uttrycker
som:[...] dessa tysta elever som efter en termin exploderar i perfekt
engelska (418).
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Tidig spraklust och gladje

Engelskpassen tycks genomgaende tas emot av barnen med glad
forvéntan och positiva tillrop. Flera av kursdeltagarna berattar om hur
ivriga barnen blir ndr det vankas engelska: Né&r alla satt sig ner i
ringen sager jag ”Now it’s time for English”. Redan pa now &r det
brukligt att alla barn féljer med och pa slutet ropar alla tillsammans
ENGLISH och jublar med hojda armar (312). En annan lérare
berdttar om samma situation: Varje gang jag sager ”Now it’s time for
English”” s& kommer de och lyser av férvantan. Barnen ar med pa ett
satt som jag séllan ser i andra sammanhang (119). Ytterligare en
larare berattar angaende lust for sprak om den lille pojken i
forskoleklassen som tog sin larare i handen och sa: Kom nu froken sa
ska du fa lara mig mer engelska (313).

De yngre barnen borjar, enligt manga kursdeltagares utsagor, ganska
snabbt att anvanda engelskan utanfor de ordinarie engelskpassen, pa
skolgarden, under friluftsaktiviteter samt pa fritidshemmet.
Forskolebarnen leker “engelsk skola” nar samlingen overgar i fri lek
och dar anvands de ord de lart sig, sanger samt nytillverkade
svengelska ord. Den sprakliga uppfinningsrikedomen verkar vara pa
topp. De yngre barnen anvander glatt de nyinlarda engelska orden i
svenska meningar: Jag har med mig min monkey idag (232), eller
tillverkar egna kreativa uttryck: 1 am big hungry (226). Barnen
uttrycker att de langtar till engelskan (231), och fragar ofta efter mer
engelska och ndr ska vi ha engelska igen?(126). Lé&rarna uttrycker
samma gladje som barnen dver engelskpassen: Att ha engelska i den
har gruppen ar sa fantastiskt roligt (312). De larare som gjort sin
aktionsforskning i de allra tidigaste aldrarna séager sig ha fatt uppleva
barns intresse och vilja for att lara sig ett nytt sprak. En larare som
séger sig ha hépnat dver hur duktiga barnen &r, funderar 6ver om hon
har underskattat barnens formaga tidigare eller om hon helt enkelt
bara varit feg infor att starta med engelskan (312).

En del larare kanner oro infor stadiedvergangar och lararbyten i
framtiden: De héar eleverna kommer férmodligen att ha mer
sprakkunskaper an normalt nar de ska borja med engelska Det ar
darfor viktigt att de mots av en larare som kan méta dem pa den niva
de befinner sig. (221). Eleverna sjélva sdgs forvénta sig att engelskan
ska fortsatta pa samma satt som de blivit vana vid och har blir det
viktigt att overtagande larare ar inforstadd med hur barnen har arbetat
tidigare och vilka sprakkunskaper de besitter: Eleverna ser nu fram
emot att till hosten borja forsta klass och lara sig mer engelska (503).
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Den stora utmaningen blir att fa barnen att behalla den nyvéackta
lusten for sprak: Jag hoppas att det vi har gjort ska synas i ettan, sa
att det bara ar att gasa pa for den larare som tar ver efter mig
(303). En larare oroar sig éver sommaruppehallet: Vi far bara hoppas
att effekten sitter i aven efter sommarlovet, och inkluderar aven sig
sjélv i detta uttalande (301).

Nagra rapporter pratar om vikten av att férankra sprakarbetet i
foraldragruppen: Det ar bra att forklara for foraldrarna hur vi
arbetar med engelskan i skolan (232). | de flesta fall ger férdldrarna
omedelbart positivt stod till de larare som vill bdrja med engelska i
forskoleklass och skoldr ett: Jag beréattade hur arbetet skulle kunna se
ut och foraldrarna tyckte det var bra att starta med engelska (221).
Foraldrarna har varit mycket positiva, de har berattat att de fatt hora
ramsor och sanger pa engelska de inte kunde tro att sexaringar kunde
lara sig (111).

I en del klasser finns, forutom barn med annat modersmal an svenska,
aven barn som under nagra ar bott i engelsksprakiga lander med sina
foréldrar och barn som semestrat under en langre period i
engelsksprakiga miljoer. Dessa barn lyfts i rapporterna fram som en
nyupptackt och viktig tillgang i klassernas sprakarbete: Under
arbetets gang har jag uppméarksammat en flicka [...] som spontant
anvander manga engelska ord t.ex. vid mellanmalet: sugar, thank
you, etc. (224). Lararen funderar éver om denna flicka skulle ha
anvént sin engelska om inte forskoleklassen hade arbetat med
engelska. Nar engelska pabdrjas i unga ar sa tycks det stimulera dessa
barn som tidigt i sitt liv kommit i kontakt med engelska men sedan
lagt undan spraket eftersom det inte anvéants i skolan. Den nya
kunskap som aktionsprojekten genererat angaende barn med flera
sprak, tycks ha fatt till foljd att kursdeltagarna i storre utstrackning &n
tidigare tar vara pd barns sprakerfarenheter, aven vad galler
semesterresor och vanners och bekantas sprak. Alla sprak lyfts fram,
inte bara engelskan, med férhoppning om att barns sprakintresse ska
fortsétta att utvecklas. | de skolor och klasser som har fadderbarn
finns en naturlig spraksituation att bygga vidare pa, likval som i
klasser dar lararen initierar brevvéxling och e-postkontakter med
Klasser i andra lander. Att bjuda in utldndska besokare till
klassrummet &r ocksa en framkomlig vag for att visa pa betydelsen av
att kunna sprak: Ingen av eleverna hade traffat nadgon i Sverige som
bara kunde engelska. Det blev en aha-upptéckt (114).
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Yngre barn tycks kanna stolthet dver sina sprakkunskaper och delar
frikostigt med sig av sin kunskap till féraldrar och smasyskon. Jag
kan jattemanga nya ord och har lart mamma ocksa (101). Foraldrar
berattar solskenshistorier om fyra-aringar som borjar anvéanda
engelska ord och sanger hemma tack vare aldre syskon. Foraldrarna
berattar ocksa om ett nyvackt sprakintresse hos barnen dar de hela
tiden far fragor om vad olika saker heter pa engelska. Det kanske
mest spannande resultatet fran aktionsforskningsprojekten angaende
tidig engelskstart ar att vid jamforelser mellan sex-aringar och elever
i skolar tre, dar bada aldersgrupperna fick samma
nybdrjarundervisning i engelska men i sina aldershomogena grupper,
kunde lararna inte se nagon markbar skillnad pa barnens
spraklarande. En annan larare som gjort ett liknande
forandringsarbete men med sammanhallen F-3-grupp, uttrycker att:
de yngre barnen deltog med liv och lust och var nastan mer pa hugget
an 3:an (230). De yngre barnens snabba och lustfyllda larande kan
hér stallas mot uttalandet av en larare som gjort ett aktionsprojekt i
skolar fyra och i utvarderingen uttrycker att: Tyvarr tycker jag inte att
eleverna har lart sig s& mycket som jag hade hoppats. De har varit
lite uttrakade (417).

Fordelar med en tidig sprakstart i grundskolan i ett langre perspektiv,
uttrycks av de allra flesta av kursdeltagarna: Med facit i hand
(nyborjare i skolar tre) ser jag en otrolig fordel om eleverna far borja
med engelska redan i ar 1. Har kan man sjunga, ramsa och leka helt
utan krav pa skrivna texter. Nar eleverna sedan kommer hogre upp
har de redan de viktiga grunderna och man kan da ge dem bade
texter och penna och lagga upp undervisningen pa ett helt annat sétt.
Detta tror jag bidrar till att eleverna lattare hinner nd de mal som ar
uppsatta for ar 5 (226). Som avslutning pa resultatsammanstallningen
av aktionsprojekten angaende tidig sprakstart, kan namnas en
undervisningsstrategi som samtliga kursdeltagare framhaller som
extra viktig vad galler att skapa ett tryggt sprakklassrum i de tidiga
skolaren dar alla tors prata engelska, namligen att som larare vara
generds med positiv feedback och berém och undvika att markera att
nagot som sags av barnet ar fel. | stallet bor lararen anvanda det ratta
ordet eller uttrycket i en bemotande kommentar pa ett positivt,
entusiasmerande satt. Uppmuntran tycks vara kodordet for tidig
sprakinlarning.
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Tema 2: Malspraksanvandning

Mer an halften av aktionsprojektens forskningsfragor innefattar faltet
malsprak pa ett eller annat satt, vilket kan sagas falla sig naturligt
eftersom malspraksanvandningen i klassrummen, av saval elever som
larare, redovisas som en bristvara i initialskedet av
aktionsforskningen: Jag upplever att engelskundervisningen ofta
bestar av svenska kommentarer och éversattningar (213). En larare
konstaterar efter filmdokumentation av klassen i projektets start att:
Det marks att eleverna inte ar vana vid att kommunicera pa engelska
(305). En annan kursdeltagare ville i aktionsprojektets initialskede se
om hans misstankar angaende den laga malspraksanvandningen var
befogad och utrustade darfor elevgrupperna i skolar fyra med
bandspelare under deras muntliga grupparbetsuppgifter. Resultatet av
inspelnings-analysen kommenterade han pa foljande satt: Till min
fasa fann jag att jag hade ratt i mina misstankar. Massor av ord var
svenska (218). For nagra av kursdeltagarna tycks det nationella
amnesprovet i skolar fem ha fungerat som en vackarklocka for att
eleverna behover mer traning i att prata och forsta engelska.

Manga malspraksprojekt berattar om en okad forstaelse for
tidsaspektens betydelse vid évergangen till Okad
malspraksanvandning. Det ségs ta lang tid for elever att ga fran en
klassrumsmiljo med svenska instruktioner, stdndiga éversattningar till
svenska av det som ségs pa engelska samt inlarning av gloslistor med
ett engelskt och ett svenskt ord, till en ensprakig engelskmiljo.
Omstallningen s&gs vara lika tidskrdvande och omvalvande dven for
larare: Mitt mal var att tala engelska sa mycket som majligt vilket var
svarast fran borjan och da tror jag att det var svarast for mig sjalv,
inte barnen (116). Likheterna mellan elever och larare ar sldende i
projektrapporterna vad galler utvecklingen fran en tvasprakig till en
ensprakig klassrumskontext. Lararnas inkérsproblem tycks till storsta
delen handla om spraklig och metodisk osdkerhet: Jag kan sjalv
kédnna mig obekvam i att prata engelska med eleverna néar det ar
nagot man vill uttrycka men inte hittar en lamplig formulering (506).
Efter lektionen borjade jag grubbla 6ver om jag hade uttryckt mig
ratt (226). Brist pa kunskap och idéer om hur man astadkommer en
kommunikativ klassrumsmiljo samt franvaro av en medveten,
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malinriktad lektions- och langtidsplanering sdgs kunna forklara
lararnas osakerhetskénsla.

Elevernas problem nar det galler malspraksanvandningen tycks vara
osakerhet, brist pa sprakligt sjalvfortroende samt lattja: Det &r skont
nar froken tar det pa svenska efter engelskan (115). Aven det
motsatta kan uppsta i den tidiga engelskundervisningen, namligen att:
En pojke som annars inte ar framat i andra &mnen har verkligen
blommat ut och jag kan se hur han férsdker harma mig hela tiden for
att lara sig engelska (228). Att vaga ta steget fran att lyssna och
forsoka forsta till att sjalv prata pa engelska tycks vara svart for
manga nar man kommit upp i nio- till tiodrsaldern. Vissa elever
foredrar dock att tala engelska i jamforelse med andra sprakliga
aktiviteter, som den nioarige pojken som pa fragan om vad han tyckte
om engelska svarade: Halverst! Prata ar skoj men stava ar trakigt
(112). Hé&r tycks dock, enligt eleverna sjalva, mindre
undervisningsgrupper kunna underlatta fér de mer taléngsliga
eleverna: Det ar lattare att vaga prata engelska i mindre grupper
(217). Tankvart har ar dven att ett flertal malspraksprojekt lyfter fram
fordelarna med att fortsatta upp i Aaldrarna med den
kdrsagningsmetodik som anvands bland de yngre barnen, for att
undvika att utsétta enskilda elever for det de tycker &r jobbigt.

Konsekvens i malspraksarbetet

Utan en konsekvent kommunikativ malsattning, bade pa kortare och
langre sikt, tycks det vara latt att falla till foga for elevernas rop pa ta
det pa svenska och jag fattar ingenting (227). En vanligt
forekommande aktionsforskningsfraga i kursen har varit huruvida
lararen kan fa eleverna att prata mer engelska genom att sjalv
konsekvent anvanda engelska i undervisningen, med hjalp av gester
och fortydliganden: Utan kroppssprak skulle det nog bli kaos (311).
Upplaggningen i dessa projekt har varit att lararen genomgaende
anvant engelska och salunda svarat pa engelska aven om eleverna
fragat pa svenska, men anvant omskrivningar, kroppssprak och andra
typer av askadliggorande i fortydligande och klargérande syfte. Att
lararen verkligen ar konsekvent i sin malspraksanvandning tycks vara
forutsattningen for att kunna se resultat ganska snabbt: Jag marker
redan nu efter att ha "’hallit linjen” att eleverna kan mer, forstar mer
och behdver inte lika ofta fraga Vad sager du?” till mig, men det ar
annu en lang bit kvar (222). Problem med konsekvensen sags dock ha
uppstatt nar lararna enligt egna utsagor blivit upphetsade och varit
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tvungna att ge tillrattavisningar, for i sadana situationer har det varit
svart att konsekvent halla sig till engelskan: Nar pojkarna kom
stojande in blev jag tvungen att bryta min konsekventa engelska for
att lugna dem (226). Elever berattar pa liknande satt i sina
sprakdagbdcker om hur de, nar de blir arga eller ivriga, automatiskt
overgar till modersmalet.

Larare som dr osakra i engelska spraket sager sig bli starkta av
genomténkta lektions-planeringar: Om lektionen inte &r genomtankt
for att fungera utan svenska sa kommer den inte att gora det heller
(405). Undervisningsfraser, innehallsfraser och ordomraden kan
tranas innan lektionen, med hjalp av de speciella metodbdcker for
larare som utgivits for detta dandamal: Viktigt att vara palast och
forberedd infor engelsklektioner. Jag behéver tala igenom de
meningar och fraser jag vill anvdnda innan lektionen. Jag ar osaker
men jag vet att med ordentliga forberedelser sa fixar jag det (104).
Det tar dock tid, enligt kursdeltagarna, att som osaker larare fa tilltro
till sin engelska, bade nar det galler spraket och metodiken: Fast jag
marker att barnen utvecklas och lar drabbas jag ibland av radsla att
gora fel, att barnen kanske inte ska lara sig (226). Samtliga som
forlagt sin aktionsforskning till faltet for 6kad malspraksanvandning i
Klassrummet redovisar slutsatser som berdttar att det faktiskt blir
béttre med tiden och att kontinuerlig 6vning i klassrummet ger
resultat: Som alltid géller det att det man 6var pa blir man bra pa
(231). Jag ar pa god vag att fa tilltro till min formaga att undervisa i
engelska (410). Min egen sprakliga utveckling har gatt framat (228).
Det engelska spraket har borjat kannas mer bekvamt for mig (118).
Jag slogs faktiskt av tanken att det aven for mig kandes ganska
naturligt att prata engelska efter nagra veckor. Jag &ar mer
avslappnad i min lararroll, har lattare for att kommunicera bade vid
instruktioner, dialog eller vid tillsagelser (115).

En liknande utveckling som l&rarna beskriver for sin egen del,
redovisar de aven for eleverna. Efter bara nagra veckors konsekvent
malspraksarbete sags elevernas malspraksanvandning oka betydligt. |
samband med denna 6kning noterar lararna &ven tecken pa ett okat
sjalvfortroende hos eleverna, vilket visar sig genom att de vagar
prova och vagar saga fel eftersom de kdnner att de blir battre pa att
prata genom att just forsoka prata. Att larare dessutom séger fel och
inte kan alla ord utan maste anvénda lexikon, tros kunna bidra till ett
naturligare och mer avslappnat forhallningssatt till sprakfel och
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tillkortakommanden: Jag tors visa att dven jag kan saga fel och
glomma bort ord. Attityden i klassrummet har blivit mer tillatande
(504). Manga av lararna sager sig ocksa agna tid till att diskutera med
eleverna om att sprakfel &r en naturlig och nodvandig vag till
spraklarande.

Ett tankvért resultat i samband med inférandet av Okad
malspraksanvandning ar att det sags bli tystare i klassrummet under
de forsta veckorna eftersom engelsksprakig input kraver
koncentration pad processen lyssna och forsoka forstd: Sedan jag
borjat prata mest engelska pa lektionerna sa tycker jag att eleverna
fatt storre 6ron”, dvs. de lyssnar mer uppmarksamt och hanger med
battre (114). Eleverna tycks dock ganska snabbt 6verga fran att vara
passiva lyssnare till aktiva lyssnare och talare, varvid ljudnivan i
klassrummet kan stiga betydligt, vilket kursdeltagare redovisar i
positiva ordalag som att klassrummet genomsyras, alternativt sjuder,
av engelska. Lérarna beskriver ocksa i uppskattande ordalag att de
hor eleverna spontant anvanda engelska i korridorer och pa raster
samt att de dessutom svarar pa engelska i andra
undervisningssammanhang, vilket tolkas som att
malspraksundervisningen ar pa ratt vdg. Aftt visa engelsk
utbildningsfilm utan text sags ocksa bidra till att uppmuntra barnen
att sjalva prata engelska: Barnen kande sig glada och stolta att de
forstod filmen Muzzy utan textning (225). Barnen tycker mycket om
TV-programmen Go Yoyo Go och de forstar ju "allt" och jag far
manga nya uppslag att jobba vidare med (117). Eleverna tycks dven
halla koll pa att lararen verkligen ar konsekvent i sin
malspraksanvandning: Du pratade svenska, sa en pojke anklagande
nar jag sa ordet okej (405). En flicka sa till sin larare: Froken, glom
inte att prata pa engelska, annars forstar inte Hubbe (handdockan)!
(114) Lararen sdgs dock vara den viktigaste anledningen till att
barnens malspraksanvandning kommer igang: Det ar tydligt att
eleverna pratar mer engelska nér jag som larare pratar mer och har
lektioner som framjar sprakanvéandningen (507).

Att bryta med invanda rutiner

Initialskedet for arbetet med okad malspraksanvandning &r av
naturliga skal mest pafrestande for bade larare och elever. Att som
orutinerad  engelskladrare  férsoka &ndra  invanda, trygga
undervisningsrutiner och motas av motstraviga elever ar ingen latt
uppgift. Det kravs mod, malmedvetenhet och uthallighet for att vanda
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ett tvasprakigt klassrum till ettt ensprakigt. Deltagarnas
aktionsforskningsrapporter uppvisar samstdmmiga analyser av de
forsta veckornas malspraksaktioner. Vissa barn far svart att sitta stilla
efter ett tag, andra tycks koppla bort lararen helt och sluta lyssna.
Andra ater avbryter lararen med kommentarer som Vi bor faktiskt i
Sverige (210), medan en elevgrupp forsoker koncentrera sig och
forsta vad lararen sager. En larare beskriver hur han forsokte bryta det
gamla monstret i sin fjardeklass genom att inféra en “engelsk” keps
eller mossa, vilken togs pa nar engelskpassen borjade. Huvudbonaden
fick fungera som malspraksmarkor och signalera att det enbart var
engelska som géllde i Klassrummet. Resultatet rapporteras vara
mycket tillfredsstéllande. Efter ett par veckor av konsekvent
malspraksanvandning borjar de flesta elever och larare att slappna av
och se malspraksanvandning som en naturlig foreteelse: Efter ett
antal arbetspass kunde jag se en tydlig skillnad pa det aktiva
lyssnandet hos varje enskild elev. Jag upplevde att engelskan angick
dem (210). Positivt att se och héra att barnen bérjar prata mer och
mer engelska for varje gang och att se att de foljer med i spraket utan
att ha oférstdende™ égon (507). De negativa elevkommentarerna
kan till och med bytas mot positiva utrop som: Jaa, nu har vi
engelska (218), och en del elever forsoker sig pa att tillrattavisa hela
klassen pa engelska: Quiet, please! (211).

Elevernas spontana dialog med lararna sker dock, trots lararnas
konsekventa malspraks-anvandning, ofta pa svenska under en ganska
Iang tid och for en liten grupp elever anda upp till de senare skolaren.
Nagra av aktionsprojekten i skoldar fyra och fem har, i
malspraksframjande syfte, anvant sig av en enkel utvarderingsmall
med en fyrgradig skala, dér eleverna efter varje arbetspass i sina
engelska dagbocker har fatt utvéardera sin egen malspraksansvandning
under lektionen. Pa sikt tycks detta ha fatt till foljd att d&ven de mest
motstraviga eleverna gjort framsteg i malspraksanvandningen. Efter
att eleverna fatt utvardera och reflektera over sina veckovisa
sjalvskattningar under terminen, tyckte alla utom tva att de pratade
mer engelska nu an i borjan av hosten. Manga uttryckte ocksa att de
tyckte att det blivit roligare att prata engelska (507). L&raren séger
sig har tro att forklaringen till det positiva resultatet &r att eleverna
blivit betydligt tryggare med varandra och vagar prova och dven
vagar saga fel, eftersom de numera vet att det ar det basta sattet att
lara sig spraket. Ytterligare en metod for att oka
malspraksanvandningen beskrivs av en larare som instruerat eleverna
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att skriva upp alla svenska ord de rakade anvanda pa ett stort
pappersark langst bak i klassrummet. Forsta lektionen sdgs ha
renderat i 95 svenska ord pa papperet och darefter sags antalet ord ha
sjunkit i takt med projekttiden. En l&rare 14t sig filmas av en kollega
under sista engelskpasset i sitt aktionsprojekt och kunde vid
filmanalysen med glédje konstatera att hon sjélv hade pratat engelska
hela tiden samt att barnen anvéande sig av manga engelska ord och att
flera forsokte sig pa hela meningar. Eleverna véntade inte langre pa
nagon svensk forklaring utan visade tydligt att de forstod det mesta
under hela lektionen.

En intressant foreteelse som tycks upptrada i manga ensprakiga
klassrum efter ett tag &r att nagon eller nagra elever borjar dversatta
mycket av det lararen séger vid instruktioner eller vid hdglasning av
engelska barnbdcker till svenska: Eleverna vill garna dversatta nar
man laser eller pratar pa engelska. Darfor maste man lasa béckerna
manga ganger sa de forstar utan att behdva sédga pa svenska. De
maste fa en forstaelse genom engelskan (232). Nagra kursdeltagare
analyserar detta som att vissa elever soker bekraftelse pa att de har
uppfattat det engelska budskapet ratt medan andra menar att det star
for en storre tilltro till sin egen formaga, att eleverna ifraga har mod
att std for sin tolkning och kunskap. Nackdelen med dessa sa
kallade.6versattningsivrare ar dock att bade deras egna och
klasskamraternas tillfallen att trana upp sin forstaelse av det engelska
spraket och den i spraksammanhang sa viktiga gissningsformagan
minskar.

Metoder for okad malspraksanvandning

Ett metodiskt grepp som manga kursdeltagare har anvant med
framgang vid starten av forandringsarbetet ar att diskutera med
eleverna varfor lektionerna bor hallas helt pa engelska och hur
spraklarande gar till. Vid dessa inledande diskussioner i syfte att 6ka
malspraksanvandningen i undervisningen, har manga larare ocksa
fragat eleverna hur de tror att man lar sig engelska bast. De svar som
sa gott som alla elever ger pa denna fraga ar att man lar sig engelska
genom att lyssna och prata. N&r eleverna pa detta satt far bli delaktiga
i den metodiska uppldggningen av undervisningen tycks
inkorningsperioden for okad malspraksanvandning bli nagot kortare
an om projektet startar utan denna introduktion. En léarare stallde en
enkatfraga till sina elever med lydelsen: Hur kan ni gora for att sluta
prata svenska pa engelsklektionerna? De flesta svar lararen fick
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handlade om att det var eleverna sjalva som maste skarpa till sig.
Medvetenheten om var problemet ligger tycks alltsa vara relativt hog
bland eleverna.

Ett metodiskt forslag som lyfts fram i ett flertal rapporter ar att borja
varje engelsklektion med att eleverna far lyssna en stund till
malspraket i form av populdr sang/lat, hoglasning av lararen,
radioprogram fran Utbildningsradion, enklare nyhetsinslag eller
liknande. Detta sags hjalpa eleverna att varma upp och komma igang
pa malspraket: En av vara viktigaste didaktiska uppgifter ar att skapa
situationer dar eleverna far mojlighet att lyssna till mycket talad
engelska. Har kénner jag att bara fantasin kan satta begransningar,
vi behodver inte speciellt skapat material for engelsklektionerna, detta
finns redan runt omkring oss (507). Drama, teater och rollspel sags
vara en annan malspraksframjande metod, dar eleverna far gmma
sig bakom en roll varvid det inte &r eleven som gor bort sig utan
sjalva rollen. Efter ett teaterprojekt sammanfattade en larare att: Alla
mina elever tycker att dom vagar prata mer engelska och dom ar inte
radda for att misslyckas. Dom tycker inte att engelska ar trakigt
langre utan ser fram emot vara engelska lektioner (236).
Dramatisering av dikter, ramsor, sagoberattelser, fabler samt
egenhdndigt producerade texter & mycket vanligt férekommande i
rapporterna och inga negativa kommentarer 6ver huvud taget uttalas
kring detta arbetssatt.

Genomgaende tycks det dock finnas ett par elever i varje klass som
anser att det ar onédigt att lara sig engelska. Engelskan &r tydligen
inte sjalvklar for alla elever i Sverige pa 2000-talet. Med detta i
atanke kan det nog ses som en viktig uppgift for larare att, som
manga rapporter framhaller, forsoka avdramatisera det engelska
spraket och beratta att man inte behover forsta allt som sags utan det
viktiga ar att man lyssnar aktivt och forsoker gissa sig fram utifran
helheten med hjalp av kroppssprak, miner, bildstdd, rubriker och
kdnda ord. Gissandet &r en naturlig strategi i de flesta sprakliga
sammanhang, inte minst vid resor i andra lander, som en elev beréttar
om i en intervju: Nar jag var i Egypten gissade jag mest (210). Att
som l&rare vara lyhord for de tysta eleverna, vilka &ven upp i de lite
aldre aldrarna lyssnar och iakttar men behéver mer tid for att vaga
prata, ar en erfarenhet som redovisas i ndgra av rapporterna.
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Ytterligare en anvandbar metod att doma av rapporterna ar att i sa
stor utstrackning som mojligt anvanda engelska ord som liknar
svenska under de forsta ensprakiga lektionerna, en metod som
tillmotesgar den strategi barnen sjalva anvander nar de forsoker
forsta: Jag forsoker lyssna och komma pa vad det liknar t.ex. ett
svenskt ord (115), svarar en elev pa fragan om han tycker sig ha nagot
knep for att forstd engelska battre, ett svar som finns i manga
liknande varianter i rapporterna. Annu en viktig strategi, omnamnd i
de flesta av aktionsrapporterna oavsett forskningsfrdga men med
extra stor relevans for det ensprakiga klassrummet, &r att repetera
sanger, bilderbocker, ord och fraser med hjalp av varierande
arbetssatt under delar av varje lektion. Igenkénnandet inger de osdkra
barnen mod att lyssna vidare och delta aktivt i lekar, eftersagningar i
kor, sanger med mera. Att som tidigare namnts, lasa samma bok bade
pa svenska och engelska sdgs ha en positiv inverkan pa
malspraksanvandningen: Manga av barnen kande igen boken fran
den svenska versionen, sa har blev de aktiva och borjade prata utan
att tanka pa hur de sa, pekade och berattade om bilderna (307).

Gemensamt korprat i stallet for enskilt prat tycks, som tidigare
papekats, gora att sa gott som alla elever tors prata med hog rost. Att
placera gruppen i ring, anses ocksa vara en metod for att gora
eleverna mer delaktiga i kommunikationen: Jag tycker att jag far en
helt annan och battre kontakt med alla elever om man sitter i ring.
Alla kan se alla och barnen blir liksom mer férberedda pa att de ska
gora saker (311). Manga av kursdeltagarna uttrycker att det ar svart
att finna balansen mellan ként och ok&nt under lektionerna. For
mycket repetition och for lite nya utmaningar tycks traka ut vissa
elever medan for lite repetition och for manga nya ord och fraser
skapar osakerhet, vilket i sin tur gor att vissa elever tycker att
engelska ar trdkigt. Ett elevsvar som understryker denna
balansproblematik &ar: Det ar kul nar man forstar, trakigt nar man
inte forstar (421). Manga elever uttrycker samma sak men i olika
ordalag. Det tar dock tid for lararna att hitta balansen for varje
undervisningsgrupp, men nadr den rétta balansen infinner sig tycks
motivationen hamna i topp. Foljande tva citat fortydligar ytterligare
detta balans- eller nivaproblem: Att lagga ribban pa réatt niva ar alltid
utmanande och kraver ibland fingertoppskansla (115). Svarigheterna
har varit att lagga lektionerna pa en lagom svar niva eftersom
eleverna har en sa stor spridning nar det galler kunnande och
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framfor allt sjalvfortroende néar det géller sprakinlarning och att
uttrycka sig pa engelska (106).

Guessing competence — formaga att gissa

Ett tiotal av aktionsprojekten inom malspraksfaltet har fokuserat extra
tydligt pa att trana eleverna i att gissa sig fram till kdrnan i det
engelska budskapet med hjalp av sammanhang, kdnda ord, bilder och
kroppssprak i stéllet for att ”stdnga av” och protestera nar man inte
forstar alla ord direkt. Alltfor manga elever tycks tro att man maste
forsta allt som sags under ett engelskpass. Eftersom de flesta inte gor
detta och dessutom inte ska kunna gora detta pa grund av att
undervisningen medvetet planeras for att ligga snappet 6ver elevernas
formaga i syfte att vara utmanande och intressevackande, kan onddig
irritation uppstda med i samsta fall sankt sjalvfortroende som féljd.
Kursdeltagarna som genomfort gissningsaktioner séger sig ha grundat
sig pa aktuell och samstammig sprakforskning, vilken menar att en
framgangsrik sprakelev kannetecknas av en god gissningsférmaga,
och ju fler sprak en manniska kan, desto battre utvecklad &r hennes
gissningsformaga  eftersom  fler  spraksystem erbjuder fler
gissningsmojligheter. Detta &r viktigt att berétta for eleverna redan
fran borjan av deras sprakstudier: Vi anvander omedvetet
gissningsstrategin nar vi laser texter pa vart modersmal, uttalar en
kursdeltagare, men nar vi ska lasa pa ett nytt sprak, kranglar vi till
det och glémmer denna lasstrategi (401).

Kursdeltagarna har studerat hur strategin guessing competence
tillampas i amnesprovet i engelska i skolar fem, i nationella provet i
engelska i skolar nio, i gymnasieproven i engelska samt i
hdgskoleprovets engelskdel och tycker sig vara dvertygade om att ju
tidigare man vénjer barnen vid denna strategi desto battre.
Gissningsstrategin introduceras med fordel genom att lararen lyfter
fram hur mycket engelska eleverna redan kan, genom att understryka
och anvanda kénda ord i samband med de nya orden. De yngre
barnen kan trdanas genom att fa gissa enstaka ord i tex
bilderbokstitlar, vilket en larare exemplifierar med att nér hon skulle
lasa boken I am not sleepy” var det en elev som fragade vad sleepy
betyder. Lararen svarade att det far ni alla fundera éver medan jag
laser boken for er: Jag tror det &ar viktigt att vi larare ger eleverna
mojlighet att sjalva komma fram till svaren (506). Efterat visade det
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sig att samtliga barn visste vad sleepy betyder. Nar nagon fragar om
betydelsen av ett ord sa forscker jag hela tiden att uppmuntra dem att
gissa (407). Att gissandet tar hjalp av sprakliga likheter visar
exemplet fran en klass som samtalade om dikten Mary had a little
lamb. En flicka undrade vad went betydde och gissade att lammet
alltid vantar pad Mary (312). Vid en jamforelse mellan
gissningsformagan i forskoleklass och skolar ett, visade det sig att
eleverna i skolar ett gissade battre, vilket lararen tolkar som att
gissningsformaga gar att trana upp(306). Detta antagande stdds av en
annan larare och dennes elever: Eleverna har forstatt att gissandet ar
en metod som man kan utveckla och framfor allt att det &r tillatet att
gissa (316).

For att astadkomma en effektiv traning av gissningsstrategin maste
malspraksanvandningen vara nara nog hundraprocentig i
klassrummet, vilket kraver konsekvens och malmedvetenhet av
lararen:; Att jag enbart talade engelska med dem nér vi jobbade har
varit en stor fordel. Eleverna har fatt lov att anvanda sig av
gissningsformaga pa ett satt som de annars inte behdver (217).
Daremot spelar det mindre roll om de yngre barnen pratar svenska
ibland sa lange lararen skapar ensprakiga aktiviteter och bemoter
dessa barn med engelska pa ett naturligt sétt.

Samtliga aktionsprojekt som inriktat sig pa att tréna
gissningsstrategin  har i resultatanalysen uppvisat en tydlig
progression i elevernas formaga att tro sig om att kunna gissa sig till
betydelsen av okdnda ord med hjalp av sammanhanget: Eleverna
visar tilltro till sin formaga, vagar gissa, tro och fraga. Jag tror att
den engelska kommunikationen har mojlighet att utvecklas i ett
sadant klimat (205). Nagra av projekten i skolar fyra och fem har
fokuserat pa att utveckla gissningsstrategin vid lasning av
tidningstexter och informationsokningstexter och déar har eleverna
trénats i att ta hjalp av rubriker, ingresser, bilder och redan kénda ord.
Overlag tycks det medvetna arbetet med att trdna gissningsformagan
ha varit framgangsrikt, vilket foljande lararcitat far exemplifiera: Den
Overvagande delen av barnen har starkt sin kompetens i att tro att de
klarar av att gissa sig till att forsta en engelsk tidningstext (103). Det
mest Overraskande med dessa projekt angaende lasstrategier var att de
elever som i projektets borjan sade sig vara mest osdkra i sin
forstaelse av engelska uppvisade de storsta framgangarna vid
projektets slut: Barnens sjalvfértroende har vuxit nar det galler att

118



tro sig om att forstd en text (316). De elever som hade svagast
sjalvfortroende véaxte mest med uppgiften (103).

Att arbeta med spraklig gissningsformaga underléattas om barnen far
vara delaktiga i planeringen av arbetet genom att lararen berattar om
strategin och dess anvandning inom faltet for spraklarande. Det ar
ocksa viktigt att klassen och lararen tillsammans genomfor en del
dvningar innan eleverna i par eller grupp far ta sig an enklare
uppgifter, vilka med tiden okar i svarighetsgrad. Det sags ta tid att
komma underfund med hur gissningsstrategin fungerar och kan
utnyttjas pa ett bra satt och ett aterkommande problem ar att vissa
elever foredrar den enkla utvdgen med en direktoversattning till
svenska i stéllet for att anvanda sig av gissningsstrategin.
Aterkommande lararstyrda dvningar, garna utifrén tidningsartiklar
samt lasning av autentiska engelska barn- och ungdomsbdcker sags
kunna utveckla formagan att tillimpa gissningsstrategin och Oka
forstaelsen for kompetensen som sadan. Kursdeltagarna sager sig ha
varit mycket betjanta av sina egna kursuppgifter, dér de varit tvungna
att anvanda gissningsstrategin genom att l&sa autentisk engelsk
ungdomslitteratur parallellt som de arbetat med elevernas utveckling
av gissningsstrategin. Lérarna kunde har anvanda sjalvupplevda egna
exempel i klasserna, vilket sags ha intresserat eleverna. En av de
kursdeltagare som valt att arbeta med gissningsstrategin,
sammanfattar denna metodik pa féljande satt: Med facit i hand
kanner jag mig overtygad om att engelska som arbetssprak varit den
viktigaste forutsattningen for att barnen 6verhuvudtaget utvecklat
strategier for gissande. Utan arbetsspraket skulle det inte ha funnits
nagon anledning for dem att behdva gissa, vilket hade berévat barnen
mojligheten att utveckla en viktig fardighet (226). Vid en
elevutvardering svarade flertalet av eleverna att de véntar med att
fraga lararen om ordens betydelse, for efter ett tag forstdr man
innehallet. Alla elever tycks dock inte tillagna sig gissningsstrategin
utan det finns de som trots konsekvent traning inte ger sig tid att
vanta och lyssna utan fragar direkt vid minsta oklarhet. Undantaget
tycks vara vid narvaro av de tidigare namnda handdockorna: Eftersom
min handdocka inte talar nagon svenska alls, fast hon forstar en del,
utmanas barnen att utveckla guessing competence (226).

Som sammanfattning av malspraksprojekten bor framhallas vikten av

ett intressevackande innehall i engelskundervisningen, vilket samtliga
kursdeltagare har kommenterat. Utan ett angeldget och intressant
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innehdll &r det svart att astadkomma ett kommunikativt
sprakklassrum: Vem vill prata om ndgot som kanns ointressant?(106).
Kursdeltagarna har upplevt att l&robocker inte ar en tillracklig kalla
for input nar det galler att skapa engagemang och tillhandahalla ett
aktuellt och intressevackande innehall. Barn-och ungdomslitteratur,
nyhetsnotiser, tidningar, varderingsévningar (heta stolen-Gvningar pa
engelska sdgs ha varit mycket uppskattat i projekten), teater och
musicals, storyline, musik, enklare former av problemldsning, etiska
dilemman, undersokningar och utforskande arbetsuppgifter, ar
upplevda exempel pa innehall och arbetsformer som ségs skapa
intresse och engagemang. Egen produktion av innehall i till exempel
fri skrivning, stafettskrivning eller enklare dvningar som att med
hjélp av ett papper i form av en resvaska rita och skriva vad man vill
packa med sig pa en fantasiresa och sedan beratta for andra elever om
sin packning, sags vara mycket uppskattat for att fa eleverna mer
kommunikativa. Om lararna gor eleverna delaktiga i planeringen av
vad engelskundervisningen ska handla om sd kommer elevernas
intressen att lyftas fram, varvid engagemanget blir stérre och eleverna
mer kommunikativt aktiva, enligt projektresultaten. Vikten av
uppmuntran i sprakklassrummet, vilken beskrivits i tidigare avsnitt
ovan, tycks galla oavsett alder och saval for elever som for larare:
Elevernas utvarderingar ger mig positiva vibrationer eftersom de
sager att de lar sig mycket mer engelska nu (222).

Tema 3: Motivation och intresse

Kategorin motivation och intresse innefattar forsok att utveckla
larares och elevers resonemang kring egen drivkraft och utveckling
av lust for saval undervisning som larande i sprak. De allra flesta
projekt berér mer eller mindre detta problem medan ungefér en
fjardedel av kursdeltagarna har valt att formulera sig inom detta
omrade i sin forskningsfraga. Manga av forskningsfragorna har
motivation och intresse som forsta led i forskningsfragan och en
praktisk forandringsidé efter formuleringen “genom att” som andra
led, t.ex. Kan man 6ka barnens motivation och lust fér engelska
genom att arbeta med drama och teater i engelskundervisningen?
(314). Elevers delaktighet i och inflytande &ver verksamheten i
sprakklassrummet sorteras in under denna kategori eftersom dessa
forhallningssatt till undervisning ofta forknippas med den egna
drivkraften och intresset, i saval aktionsprojekten som inom
sprakforskningen och styrdokumenten for skolan. Manga erfarenheter
har gjorts av larare och elever inom detta omrdde under
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aktionsprojektets gang, vilka kan téankas vara relevanta for utveckling
av skolors sprakverksamhet men dven for skolverksamhet i dess
helhet.

Kursdeltagarna redovisar utifran gjorda erfarenheter en mangd
tankbara orsaker till varfor det tycks ske en nedgang i elevers intresse
och lust for sprak fran och med skolar fyra och uppat i aldrarna. Den
allra vanligast férekommande orsaken tros vara elevernas, och for
den skull aven lararnas, bristande sjalvfortroende for sprak. Det ar
anmarkningsvart hur manga elever som i intervjuer och enkater
berdttar om sin rédsla och obekvédmhetskénsla for att anvanda
engelska i kommunikativa situationer i klassrummet: Det &r pinsamt
att prata engelska (420). Jag kan ingen engelska (414). Det ar trakigt
att prata engelska (301). Lararna lyfter fram nya erfarenheter och
aven bekréaftelser av tidigare tankar kring problemet med att fa elever
att vaga och vilja delta i kommunikativa klassrumsaktiviteter pa
malspraket: Sa fort eleverna verkar lite osékra och nar de i mina
dgon tror att de inte kan, tappar de koncentrationen och kontakten
med mig sdger en larare (109), medan andra berdttar om barnens
frustration nér de tror att de inte ska forsta innehallet i till exempel
sagor och bilderbocker. En larare i ar sex reflekterar 6ver elevernas,
som hon uttrycker det, kompakta motvilja mot engelska pa foljande
satt: Jag tror att svarighetsnivdn pa undervisningen (texter, talat
sprak, grammatik osv.) har varit for hdg, sa att man antingen har gett
upp eller accepterat att man inte forstatt och tror att det ska vara sa
(323). Denne lérare inledde sitt aktionsforskningsprojekt med att,
utifran sin analys av det aktuella laget, backa tillbaka dnda till dess att
samtliga elever tyckte att det som gjordes pa lektionerna var latt att
forsta. Darefter kunde progressionen oka i en jamn takt. Den enligt
kursdeltagarna vanligt forekommande glosinlarningen, det vill sédga
inlarning av enstaka ord, ofta i avsaknad av sammanhang och
innehall, anses av manga vara en anledning till det vikande intresset
for sprak: En traditionell ordinlarning som bygger pa gloshaftets
samling av ord tagna fran en larobokstext langt ifran elevernas
verklighet, tror jag inte ett dugg pa, sager en larare och fortsatter
med: Jag tror att det ar véldigt viktigt att fa eleverna delaktiga i sin
egen ordinlarning sa att eleverna skapar en relation till orden (420).
En annan larare uttrycker att: Med en bank av glosor kommer du inte
langt om du inte tors, vill eller hittar stéllet att anvanda dem (508).
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Att vaga och vilja

Sambandet mellan att vaga och vilja framstar i aktionsrapporterna
som starkt. Jag lar mig bara for att jag vill (106). Ett svagt
sjalvfortroende tycks ha en negativ paverkan pa viljan att lara sig
samt aven pa intresset for sprak 6ver huvud taget. Jag vill inte lara
mig engelska for det ar svart (127). En larare anser att uttryck som
Jag kan inte eller Jag kommer inte ihdg, snarare beror pa bristande
sjalvfortroende an bristande formaga (504). En del tysta elever ar
tysta just pa grund av att de inte vagar prata infor gruppen: Ett barn
viskade sin favoritfarg i nallens 6ra sa att inte klasskompisarna skulle
hora. Hade inte nallen varit dar ar jag ganska séker pa att hon valt
att inte saga nagonting (503). En annan larare upplevde att hela
klassen (skolar tre) underskattade sin kompetens i engelska, vilket
inte var fallet i nagot annat amne. En annan larare berattar om ett
utgangslage dar flickornas sjélvskattning var mycket lagre é&n
pojkarnas. Det tycks vara vanligare med en svag sjélvbild hos flickor
an hos pojkar: En flicka i klassen har ingen tro pa sig sjalv. Hon
forsoker aldrig sjalv utan tittar alltid pa vad kompisarna gor. Jag
tror hon kan mer an hon visar och jag hoppas att hon sa smaningom
borjar vaga agera sjalvstandigare (228). Har tycks dock en medveten
gruppindelning (ibland &ven konsuppdelad gruppindelning) kunna
forandra laget till det battre: Gruppindelningen bidrog till att
flickorna tog for sig mer an de brukar (226). Jag satte ihop barnen
lite annorlunda den har gangen, utifran att de skulle vara tryggare
med den de skulle arbeta med. Det blev som jag hoppades, flera av
barnen vagade prata mer (507). Samtliga kursdeltagare sager sig vara
Overtygade om att barnen skulle kunna mycket mer om de hade battre
sjalvfortroende, samtidigt som manga aven papekar att lararens
forhallningssatt ar viktigt for elevernas trygghet.

Vilka mojligheter har da lararna att starka elevernas sjalvfortroende
for sprakinlarning? Aktionsprojekten papekar vikten av en trygg,
tillatande och respektfull larandemiljo, fran forsta nyborjartillfallet
och upp genom de tidiga skolaren, dar alla elever vagar delta utifran
sin egen niva. Flera av de metodiska grepp som fungerar utmarkt nar
det galler skapandet av en trygg sprakmiljo har redovisats under
kategorierna tidig sprakstart och malsprak ovan; namligen
gemensamma hdra-gora-aktiviteter dar elever som inte riktigt hanger
med kan ta hjalp av gruppen genom att se hur de andra gor vid till
exempel sprakliga kommandon. Vikten av  gemensamma,
kommunikativa aktiviteter i stallet for individuell kommunikation
betonas starkt. Leken sdgs vara ett viktigt inslag oavsett aldersgrupp:
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Att leka gor att man inte tanker sa mycket pa hur det later nar man
pratar (504). Att anvénda repetition som en del av varje arbetspass
rekommenderas av ldrarna och sdgs underlatta for eleverna: [...] fler
var sakrare pa vad de skulle géra och det berodde nog pa att jag
anvande mig nastan bara av det vi gjorde forra gangen (507). Det ar
viktigt att som elev kunna kénna igen sig, vilket underlattas om
lararen forstar att bygga pa det som eleverna redan kan vid
introducerandet av ny sprakkunskap: Det marks att vissa blir oroliga,
helst de som &r duktiga, nar nya okdnda moment kommer in, berattar
en larare och forklarar vidare att: De har svart[for] att inte kanna full
kontroll 6ver situationen (319). Forforstaelse av beréattelser och
bilderbocker upplevs som en trygghet och underldttas av att lararen
arbetar stodjande med innehéllsliga tankekartor samt lyfter fram
nyckelord och uttryck. Aktionsrapporterna visar ocksa pa betydelsen
av att lararen dven fortsattningsvis underbygger elevernas
malspraksforstaelse med hjalp av ett tydligt kroppssprak, sma
dramatiseringar, minspel, rostvariation, omformuleringar, repetitioner
samt bildstod. Synminnet kan fa positivt stod av ord och fraser pa
bladderblock, bilder av alla de slag, frekventa svarstavade ord pa
affischer pa vaggarna samt, precis som for de yngre eleverna, en
engelsk horna i klassrummet dér det material som anvénds finns till
paseende under hela dagarna. Det framstar som tydligt att den
metodik som fungerar for de allra yngsta barnen &r lika bra for de lite
aldre barnen. Det som skiljer ar sjalva materialet, eftersom de aldre
barnens utveckling och intressen kraver en annan typ av bilderbdcker
och berattelser, nyhets- och omvarldsmaterial, populdr musik, rap i
stéllet for ramsor samt andra typer av utbildningsfilmer.

Ett tryggt klassrumsklimat s&gs kunna gynnas av att eleverna gors
delaktiga i diskussioner kring undervisnings- och l&randestrategier for
sprakinlarning. Att som elev fa veta att det ar vanligt forekommande
att kanna sig obekvam nar man borjar lara ett nytt sprak, att det inte ar
meningen att man ska forsta allt som sags utan man ska forsoka gissa
och att fel & nodvandiga for sprakutvecklingen, kan bidra till en 6kad
forstaelse for hur den egna sprakinlarningen gar till och utmynna i en
mer realistisk, individuell —malsattning for sjalvfortroendets
bevarande. En elev i skolar tre forklarar sin pagaende sprakutveckling
med orden: Egentligen férstdr man mer & man tror och man kan
prata ratt mycket anda, dven om man inte tror det (318).
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Samarbete mellan aldre och yngre barn i spraksammanhang har visat
sig vara en framkomlig vag for att starka det sprakliga
sjélvfortroendet hos de &ldre eleverna. Ett mindre antal rapporter
berattar om framgangsrika projekt mellan skolar sex och
aldersgrupperna forskoleklass till skolar tre, i form av engelska
teateruppsattningar, musikframtradanden pa engelska, dockteater och
bilderbokslasning. Bade de yngre och de éldre barnen anses ha fatt
stimulans av dessa samarbetsprojekt och en ldrare berattar att:
Samarbetet med de yngre barnen har betytt mycket fér manga elevers
sjalvfortroende (223).

Variation, interaktivitet och lyhérdhet

Vikten av ett varierat arbetssatt som kan tillfredsstalla manga
inlarningsstilar, ett intressant innehall som ligger néra eleverna samt
ej for langa arbetspass, ar projekterfarenheter som redovisas av sa
gott som samtliga kursdeltagare och elever: Jag har lart mig att det
ar positivt med variation i undervisningen och att eleverna sjélva far
vara sa aktiva som mojligt (107). Det sdgs dock vara latt att som
larare hamna i "samma hjulspar” och da ar det svarare att se att det
faktiskt gar att variera sig mer an vad som gors. Aktiva dvningar
tycks vara mycket uppskattade av eleverna och nér lektionerna kénns
roliga séger sig eleverna ldara sig mer och prata mer engelska: [...] det
maste vara en hel del variation i undervisningen sa eleverna inte
tappar farten. Det ska liksom vara aktivitet hela tiden, da ar det
roligast och de snappar mest (236). Nar eleverna far 6nska angaende
undervisningens innehall och genomférande vill de ha mer av lekar,
samarbetsdvningar, rollspel/teater och paraktiviteter, garna i form av
undersokande eller problemlgsande karaktdr. Min utvardering visar
att barnen tycker att de lar sig bast nar de far agera och lara sig sant
som de tror sig ha nytta av och kan anvanda sig av i olika
sammanhang, berattar en av flera larare (121). Att barnens intressen
bor tas tillvara argumenterar manga av lararna for: Under mina 22 ar
tillsammans med barn har jag tydligt sett vilken drivmotor intresset
ar. Barn har latt for att lara sig nagot som ror deras intresse. Jag har
aven sett hur svart saker kan upplevas om inte intresse téands (318).

Det tycks vara mycket uppskattat att fa genomféra och sammanstalla
en egen undersdkning, exempelvis What's your favourite sport?och
sedan redovisa resultatet. Nar innehallet ar intressant och viktigt ségs
eleverna glomma bort att de faktiskt redovisar arbetet pa engelska. En
annan intressevackande aktivitet i sprakklassrummen sags vara att
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arbeta med klader och mode med hjalp av klippdockor: Det var
otroligt att se vilket intresse eleverna lade ner pa sina klippdockor,
killar och tjejer lika mycket. De gjorde emblem och mérken pa
kladerna, tillverkade accessoarer etc. (420). Nar innehallet upplevs
som intressant tycks elevernas egna motorer bdérja arbeta.
Kursdeltagarna sager samstdmmigt att det ar tydligt att elevernas
intressen vacker och styr deras larande. Har géller det for lararna att
vara lyhdrda for elevernas 6nskningar om att till exempel gora fler
undersokningar, lasa boken annu en gang, ga vidare inom ett tema,
forlanga tiden for ett intressant arbete och hjélpa till med att skaffa
mer material. Okad delaktighet tycks stimulera elevernas sprakarbete
och de larare som séger sig lyssna pa elevernas 6nskemal tycks fa
uppleva ett 6kat intresse fran elevernas sida: Barnen har markt att jag
har tagit upp och jobbat med det dom foreslagit och deras intresse
har okat for engelska (124). En annan larare papekar hur viktigt det ar
att kunna l&sa av klassen och andra sin undervisning om det behdvs,
och menar vidare att: Barnens kontinuerliga utvarderingar
tillsammans med lararen ger anvandbar information for fortsatt
planering av arbetet (125).

Passiv vantetid tycks vara vanligt forekommande i sprakklassrum,
men bor helst undvikas, enligt lararna. FOr att eleverna ska vara mer
aktiva sjalva, kravs att de far uppgifter dar de far stérre mojlighet till
egen aktivitet (305). Nagra projekt berattar om att intresset for det
engelska spraket 6kat i och med inférlivandet av engelskan i den "fria
forskningen”, vilket Gppnat upp granserna for att skriva fragor till
utlandska kallor. Eleverna far uppleva nyttan av att kunna
kommunicera pad engelska ur ett personligt perspektiv. En larare
beré&ttar att: Elever har borjat prioritera engelska under arbetspassen
i s.k. eget arbete. (309). En larare som arbetat med langre projekt i
engelskan sager att det tycks finnas ett samband mellan hég
elevaktivitet och forstérkt inldrning och menar att nyckeln till en 6kad
elevaktivitet ar att arbeta med ett innehall som verkligen angar
eleverna. En annan larare menar att delaktigheten ar en nyckel till
okat intresse: Nar barnens egna idéer och tankar far ta plats blir det
som man varit med och bestamt roligare att genomfora (307).

Nar det galler tillgang till autentiskt, aktuellt undervisningsmaterial i
engelska sa ar tonen genomgaende ganska negativ i rapporterna.
Skolorna tycks aldrig ha pengar till engelskdmnet, och om inte lararna
sjalva koper in material for egna pengar sa far eleverna néja sig med
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enbart gamla larobocker. Citatet: Tyvarr fanns det bara ett lexikon sa
det blev lang ké och vantan (106), synliggér den ibland
bekymmersamma situationen for sprakundervisningen.
Kursdeltagarna har vid varje kurstraff i Umea besokt en engelsk
bokhandel for autentiskt undervisningsmaterial. De flesta har, enligt
utsago, fatt betala materialet ur egen ficka.

Nar undervisningen, vilken tidigare upplevts som trakig av eleverna,
borjar genomga ett forandringsarbete sa uteblir inte de positiva
reaktionerna: Jag visste inte att engelska kunde vara sa har kul!
(301). En larare berattar om en pojke som stéllde sig upp av gladje
och iver nar lararen sa att de skulle ha roligt pa engelsklektionerna
och ropade: JA! Dar har du ratt, man ska ha kul i engelska (411).
Vissa elever funderar dver huruvida man verkligen lar sig nar man
har roligt: Vi far alltid gora sa roliga saker pa dina engelsklektioner,
prata och leka, men vi lar oss dnda (204). Lektionerna ar undeliga
[sic] men mycket roliga sdger en elev som ar mitt uppe i en
forandringsaktion (106). En larare kommenterar att lusten och gladjen
har en tendens att kunna sla 6ver i bus och slams, om inte lararen har
full kontroll éver lektionen (417).

Nar barnen sjalva beréattar om varfor de vill lara sig engelska sa anger
manga av de yngre barnen att de vill kunna forsta vad foraldrarna
sager hemma, eftersom manga fordldrar anvander engelska nar de
inte vill att barnen ska forstd vad de pratar om: Min mamma och
pappa talar engelska nar jag inte ska forsta, men snart kommer jag
att forstd vad dom sager, uttalar en sjuaring i projektet (116). En
annan drivkraft ar att de vill kunna prata och forsta engelska nar de
reser utomlands. Det verkar vara sa att de elever som har ett behov av
att lara sig engelska ocksa har en vilja att lara sig spraket: Jag har
blivit mer och mer 6vertygad om att eleven maste ha behov av spraket
for att skapa intresse for det (231). Behovet kan vara allt ifran att
forsta dataspelsinstruktioner till att kunna kommunicera med sina
engelsksprakiga slaktingar. Det som skiljer elever at &r att de tycks ha
olika formaga att se nyttan av sprakkunskaper. Har menar larare att
det ar viktigt att lagga ned tid pa att forsoka skapa och underhalla ett
sprakbehov for de elever som inte gor detta av sig sjélva.
Kommunikations-projekt med klasser i andra lander ségs hér vara
konstruktivt, liksom alla tankbara idéer for att lyfta in vérlden i
klassrummet och gora spraket till en angelagenhet for livet utanfor
skolan i stallet for att isolera engelskan som ett skoldmne.
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Elevplanering och ¢kat ansvar for eget larande

En del elever kanner sig understimulerade pa grund av, som de séger,
stdndiga repetitioner och klasskompisar som inte hanger med: Jag vill
gora svarare grejor, det ar sa tradigt med siffror och farger och sant
(204). Barnen i den har klassen ar pa sa olika nivaer att for att alla
ska ha samma mojlighet att nd malen sa maste det till en férandring
(307). Andra elever tycker att engelskamnet ar trakigt av olika
anledningar, dar en vanligt forekommande orsak tycks vara att
engelskamnets innehall inte formar att berora eleverna tillrackligt for
att skapa ett intresse for fortsatta sprakstudier: Nagra kursdeltagare
har tagit just detta med elevernas olika forutsattningar och intressen
som utgangspunkt for aktionsprojekt som handlar om elevplanerat
arbete, dar eleverna inom en ram som lararen satt upp, far mojlighet
att vélja arbetsuppgifter och material som passar for deras utveckling
och intressen.  Detta  undervisningssatt,  vilket  utmanar
undervisningsrutinerna med laroboksanvéndning i helklass och
lararen i centrum, kan innebéra en stor omvélvning for bade larare
och elever och tycks krava en lang och stegvis genomford inskolning
for att kunna fungera som det &r tankt: V&gen till elevplanerad
engelska &r inte snorrat utan vi utvecklas standigt och [...] jag som
larare tvingas ténka efter vad jag vill med min undervisning.
Planering ar viktigt samt att jag ar val forankrad i laroplanen och
kursplanens mal (215). Det finns dock en hel del positiva utkomster i
projekten vilket larare berattar om i ordalag som: Under denna termin
tycker jag att eleverna alltmer har upplevt engelskan som nagot
positivt (203). Elevansvar och delaktighet gor att motivationen hojs,
enligt mitt satt att se det (315). Samtliga elever tyckte att det var
positivt att kunna vélja uppgift (207).

Vanligt forekommande inkdrsproblem, som att elever valjer de
enklaste uppgifterna trots att de anses som duktiga, eller att vissa
passar pa att gora ingenting, verkar ga over efter en tid, speciellt om
elevplanerad engelska kombineras med dokumentation av det egha
arbetet. Dokumentation av den egna arbetsinsatsen tydliggor
arbetsprocessen, vilket blir obekvédmt och besvérligt for de elever som
bara sitter av tiden eller sysslar med andra saker. En larare sétter ord
pa hur det kanns att slappa eleverna mer I6sa: [...] det var nastan
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skracken och jag tankte att de kommer inte att gdra nagot 6ver huvud
taget, men sa blev det inte (110). Att arbeta elevplanerat kraver an
mer planering av lararen och det maste finnas ett val genomtankt
urval av uppgifter och material pa olika nivaer for att arbetet ska
fungera, séger de larare som testat. Arbetssattet sdgs krdva av lararen
att denne:[...] utmanar sina tankar och handlingar och vagar slappa
pa sin egen kontroll for att kunna slappa in barnen, dven om det
yttersta ansvaret alltid ar lararens. Undervisningssattet sags kunna
inverka positivt pa upplevelsen av yrkesrollen [...] for mig blir
lararrollen i ett elevplanerat arbetssatt mer attraktiv (312). Dock
sags alltfér manga val kunna stressa upp en del elever eftersom de da
forsoker hinna med for mycket. En larare beréttar om svarigheten att
vaga ta steget fullt ut till elevplanerad engelska och har i stallet
inrattat en modell vilken &r en blandning av, som hon sager, det
gamla och det nya: Halva tiden anvands till interaktiva 6vningar och
halva tiden till att arbeta med textbok och 6vningsbok (107).

En vég till elevplanerat arbete och elevansvar for eget larande tycks
vara att successivt Oka elevernas delaktighet i planering och
genomfdérande fran nybdrjarstadiet och uppat i aldrarna. En larare
berattar om eleven som glémt vilken lédxa hon hade i engelska och i
stallet tagit hem ordkort att trana pa. Lararen kommenterar detta med:
Visst har man kommit l1angt nar det géller ansvar nar man verkligen
forstatt meningen med laxan (301). Det tycks som att elevernas egna
aktiviteter inverkar positivt pa sjalva lusten att arbeta med
sprakinlarming, vilket i sin tur sdgs frdmja motivationen:
Engagemanget blev betydligt storre an jag trodde. Det kan ha berott
pa att jag gav dem ganska fria hander (415). Jag larde mig for att
man fick gora saker skalv [sic] (106). Nagra larare i projektet har latit
eleverna producera egna bocker utifrdn egen planering, exempelvis
egna storbocker for arbeten med engelsksprakiga lander och
egenproducerade bildordlistor for olika amnesomraden, vilket tycks
ha fallit vél ut. En l&rare berattar om sina elever som att de: [...] bara
Oste idéer hela tiden nér de fick vara med och planera ett engelskt
teaterprojekt och [...] de var sa inne i aktiviteten att inlarningen gick
av bara farten (227). Detta arbets- och forhallningssatt tycks, forutom
att kunna involvera eleverna och géra dem mer aktivt intresserade av
amnet, dven kunna utg6ra en inspirationskalla for lararen och
underlétta dennes planering: Att géra en temaplanering med barnen
var otroligt harligt, de var ivriga och hade manga idéer att komma
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med, da kande jag att det &r sa har elevaktivt arbetssatt ska vara
(505).

Manga av kursdeltagarna tycks satta likhetstecken mellan
foreteelserna lust och motivation nar det géller sprakinlarning och det
ségs att eget valt arbete tycks vara en av drivkrafterna for lusten:
Under hela hosten har vi andrat vara lektioner till mer elevstyrt
arbete och det har verkligen givit ett bra resultat (309). En larare
efterlyser ett helhetstankande angaende elevplanerat arbete, i stéllet
for att isolera detta forhallningssatt till enbart engelskamnet: Synséttet
maste finnas med i lararens helhetssyn pa larande (320). Ett
helhetstankande som motvikt till &mnesisolering, kan ocksa, enligt
lararna, forverkligas genom ett &mnesintegrerat arbetssétt. Integrering
av amnen och amnesmaterial sags kunna lyfta intresset for engelska
och hjélpa barnen att se sprdk i ett bredare och naturligare
sammanhang, vilket manga av kursdeltagarna forsokt astadkomma,
till exempel med hjalp av geografikartor: Var pratas engelska som
modersmal och som andrasprak? Geografiteman tycks ha integrerat
engelskan pa ett framgangsrikt och naturligt sétt i ett antal projekt i
skolar fyra och fem.

Att som larare forsoka fa till stdind en motivationshdjning bland
eleverna for skolarbete i allméanhet och sprakinlarning i synnerhet,
tycks inte vara en latt uppgift och flera av projektresultaten beréattar
samstammigt att det alltid tycks finnas atminstone ett par elever i
varje grupp vilka, trots ett genomtankt och vdlplanerat
forandringsarbete, anda sager att de inte vill ha engelska och att
amnet ar trakigt. Nagra kursdeltagare menar att det enda sattet att
forsoka ta reda pa de bakomliggande anledningarna till detta ar att
intervjua eleverna var for sig. En larare problematiserar fenomenet
“omotiverade elever” pa foljande satt: Nagot av det svaraste som
finns och som jag upplevt anda sen jag borjade arbeta som larare ar
nar eleverna ar omotiverade och inte kan se nagon nytta av sitt
skolarbete. Kénslan av att de tror att de &r i skolan for min skull har
ofta infunnit sig (207).

En del larare hade inga hogt stallda férvantningar i bérjan av sina
motivationsprojekt utan det var med tvekande steg som projekten
inleddes: Jag kommer férmodligen att bli besviken

(222). Trots detta kan anda samtliga motivationsprojekt sagas visa pa
en positiv utveckling, dar slutsatserna beréttar om att dven det minsta
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steg kan ge en positiv forandring: Som larare blir man glad nar man
har introducerat nagot som eleverna tycker ar roligt. Da forhojs
motivationen och undervisningen blir mer lustfylld (506). Léararna
tycks vara 6verens om att deras insatser betalat tillbaka sig och ibland
aven med rage: Det har varit lite jobbigt med all extra planering med
det har jag definitivt haft igen nar man ser elevernas engagemang
(218). Kanslan som infinner sig nar eleverna fragar: Vad ska vi gora
for kul idag? sags vara mycket livgivande for lararen (507). En larare
havdar bestamt efter avslutat aktionsprojekt, att det faktiskt gar att
svanga ett trakigt klassrum till ett positivt. Det géller, enligt denne,
bara att gora det bit for bit, satsa mycket pa samarbetsévningar samt
fa eleverna att slappna av genom att inte stalla krav pa att de ska prata
engelska individuellt. Sjéalva lararrollen lyfts fram i flera rapporter
som en viktig faktor nar det galler att forandra ett trakigt klassrum:
Jag har sett att min gladje och positiva installning har smittat av sig
till eleverna (315). Jag har haft valdigt roligt under det har arbetet
och det har nog smittat mina elever (129). Den Omsesidiga
inspirationen mellan larare och elever forklaras som: Jag forsoker att
ga in med engagemang och nar jag sedan ser att eleverna gor
detsamma, inspirerar det mig och ger mig energi att driva arbetet
vidare (312). Det basta av allt har anda varit elevernas entusiasm,
det ar val det som gor att man hela tiden gar vidare och inte stannar
av (511).

Tema 4: Sprakdidaktik

Inom kategorin sprakdidaktik ryms de Gvergripande strategierna for
hur undervisning och larande kan organiseras for att skapa goda
mojligheter for verksamhetens utveckling i riktning mot det
kommunikativa sprakklassrummet. De didaktiska fragorna vad,
varfor och hur, diskuteras i aktionsrapporterna inom alla fem
kategorier, men fragorna av mer 6vergripande och allméndidaktisk
karaktar har samlats under rubriken sprakdidaktik.

Tidsfaktorn

En aterkommande diskussionspunkt i en stor del av
aktionsrapporterna oavsett forskningsfraga, ar tidsfaktorns betydelse
for undervisning och larande i sprak. Kursdeltagarna redovisar en
okad medvetenhet om arbetspassens langd i forhallande till
aldersgrupp, dess placering och frekvens samt nackdelar med fast
schemalédggning. Fler och kortare arbetspass ségs vara att foredra i
stallet for farre och langre pass: Nar man jobbar med yngre barn ska
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det vara lagom langa lektioner (216). Kommunikativ
sprakundervisning kraver energi och koncentration, vilket ar svart for
yngre barn att vidmakthalla under langre tid: Dagens pass blev i
langsta laget for nagra av barnen. Nar barnens ork tog slut minskade
kvaliteten pa lektionen vasentligt (226). Sprakinlarning tycks vara
beroende av tita, aterkommande inslag av repetition, vilket sdgs
gynnas av flera, kortare arbetspass i veckan. Manga av kursdeltagarna
har gjort det till rutin att dagligen sjunga engelska sanger och géra
engelska ramsor i de tidigaste aldrarna: ”’Five minutes every day” ar
valdigt populért, de langtar efter det (231). | de fall dar
kursdeltagarna inte kunnat férandra undervisningens upplaggning
utan fatt halla tillgodo med exempelvis ett 40-, 60-, eller 80-
minuterspass per vecka, tycks en genomtankt planering med varierade
aktiviteter anda ha lyckats astadkomma en utveckling i Onskad
riktning, trots att larare konstaterar att: Det ar drygt for en etta med sa
lang engelsklektion som 40 minuter (125). Barnen berattar om samma
erfarenhet av langa arbetspass: N&r jag ar trott sa orkar jag inte sa
mycket (210).

Mojligheter for okad flexibilitet star hogt pa lararnas Onskelista,
vilket motiveras med att ett kommunikativt sprakklassrum inte alltid
later sig insorteras i fasta, fyrkantiga tidsmoduler: Hade jag sjalv
kunnat styra over schemat sa hade jag forsokt att jobba mer
koncentrerat med dramaprojektet (227). Ovningar som engagerar
eleverna, tenderar att vilja paga langre tid an vad som kunnat forutses
vid planeringen: Jag skulle ha lektion i 20 minuter och upptéckte att
jag hade hallit pa i 30 minuter och barnen var med hela tiden (507).
[...] en fordel som jag haft ar att jag disponerar elevernas dagar sa
nar nagon &r intresserad av nagot pa engelska har jag kunnat ta upp
det nar det varit lage. Egentligen har vi betydligt mer engelska &n de
schemalagda tillfallena (503). Att tvingas bryta ndr motivationen ar
pa topp och klassrummet sjuder av spraklig energi, sags vara ett
dilemma for de sa kallade plocklarare, vilka inte har mojlighet att
vara lika flexibla i sin tidsanvandning som klassléarare kan, eftersom
de har klassen under storre delen av dagen: Vilken fantastisk frihet det
ar att kunna lata eleverna gora klart i stéllet for att masta bryta en
viss tid for att byta amne, eller kanske t.o.m. byta elevgrupp! (301).
Fragor som: Varfor avbryta nar eleverna vill gora fardigt och ar
intresserade och aktiva? (417) och Visst ar det synd att man alltid ska
snabba pa?(414) lyfts fram i rapporterna. Dessa lararuttalanden stods
av eleverna sjélva, vilka i utvarderingar sager att man inte skulle
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behova sluta lektionen innan man ar fardig med uppgifterna. Aven det
omvéanda forhallandet tycks dock rada, nar eleverna inte orkar
koncentrera sig eftersom de till exempel ska ivég till simhallen direkt
efter sprakpasset. Sadana ganger kan det vara béttre att gora nagot
annat i vantan pa bussen och forlagga sprakpasset till dagen efter:
Yngre barn ar inte alltid motiverade just vid den tidpunkt man vill att
de ska vara det (125).

Regelbundenheten sdgs vara viktig for elevernas larande och darfor ar
tillfallen som “gar bort” olyckliga nar de inte kan tas igen pa annan
tid. En ordinarie klasslarare kan hé&r vara mer tidsflexibel &n en
amneslarare om viljan finns. Att integrera engelskan naturligt under
skoldagen tycks vara det mest flexibla séttet att anvanda tiden pa,
samtidigt som det dven sdgs vara viktigt att ha nagot/nagra fasta
engelskpositioner per vecka utdver de dagliga smastunderna. Att
tiden upplevs som en bristvara i sprakundervisningen framgar tydligt
i de flesta rapporter inom samtliga fem kategorier och larare tycks pa
alla sétt forsoka kompensera den, som de sjalva sdger, knappa tid de
har till forfogande med hjalp av olika strategier: Det kanns jatteviktigt
att vara val forberedd eftersom tid ar en bristvara manga ganger
(511). Larare sager sig dven ha daligt samvete Gver att alla amnen inte
hinns med: Jag har hela tiden kant mig stressad éver att jag inte
hinner med de andra &mnena, sdger en l&rare som i sin
aktionsforskning infort engelska pa schemat for skolar tva (506). Tid
tycks &aven saknas for gemensamt l&rararbete runt engelskdmnet,
vilket kan upplevas negativt for utvecklingsprocessen: [...] det var
svart att hitta tider for fortlopande planering och utvardering
tillsammans, alltid var det ndgot som kom i vagen (234).

Malstyrning, planering och framférhallning

Vikten av att skapa meningsfullhet och att ha en tydlig struktur for
arbetet framhalls gang pa gang och det motsatta forhallandet, att
anvanda en massa losryckta dévningar som sysselsatter eleverna for
stunden, forkastas av kursdeltagarna. Nodvéandigheten av att arbeta
mot mal samt att ha en god planering och framférhallning vad galler
niva, progression, innehall och variation av arbetssatt, betonas i de
flesta av rapporterna: Det ar stor skillnad pa att ta in engelskan
spontant och oplanerat och ta in den planerat, uttrycker en larare och
forklarar vidare att kvaliteten pa den planerade sprakverksamheten
vida Overstiger de oplanerade engelskpass dar lararen gor nagon lek
och sjunger en sang utan narmare eftertanke (119). Tryggheten i att
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vara vélplanerad tycks gora det lattare for larare att vara flexibel,
lyssna in eleverna samt kunna anvanda malspraket konsekvent, i och
med att de innan arbetspassen har forberett sig pa nya ord och uttryck.
Bade larare och elever siger sig fa en battre Overblick Over
sprakarbetet nar verksamheten styrs utifran mal genom att
malstyrning och utvardering skapar progression i arbetet och satter
ord pa undervisning och larande for bade larare och elever: Vi maste
fa en skola som arbetar mera medvetet mot malen som finns i
engelska och dar det aven finns en rod trad fran de yngsta eleverna
till de aldsta (232). Kursdeltagarna i aktionsprojektet har samtliga
arbetat med overgripande mal for sina projekt och tydliga delmal for
sina elever och ingen av dem har i rapporterna varit negativ till detta
satt att arbeta pa utan tvartom verkat se det som en naturlig vag for
utveckling av sprakundervisning. De didaktiska fragorna: Vad ska
eleverna lara sig? Varfor ska de gora det? och Hur ska vi na malen?
har genomgaende anvants i aktionsprojekten. En planering bor ha ett
innehall som grundar sig i sprakforskningen, anser flera av
kursdeltagarna, och manga framhaller aterigen vikten av den egna
entusiasmen infor uppgiften: Lat planeringen ta tid for det ger sa
mycket tillbaka nar man ser att eleverna tycker att det de gor &r roligt
och man ser att det ger nagonting, menar en larare (319), vilket stods
av en annan larare: Jag har lagt ner mycket tid och tankekraft pa
planering, men det har gett s& mycket mer igen. Jag kanner att jag
har fatt en rod trad i engelskan (308). En tredje larare uttrycker att:
Det som kdnns negativt ar att allt planerande tar tid, speciellt nar
man inte har en rod trad som en larobok med lararhandledning kan
ha (404).

Att vara vélplanerad innebar ocksa att man kan berétta for eleverna
om sina intentioner utifrdn vad, hur och varfor lektionen, veckans
arbetspass eller temaarbetet ska komma att se ut pa ett visst sétt,
vilket i sin tur ger eleverna mojlighet att genom denna forforstaelse
kunna stédja lektionsplaneringens genomfdrande. Lararna beréttar om
att arbetet kan underlattas for lararen om eleverna gors delaktiga i
lararnas intentioner med undervisningens uppldggning och
genomfdrande: Jag inser hur viktigt det ar att forklara for eleverna
vad mina intentioner &r annars har de ju ingen chans att tillmétesga
mina 6nskningar om att till exempel arbeta sjalvstéandigt i grupperna
sd att jag kan ga runt och lyssna lite pa alla grupper (125). Att lata
eleverna bli delaktiga i planeringsarbetet hjalper barnen att skapa en
Overblick dver larandet: Via de praktiska aktiviteterna och arbetet
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med dagbdckerna har jag lyft de didaktiska fragorna vad, varfor och
hur med barnen. Jag har gett barnen tid att reflektera och se framat i
sin arbetsplanering (312). Kursdeltagare sager sig ocksa ha fatt 6kad
medvetenhet om att det &r viktigt att se langre an till det enskilda
arbetspasset och i stéllet forsoka planera for langre perioder och
darmed kunna knyta de olika lektionerna till varandra i storre
helheter: Antligen hade allt ett flyt och det var inte uppstyckat som det
brukar bli (128). Langtidsplanering kan i praktiken innebéra att det
som inte hinns med vid det ena passet far paborja nasta pass: Jag har
varit lyhord och anpassat min planering utifran elevernas ork och
intresse. Den grundplanering som jag gjorde forst har jag haft kvar
som stod men det har inte alltid gatt att genomféra varje del exakt
som jag hade ténkt (311).

Alltfér overlastade planeringar sdgs riskera att tvinga fram en alltfor
hog hastighet dér nya ord och fraser presenteras i alltfor snabb takt,
vilket kan fa till flj att alla elever inte hanger med hela véagen. Stress
ar negativt for verksamheten och bor undvikas sa langt det ar mojligt.
Temaarbeten tycks lopa extra stor risk att bli éverplanerade och
ibland aven dra ut pa tiden for lange, varvid elevernas intresse och
motivation kan minska. Flexibilitet infor dverplanerade arbetspass
ségs vara viktigt att lara sig hantera: Det ar viktigt att inte férsoka
pressa in allt man tankt bara for att félja planeringen, utan i stéllet
lata arbetet stracka sig Over en langre tid (204). En noggrann
grundplanering maste finnas, sager flera kursdeltagare, eftersom det
underldttar for lararen att vara flexibel och kunna f6lja barnens tankar
och idéer, nar man har en planering att utga ifran.

Manga kursdeltagare framhaller litteraturarbete som ett strukturerat
satt att arbeta pa under en langre tid. Erfarenheterna visar att det finns
obegransade majligheter att skapa amnesintegrerade teman utifran
engelska barnbdcker. Ett gott rad i planeringsarbetet sags vara att
efter varje genomford lektion begrunda det som varit infor sig sjalv
och anvanda denna kunskap som avstamp for planering och
genomfdrande av kommande lektionspass. Men dven valplanerade,
lagom balanserade amnesintegreringsarbeten kan rdka ut for
besvikelser pa grund av andra larares uteblivna medverkan, vilket
exemplifieras av en larare i skolar fem som ledde ett USA-
temaarbete: ldrottens medverkan blev ett minus i kanten. Var
idrottslarare hade lovat ha tva lektioner med rugby och baseball.
Han tyckte vara idéer var bra men tiden rackte inte till (209).
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Tidsprioriteringen i skolan sdgs inte alltid vara sa latt att forsta.
Fragan om tiden prioriteras for elevernas basta eller for nagon annan,
aterkommer i aktionerna

Att enbart arbeta efter en larobok sdgs innebéra att det ar latt hant att
forbise laroplanens uppnaende- och stravansmal och i stallet forlita
sig pa att laroboken ar sjalva kursen. Detta arbetssatt tycks fungera
ganska bra for de elever som ar hdgpresterande, men for de elever
som far kampa med engelskan kan laroboksstyrningen bli 6vermaktig
och de tenderar att ge upp. Att franga laroboken kraver & andra sidan
mycket planering anser lararna, men denna planeringstid ségs, som
tidigare namnts, ocksa betala tillbaka i form av mer motiverade elever
och ett roligare l&rarjobb. Uppfattningen om att det &r enkelt och
planeringsbesparande att anvénda ett fardigt laromedel &r dock
samstammig, men arbetssattet sags &nda inte vara att rekommendera:
Att bara anvanda laroboken kraver ingen storre planering, speciellt
inte om du i manga ar anvant dig av samma bocker. Kanske en
anledning till att manga larare valjer laroboken, tidsbrist. De skulle
behova reflektera 6ver sin egen undervisning och stalla sig fragorna:
Vad? Hur? och Varfor? (207). Bara nagon enstaka elev i varje
aktionsprojekt séger sig i intervjuer vara néjd med laroboksarbetet,
medan det stora flertalet elever uttrycker att de &r trétta pa laroboken
och vill arbeta med annat innehall: Att det var latt for mig att fa
igenom den forandring jag trodde pa, var nog att eleverna har nog
gatt med pa vad som helst, bara det hande nagot nytt (108). Att
franga laroboken helt har i vissa projekt ansetts som en alltfor drastisk
fordndring och dar har man istdllet valt att banta ner
laroboksanvandningen till forman for mer kommunikativa arbetssatt
och ett mer autentiskt och elevnara innehall. Ytterligare en variant har
varit att varva perioder med ldrobok med l&roboksfria perioder.
Samtliga elever tycks ha uppskattad forandringsarbetet oavsett hur
det har lagts upp.

Larandestrategier

En viktig framgangsfaktor i sprakarbetet tycks vara att agna en hel del
tid at att undervisa om hur man lar sig sprak. En larare uttrycker sig
som foljer: Strategisk kompetens innebar att eleven vagar anvanda
sig av spraket i manga olika sammanhang, dven om de grammatiska
kunskaperna ej ar helt korrekta. Det ar detta som vi larare maste
anvanda och forsta nar vi undervisar (215), medan en annan larare
forklarar att : For att hjalpa eleverna att utveckla medvetenhet om
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larandet &r samtal och resonemang kring detta en viktig del av
undervisningen och bdr ha sin givna plats i arbetet (226). Ett av
projekten i denna kategori lyfter fram tankar om att lararens val av
strategier for sin undervisning paverkas av hur lararna sjalva har lart
sig en gang i tiden och att det darfor ar viktigt att som spraklarare
inhdmta goda kunskaper om aktuella larandestrategier: [...]jag vet att
min repertoar maste innehalla olika arbetssétt for eleverna, sa att de
kan komma i kontakt med sitt eget kunskapande. Man behéver stora
stovlar att vandra omkring i och kunna férklara sina metodiska val
(231).

Nar barnen blir medvetna om hur spraklarandet gar till verkar de
ocksa fa ett mer avslappnat forhallande till engelskan och kunna
tillgodogdra sig undervisningen béattre: Dom vagar utmana sig sjalva
genom att vaga prata och aven misslyckas eftersom dom vet att ur
misslyckandet kommer en ny kunskap och forstaelse vilket leder till
en hogre kommunikativ formaga (501). Det tycks som om eleverna
helt enkelt vagar vara mer spontana och inte rygga for bocker och
ensprakiga tv-program, nar de far aterkommande information om hur
de metodiskt och strategiskt kan goéra for att underlétta sin egen
sprakutveckling. Eleverna verkar &ven komma med fler egna idéer
om vad och hur sprakpassen kan tankas laggas upp, i och med att
forstaelsen for sprakinlarningsstrategier okar. Intresset for nytt
material och nya anvéandningsséatt for material 6kar och eget engelskt
material tas ibland med hemifran till skolan, medan skolans material
Ianas hem och anvands med familjen. Det tycks, som tidigare namnts
angaende inrdttandet av The English corner, finnas ett samband
mellan en frikostig exponering av engelskmaterial i klassrummet och
barnens 6kade intresse for engelska. Manga larare berattar att de har
gatt pa skattjakt i skolforraden och hittat en hel del engelskt material,
som barnbdcker, spel och bildkort som inte anvants pa lange och
flyttat in materialet i sina klassrum. Lérarna har &ven upptéckt
bibliotekens mojligheter att kunna tillhandahalla engelska bocker till
skolorna.

Metodiska strategier som hur man anvénder en bildordbok eller ett
enklare lexikon bor gas igenom ordentligt tillsammans for att undvika
kanslor av misslyckande och frustration. Om den férsta upplevelsen
av en engelsk ordbok blir en besvikelse och ett tillkortakommande sa
kan det inverka negativt pa sprakintresset for lang tid framat. Ett av
projekten beskriver en framkomlig vég for lexikontréning: Ta med en
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troja  eller dylikt  hemifrdn  med engelsk text, eller
datorspelsinstruktioner. Anvand detta som utgangspunkt for
ordbokstraning (232).

Ett tryggt och positivt sprakklassrum ségs vara betjant av att innehalla
val synliga stodstrukturer, som exempelvis affischer med frekventa,
svarstavade ord som which, where, beautiful och forebildsfraser for
hur man stéller fragor, hur man kan formulera sig i dagboken,
ordplanscher for olika d@mnesomraden och teman med mera. Har
tycks kursdeltagarnas uppfinningsrikedom ha sprangt manga gréanser i
den lovvérda ivern att goéra engelskan tillganglig for alla elever.

Spridning

Ett flertal av aktionsrapporterna tar upp problemet med den stora
spannvidden i klasserna nar det géller kunskaper i engelska. Vissa
elever ségs vara pa nyborjarstadiet medan andra kommit betydligt
langre. Svarigheten for lararna sags vara att kunna anpassa
undervisningen sa att samtliga elever kanner att de utvecklas:
Eftersom det ar stor spridning sa har jag manat om att inte ga for
snabbt fram och det innebar att det borjar bli trakigt for de elever
som ar duktiga, vilket jag forstar (125). Manga larare &r medvetna om
att det ofta ar de elever som redan kan mycket som far sta tillbaka,
med risk for att de ska tappa intresset for sprak: Det ar viktigt att aven
de elever som redan har goda engelskkunskaper kanner att de
utvecklas (506). Engelska ar urtrakigt for jag kan redan allt (217).
Elever som hunnit langre i sin sprakliga utveckling &r sugna pa att
borja skriva och kan tycka att det ar for latta aktiviteter (225). En del
av eleverna har tyckt att lektionerna har varit for latta och att de inte
har lart sig nagot nytt. Dessa elever har velat ha mer utmaningar som
att de skulle ha fatt lasa en bok och éversatta den till svenska (508).
For de barn som redan kan ganska mycket engelska sa var kanske
uppgifterna lite for latta (219). Den 6kade insikten om att eleverna
befinner sig pa olika steg i spraktrappan har frammanat tankar och
idéer om behovet av en férandrad undervisning: De stora olikheterna
vad det galler forforstaelsen i denna grupp (ar tvd) 6verbevisade for
mig individualiseringens nodvandighet eftersom det finns en stor
spridning i kunskaper i varje grupp (226). Barnens olika
inlarningstakt har blivit tydlig for mig under arbetets gang vilket
innebar en utmaning vad det géller att hitta former for det fortsatta
arbetet (315).
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Ett arbetssétt som sdgs gynna grupper med stor kunskapsspridning ar
drama, teater och rollspel av olika slag: Det fina med att jobba i
grupp med drama pa engelska ar att a&ven om nivan skiljer sig ganska
mycket sa kan alla vara med och hjalpa till och de lar samtidigt av
varandra (227). Att det ar svart for att inte siga omojligt att
tillfredsstélla alla elevers behov visar en utvardering i en klass dér
lararen infort kommunikativa gruppdévningar under en period. Pa
fragan om detta arbetssatt ar ett bra satt att lara sig engelska pa, svarar
en pojke: Nej,nej,nej,nej det var inte roligt. Jag vill l1&sa téxt [sic]och
I6sa uppgifter och jag vill jobba ensam (219). De 6vriga eleverna i
Klassen tyckte daremot att det nya arbetssattet var mycket bra.
Lararen kommenterar detta med att: Det blir vart jobb som larare att
ge stimulerande och larorika uppgifter som passar alla (219).

Elever som vant sig vid en undervisningsrutin bestaende av textbok,
ovningsbok och veckoglosor och som inte har nagra problem med att
fa bra resultat pa laxforhéren sags ibland vara negativa till en mer
kommunikativ och varierande undervisningsmetodik: Jag hade stora
ambitioner pa att forsoka forandra undervisningen och att jobba mer
praktiskt och med andra ovningar. Det var inte sa latt eftersom
eleverna fran borjan hade bestamt sig for att de bara ville jobba i
bockerna. Det var ju det som de var inkorda pa (508). Vissa elever
tycks sétta likhetstecken mellan glosor och engelskkompetens och
mater sin kunskap i antal rattstavade glosor, ju mer svarstavade desto
battre: Jag tycker vi skulle kunna fa svarare glosor i alla fall jag. Jag
kan glosorna vi far och sa skulle jag vilja ha mer laxor (508). Denna
elev utvarderar med orden: | haven’t learn something today because |
already could it. Nagra barn uttalar i projekten att de inte lart sig
nagot under perioden darfor att de kunde ganska mycket innan.
Ytterligare ett exempel pa den stora spannvidden i sprakklasserna
som deltagit i aktionsprojektet kan namnas att nar eleverna fatt
fragan: Vad vill du lara dig i engelska? har ytterligheterna i den
mangd elevsvar som sammanstéllts varit allt eller ingenting.

Gruppstorlek och gruppsammansattning

Inom samtliga fem projektkategorier tas fragan om gruppstorlek upp.
Kursdeltagarna verkar helt pa det klara med att sprakinlarning framjas
av mindre gruppstorlekar: For att inlarning med sprakljud som t.ex.
laspljudet ska bli bra, kravs mindre grupper sa att alla kan héra och
horas (402). Halvklass, cirka 12-15 elever, tycks vara det optimala
for att kunna uppna malen for det kommunikativa sprakklassrummet.
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Sprak tycks i kursdeltagarnas 6gon vara ett i hogsta grad laborativt
amne, vilket kréver fysiskt utrymme med goda mojligheter till
rorelse, interaktivitet, variation och mediering: [...] det blir ganska
rorigt nar 23 sexaringar far runt i rummet och gér commands (413).
Ju storre elevgrupp desto mer stillasittande, enahanda sprakarbete,
menar kursdeltagarna. Eleverna tycks vara helt samstdmmiga med
lararna angaende gruppstorlek och manga berattar om att de kanner
sig bade stressade och oséakra i de stora grupper om 25-30 elever och
mer som verkar vara normen for sprakpassen i skolan. Stora
sprakklasser far till foljd att den enskilda tiden for varje elever
krymper, vilket ar speciellt olyckligt for &amnets kommunikativa del:
Att jobba med horforstaelse i helklass ar svart, risken att eleverna
forlorar fokus pa arbetet ar storre och tiden blir mindre for varje
enskild elev. Att vanja barnen vid elevaktiva arbetsformer &r inte
omdjligt men en utmaning nar man har 25 nybérjare i klassen (226).
Halvklass gjorde att jag kunde ha koll pa varje enskild elev lattare
och vi kunde efter varje lektion ha en liten diskussion om innehallet
och malen. Detta &r mycket svarare i hel klass (316).

En stor del av sprdkundervisningen i de tidiga aren arbetar med
bildstéd i form av bildkort, flanobilder, bilderbécker och roérliga
bilder. Problem uppstar nar gruppen &ar sa pass stor att manga har
svart for att kunna se bilderna tydligt. Att anvanda golvet for att
lyssna pa engelska barnbocker blir i vissa fall en nodlésning dar
barnen sdgs tvingas sitta for tatt och obekvamt, vilket orsakar "myror
i byxorna” och omgjliggor annat @n mycket korta arbetspass.
Alternativet till att sitta pa golvet vid bilderbokslasning ar att stélla
stolar i en ring, vilket inte alltid later sig enkelt goras i tranga
klassrum: De ar s& manga att det blir svart att se bilderna for alla
aven om jag forsoker halla upp boken hela tiden (407). Drommen for
manga ldrare sdgs vara att ha tillgang till fast monterade
storbildsprojektorer i klassrummet for att kunna arbeta med
bilderbdcker, tidningsartiklar och liknande dar alla elever kan se bra
samtidigt fran sina platser. De larare och elever som praktiserat detta
vid litteraturprojekt har varit odelat positiva.

For att alla elever ska kunna tillgodogdra sig bilder, bilderboksléasning
och undervisningsfilmer skulle en filmkanon kunna forbattra
klassrumsmiljon, vilket en elev forklarar som: Filmkanon var bra for
nu sag jag mycket battre. Ibland nar man sitter i ring ska alltid nagon
boja sig fram sa att man inte kan se (112). Klassrummen i de tidiga
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skolaren sags, med fa undantag, vara mycket bristfalligt utrustade vad
géller storbilds-tv, storbildsprojektor och moderna, effektivare OH-
apparater.

Ett sétt att skapa mojlighet for mindre gruppstorlekar beréttas vara att
lata halva klassen se ett engelskt tv-program utan uppsikt medan
lararen arbetar kommunikativt med den andra halvan av klassen,
vilket dock kréaver tillgang till tva lokaler i nara anslutning till
varandra. Pa detta tema finns manga varianter av uppfinningsrikedom
i syfte att kunna skapa ett kommunikativt sprakklimat i stora klasser.
Vissa skolor delar dock engelskan mot idrott eller annat &mne av mer
laborativ karaktar under ndgot pass i veckan. En medveten och
genomténkt gruppindelning kan hér innebéra positiva konsekvenser
for sprakinlarningen: Jag ar mer uppmarksam pa larprocessen i
engelska &n jag varit tidigare och kommer att goéra andra
grupperingar for grupptimmarna dér dialogen ar basen i lektionen
(231). Manga elever sager sig onska att fa arbeta i mindre grupp,
garna halvklass: Jag fattar mycket battre nar vi inte &r sd manga
(108). Jag larde mig battre nar det var tystare i klassrummet (106).

Att klasserna ar stora och klimatet inte alltid sa tillatande kan vara
anledningen till att en del barn vill flytta engelskundervisningen ftill
hemmet i stallet och pa fragan Hur vill du lara dig?” svarar: Hemma
med mamma (202). En del elever tar upp problemet med att
arbetsmiljon i klassrummet &r mindre bra: [...] det ar sa jattestokigt,
brakigt, svordomarna och hogljutt ganska ofta[...] (508). Eleverna
kommer ocksd med egna forslag till l6sningar pa detta problem: Dom
som jobbar bra och blir stérda av andra ska fa jobba tillsammans i
ett annat rum. (508) Nagra av kursdeltagarna framhaller att det ar bra
att regelbundet traffa de mest osakra och lagpresterande eleverna i en
liten grupp mellan de ordinarie lektionerna i engelska. Da kan dessa
elever fa trana lite extra pa det som de behdver samt fa forkunskaper
om vad kommande lektionspass ska innehalla, vilket kan dampa deras
oro for engelskan och sitt eget tillkortakommande. Dessa elever sags
ma bra av forforstaelse infor engelskpassen i form av att ha fatt hora
boken som ska l&sas, eller leka leken som ska anvéndas och se
materialet som ska anvandas.

Gruppers olika mognad och satt att fungera som klass tas upp i flera

rapporter. Vissa grupper sdgs behdva mer lararstyrning &n andra for
att fungera och eleverna maste tranas i att samarbeta och fa aktiv
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hjalp av lararna att utvecklas som grupp: Ibland fungerar inte
gruppen. Det ar en svarflirtad klass och eleverna tycker att allt ar for
trakigt. Tji fick jag for att jag har tillverkat spel i tre timmar. Ibland
kanns det bara sa hopplost. Jag tror &ndd att nagra elever
uppskattade det (508). Ibland tycks gruppen som sadan begransa
lararens val av arbetsmetoder. De friare och rorligare arbetssatten far
sta tillbaka: Det ar en stor och livlig grupp att undervisa i och det
finns barn i gruppen som inte klarar av friare arbetsmetoder (405).
Ju stokigare gruppen ar desto storre tycks behovet av planering vara:
Lektionerna maste vara val forberedda i denna grupp. Sa fort en
aktivitet ar avslutad maste en ny ta vid annars blir det kaos. Det gar
inte att 1ata dem fa nagra val heller eftersom manga elever &r oroliga
(416). Nagra projekt rapporterar om dalig uthallighet i grupper och
har déar provat en variationsrik metodik for att eleverna inte ska
trottna sa fort: Genom att byta aktiviteter ofta och varva dessa med
olika lekar lockas elever att kommunicera och det blir lattare att orka
en langre stund (304).

Spraklarande utanfor skolans vaggar

Vid intervjuer och i enkéter beréttar barn sjalva att de kommer i
kontakt med och l&r sig en del engelska ord och uttryck nér de spelar
datorspel, ser pa filmer och TV-program. Anda tycks det som om det
ar forst vid en sa kallad spraklig inventering i klassrummet som de
inser att de faktiskt kan en hel del ord. Av de inventerade orden &r det
dock forhallandevis fa som kan harledas till dataspel och filmer, de
flesta handlar i stallet om reklam och konsumtion, idrott och musik.
Kursdeltagarna uttrycker i rapporterna férvaning éver att de lite aldre
barnen tycks lara sig sa pass lite engelska som de gér genom att
datorer och medier. De ord som barnen sdger sig ha snappat upp ar
foretradesvis namn pa spelfigurer och filmhjéltar som Spiderman
samt speltermer som on/off, back to base, game over samt
aterkommande uttryck som you are dead. I en del aktionsprojekt har
kursdeltagarna fokuserat pa barns forforstaelse och nagra intressanta
resultat som framkommit ar till exempel att manga dataspel ar
Oversatta till svenska, andra dataspel har en dversattningsknapp som
barnen sédger sig anvéanda flitigt. En tredje variant for att undvika
engelskan &r att fraga fordldrarna om ord och uttryck. Nar de fatt
dessa svar lar de sig automatiskt de knappar som hor ihop med denna
information och kan spela vidare utan att behGva tanka pa spraket. Ett
barn séager sig chansa pa vilka knappar som ska anvéndas i stallet for
att frdga nagon. Nar det galler TV och film sa sdger sig barnen
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anvanda textremsan. Nagra av de aldre eleverna séger dock att de
bade lyssnar pa det som sags pa engelska och forsoker gissa sig till
betydelsen innan de kontrolldser textremsan. Enligt kursdeltagarna
som genomfort dessa projekt ar det tydligt att datorer, TV och film
endast tycks utgdra en liten del nar det galler engelsklarandet, i
jamforelse med vad barn lar sig i ett kommunikativt sprakklassrum
tillsammans med en larare som beharskar aldersanpassad
sprakmetodik: De allra flesta ansag att den engelska som de kunde
hade de lart sig i skolan (215). Tillaggas bor att film och dataprogram
som anvands i skolan i pedagogiskt syfte ar ensprakiga, utan vare sig
Overséttningsknappar eller svenska textremsor. Efter en period av
arbete kring hur man lar sig sprak kan dock omedvetenheten om den
sa kallade fritidsengelskan utvecklas till medvetenhet, vilket
exemplifieras av en ldrare som vid ett utvecklingssamtal med
mamman till en pojke i skolar fem fick hora beréattas att sonen numera
utesl6t den svenska texten nar han sag engelsksprakig film.
Ytterligare ett exempel ar flickan som skrev brev till sin larare och
berattade att hon borjat dgna sig at engelska pa fritiden och tyckte det
var jattekul (411). Kursdeltagarna séger sig ha insett att det ar viktigt
att som larare lyfta fram elevernas fritidsengelska och forsoka
samspela mer med sprakférekomsten utanfor klassrumsvéaggarna, i
syfte att fa barnen mer intresserade av sprak.

Tema 5: Dokumentation och progression

Begreppet dokumentation innefattar har olika sétt att pedagogiskt
dokumentera larande och utveckling, med hjilp av tex.
observationer, utvarderingar, portfolio  och loggbocker.
Dokumentation kan, enligt kursdeltagarna, vara ett satt att synliggéra
spraklarandet och visa pa en utvecklingslinje samt dven kunna fostra
till ett 6kat ansvar for sitt eget larande. Att dokumentera larandet sags
kunna stddja eleverna att delta aktivt i sin egen larprocess och &ven
kunna bidra till utvecklingen av en mer positiv sjalvbild, samt
dessutom underlatta for lararen att gora sig en tydlig bild av elevernas
larande. Dokumentation tycks mdjliggora att dven foraldrar kan bli
delaktiga i och fa forstaelse for hur undervisning och larande gar till i
skolan, varfor de ocksd kan stodja lararens intentioner med
undervisningen hemifran pa ett positivt satt.
Dokumentationsprocessen ségs kunna underlattas av att ldraren
fortlépande for en dialog med eleverna om vad de lar sig, i syfte att
underlatta sjalva synliggérandet. Denna dialog tycks i sin tur fa till
foljd att sjalvfortroendet och motivationen starks: Nar eleverna blir
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medvetna om sina framsteg skapas en tilltro till den egna formagan
och detta ger lust att lara mer (234). Nagra av projekten foreslar som
en variant pa samtalen om hur arbetsperioden har avlopt, att barnen i
grupper far dramatisera valda bitar som de upplevt som roliga,
larorika eller viktiga under arbetsperioden. Begreppen dokumentation
och progression tycks vara sammanlankade med varandra pa sa satt
att for att kunna skapa progression i undervisning och larande maste
man dokumentera, och dokumentationen i sin tur sags mojliggéra och
synliggdra progressionen: Genom att jag dokumenterar mina elevers
kunskapsutveckling sa blir det lattare att veta nar jag ska ta nasta
steg, nar mognaden finns for det (215).

Engelsk dagbok

| aktionsprojekten har olika typer av dokumentation provats och
analyserats. Den vanligaste formen har varit en sprakdagbok My
English Diary, dér eleverna berdttat om de arbeten de gjort samt
utvarderat hur arbetsprocessen har forlopt och hur gruppen fungerat.
De yngsta barnen har klistrat in bilder, sangtexter, ramsor samt ritat
och malat egna bilder och skrivit av enstaka engelska ord. Med
stigande alder har barnen efter forebild fatt borja sétta ord pa vad de
arbetat med och i skolar fyra och fem har dagbdckerna anvants pa ett
mer sjalvstandigt satt. Att efter varje arbetspass, eller en gang per
vecka, i sin dagbok utvardera hur mycket malsprak man anvant
(vilket dven beskrivs under avsnittet om malsprak ovan) beskrivs av
flera larare som en mycket framkomlig metod for att eleverna ska fa
syn pa sin egen malspraksanvandning. Har kan, som tidigare namnts,
en utvarderingslinje med fyra alternativ anvandas till en bérjan, till
exempel no English at all, a little bit of English, a lot of English,
English only, och nér eleverna blivit vana med denna modell kan de
borja satta egna ord pa sin malspraksanvandning. Utvarderande
dokumentation ségs vara problematisk for yngre barn, speciellt nar
det galler att utvardera langre perioder och det sdgs ta olika lang tid
for olika elever att forsta vad utvardering egentligen handlar om. For
de yngre barnen tycks det vara enklare att géra kortare utvarderingar
efter varje arbetspass eller varje vecka, eftersom de latt tycks glémma
vad de arbetat med. Ren dokumentation av vad som utrdttats under
engelskpassen ar lattare for barn att utféra och sdgs vara till stor hjalp
for barnen nar det géller att skapa sammanhang i arbetet eftersom
barn tycks glémma fort vad de arbetade med bara nagra veckor innan.
De lite aldre barnen, fran skolar fyra, tycks vara mer pa det klara dver
vad utvardering handlar om och dven uppskatta att fa uttrycka vad
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man vill och kéanner: Det var roligt att skriva om vad man gjort och
hur bra det var och vad man ville géra mer utav, for dd kommer man
pa lite vad man lart sig (508). Frekventa utvarderingar tros kunna dka
delaktigheten och medvetenheten om vad man faktiskt arbetar med i
engelskan.

Lararna kommenterar dagbdckerna med jdmna intervaller och dessa
lararkommentarer ségs ha visat sig fungera som ett larande i sig:
Lararens kommentarer i elevernas My English Diary ar ytterligare en
viktig input vilket exemplet visar med flickan som fick kommentaren
she’s wearing black socks too i sin dagbok och sedan berattade att
hon lart sig att sédga | was wearing black socks too (228).
Kursdeltagarna séger sig ha lart sig mycket om elevers tankar kring
undervisning och ldrande genom sprakdagbockerna: Arbetet med
English diary har blivit som en ovarderlig skatt. De har delvis en
funktion som uppslagsverk samtidigt som de synliggdr elevernas
larande. Jag har kontinuerligt givit dem kommentarer for att
motivera eleverna att lara mer (420). En pojke skrev i sin dagbok att
han lart sig en ny lek. En naturlig foljdfraga blir da fran lararen om
han hade lart sig nagon engelska genom att leka denna lek. Elever
tycks inte alltid se att de faktiskt Iar sig en hel del engelska i skolan, i
stallet menar kursdeltagarna att de ofta har som mal att gora fardigt
uppgifterna snarare an att fundera 6ver om man lar sig nagot av dem.
Om man fragar eleverna vad de lar sig eller i vilket sammanhang de
kommer att ha anvandning av det de gor, da kan de ofta inte svara
ens efter att de fatt tanka en lang stund (228). Dokumentationen blir
da ett satt att visa pa att det faktiskt sker ett larande och att barnet ar
pa vag mot malen for skolar fem. Vissa barn har borjat reflektera och
fundera kring det engelska spraket samt aven pa vilket satt man lar
sig ord (115). Léarare anser att elevernas larande blir véldigt tydligt
med dagboken och att den &r ett utméarkt verktyg for repetition: [...]
de arbetar ganska mycket med varje sida och for varje vecka gar vi
tillbaka och tittar pa vad det var vi gjorde, vad vi larde oss forra
gangen (230). De behdver bara bladdra snabbt tillbaka i sina
dagbdcker, se en bild, en text eller nagot annat, for att kunna minnas
(406).

Dagbdckerna sags dven vara ett bra satt for lararna att ha kontroll
Over vad och hur eleverna lar sig samt utgéra ett bra stod for
repetition och darigenom ge okad insikt om det egna ldarandet: Att
barnen fick géra en egen bok kandes valdigt bra. Har far de tillfalle
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att ga tillbaka, repetera och upptécka sin egen inlarning och det finns
kvar dokumenterat vad de jobbat med. De har nagot att vara stolta
over (310). Nagra larare borjar ett arbetspass med att skriva dagens
planering pa tavlan, vilken alla elever far skriva av i sina bocker. |
slutet av lektionen pratar man om vad man lart sig under arbetspasset.
En ldrare beréttar om en variant av dokumentation dar hon satter upp
bilder pa det ordférrad som eleverna arbetat med pa utsidan av
Klassrumsddrren for att barnen ska bli medvetna om vad de lart sig:
Det ar roligt att upptacka att manga elever undersoker om de kan
orden for bilderna nar de passerar dorren (226). Ytterligare ett satt
att dokumentera ar att goéra utstéllningar av olika slag i syfte att
askadliggora att det har har vi faktiskt lart oss under denna period.
Har ar ater igen den engelska klassrumshdérnan, The English corner,
en tillgang for att kontinuerligt visa upp den aktuella periodens
arbete. L&rare berdttar om hur de i denna hdrna synliggor klassens
standigt vaxande ordforrdad i form av ordomradeskartor, dar
exempelvis d@mnesord som animals, colours och clothes bildar
centrum i tankekartor och de nytillkomna orden byggs pa som
solstralar kring huvudordet. Har blir larandet askadliggjort dels i form
av sjalva orden men &ven av mangden ord, vilket ségs upplevas som
motiverande: Nar eleverna fick se sjalva hur manga fler ord de
beh&rskade blev de ivriga och ville lara sig @nnu fler ord (234). |
tranga klassrum kan sprakarbetet dokumenteras pa en lina som spanns
upp tvars over klassrummet.

Dagboksskrivandet kan sdgas vara lika viktigt for larare som for
elever och i lararnas fall kan det vara en hjalp for att utvardera
undervisningen: Det har varit bra att fora anteckningar efter
engelskpassen. Det har verkligen fatt mig att reflektera och utvéardera
(411). Lararens dokumentation kan &ven synliggdra hur situationen
verkligen &r i sprakklassrummet och ge en fingervisning om vad som
behover forandras: Jag borjade med att skriva dagbok dver vad som
egentligen hande pa mina lektioner. Det var ingen rolig lasning. Ser
man till detta att vi &r i skolan och ska forbereda oss for framtiden ar
det skrammande (207). Elevernas utvarderingar kan ocksa fungera
som ett larande och en slags utvecklingsmotor for lararen: Det k&nns
bra och nodvandigt att lasa elevernas utvarderingar. Jag kan da
ocksa utveckla mig sjalv och lektionerna (224).
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Dokumentation med bild och ljud

Manga kursdeltagare har anvant digitalkamera och dokumenterat
olika arbetssatt som exempelvis anvandning av handdockor, rollspel,
teaterforestallningar, interaktiva sprakovningar i par eller grupp, och
elevarbeten av olika slag. Dessa bilder har barnen anvént i sina
dagbdcker eller gjort klassrumsaffischer av samt skapat hembrev till
foraldrar och PowerPoint-presentationer till fordldramdéten, for att
synliggora verksamheten i sprakklassrummet. PowerPoint-presenta-
tioner anvands ocksa av lararna som ett verktyg for repetition och
"kom-ihdg” av vad klassen arbetat med och faktiskt lart sig. Att
dokumentera med bilder tycks tillféra en extra dimension, bade for
larare och for elever: [...] vi ser i bilderna vilket engagemang
eleverna hade under lektionerna (219). Léarare berattar att fotona fran
lektionspassen varit till stor hjalp for eleverna nér det géller att
komma ihag vad de gjort och dessa bilder kan dven fungera som en
form av dokumentation av sjélva larandet.

Vissa kursdeltagare som kant sig trygga i sin IKT-kompetens har
aven dokumenterat med rorliga bilder och provat pa digital
filmredigering: FOr att dokumentera elevernas larande filmade jag ett
langt arbetspass. Filmen ar ett levande exempel av elevernas
kunskaper for dem sjalva (226). Vi filmade var sagopjas. Alla var
nervosa trots att de inte hade nagon publik men allt gick bra och alla
blev néjda med inspelningen (501). En l&rare beréttar om ett
samarbete Over aldersgranserna dar skolar sex filmade sina
egenhdandigt skrivna dockteatersagor for att sedan visa filmerna for de
yngre eleverna pa skolan. Manga av kursdeltagarna har tidigare sjalva
blivit filmade i sin lararroll nér de deltagit i en examinationsuppgift
med film som verktyg. Att sjalv bli filmad som larare upplevs, enligt
utvarderingarna vara mycket larorikt for den egna utvecklingen®.
Detta kanske har bidragit till att en del har valt att anvanda sig av
detta medieverktyg &ven i denna aktionsforskning. Film- och
ljudinspelningar ar anvéndbara metoder for att analysera sin egen
sprak-undervisning och den effekt denna kan ha pa elevernas
verksamhet i klassrummet: Nar jag blev filmad [...] pratade jag
engelska hela tiden, 20 minuter, och barnen anvande sig av manga
engelska ord och flera forsokte sig pa hela meningar, bade till att
forklara saker och till att svara pa fragor. Eleverna véntade inte

% VFU-examination med film finns beskrivet i rapporten Alternativ

examinationsmetod av VFU i lararprogrammet. (Lundberg, Gun & Marell-
Olsson, Eva, 2005).
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langre pa nagon svenska forklaring. Det syntes att barnen forstod det
mesta under hela lektionen (507).

Lararna tycks genom aktionsprojekten ha fatt 6kad insikt om hur
viktigt det ar att dokumentera elevernas hela spraklarande och inte
enbart 19sryckta moment som gloskunskap och stavning. Det talade
spraket har en framtradande roll i den kommunikativa spraksynen och
detta har kursdeltagarna arbetat med att lyfta fram genom att spela in
eleverna, bade individuellt, i grupp och i de tidigaste aldrarna i hela
klassen, nar eleverna sjungit och ramsat tillsammans. Barnen har i
projekten visat sig uppskatta att bli inspelade, bade i helklass och
enskilt: Barnen tyckte det var helkul att bli inspelade och vi fick spela
upp det flera ganger (115). For lararna har inspelningarna varit nyttig
information och som exempel kan ndmnas att det vid avlyssningen
framkommit att vissa barn hors upprepa de engelska orden lite tyst for
sig sjdlva under inspelningens gang. Lararna sager sig aven ha haft
nytta av att lyssna pa sig sjalva i undervisningssituationen: Nar jag
lyssnar pa banden kan jag hora att barnen har utvecklats, bade nar
det galler det engelska uttalet och att det pratas mer engelska under
passen[...] det kdndes &aven larorikt for mig sjéalv att hra min egen
rost (115). Manga elever blir stolta av att hora sig sjdlva prata
engelska: Jag har inte tankt pa att jag lart mig sa mycket, det kandes
inte sa. Vad haftigt (230).

Att dokumentera engelsklarandet i form av ljudinspelningar av
sanger, ramsor och Kkortare intervjuer ar en viktig del av den
kommunikativa utvecklingen. Férutom att barnen blir medvetna om
sina egna framsteg, blir de &ven medvetna om att den muntliga delen
av dmnet ar minst lika viktig som den skriftliga delen. Genom att
analysera  dokumentationen kan lararen erhalla anvéandbar
information: Jag har fatt en klarare bild av bade enskilda elever och
klassen efter band- och filmanalysen. Det ar vardefull dokumentation
for alla parter, tror jag (127). Elevernas utveckling i engelska och
amnets muntliga framtoning blir ocksa tydliggjord for foraldrar, nar
dessa far ta del av ljuddokumentationen i barnens digitala portfolio,
varvid de kan fa forstaelse for en nedtoning av stavning och
glosforhor, vilket kan stédja lararen i dennes foréndringsforsok i
riktning mot ett mer kommunikativt klassrum. Nagra av
kursdeltagarna framhaller mgjligheten med att spela in barnen fran
forsta engelskpasset och sedan dokumentera varje termin framat sa att
eleverna far folja sin egen sprakutveckling.
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Tillgangen pa CD-spelare och digitalkameror tycks dock pa manga
skolor vara otillfredsstidllande: En missrakning var att skolans
digitalkamera ofta var upptagen sa jag kunde inte dokumentera med
foton som jag hade ténkt. Snopet, men en del av den kérva
ekonomiska verklighet som rader i manga skolor (234). Manga larare
anvander sina privata digitalkameror i undervisningen. Ldrarna
efterlyser ocksa fargskrivare for att kunna skriva ut bilder av
klassrumsverksamheten. Datorerna sags i manga skolor vara
aldersstigna och sakna programvara for ljud- och bilddokumentation,
varfor lararna tvingas gora det mesta av IKT-arbetet hemifran pa egna
datorer.*

Sprakportfolio

Manga av kursdeltagarna har provat bitar ur Europeisk sprakportfolio
(ELP) som Europaradet och Myndigheten for skolutveckling har
lanserat.® | sin helhet &r idén med sprdkportfolio relativt ny och den
svenska utgavan for aldrarna 6-11 ar utkom forst ar 2004, darfor har
det inte varit aktuellt for kursdeltagarna att prova att inféra ELP fullt
ut. De bitar ur sprakportfolion som testats galler foretradesvis de delar
som handlar om att eleverna gor egna sjadlvbeddomningar. Dessa
sjalvbedomningar kan ses som viktiga steg pa vagen mot okad
kunskap om den egna l&randeprocessen och de l&rare och elever som
anvant sprakportfolioexemplen tycks vara mycket positiva till
materialet och framhaller att sprakportfoliomodellens
sjalvvarderingsmetod, vilken bygger pa “jag kan-fragor”, ar betydligt
lattare for yngre barn att ta till sig och anvdnda &n andra typer av
enkater och utvarderings-formular. De yngsta barnen har malat
bubblor i olika farger vartefter de tycker sig behérska det som
bubblan anger, till exempel | can count to ten eller I can sing an

“ Detta resultat sammanfaller med redovisningen i den utvardering av IKT-

integreringen i SAL-utbildningen som gjorts vid Ume& universitet angéende
anvandningen av IKT i de tidiga skolaren. (Lundberg, Mérell-Olsson &
Radestrom, 2006). | denna IKT-utvardering framgar att de tidigare skolaren ofta
ar missgynnade nar det galler tillgang till datorer och annan teknisk utrustning, i
jamforelse med skolans senare &r.

European Language Portfolio (ELP) finns utgiven i en svensk, certifierad version
av Myndigheten for skolutveckling. Har avses den sprékportfolio som riktar sig
till &ldrarna 6-11 &r. www.skolutveckling.se/sprak Tanken &r att arbetet med
implementeringen av den Europeiska sprakportfolion ska involvera hela skolor
och kommuner och inte enbart enskilda larare och arbetslag.
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English song, vilket ségs ha tydliggjort det egna larandet for varje
enskild elev. Portfolioarbetet sags dven ha starkt lararna i att de ar pa
ratt vag i sin undervisning eftersom elevernas sjalvbeddmningar visar
konkret pa vad och att de faktiskt har lart sig: Sprakportfolion &r ett
suverant material. Det ar dels en repetition av malen i kursplanen
och dels en borjan pa elevernas egna reflektioner om nar, var och
hur de anvander det engelska spraket och vad de faktiskt
kan[...]mycket anvandbart i reflektionsarbetet. Eleverna maste tanka
efter och deras kunskaper blir synliggjorda (410).

Den sprakprofil som finns i ELP-materialet, dar man kan félja en
elevs sprakutveckling i fler an ett sprak pa ett askadligt satt under en
langre tid, har anvénts av en del larare och sdgs ge ett bra underlag for
hur arbetet ska laggas upp infor nasta termin. Aven nar det galler
kartlaggning av elevernas sprakliga erfarenheter och fardigheter vid
starten av  engelskamnet, sags sprakportfolion med dess
sprakbiografidel komma val till pass i syfte att fa barnen att 6ppna
upp sitt tankande om sprak. Att bara plocka in sprakportfolion nagon
gang ibland sags, av de larare som provat detta, vara ett satt att lara
sig anvanda materialet och forstd de bakomliggande idéerna i ett
perspektiv for skolar 1-12, men for att sprakportfolion ska fa ett
genomslag i arbetet for det kommunikativa sprakklassrummet, bor
den integreras med sjalva sprakundervisningen, vilket en larare
uttrycker som: For att kunna anvéanda sprakportfolion fullt ut sa bor
man forsoka integrera undervisningen med portfolion (411). | en del
av de skolor dar aktionsprojekten genomforts, anvénds en gemensam
portfolio for samtliga &mnen och dér sags eleverna ha bdrjat stoppa
sina engelska arbeten i visningsportfolion, vilket enligt l&rarna visar
att de dr stolta Gver dem.

Utvardering

Behovet av utvardering av sprakarbetet har, som tidigare namnts,
framforts i manga av projekten och en mangd olika
utvarderingsmodeller har arbetats fram for de egna grupperna.
Kursdeltagarna &r dverens om att det ar otroligt larorikt att utvardera
tva ganger per termin for att som larare fa veta hur eleverna kanner
angaende undervisningen och larandet samt for att eleverna ska fa
satta ord pa detta. For arbetets utveckling tycks utvérderingar mitt i
terminerna fungera béattre &n i terminsslut: For att eleverna ska kunna
dra lardomar av och diskutera i klassen &r det bra med en djupare
utvardering i mitten av terminen (125). Sjalva utvarderingsarbetet har
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varierat fran att i de yngsta aldrarna ske i form av ansiktsbilder med
olika miner eller fyra-hérnsévningar med pappersansikten, till att
eleverna med stigande alder far kla tankarna i ord och skriva mer
utforliga svar och delta i enskilda elevintervjuer. Aktionsprojekten
som handlat om tidig sprakstart sags ha bidragit till att engelskamnet
for forsta gangen tagits med i utvarderingar infor utvecklingssamtal.
Eleverna har i dessa utvarderingar sagt att de upplevt att de har lart
sig en hel del engelska och manga har dven gett prov pa olika
sprakfardigheter under utvecklingssamtalen.

Fragan huruvida elever ar arliga i utvarderingar har lyfts upp av flera
kursdeltagare: Jag far kanslan att barnen inte ar riktigt arliga i
utvarderingarna. Alla elever tanker inte sjalvstandigt utan foljer
gruppen eller kompisen (125). Min uppfattning ar att elevernas svar
ibland snarare var dmnade att antingen tillfredsstéalla mig eller att
imponera pa kamraterna med (106). Glomskan tycks ocksa kunna
paverka utvarderingar: Kanslan och minnet av aktiviteter kan andras
over tid (126), och ibland tycks inte barnen forsta inneborden av vad
man svarar pa, vilket blivit tydligt i en del fall dar samma utvardering
anvants tva ganger. Det tycks ocksa vara viktigt att inte utvardera for
ofta eftersom en del ldarare séger att barnen trottnar pa tata
utvarderingar, medan andra sdger att nar barn vant sig vid
utvarderingar visar de stérre ansvar for dem. Ett kort, gemensamt
samtal av utvérderingskaraktdr under de sista minuterna av ett
arbetspass kan forse lararen med mycket information infor nésta
planering: Att anvinda sig av elevernas utvarderingar ar av stort
varde for den kommande planeringen (504). Ytterligare ett exempel
pa detta ar lararen som fick uppleva en tydlig utveckling: Fran att
ingen tyckte sig kunna engelska till att alla viftade och ville beréatta
att de kunde engelska (212). Att utvarderingar ar viktiga for larare
aven vad galler sjalvfortroende och motivation, exemplifieras i
foljande citat: Elevernas positiva utvarderingar gér sa att man
inspireras till att fortsétta jobba vidare pa detta satt (301).

Sammanfattning av resultat

Vid en jamforelse mellan utgangslaget innan aktionsforskningen
borjan, sasom det beskrivs av kursdeltagarna sjalva, och
resultatsammanstaliningen efter aktionernas genomférande, framstar
det tydligt att en hel del faktiskt har fordndrats och utvecklats vad
galler undervisning och larande i sprakklassrummen. Tillsammans
redovisar de 123 aktions-rapporterna en mangd genomférda
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utprovningar av strategier for forandring i riktning mot en mer
kommunikativ och funktionell sprakmiljo i forskoleklass och de
tidiga skolaren. Resultatsammanstallningen utgor en sprakdidaktisk
och metodisk Oversikt fér undervisning och larande i engelska i de
tidigare skolaren, dar utgangspunkten kan sdgas vara ett vidgat
sprakperspektiv.

Den mest framtradande delen i resultatet &r den om tidig sprakstart.
Detta falt behandlas i mer &n en fjardedel av aktionsrapporterna och
tonen ar genomgaende entusiastisk for savél larare som barn. Den
sammanlagda metodiska bilden formedlar nytdnkande, samverkan,
vilja och mod. Intentionerna att lata engelskan komma in i barnens
vardag pa ett naturligt, integrerat och lustfyllt satt, genomsyrar hela
denna kategori av rapporter. Intresset har varit stort hos bade larare,
elever och foraldrar, for introducerandet av engelska fran tidig alder.
Kénslan av att det handlar om ett uppdadmt behov, installer sig vid
analysen av rapporternas redogorelser for sprakliga inventeringar,
spraklig  uppmarksamhet,  nyfikenhet, intresse, lust och
larandeframgangar. Barnen har haft kul, det har skapat ett intresse att
vilja lara sig mer och det kanns sa rétt att borja med engelska redan i
forskoleklassen (411).

Den gemensamma, roda trdden inom kategorin tidig sprakstart ar
lararnas medvetna arbete for att introducera engelskan i en naturlig,
lekfull och trygg miljo dar syftet varit att vacka lust for sprak i god
tid, innan blyghet och prestationsosakerhet borjar lagga hinder i
vagen for ett lustfullt spraktillagnande: Det blir mycket svarare for
eleverna att acceptera ett nytt sprak om man ar aldre for man ar mer
radd for att gora bort sig infér andra och man vill kunna sa mycket
(319). Jag ser det som viktigt att eleverna far med sig positiva
erfarenheter fran den undervisning de far i engelska under de forsta
skolaren for att de ska kunna behalla sin lust och motivation for att
fortsatta lara spraket senare i skolan (232).

Inom de fem Kkategorierna tidig sprakstart, malspraksanvandning,
motivation, sprakdidaktik och dokumentation, forekommer en méangd
overlappningar i rapporterna. En 6vergripande och sammanhallande
foreteelse i sa gott som samtliga rapporter ar malspraksanvéandning,
vilket ar en grundforutsittning for genomférandet av den
kommunikativa spraksyn som nationella och internationella
styrdokument ~ for  sprak  grundar  sig  pa.  Antalet

151



aktionsforskningsprojekt som mer ingdende behandlat faltet
malspraksanvandning, uppgar till mer an halften av det totala antalet
rapporter. | utgangslaget infor aktionerna beskrivs anvandningen av
malspraket som blygsam, vilket kan vara en anledning till att manga
kursdeltagare antagit utmaningen att forsoka fa till stand en
forandring och forbattring inom detta omrade. Rapporterna redovisar
tydliga framsteg vad galler malspraksanvandningen, bade hos larare
och elever, och den samlade, nyvunna kunskapen om hur man kan ga
tillvaga for att astadkomma ett mer kommunikativt klassrum &r
anvandbar for alla lararkategorier, oavsett i vilken aldersgrupp man
undervisar.

Forandringsarbetet har manga ganger stallt krav pa saval mod som
talamod och envishet. Uppfinningsrikedom och nytankande har lett
till att den metodiska verktygsladan utdkats, men den kanske mest
framtréddande insikten ur rapportmaterialet ar tankarna om vikten av
elevers 6kade delaktighet i hur sjalva larandeprocessen i sprak gar till.
Manga av kursdeltagarna berattar pa olika satt om att vagen till okad
malspraksanvandning gar via kontinuerliga samtal med eleverna om
hur man lar sig sprak och vilka inlarningsstrategier, exempelvis
guessing  competence, som kan anvandas. Elevernas
medvetandegérande framstar som den viktigaste gemensamma
erfarenheten och hamnar i férgrunden framfor alla metodiska knep
for okad malspraksanvandning.

Ett antal av kursdeltagarna har ké&nt det som en utmaning att ndrmare
undersoka varfor s3 manga elever uttrycker att engelska &r trakigt i
skolan. Fokus for forskningsfragorna har varierat fran att soka
forklaringar via undervisningens uppléggning till att genom intervjuer
och samtal forsoka fa okad kunskap om elevers attityder och kanslor
for engelska. Att forsoka fa syn pa de underliggande anledningarna
till det bristande sprakintresset har inte varit sa latt. Vid en
sammanfattning av kategorin motivation och intresse framkommer
dock en ledtrad, namligen sambandet mellan att vaga och vilja lara
sig sprak, vilket berattas om i manga rapporter. Ett ointresse och en
ovilja for sprak tycks ofta sammanfalla med ett svagt sjalvfortroende
for sprak.

Det finns en klar trend i rapporterna att problemet med ett sviktande

sjalvfortroende tilltar upp i aldrarna. Aven om projekten berattar om
en del yngre barn som visar och uttrycker stor osékerhet vid sprakliga

152



aktiviteter sa ar dock denna andel betydligt mindre an det antal som
uttrycker denna kénsla fran skoldr tre och uppat. I beskrivningarna av
utgangslaget ar det mycket tydligt att elever fran skolar fyra och
uppat sager sig tycka att engelska ar trakigt och detta fenomen ar
ocksa vanligt férekommande i aktionsforskningsprojekten for samma
aldersgrupp. Genom att férandra undervisningen i riktning mot storre
elevdelaktighet, dar eleverna tillats vara med vid planeringen och dar
hénsyn tas till elevernas intressen, har en hel del nya erfarenheter
gjorts i projekten samtidigt som fler elever uttrycker att engelskan har
blivit roligare. Man séger sig gldmma bort att vara blyg, tyst och sur
nar sprakverksamheten i klassrummet &r aktiv och medryckande.

Motivationsproblem i engelska hénger ofta ihop med den allménna
skolsituationen, vilket uttrycks i manga rapporter. Dock verkar det
finnas ett 6kat samband mellan ovilja och just &mnet engelska, vilket
i rapporterna till en del forklaras med det pinsamma i att lata konstigt
och rédslan for att sdga fel infor klassen. Kursdeltagarnas dvertygelse
ar att mycket av detta skulle kunna undvikas vid en tidigt insatt
sprakstart, dar tonvikten ligger pa en trygg inlarningsmiljo utan krav
pa individuell, muntlig prestation.

Den vida kategorin sprakdidaktik rymmer en bred uppsattning av
"vad-hur-varfor-fragor”, alltifran dvergripande malstyrningsfragor till
hur langa arbetspassen bor vara i en viss aldersgrupp. Vikten av att
gora medvetna val vid planering av sprakverksamhet i de tidiga
skoldren dr en gemensam namnare i rapporterna inom denna kategori.
Skillnaden i utfallet i klassrummet mellan oplanerad, halvplanerad
och vélplanerad sprakverksamhet, har for manga kursdeltagare blivit
en vackarklocka for forstaelsen av hur viktigt det & med langre
framforhallning och en malstyrd undervisning. Att kunna gora
medvetna och vél underbyggda val har visat sig vara starkande for
lararnas sjalvfortroende och resulterat i en dkad gladje i att undervisa
i engelska: Jag har blivit mycket mer medveten om vad jag gor och
varfér och det har blivit roligare att undervisa (223).

Engelskamnet har enligt rapporterna matt val av att lyftas ur sin
amnesisolering och fa inga i ett helhetsperspektiv, vilket bland flera
fordelar synliggjort tidsférdelning och tidsanvéndning samt banat vég
for en nytdnkande tidsflexibilitet. Det finns mojligheter till
fordndringar och forbattringar bara man trénar sig i att se dem: Jag
har fatt en annan bild av engelskundervisningen &n den jag sjalv fick
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uppleva. Engelskundervisningen kan goras rolig for elever och larare
(232). Aven fragor om gruppindelningar och kunskapsspridning har
diskuterats med nya 6gon utifran gjorda erfarenheter under projektens
gang. Undervisningsmassigt har lararna lyft fram strategitdnkandet i
engelskundervisningen och, precis som inom de ovan redovisade
kategorierna, har fordelarna med att aterkommande samtala med
eleverna om sprakinlarningsprocessen varit tydliga. Om vi kan forsta
lite mer av de mekanismer som ligger bakom en elevs sprakinlarning
bor det ocksa bli lattare for oss att anpassa vart satt att lara ut till
elevens satt att [ara in (228).

Den sista kategorin, dokumentation och progression, utgdr den
minsta delen av materialet om man ser till direkta forskningsfragor.
Déremot utbkas andelen om man involverar alla former av
dokumentationsverksamhet som indirekt ingatt i
aktionsforskningsprojekten och beskrivits i rapporterna. Det allra
tydligaste sambandet nar det galler dokumentation och progression ar
dess inverkan pa motivation, intresse och lust. Nar eleverna genom
nagon form av dokumentation far klart for sig att de faktiskt lart sig
nagot och att denna kunskap vaxer stadigt vecka for vecka, sa blir de
ocksa mer intresserade av och engagerade i sprakarbetet. En malstyrd
undervisning kraver nagon form av dokumentation for att
verksamheten ska kunna utvarderas mot malen och det verkar som
om dokumentation, utvardering och sjalvvardering kanske har sina
allra storsta uppgifter att fylla i just kommunikativ sprakverksamhet.
Att fanga det kommunikativa och funktionella spraklarandet &r inte
alldeles enkelt nar det inte langre later sig matas i form av rattstavade
ord, antal ifyllda dvningsblad eller antal sidor avverkad text. De
metoder for dokumentation, utvérdering och sjalvvardering som
anvants inom denna aktionskategori utgdr en rik och varierad
sammanstédllning av anvéandbara idéer fardiga att Overta och
vidareutveckla av alla larare.

Insikterna om hur formagan att utvardera varierar i olika aldrar samt
hur man kan hjéalpa barn framat i utvarderingstankandet utgor en
viktig kalla till kunskap utifran aktionerna. Vikten av individuell
kommunikation och feedback fran lararen i elevernas dagbdcker och
portfolios utgor ytterligare en tankestéllare for lararna utifran
tidsanvandning och tidsprioritering. Mod att ta ut svéngarna med
digitala dokumentationshjalpmedel visar sig betala tillbaka i form av
ny och anvandbar kunskap om det egna klassrummet, undervisningen
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och larandet. Sambandet mellan dokumentation och progression i
sprakundervisningen tydliggors i rapporterna och vid en jamforelse
med lagesbeskrivningarna infor starten av projekten sa blir det tydligt
att dokumentation kan forhindra en stillastaende sprakundervisning,
dar samma ordforrad och material anvéands oavsett elevernas
forkunskaper och tidigare undervisning.

Slutligen kan konstateras att aktionsrapporterna i hdg utstrackning
satter elevernas behov i centrum, och Oppnar upp for en okad
elevdelaktighet vad galler planering, genomférande och utvérdering
av engelskundervisningen. De didaktiska fragorna vad, hur och
varfor blir i manga fall lika mycket elevernas angeldgenhet som
lararnas. Overgripande frdgor om undervisning och larande som
exempelvis tidsanvandning, schemaldggning, planering, amnes-
integrering, tematisering, progression, dokumentation av den egna
larprocessen och elevers delaktighet och inflytande, aterfinns i
samtliga rapporter i en eller annan skepnad jamsides med fragor av
mer metodisk art.

Del 111

Diskussion

| detta avslutande kapitel diskuteras resultatet med avseende pa
utgangslaget, forandringar av undervisning och larande i
sprakklassrummen samt lararnas eget larande utifran den integrerade
utbildnings-  och  aktionsforskningskursen.  Ddrefter  lyfts
engelskamnet i de tidigare skolaren upp i en kritisk framatsyftande
diskussion tillsammans med en analys av utbildnings- och
kompetensutvecklingsbehovet for larare i engelska i de tidigare aren.
I en avslutande reflektion gors, forutom en kritisk dverblick av
engelskamnets skolpolitiska behandling, dven en metodanalys av
kompetensutvecklingskurserna i ett framatblickande perspektiv.

Utgangsbilden av engelskamnet i de tidigare skolaren

Engelskamnet kan utifran rapporterna sagas ha hamnat lite i
bakgrunden i grundskolans tidigare ar, i jamférelse med andra
skoldmnen och verksamheter. En del skolor tycks ha fastnat i ett
rutinmassigt forhallningssatt till engelskamnet. Starten sker forst i
skolar tre eller fyra och den aktuella kursplanen och nyare forskning
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om undervisning och larande i sprak tycks inte ha fatt genomslag.
Traditionen forefaller pd manga hall ha ett starkt grepp om
engelskamnet och ofta fokuseras form i stallet for innehall. Larare
tycks ofta tanka i termer av nytta och ”masten”, varfor grammatik,
stavning och &versattning far ett oproportionerligt stort utrymme pa
bekostnad av sprakanvandning i funktionella sammanhang.
Kursdeltagarnas sammantagna nuldgesbeskrivningar i det inledande
skedet av aktionsforskningsprojekten férmedlar en inte alltfor ljus
bild av engelskamnet i de tidigare skolaren och laget kan
sammanfattas som att mycket av det som borde ske i den tidiga
engelskundervisningen inte sker, och att mycket av det som inte
borde ske med tanke pa den kommunikativa spraksynen, tycks ske i
alltfor stor utstrackning. Kénslan av att engelskdmnet inte uppfattas
att vara sa viktigt i de tidigare skolaren, infinner sig osokt vid
genomgangen av kursdeltagarnas redogorelser. Fragan om hur vi ska
kunna sakerstélla att alla far de engelskkunskaper de behdver, en
fraga som stalls i betdnkandet fran kommittén for svenska spraket
(SOU 2002:27) blir av storsta vikt utifran denna nulagesteckning. De
bilder som beskrivningarna formedlar pekar mot att intresset for
skolengelskan i de tidigare aren &r ganska svagt, saval fran
beslutsfattare och rektorer som fran larare och elever. Tiden upplevs
inte récka till for allt som ska goras i skolan varvid engelskan tycks
ha blivit det &amne som far sta tillbaka, trots tydliga EU-mal om tidig
sprakstart och flersprakighet och trots valdokumenterat forskningstod
for tidig sprakstart med hanvisningar till saminlarningsfordelar med
de Ovriga basamnenas nyborjarundervisning. Denna brist pa
likvardighet och samsyn i kommuner och skolor riskerar att resultera
i svag kontinuitet, alltfor gles exponering av spraket, klen progression
och ofullstaindig maluppfyllelse vad galler internationella och
nationella sprakmal.

Sprakkompetensen i engelska anses allmant god i Sverige, men i
realiteten ar inte alla elever sa duktiga som det generella pastaendet
vill paskina. Enligt den senaste nationella utvarderingen av
engelskdmnet (Skolverket, 2005a) har eleverna en tendens att
Overskatta sina kunskaper, vilket kanske &r en foljd av den under
manga ar forekommande uppfattningen att svenska elever har goda
kunskaper i spraket. | alltfér manga fall handlar det om ganska ytliga
kunskaper i engelska, vilka kan s&gas récka i turistsammanhang och i
det vardagliga livet men som kommer till korta vid fortsatta studier
och vid studier och praktik utomlands, i anstallningsintervjuer och i
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officiella skriftliga sammanhang. Resultaten for engelskdmnet i de
Over tid jdmforbara nationella utvérderingarna av grundskolan visar
att engelskkunskaperna i stort sett statt stilla sedan 1992 och inom
vissa kompetensomraden till och med uppvisar ett nagot samre
resultat an tidigare. Hélften av eleverna uttrycker i den senaste
nationella utvéarderingen att engelska ar svart och en grupp elever
sags ha sadana svarigheter i engelska att de inte nar malen for
godkant i skolar nio. Detta mal ar en forutsattning for att eleverna ska
fa lasa ett nationellt program i gymnasieskolan. (Skolverket, 2005a,
s. 44, s.77) Stravansmalet for den framtida engelskundervisningen
kan sammanfattas som att alltfler behéver kunna engelska allt battre,
nagot som ordagrant uttrycks i betankandet fran kommittén for
svenska spraket (SOU 2002:27).

Det kanske mest idgonfallande i nuldgesbilden av engelskdmnet &r att
manga elever sager sig vara uttrakade redan i skolar fyra, trots att
engelskamnet i mer an halften av skolorna inte paborjas forran i
skolar tre och rimligtvis borde upplevas som nytt och spannande. En
forklaring till elevernas upplevda tristess kan hamtas fran Balkes
nationella utvérdering av engelskamnet i skolar fem (1990) dar de
flesta eleverna uttrycker att engelska ar roligt utanfér skolan, medan
entusiasmen for engelska som skoldmne &r betydligt l&gre. Ett
liknande resultat redovisas av Carr och Pauwels (2006, s. 199) i en
undersékning om pojkars sprakintresse, dar en slutsats ar att: There
seems to be little connection in young people’s minds between real-
life linguistic experience and in-school language learning. Kanske
finns en del av svaret till det vikande sprakintresset i Sverige just i
glappet mellan real-life language och in-school language, mellan den
sa kallade fritidsengelskan och engelskan under lektionstid.
Antydningar till stéd fér denna hypotes finns i den tidigare ndmnda
attitydundersokningen av Myndigheten for skolutveckling (2003)
samt dven i en omfattande undersokning av Nikolov (2006) om
intresset for sprak bland ungerska elever, dar resultatet visar att de
sprakliga aktiviteter och arbetssatt som eleverna rankade som de mest
intressanta och motiverande, hamnade langst ner pa lararnas lista Over
vad deras undervisning innehdll. En viktig uppgift for skolan blir att
forsoka forhindra att engelskamnet upplevs som trakigt av de yngre
eleverna, eftersom intresset for sprak bor grundlaggas just i de
tidigare skolaren for att flersprakighet och ett livslangt spraklarande
ska kunna utvecklas pa ett positivt satt.
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Varfor ar da inte den samlade bilden av engelskdmnet mer
uppmuntrande an som redovisats i nulagesbeskrivningen? Tva
anledningar & med all sannolikhet den laga d&mneshehdrigheten pa
grund av l&rarutbildningens avskaffande av engelskobligatoriet samt
den uttalade bristen pa kompetensutvecklingsmajligheter i engelska
for larare i de tidigare skolaren. Ytterligare en anledning, vilken
hénger intimt ihop med den ovan ndmnda kompetensbristen, &r den
pa manga hall svaga implementeringen av de kommunikativa
sprakmalen i den nya kursplanen for engelska. Detta innebar att saval
undervisning som det material som anvands bygger pa tidigare laro-
och kursplaner, ett antagande som far stod i kursplaneutredningen
(SOU 2007:28, s. 16) nar det galler alla skoldmnen: [...] det &r
kunskapsmalen fran Lgr 80:s kursplaner eller tidigare laroplaner
som i hog grad har paverkat kunskapsinnehallet i undervisningen. |
Skolverkets kursplanearbete for Lpo 94 var en av utgangspunkterna
enligt ovan ndmnda utredning, att kursplanerna skulle vara rensade
fran allt som hade med amnesinnehall och arbetssatt att gora. Detta
har fatt till foljd att larare som saknar kompetens i engelska inte har
reella moéjligheter att utnyttja kursplanens frirum utan tvingas ta till
egna och andras erfarenheter fran tidigare laroplaner samt bli
beroende av larobdcker med detaljerade lararhandledningar, vilka far
utgora den sa kallade kursen. Kursplaner ska vara en garant for att
eleverna oavsett skola far likvardiga kunskaper, men verkligheten
tycks i stéllet vara att en mangd lokala tolkningar har bidragit till en
utbredd olikvardighet. Engelskamnet drabbas har extra hart eftersom
andelen obehdriga larare &r sa pass hog och endast en mindre del av
de nyutexaminerade lararna har utbildning for att kunna axla
kursplaneansvaret.

Beskrivningen av utgangslaget, som pa flertalet punkter samstammer
med de beskrivningar som framkommit i Skolverkets senaste
nationella utvarderingar (Skolverket, 2004, 2005b) samt i nationella
utvarderingar av édldre datum (Balke, 1990) kan ségas ha Oppnat for
rika mojligheter till forandrings- och utvecklingsarbete for
kursdeltagarna i riktning framéat, mot den aktuella kursplanen i
engelska och dess val tilltagna handlingsutrymme. Redovisningen av
utgangslaget i aktionsprojektens inledningsskede har ocksa
medverkat till att den bitvis problematiska engelsksituationen ute i
skolorna lyfts fram och synliggjorts, vilket ar en nodvéandig start for
allt férandrings- och utvecklingsarbete.
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Att férandra den egna undervisningen
Resultatsammanfattningen av aktionsforskningsprojekten uppvisar en
omfattande foérandrings- och utvecklingsverksamhet av undervisning
och larande vad géller engelskdmnet i kursdeltagarnas praktik. Tre
faktorer framtrader som nodvandiga for sa gott som all annan
forandringsverksamhet inom engelskdmnet. Att ddma av denna studie
tycks foljande tre forandringsfaktorer: Tidig sprakstart, Konsekvent
malspraksanvandning och Spraklig medvetenhet gora all annan
forandring mojlig och omvant, om de saknas tycks @6vriga
forandringar forsvaras

Tidig sprakstart

Den kanske mest tydligt framtrddande och verksamma férandringen
som testats i aktionsprojekten ar inférandet av engelska i tidigare
aldrar an vad som forut varit tradition ute i skolorna. Engelska i
forskoleklass och i skolar ett har forandrat och utvecklat sprakbilden
for ett stort antal elever i aktionerna och samtliga rapporter inom
denna kategori havdar att detta varit ett steg i ratt riktning for larare
och elever. Det har dven ront positivt stod bland foréldrar. Resultaten
uppvisar en mangd fordelar med att bérja med engelska sa tidigt som
i forskoleklass eller skolar ett. De allra viktigaste fordelarna jamfort
med en senare engelskstart, &r att yngre barn vagar ta ut svangarna
och intar ett oproblematiskt forhallningssatt till att lara sig ett nytt
sprak. Kursdeltagarna beskriver forskolebarnen och de yngre
elevernas instéllning till engelska i termer av iver, lust, nyfikenhet
och gladje och i undervisningssituationen beskrivs barnen som aktiva
med ord som "heltanda, engagerade, pa hugget, lekfulla, har véldigt
roligt, vill beratta, vill gora, vill ha mer engelska och vill lara sig.”
Barnens egna upplevelser, redovisade utifran intervjuer,
observationer och utvarderingar, ar att ”de har haft roligt, har lart sig
massor och att engelska ar latt att lara sig”, vilket samstammer med
lararnas utsagor.

En av manga anledningar till att borja med engelska tidigt &r, enligt
aktionsrapporterna, de yngre barnens formaga att harma och snabbt
lara sig engelskt uttal. Barnens naturliga forhallningssétt till imitation
och repetition sags hjalpa till att befasta uttalet i langtidsminnet och
saval uttal som intonation kan grundlaggas pa ett okomplicerat och
naturligt satt. Kursdeltagarna uttrycker forvaning over hur lattvindigt
yngre barn lar sig uttal och intonation och kéanner aven i viss man
avund utifran sitt eget betydligt hardare arbete att tillagna sig ett gott
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engelskt uttal. De samstammiga aktionsresultaten angaende de yngre
barnens formaga att tilligna sig engelskt uttal och intonation
sammanfaller med aktuell sprakinlarningsforskning redovisad i
bakgrundsavsnittet, vilken genomgaende lyfter fram de yngre barnens
imitativa formaga samt deras okomplicerade forhallningssétt till att
vaga ta risker i sprakinlarningssammanhang som ett avgorande
argument for tidig sprakstart. Ingen sprakforskare avrader idag fran
en sa tidig sprakstart som vid sex till sju ars alder och internationellt
sker sprakstarten for ett andrasprak pa manga hall vid denna alder och
ibland &ven tidigare.

De yngre barnens gladje, spraklust och lekfullhet &r standigt
nérvarande i aktionsrapporterna och barnens entusiasm 6éver engelska
sanger, ramsor, sagobocker och handdockor finns odiskutabelt
tillganglig under de forsta skolaren. De lite aldre barnen tycks dock
inta en mer reserverad hallning till denna dokumenterat framkomliga
sprakmetodik, troligtvis beroende pa att de lagger storre vikt vid hur
de sjalva tar sig ut i klassrummet &n att de har roligt medan de lar sig
engelska. Detta antagande fran flertalet aktionsrapporter far stod av
Scott och Ytreberg (1990) som skriver att yngre barn, i jamforelse
med &ldre barn, har en stérre formaga att absorbera sprak genom lek
och olika slag av aktiviteter som de tycker ar roliga. Manga av de
sprakpedagogiska aktiviteter som av sprakforskare anses som viktiga
och onskvarda for nyborjare i ett sprak kan, enligt en europeisk
forskningssammanstallning, verka barnsliga for barn i elva till tolv
ars alder, medan de ér tilltalande for barn i sju till atta ars alder, vilket
kan ses som ett argument i debatten om nar sprakstarten bor ske
(Council of Europe, 1997).

Att vilja och vaga ar, som kursdeltagarna erfarit, starka drivkrafter for
spraklarandet. Betydelsen av att eleverna vill och vagar anvanda
engelska aterfinns som ett viktigt inslag nar man i Lpo 94 talar om
kommunikativ sprakfardighet. Kommunikationen framjas, enligt
Malmberg  (2000) om eleverna ar aktiva och oradda.
Aktionserfarenheterna visar, i linje med aktuell forskning om
sprakinlarning ( Nikolov, 2002, Pinter, 2006), att de tidiga arens
oraddhet och sprakliga aktivitetslust for manga elever forandras till
det motsatta nar de uppnar skolar fyra. Rapporterna beskriver att
elever fran skolar fyra helst undviker att lata sin rost horas i
klassrummet av rédsla for vad de andra eleverna ska tycka om deras
engelska uttal och sprakfel. Yngre barn tycks, enligt kursdeltagarna,
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vara mer benagna att ta risker i sprakklassrummet och forsoker garna
gissa sig till de engelska budskapen utifran bilder, sammanhang och
igenkédnning. Lite &ldre barn visar sig daremot inta en osékrare roll
och, i stallet for att kommunicera utatriktat, vanda sig inat och kritiskt
lyssna pa sig sjalva. Sprakmetodikforskningen havdar att
undervisningen i engelska i de tidiga aldrarna framst bor leda till att
barnen vill och vagar anvanda spraket och att lararens viktiga roll ar
att grundlagga ett tryggt och kommunikativt klassrumsklimat dar
muntlig kommunikation utifran ett intressant och angelaget innehall
har hosta prioritet bland de yngre eleverna (Curtain & Dahlberg,
2004, Edelenbos, et al., 2006). Att kunskaper i frammande sprak kan
Oka sjalvfortroendet stods aven i forslaget till handlingsprogram for
svenska spraket (SOU 2002:23) med motiveringen att identitet och
sjalvbild &r knutna till spraket.

| aktionsrapporterna diskuteras sambandet mellan ett till synes svagt
sprakligt sjalvfortroende och intresset och viljan for att delta aktivt i
sprakundervisningen. Inom sprakinlarningsforskningen diskuteras
sambandet mellan sprakligt sjalvfortroende och intresset och
drivkraften for ett livslangt spraklarande och flersprakighet. De
tidigare skolarens engelsklarande har i sprakforskningslitteratur en
omvittnat stor betydelse for det fortsatta sprakliga engagemanget och
sprakutvecklingen. En trolig slutsats utifrdn rapporterna och
forskningningsresultat ar att en tidig engelskstart med aldersanpassad
metodik och fokus pa en funktionell sprakanvandning kan utveckla
och starka det sprakliga sjalvfortroendet och darmed paverka intresset
i positiv riktning mot fortsatt spraklarande.

Yiterligare fordelar med en tidig sprakstart ar enligt rapporterna de
samverkansmojligheter och métespunkter som finns tillgangliga i
nybdrjarundervisningens amnen, vilka kan utnyttjas for integrering
och temaarbete. Kursdeltagarna beskriver i flertalet av
forandringsaktionerna hur de, i stallet for att lata engelskamnet fa
enbart en fast tid pa schemat, har lyft in engelskan pa ett naturligt satt
i forskolans och skolans dagliga verksamhet. Rapporterna
exemplifierar hur engelskan fordelaktigt kan integreras i samtliga
amnen och verksamheter, dar spraket blir ett naturligt redskap for
larande i stallet for ett sjalvandamal. En framgangsrik metod har i
aktionerna varit att lata engelska barnbocker fa utgéra en plattform
for temaarbete dar flera andra skoldmnen knutits samman i ett
helhetslarande. Amnesintegrering och temaarbete framhalls av flera
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forskare som lampliga arbetssatt for att tillfredsstélla barns behov av
helhetsldrande och sammanhang samt for att skapa utrymme for en
naturlig, daglig och meningsfull sprakanvandning.

Ett amnesintegrerat arbetssatt sags forskjuta fokus fran sjalva spraket
till innehallet som formedlas via spraket, vilket kan skapa ett okat
intresse och underlétta larandeprocessen i sprak. (Council of Europe
1997, Skolverket, 2000, Saunders & Spielberger, 2006) | den
nuvarande kursplanen for engelska framhalls vikten av att
undervisningen ska syfta till utveckling av en allsidig kommunikativ
formaga tillampbar inom olika &mnesomraden, saval i som utanfor
skolan  (Skolverket, 2000b).  Saminlarningsfordelarna  och
helhetssynen pa sprakundervisningen lyfts dven fram av Europaradet:

Det &r viktigt att skolor och uthildningsinrattningar har en
helhetssyn pé sprakundervisning, s& att man far ldmpliga
kopplingar mellan undervisningen i modersmalet, frammande
sprak och invandrarundervisning, sa att barnen far hjalp att till
fullo utveckla sin kommunikativa forméaga. | detta sammanhang
kan flersprakig forstaelse vara av sarskilt varde eftersom eleverna
uppmuntras till medvetenhet om likheter mellan spraken, vilket ar
grunden for att man ska kunna utveckla en receptiv flersprakighet.
(Commission of the European Communities, 2003, s. 9)

Fragorna om varfér engelskamnet ofta inte pabdorjas forran i skolar tre
och dessutom i manga fall behandlas sa isolerat fran Gvrig
skolverksamhet, diskuteras i flertalet rapporter. Det handlar inte,
enligt kursdeltagarna, om att starta tidigt enbart for att barnen ska bli
jatteduktiga i engelska och ha ett fantastiskt ordforrad, utan i stallet
menar kursdeltagarna i samstammighet med aktuell sprakforskning,
att det handlar om att starta tidigt fér att kunna dra nytta av barns
naturliga och lustfyllda férhallningssatt till spraklarande. De tidigare
skolarens mal for sprakundervisningen ska, enligt samstimmiga
forskar- och kursdeltagarroster, vara att barn ska fa ett naturligt
forhallningssatt till sprak och inte se det som nagot frammande och
svart. Att skapa trygga och kommunikativa spraksituationer i
klassrummet och inge barnen tron pa sig sjalva i spraksammanhang
ar, enligt rapporterna, det framsta malet for tidig sprakundervisning,
ett resultat som far stod i Nikolovs internationella
forskningssammanstallning av faltet for tidig sprakinlarning: In the
long run it is not the actual language gain that matters, but young
learners”attitudes towards language learning and their own
perception as successful learners. (2002, s.47) Liknande uttalanden
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angaende de sa kallade ickesprakliga fordelarna med tidig
sprakundervisning har, som namnts i bakgrundsavsnittet, aven gjorts i
Sverige (Holmstrand, 1983) som en slutsats av EPAL-projektet och
senare av Lindstrom (1998, s. 19) som skriver att: En tidig
undervisning ska framfor allt ses som en forberedelse psykologiskt,
sprakligt och kulturellt for den sprakundervisning som kommer
senare. | de internationella och nationella styrdokumenten for sprak
betonas sambandet mellan sprak och kultur och enligt Gagnestam
(2005) ar det overgripande syftet med sprakutbildning att Gppna
dorrar till omvarlden. De yngre barnens 6ppenhet, nyfikenhet och
intresse for sprak och kulturer bor tillvaratas medan tid ar, enligt
aktionsrapporterna, vilket ger vytterligare ett skal till wvarfor
sprakundervisningen bor starta tidigt. Sammanfattningsvis kan
konstateras att aktionsrapporterna, i likhet med forskning om
sprakinlarning, inte framlagger nagra som helst fordelar med att vanta
med engelskstarten till skolar tre eller fyra.

Konsekvent malspraksarbete

Den kommunikativa spraksynen som genomsyrar de radande
styrdokumenten saval i Sverige som i Europa, innebér for lararnas del
att de ska anvanda malspraket i sa stor utstrackning som mojligt i
klassrummet och stimulera och aktivera eleverna till samtal och
interaktion. Enligt samstammiga sprakforskare bor undervisningen sa
langt som mojligt bedrivas pa malspraket. Den storsta resursen for
spraklarande sags vara en funktionell sprakanvandning, alltsa sprak i
ett sammanhang, det sprak som barnen ser, hér och upplever runt
omkring sig i det verkliga livet (Bunting, 1997, Council of Europe,
1997, Edelenbos, et al., 2006). Ett viktigt argument for att inte gora
avkall pa malspraksanvandningen i undervisningen &r att barn med
utlandsk harkomst riskerar att blockeras i sin sprakinlarning om de
tvingas ga via svenskan for att lara sig engelska. | &mnesrapporten om
engelskamnet utifran den senaste nationella utvarderingen av
grundskolan, sags angaende elever med utlandsk bakgrund att: Det
finns manga elever som egentligen inte har problem med engelska,
utan snarare problem med att undervisningen sker pa svenska med
jamforelser mellan svenska och engelska. (Skolverket, 2005b, s.70)
Att det inte bara ar barn med annat modersmal &n svenska som kan fa
problem vid en sprakundervisning som anvander oversattning till
svenska, visar Curtain och Dahlbergs citat: Translating from one
language to the other can cause confusion and tends to be
counterproductive for early language learners (2000, s.34 ).
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Liknande slutsatser framkommer &ven hos Tornberg (1997) och hos
Pinter (2006), vilken i likhet med Curtain och Dahlberg menar att alla
former av Oversattningar i klassrummet fran malspraket till svenska
alternativt modersmalet, bor ersattas av kroppssprak, gester, minspel
och bilder, sa kallat icke-verbalt sprak.

En stor del av aktionsrapporterna har fokuserat pa arbetet med att fa
till staind en oOkad malspraksanvandning och samtliga
forandringsaktioner har av naturliga skal berort faltet for malsprak i
varierande omfattning. Kursdeltagarna &r efter aktionernas
slutférande Gverens om att engelskamnet ska undervisas pa engelska,
aven om sa inte varit fallet tidigare, och malspraksprojekten kan sagas
ha varit omvalvande for saval larare som  elever.
Engelskundervisningen och sprakarbetet i klassrummet har ofta varit
tvungna att anta nya utmaningar och dven om protesterna bland
eleverna rapporterats som kraftiga i inledningsskedet sa framstar i
aktionernas slutskede en tydlig bild av en omvénd situation. For
lararnas del har den 6kade malspraksanvandningen tvingat fram ett
nytt forhallningssatt till engelskamnet, dar en genomtankt planering
med noggranna forberedelser och en riklig autentisk sprakinput
beskrivs som nodvandiga och oumbarliga bestandsdelar for ett
framgangsrikt malsprakskoncept. Eleverna har & sin sida varit
tvungna att franga den mer bekvama sa kallade éversattningskulturen
och i stallet borja anstranga sig for att hora och forsoka forsta
malspraksflodet. De har dven mer eller mindre varit tvungna att borja
anvanda nya sprakinlarningsstrategier, som exempelvis férmagan att
gissa utifran forforstaelse, ledtradar, bilder och helheter och formagan
att omformulera sig nér det sokta ordet inte infunnit sig for att inte
kommunikationen skulle avstanna.

Kursdeltagarna beskriver i sina analyser vikten av att anvanda positiv
feedback och uppmuntran i det kommunikativa klassrummet samt
betonar att synen pa sprakfel maste avdramatiseras till forman for ett
mer allméant accepterande av sprakfel som naturliga och nodvéandiga
for att sprakutveckling ska ske. Eleverna framhaller, i samstammighet
med ldrarna, att envishet Over tid ger resultat nar det géller 6kad
malspraksanvandning och att lektionerna blir mycket roligare nar det
pratas mer engelska. Betydelsen av att i sd stor utstrackning som
mojligt exponera eleverna for det engelska spraket genom olika
former av medier och att anvanda varierade arbetssatt som framjar
kommunikation, framgar pa lite olika satt i samtliga rapporter och
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kursdeltagarna  tycks  dverlag ha  anammat  Kraschens
sprakinlarningsteori om att eleverna bildligt talat ska duschas med
engelska pa en forstaelig niva och helst ett steg dver den niva dar
eleverna befinner sig, for utmaningens, gissningens och intressets
skull.®* Kraschens teori uppvisar likheter med Vygotskys antagande
om The Zone of proximal Development, en teori som aberopas i de
radande styrdokumenten och som enligt aktionsrapporterna &r
anvéndbar for att forklara varfor elever behdver larare och
engelskundervisning for att utveckla sina kommunikativa fardigheter
i sprék och inte enbart vara hanvisade till att lara sig sjilva. >

En okad och mer konsekvent malspraksanvandning tycks enligt
rapporterna leda till ett stérre engagemang foér engelskdmnet hos
eleverna, vilket i sin tur verkar resultera i ett 0kat intresse for att vara
delaktig i undervisningens upplaggning vad betréaffar temaarbeten, val
av arbetsmaterial och arbetssatt. Sammanfattningsvis kan en okad
malspraksanvandning sagas vara en forutsattning for att eleverna ska
komma Over sin rédsla for att anvénda engelska infér andra och ju
mer de kanner att de vagar, desto roligare blir engelskan 6ver huvud
taget, enligt elevernas utsagor i aktionsrapporterna.

Spraklig medvetenhet

Den tredje forandringsfaktorn som generellt kan ségas underlatta det
mesta av utvecklingen av engelskundervisningen ar starkandet av
medvetenheten om hur sprakinlarning gar till. Kunskaper i hur man
lar sig sprak och vilka strategier som kan framja och underlatta
sprakinlarningen ar, enligt strategiforskningen, av hogsta dignitet for
utvecklingen av ett hallbart och livslangt larande i sdval modersmal
som engelska och ytterligare sprak. Aktionsprojekten visar att
elevernas intresse for sprakinlarning okar nar de ges mojlighet att
tillsammans med lararen diskutera varfér och hur man lar sig sprak
(Nasstrand, 1988). De didaktiska fragorna varfor och hur bor enligt
rapporterna  kopplas till en kontinuerlig utvdrderings- och
sjalvvarderingsverksamhet, dar de sprakliga framstegen och behoven
blir synliggjorda. For att sprakundervisningen ska kannas mer

51 Kraschens hypotes gar under bendmningen input-hypotesen och innebar att

undervisningen bor ligga ett steg  6ver den potentiella formagan, alltsa +1 i
forhallande till vad barnet klarar av (Kraschen, 1985).

Enligt Vygotsky kan barnet operera pa en hogre larandenivd i samspel med
duktigare kamrater eller en vuxen. Vygotsky menar att denna zon &r en fruktsam
miljo for larande (Vygotsky, 1978).

52
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angelagen for eleverna kravs enligt manga kursdeltagare en dialog om
saval planering och genomférande som innehall och arbetssatt.
Kursdeltagarnas projektinsikter om vikten av att skapa en plattform
for delaktighet for eleverna angaende sprakundervisning och larande,
visar att den traditionella spraksynen med lararna i centrum och
laromedlen som experter pa den "ratta” sprakkursen har luckrats upp
genom aktionsprojekten. | de styrdokument som rader for dagens
skola betonas elevinflytande och elevers dkade ansvarstagande for
den egna larprocessen. Eleverna och deras larande satts aven i fokus i
den nya kursplanen i sprak och en barande tanke ar att elevernas varld
och undervisningen i skolan ska kopplas ihop. Inom
sprakundervisningen har elevinflytandet enligt den nationella
utvarderingen (Skolverket, 2005a) haft ganska svag genomslagskraft,
trots Europaradets rekommendationer om learner autonomy i
sprakundervisningen dnda sedan 80-talet.

Traditionen inom sprakundervisningen har framjat lararexpertis och
larobdcker som de stora kéllorna till kunskap, till nackdel for
fritidsengelskan och elevernas eget inflytande 6ver anvandningen av
alternativa kallor till kunskap for sprakutveckling. Manga av
aktionsprojekten har medvetet gjort eleverna uppmarksamma pa fler
och alternativa  kallor  till ~ sprakutveckling &n  sjalva
engelskundervisningen i skolan, kallor som kan anvéndas utanfor
skolans vaggar i ett livslangt perspektiv. Resultatet av elevernas
Okade medvetenhet om strategier for ett mer sjalvstandigt
spraklarande visas i flera av aktionsprojekten i form av konkreta
sprakliga aktiviteter som elever foretagit utanfor skoltid.

Eleverna har framgangsrikt givits mojligheter att bygga upp en egen
redskapsbank for hur man lar sig sprak och vilket material som
spraklarandet kan tankas gynnas av. Dessa redskap tros i rapporterna
kunna medverka till ett dkat sprakligt sjalvfortroende och darmed ett
okat intresse for sprak i ett langre perspektiv. Ett mer sjalvstandigt
spraklarande dar engelskan kan utvecklas savél i skolan som pa
fritiden &r dnskvart ur flera aspekter, men kanske framst for att det

% Termen Learner autonomy harstammar frdn Henri Holec och avser ett
forhallningssétt till larande dar de studerande lar sig om hur man l4r sig och
reflekterar over hur sprakinlarning gar till i syfte att utvecklas i riktning mot att
kunna ta ett allt storre ansvar for det egna larandet. Begreppet lanserades forsta
gangen av Europaradet i publikationen: Autonomy and self-directed learning:
present fields of application. Strasbourg, 1988.
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tillfor engelskamnet det som skolan inte tycks kunna ge, ndmligen en
okad resurs i form av tid. Den alltfor laga tilldelningen av tid for
engelskamnet, vilken tidigare namnts utifran ett saval historiskt som
ett nuldges- och internationellt perspektiv, utgor ett av hindren for en
forandring och utveckling av engelskamnet, enligt bade larare och
elever i aktionsprojekten. Aven andra hinder for forandringsarbete
uppmarksammas av kursdeltagarna och hér nedan lyfts de upplevda
hindren fram tillsammans med férekomsten av 6verspridningseffekter
av aktionsprojekten i de egna verksamheterna.

Hinder for forandringsarbetet

Kursdeltagarna har under sitt forandringsarbete ibland fatt se sig
tvungna att backa nagra steg tillbaka. Ofta har orsakerna till detta
varit sa kallade ramfaktorer, vilka under den halvarslanga
aktionsforskningen inte varit mojliga att paverka. | rapporterna
beskrivs dessa ramfaktorer ofta som hinder och det stérsta hindret
nast efter tidsbristen sags vara skollokalerna. Manga kursdeltagare
uttrycker frustration 6ver tranga klassrum som inte erbjuder utrymme
for sprakliga rorelselekar. Aven vid mer stillasittande aktiviteter kan
det ofta kdnnas for trdngt runt elevernas bord, vilket forsvarar vid par-
och grupparbete samt vid hdglasning av bilderbdcker dér alla elever
behover kunna se bilderna. En del forskoleklasser tycks dven ha
problem med att hitta en lamplig plats for en engelsk hoérna eftersom
de delar lokaler med fritidshemmet. Dilemmat med en fastlast
schemaorganisation och aterkommande problem med instéllda
arbetspass med brist pd kontinuitet som foljd, papekas i manga
rapporter, men har sager sig lararna vara mer positiva till moéjligheter
att i samarbete med kollegor kunna skapa en béttre anpassad
arbetsorganisation pa sikt.

Tillgangen pa IKT-hjalpmedel i skolan sags vara begransad for de
yngre eleverna. Datorerna ar fa och alderstigna och saknar
programvara for ljud- och bilddokumentation. Ldrarna séger sig
anvanda sina privata digitalkameror i undervisningen samt utféra det
mesta av IKT-arbetet hemma pa sina egna datorer. Tillgdngen pa CD-
spelare, TV/video, DVD och digitalkameror tycks ldmna mycket
ovrigt att onska och likasa autentiskt undervisningsmaterial som
exempelvis engelska barn- och ungdomshocker, faktabdcker och
ordbocker. Raddningen for manga undermadligt  utrustade
sprakklassrum &r Utbildningsradions satsningar pa utlaning av
sprakprogram i form av autentiska radio- eller tv-program pa
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malspraket, med tillhorande fritt nedladdningsbara
metodhandledningar. Detta material har under aktionsprojektens gang
borjat anvéndas i betydligt hogre grad &n vad som var fallet innan
forédndringsarbetet startade.

Overspridningseffekter av forandringsarbetet i aktionsprojekten
Nar ett forandringsarbete paborijas i en skola sa far det konsekvenser
aven for ldarare och elever som inte &r direkt involverade. Elever
berattar for andra elever nar de varit med om nagot nytt, roligt,
spannande eller annorlunda och de berattar aven for andra larare pa
skolan och sist men inte minst beréattar de for sina foraldrar. Nagra av
projekten beskriver hur deras forandringsarbete har avspeglat sig pa
den egna skolan: Kollegor upplever att barnen har reflekterat éver
sitt satt att l1ara. De ser dven att barnen har borjat racka upp handen
mer for att komma till tals (115). Hela mitt arbetslag har kért samma
planering som jag och de har aven reflekterat efter varje lektion. Vi
har sedan kunnat sitta tillsammans och beréatta hur det gatt och det
har verkligen kénts bra (306). En l&rare har arbetat for att skapa
konsensus kring The English corner och sager sig ha lyckats komma
en bit framat: Min ambition att bygga upp ett ”English corner” har
jag faktiskt lyckats dverfora till mina arbetskamrater. Vi téanker oss
ett gemensamt “’English corner” fér vara elever som ar mellan 6-9 ar
vilket ska inrymmas i ett av vara grupprum (214). En larare beréattar
hur hon entusiasmerat sina kollegor att anvdnda Utbildningsradions
nyborjarserie Go Yoyo Go i sin undervisning och kollegorna sdgs vara
tacksamma over idén. | ett projekt berattas om hur skolans rektor
bjods in till redovisningen av ett klassprojekt, varvid ett visst intresse
for engelskarbetet tycktes skonjas. Ytterligare forslag pa mojligheter
att informera kollegor, skolledare och fordldrar férutom
elevframtradanden och spridandet av aktionsrapporter, uppges vara
att presentera sitt forandringsarbete i form av en PowerPoint-
presentation eller en webbsida. En grundtanke med aktionsforskning
ar just att dela med sig av upplevelser och ny kunskap till kollegor,
samt att involvera eleverna i férandringsarbetet, vilket kursdeltagarna
forsokt astadkomma pa olika sétt.

Kursdeltagarnas larande i aktionsprojekten

Engelskundervisningen har under aktionsprojekten genomgatt tydliga
forandringar och vid en jamforelse med utgangslaget sa har engelskan
lyfts fram pa ett nytt satt och blivit foremal for studier ur en mangd
olika synvinklar. Resultatredovisningen innehaller beskrivningar av
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kursdeltagarnas ldarande utifran framst metodiska men &ven mer
overgripande sprakdidaktiska aspekter. Har vill jag lyfta fram ett
antal mer 6vergripande kunskaper och insikter som enligt lararnas
egna reflektioner genererats genom aktionsprojekten och de egna
studierna i kursen.

Spraklararen och synen pa sprakinlarning

Det mest framtradande larandet i rapporterna handlar om léararens
betydelse for barns och elevers sprakutveckling. Insikten om att
elever inte garna lar sig sjalva utan till stor del &r beroende av larare
som kan inspirera, vacka nyfikenhet och intresse, skapa situationer
for kommunikation och hjélpa till att lyfta fram den engelska som
eleverna ofta omedvetet forfogar 6ver, tycks ha paverkat lararna till
att se pa engelskamnet med nya och mer entusiastiska 6gon. Manga
kursdeltagare reflekterar éver hur oerhort viktig lararens egen attityd
till sprakinlarning ar och att man som larare forstar hur den egna
spraksynen har grundats samt att man verkligen funderar 6ver i vilken
man den egna spraksynen samstammer med de radande
styrdokumenten i sprak. Aven betydelsen av kollegornas och
laromedlens spraksyn lyfts fram som paverkansfaktorer pa den egna
lararrollen. Att det pa manga hall vore 6nskvért med en férandring
uttrycks i flera rapporter: Jag tror att vi som larare far grava ner
vissa gamla synsatt pa skolan och borja se vad som &r bast for
barnen (329). For barnen har detta projekt inneburit en vinst, de har
fatt en battre verksamhet och for mig har det inneburit nya kunskaper
och erfarenheter (216). Det officiella uttalandet fran ECML: Often
language teaching is organised more to suit teachers than learners,
skulle sakerligen behova diskuteras i manga skolor och
lararutbildningar.>

Léararen sdgs i rapporterna ha sin allra viktigaste uppgift i att kunna
skapa lust och intresse for sprak samt i formagan att grundlagga det
trygga sprakklassrummet dar alla tors kommunicera och agera. Vagen
till ett tryggt inlarningsklimat ségs vara att védnja sig sjalva och
eleverna vid att se pa sprakfel som en naturlig véag till larande.
Lararna har forsokt andra sitt tidigare beteende att, som en del
uttrycker det “ratta rakt pa” och i stallet lata det sprakliga misstaget
upprepas korrekt i ett nytt, ej utpekande sammanhang. Det ségs dock

5 Uttalande frdn Adrian Butler (ECML-executive) pa den internationella
Temolayole-konferensen vid universitetet i Pécs, Ungern, 1-3/2, 2007.
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ha tagit tid att fa detta forhallningssatt att fungera automatiskt, men
medvetenheten om hur man som ldrare bdr agera i detta sammanhang
tycks ha paverkat lararna starkt, vilket tydliggors genom citatet fran
en larare som for ett Ogonblick fallit tillbaka till det gamla
forhallningssattet: Nar jag markte vad jag gjort kandes det som om
jag fatt en orfil och jag tankte ma detta vara sista gangen (112).
Egenskaper som att vaga och att vara modig i spraksammanhang kan
utvecklas och vdxa genom en medvetet vald metodik som leder till
Okad elevinsikt om den egna, faktiska utvecklingen i form av
framgangskanslor som “jag kan lara mig” och ”sa har mycket kan jag
redan”. Flera larare reflekterar i sina aktionsrapporter éver om inte
skolan i sjalva verket underskattar de yngre eleverna och
engelskamnet och séger sig vilja ta upp denna fraga till diskussion
med kollegor, skolledning och skolpolitiker i framtida
forandringssyfte.

Aktionsprojekten berattar om nddvandigheten for larare att tona ned
den ofta forekommande detaljindelningen av undervisning och
larande i sprak, dar arbetet av tradition splittrats upp i delar bestaende
av exempelvis glosor, grammatik och Oversittning. En sadan
upphackad spraksyn har inget stod varken i aktuell
sprakinlarningsforskning eller i de radande kursplanerna i sprak.
Léararna reflekterar i sina rapporter 6ver fenomenet att just den typ av
undervisning som manga barn loper stor risk att misslyckas i,
namligen dar betoningen ligger pa glosor, stavning och Gversattning
av text, anvands i mycket stor utstrdckning i skolan idag, trots att
denna undervisning &r vetenskapligt bevisat kontraproduktiv for
utvecklingen av det sprakliga sjalvfortroendet och lusten for
sprakinlarning. Kursdeltagarna uttrycker samstammigt att metodiken i
de tidigare aldrarna maste se annorlunda ut &n den sprakmetodik som
anvands for senare aldrar. Under kursens gang har medvetenheten
starkts om skillnaden mellan att undervisa en grupp sjuaringar och en
grupp elvaaringar vad galler metodik och material.

| arbetet med att forsoka forstd engelskamnets karna och mojligheter
samt den egna spraksynen, har kursdeltagarna borjat applicera
didaktiska kunskaper och erfarenheter fran andra skolamnen pa
sprakundervisningen med positiva resultat som foljd, vilket visar att
engelskdmnet kan gynnas av att behandlas i ett mer Overgripande
perspektiv i stéllet for som ett isolerat &mne. Att &mnet frdmjas av en
genomtankt och malinriktad planering i stallet for l6sryckta
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arbetspass, uttrycks pa olika satt i de flesta rapporter. Skillnaden
mellan att bara "gdra” och att arbeta planerat och malstyrt lyfts fram
som en mycket viktig grundinsikt, vilken kommit att paverka sa gott
som hela engelskundervisningen i riktning mot en 6kad tydlighet vad
géller struktur, kontinuitet och progression. Kénslan av sammanhang
genom amnesovergripande och langsiktig planering har resulterat i en
Okad tidsmedvetenhet och ddarmed en tatare exponering av engelskan
under skolveckan &n som tidigare varit fallet.

Undervisningstid, kontinuitet och progression

Lararnas insikter om vikten av exponeringstid och kontinuitet i
engelskundervisningen i de tidigare aren finner stod i
sprakforskningen bade vad galler det positiva sambandet mellan
undervisningstid och elevprestationer samt fordelarna med att ha
sprakundervisning en kortare stund varje dag jamfort med exempelvis
tva langre pass per vecka. Ett storre forskningsprojekt i USA har visat
att: more intensive foreign language programmes in the Primary
School resulted in better performance (Curtain & Dahlberg, 2004,
s.39). Ett liknande resultat uppvisade ett forskningsprojekt i Kroatien,
dar de kroatiska barnen sags ha uppnatt excellent pronounciation and
intonation and relatively high levels of proficiency pa grund av daglig
exponering i kombination med mer tid (Pinter, 2006, s.39). Manga av
aktionsrapporterna uttrycker en oro Over bristande kontinuitet vid
stadiedvergangar och kanner att elevernas kunskaper riskerar att bli
underskattade eller till och med ignorerade vid dvergangen till ett nytt
stadium, vilket sags vara negativt for sprakintresset och
sprakutvecklingen. Enligt Spence (2002), kan motivationen for sprak
minska drastiskt om eleverna upplever att de far "borja om” med
spraket och darfor a kommunikation mellan 6verlamnande och
mottagande larare av storsta vikt for att sakerstdlla kontinuitet i
sprakundervisningen. Den ¢kade medvetenheten hos kursdeltagarna
om progressionstankarna i kursplan 2000, vilka bygger pa tydliga
spraksteg genom grundskolan och gymnasieskolan, ligger troligtvis
till grund for kursdeltagarnas uttryckta behov av kontinuitet mellan
overlamnande larare vid stadiedvergangar och skolbyten.

En forandrad spraksyn och ett forandrat sprakklassrum kraver, enligt
kursdeltagarna, nya former av bedémning. Lérarna har i projekten
aktivt sokt utveckla sina kunskaper om elevernas larande genom att
kontinuerligt utvardera pa olika satt samt inféra elevdagbdcker och
sjalvvarderingar, i syfte att forsdka synliggora elevernas utveckling.
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Olika former av dokumentation har utprovats i syfte att pavisa att det
faktiskt sker och har skett ett larande i riktning mot kursplanens
sprakmal. Ett sddant arbete har stod i sprakinlarningsforskningen som
menar att sjalvvarderingar, utvarderingar och rikligt med
reflektionstillfallen &r oumbarliga inslag for att synliggdra utveckling
och progression (Council of Europe, 1997, Curtain & Dahlberg,
2000). Att arbeta mot uppstallda mal som man sjalv varit med och
utformat framjar motivationen, enligt sprakforskarna Williams och
Burden (1997, s.137). Den europeiska sprakportfolion (ELP) och
dess svenska version (Myndigheten for skolutveckling, 2005), &r ett
pedagogiskt verktyg som syftar till att kontinuerligt dokumentera och
folja upp elevers sprakutveckling och sprakinlarning och har
utarbetats for att kunna medverka till att kontinuiteten stirks vid
stadiedvergangar samt vid skol- och lararbyten. De av lararna som i
sina aktionsprojekt arbetat med delar av sprakportfolion uttrycker sig
positivt och insiktsfullt om dess betydelse for saval kontinuitet som
progression i engelska.

En lardom som pa olika satt patalas i flertalet av rapporterna ar att
sprakarbetet maste kannetecknas av en tydlig progression, dar barn
far kanna att de utvecklas i riktning mot uppsatta mal. Osakerheten
som larare angaende "hur vet jag att de lar sig det de bor lara sig”
tycks vara standigt narvarande, liksom underforstddda krav fran
lararna pa stadiet ovanfor. Langsiktig, malinriktad planering och
dokumentation ségs vara grundredskapet for att larare och elever ska
veta var de ar pa vag, hur och varfor.

Elevers delaktighet och inflytande

Kunskaper om vikten av en o©kad lyhordhet for -elevernas
forkunskaper, intressen och idéer, sdgs under aktionernas gang ha
paverkat planeringsrutinerna pa ett positivt satt och frammanat en mer
flexibel syn pa sprakundervisningen. Fokus kan sdgas ha forskjutits
lite, fran lararen som ensam expert till larare och elever i dialog, vilka
tillsammans kan utveckla innehall och arbetssétt. Nagonstans i denna
tankeforandring inryms aven den tidigare ndmnda medvetenheten om
vikten av att diskutera med eleverna om hur man lar sig sprak, vilka
strategier som finns tillgangliga genom sprakinlarningsforskningen
samt att medvetet prova en variation av arbetssatt for att sedan
tillsammans med eleverna fundera Over hur de tycker att de l&r sig
bést. Ett tankbart vidare steg i denna utveckling &r att eleverna arbetar
med ett gemensamt innehall men pa olika nivaer utifran egna
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forkunskaper och valda arbetssatt och dithan har ett mindre antal
larare kommit enligt aktionsrapporterna, medan flera av lararna har
detta som sitt nasta mal att uppnd. Delaktigheten i det egna
spraklarandet ar en dokumenterat viktig faktor vad géller motivation
och larandeframgang i litteratur angaende faltet (Eriksson &
Miliander, 1991; Eriksson & Tholin, 1997). Enligt nu géllande
laroplan, Lpo 94, ska eleverna vara delaktiga i undervisningens
upplaggning, genomforande och utvardering och den radande
kursplanen i sprak talar om vikten av att utveckla arbetsformer dar
eleven tar ett 6kat ansvar for sin egen sprakinlarning. | den radande
kursplanen sags att eleven ska komma till insikt om hur
sprakinlarning gar till och utifran denna kunskap kunna oka sin
formaga till sjalvstandigt arbete och eget ansvarstagande (Skolverket,
2000b).

Metodik och didaktik i sprak

Den Overvdgande delen av aktionsrapporterna i projektet ligger
mestadels pa en niva ovanfor den grundniva dar konkreta och
handfasta diskussioner angdende lektions- och materialtips star i
fokus. Denna typ av kompetensutveckling efterfragas dock ofta av
larare, vilka uttrycker detta som: ge oss lektionstips och anvandbart
material. For de l&rare som saknar @mnesutbildning i engelska eller
har genomfort sin lararutbildning under tidigare laro- och kursplaner,
ar det naturligt att i forsta hand vilja ha hjalp med praktiskt
lektionsmaterial som kan anvandas redan nasta dag. Detta kan dock
inte i langden ses som en hallbar kompetensutveckling eftersom
tipsnivan inte kan sagas utveckla vare sig yrkesskicklighet eller
lararautonomi. Dessa lararegenskaper utvecklas daremot pa nivan
ovanfor tipshanken, den sa kallade metodiknivan. Att ha kunskaper i
metodik innebdr att man har kunskap om vilka metoder som enligt
aktuell sprakforskning ar dokumenterat anvandbara i syfte att na
sprakmalen i internationella och nationella styrdokument, till exempel
hur man som Il&rare kan forverkliga det kommunikativa
sprakklassrummet. Det ar forst nar lararen besitter denna kunskap
som hon kan gora ett urval angdende vilket material som &r lampligt
att anvanda i klassrummet. Val av handdocka, bildmaterial,
bilderbocker, larobocker, mediaprogram, dvningar for
kommunikativa pardvningar, dilemman for diskussioner med mera, ar
direkt avhangiga av kunskaper i och forstaelse for sprakmetodik. En
kompetensutveckling som till storsta delen handlar om
lektionsmaterial, ignorerar saledes den viktiga metodiknivan och
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inbjuder inte lararna till att sjalva ta ansvar for och kunna kanna att de
beharskar sin sprakundervisning, utan blir i sjalva verket jamforbar
med l&roboks- och materialutstaliningar. Det &r i detta sammanhang
olyckligt att begreppet metodik fatt en negativ klang inom
lararutbildningar och kommit att felaktigt sammankopplas med
materialtips och dvningsblad.

Kunskaper och insikter i engelskdmnets metodik for de tidigare
skolaren skapar trygghet for larare, vilket i rapporterna sags avspegla
sig i klassrummet i form av tryggare elever. L&rare med vissa brister i
sin sprakbeharskning kan, enligt rapporterna, till en del kompensera
dessa med en val fungerande metodik och utnyttja mer autentiskt
ljudmaterial som spraklig forebild for eleverna. Det ar dock forst nar
larare kdnner att de behdrskar metodiken som de sdger sig vara 6ppna
for tankar av mer allmandidaktisk karaktar. Det blir tydligt i denna
studie att den sa kallade metodikbasen behéver grundlaggas och
kdnnas trygg innan de mer overgripande sprakdidaktikfragorna kan
sla  rot och borja utvecklas. Undervisningsinnehallet i
lararutbildningen i engelska for grundskolans tidigare ar bor saledes
starta i metodiken och forst i nasta skede involvera sprakdidaktik och
allmandidaktik. En arbetsgang som tar sin utgangspunkt i
sprakmetodik &ventyrar inte pa nagot vis forskningsanknytningen,
eftersom den metodik som bor inga i yrkesutbildningen for blivande
engelsklarare ar grundad i forskning om barns spraklarande och
sprakutveckling. Malmberg (1993, s. 5) diskuterar begreppet
sprakmetodik utifran den kritik som ofta framkommit, dar metodik
ses som ett slags ytligt hantverk som huvudsakligen bestar av knep
och kndp och han menar att: Den som gor sig modan att nagot
narmare tranga in i hur seriést man runt om i varlden arbetar med
fragor kring sprakinlarning och sprakmetodik forstar det
oberattigade i en sadan onyanserad karakteristik. Liknande tankar
uttrycks éven av Elliott (1991) som skriver att akademiker &r farligt
fel ute genom sina tolkningar av metodik som en uppsattning
mekaniska procedurer och standardtekniker. Metodik boér i stéllet,
enligt Elliott, karakteriseras som en samling dynamiska idéer och
strukturerade principer for undervisning.

Teoribildning i aktionsforskningsprojekten

Aktionsprojekten i denna studie hamtar kunskap fran styrdokument,
sprakinlarningsforskning, sprakmetodik och autentisk barnlitteratur,
som genom férelasningar och kurslitteratur férmedlas under den
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integrerade teoridelen av kursen. Sprakforskningsteorierna har att
doma av rapporterna haft inverkan bade pa utformningen av
aktionerna och i form av analysredskap och referenser i
kursdeltagarnas resultatdiskussioner och reflektioner. Men dven det
omvanda forhallandet mellan praktik och teori dr narvarande i
aktionsprojekten genom att kursdeltagarna kan ségas ha bildat egen
teori utifran de gjorda erfarenheterna i aktionerna. Ett exempel &r den
insikt om yngre elevers omedvetenhet om vad som egentligen ar
engelska, som manga larare gjort under aktionernas gang. Denna
sprakliga omedvetenhet har kursdeltagarna kunnat paverka och
forandra genom en sa kallad inventering av barnens omedvetna och
passiva engelska ordforrad under lekfulla former. Genom aktionerna i
kursdeltagarnas praktik har saledes nya sprakinlarningsteorier vuxit
fram, vilket stimmer 6verens med Carr’s tankar om att: Education
theory is not something that is created in isolation from practice][...]
(Carr, 1995, l:v). Hans tidigare namnda teorier om den sa kallade
Klyftan mellan teori och praktik, grundar sig i tankarna om att
riktningen inte gar fran teori till praktik, utan tvartom. Att reducera
Klyftan mellan teori och praktik innebar, enligt Carr, att praktiken
forbattras och utvecklas genom de teorier som lararna anvander vid
begreppsbildningen om sina egna aktioner (1995). | resultaten av
aktionsprojekten i detta material finns bada riktningarna
representerade vad galler nya kopplingar mellan teori och praktik.

Larande utifran aktionsforskningsmetoden

Léararna reflekterar i sina rapporter &ven mer specifikt over sjalva
aktionsforskningens inverkan pa larandet under kursens gang och
flertalet sager sig vara mycket positiva till att ha fatt mojlighet att
genomfora ett aktionsprojekt i den egna praktiken. | en del rapporter
uttrycks att arbetet inte skulle ha blivit lika bra om inte
aktionsforskningsformen hade tvingat dem att félja en struktur med
tydliga steg: Metoden &r bra, strukturerad och enkel och den
synliggdr mitt arbete (410). Jag tror inte att jag hade varit lika
strukturerad utan aktionsforskningen (407). Det som varit valdigt bra
for mig var att jag redan hade en fragestallning att besvara Kan
lararens Gkade malspraksanvandning oka elevernas forstaelse av
engelskan?””. Jag hade sakert annars gett upp och borjat tala mer
svenska redan efter ett par tillfallen nar jag inte sag det resultat jag
forvantade mig (509). | kursutvarderingarna har deltagarna fatt
kommentera integreringen av  aktionsforskningsprojektet i
kompetensutvecklingskursen och ingen av de 123 kursdeltagarna har
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uttalat nagot direkt negativt om aktionsforskningen, forutom att flera
skrivit att det kandes jobbigt fran borjan, men nar de val kommit
igang sa uppger de att de andrade asikt. En vanlig kommentar ar att
aktionsforskning &r ett mycket bra sétt att utveckla skolan med och
metoden ses som anvandbar i samtliga skolamnen och verksamheter.
Manga uttrycker pa samma satt som flera forskare, att metoden
egentligen kan liknas vid att undervisa pa ett utvecklande satt:
Sammanfattningsvis har den har aktionsforskningen varit jattekul och
larorik. Detta arbetssatt tror jag att jag har gladje av i skolans alla
arbetsomraden och ar ett satt att hela tiden utveckla sig sjélv och sitt
arbete. Att standigt aktionsforska i sitt arbete, forstar jag nu, gor att
man hela tiden satter nya konkreta mal att strava efter och uppna. Pa
detta satt reflekterar och utvarderar man standigt och vi far hela
tiden en battre kvalitet i undervisningen (411). Ovanstaende citat
visar att lararen har kommit till insikt om att aktionsforskning ar en
kontinuerlig utveckling utan nagon egentlig slutpunkt. Kath Green
(2006, s. 42) uttrycker detta som: It is not a means of providing
simple solutions to complex problems but much more the means of
recognising and understanding the complexity of the day-to-day
problems we face as practitioners.

Trots att aktionerna ar utforda i specifika verksamheter kan vérdet av
de nya kunskaperna och insikterna ségas vara vésentligt for samtliga
kursdeltagare. Intresset for kollegors aktionsforskningsresultat fran en
kand kontext ar antagligen storre an for forskningsresultat i
allménhet, vilket Somekh (2006, s. 85) uttrycker som att vardet av
den kunskap som genom aktionsforskning utvecklas av larare pa
faltet &r ovéarderlig for larare. Vardet av aktionsforskningsresultat
bestams av i vilken man resultaten leder till forbattringar i praktiken
for de manniskor som ar involverade i forskningen (Burnaford, et al.,
2001, s. 369). Elliott (2006) uttrycker sig pa liknande satt och skriver
att det Kklart kannetecknande draget och funktionen for
aktionsforskning &r att forbattra praktiken snarare én att producera ny
kunskap. Fragan ar om, och i sa fall hur, man skulle kunna forebygga
att ett aktionsforskningsprojekt endast blir en engangsforeteelse och i
stallet kunna komma att inforlivas i den vardagliga undervisningen
som en kontinuerlig aktionsforskningsspiral. Denna fraga berors
vidare i den avslutande metodiska reflektionen.
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Engelskamnet i detidigare skolaren

Kunskaper i engelska har varit en utbildningsrattighet for alla elever
sedan 1956. Riksdagens beslut om engelska for alla grundades pa en
demokratisk princip om likvardig utbildning i det obligatoriska
skolvésendet och i de diskussioner som foregick beslutet fanns den
Okande internationaliseringen med som en viktig synpunkt. Redan
1944 startade diskussionerna om att paborja engelskan sa tidigt som
mdjligt och ge &mnet mycket tid i férhallande till évriga &mnen. Over
60 ar senare kan konstateras att inte mycket har hant nar det géller
engelskamnet i de tidigare skolaren, speciellt inte vad galler att starta
sa tidigt som mojligt och ha mycket tid till forfogande. Mer an halften
av eleverna far vanta pa engelskstarten till skolar tre eller fyra och
amnet har en sparsam tilldelning av tid, bade vid en historiskt
jamforelse och i jamférelse med andra &mnen.* Den ofdrindrade
undervisningstiden har tanjts ut over arskurserna vilket innebér en
gles exponering, nagot som savél sprakinlarningsforskningen som
aktionsprojekten ser som negativt eftersom kontinuitet &r en
framgangsfaktor for sprakinlarning. Den knappa tiden for engelskan
ségs dessutom krympa ytterligare genom instéllda undervisningspass.
| manga av aktionsrapporterna framgar att elever plockas bort fran
engelskundervisningen av olika anledningar. Engelska for alla ar
saledes ett annu icke uppfyllt jamlikhetsmal.

Engelska for alla

Sprak ar identitetsskapande och i en internationaliserad varld dar
engelska ar ett varldssprak, ar det en personlig forlust att inte forsta
och kunna gora sig forstadd pa engelska. Enligt den senaste nationella
utvérderingen av grundskolan, uttrycker hélften av eleverna att
engelska &ar svart (Skolverket, 2005a, s.44). Enligt samma
undersokning anvander inte elever med svag maluppfyllelse i
engelska i skoldr nio, engelska pa sin fritid i samma utstrackning som
de mer framgangsrika sprakeleverna, trots att de sager att de ser
mycket film (s.77). En forsiktig slutsats &r att de elever som tycker att
engelska &r svart och inte nar malen, inte heller kan tillgodogora sig
lika mycket av det engelska sprakflodet i samhéllet som mer
framgangsrika sprakelever kan. Det kravs ett sprakligt sjalvfortroende
och en spraklig medvetenhet om inlarningsstrategier for att kunna
utnyttja det dagliga fritidsflodet av engelska pa ett konstruktivt satt.
De redan framgangsrika sprakeleverna séager sig, enligt den nationella

| timplanen for grundskolan har engelskan 480 timmar, i jamforelse med

svenska (1490), matematik (900) och idrott 500 timmar.
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utvarderingen, fa mer spraklig stimulans pa fritiden genom
exempelvis foréldrar, datorer och utlandsresor och de tycks ha
formaga att dra nytta av fritidsengelskan till fullo, vilket uttrycks i
utvarderingen for skolar fem: [...] ju battre man ar i engelska desto
mer lar man sig utanfor skolan (Skolverket, 2004, s. 51). Den grupp
elever som verkligen &r i behov av skolans stéd i sin
engelskutveckling i och med att de inte har fritidsengelskan att luta
sig mot, ar troligtvis den grupp som enligt denna studie ofta far
stodarbeta med svenska och matematik nédr den Gvriga klassen har
engelska, trots att det otvivelaktigt ar sa att 6nskan att kunna engelska
finns hos alla barn. Den elitistiska, traditionella spraksyn som
Vilhelm Moberg ger uttryck for i Utvandrarna (1949): Foér engelskan
ar ett svarartat och knepigt sprak for olart folk, tycks leva kvar &n
idag trots att vi numera vet att alla bade kan och behover lara sig flera
sprak och att barns och ungdomars sprakutveckling mot
flersprakighet ar av hogsta prioritet for framtiden (European
Commission, 2003).

Engelskdmnet och utbildningspolitiken

Att kunna forverkliga den demokratiska rattigheten om engelska for
alla och kunna ge alla barn en likvérdig sprakstart, skulle underlattas
om engelskan paborjades tidigt, i forskoleklass eller skolar ett, med
en metodik som bygger pa barns imitativa formaga. Detta visar saval
sprakforskning som resultaten av denna studie. Genom att infora
engelskan tidigt kan alla barn ha utbyte av undervisningen och fa
paborja uppbyggnaden av ett sprakligt sjalvfortroende och ett intresse
for sprakinlarning. Ett avspant och lekfullt narmande till engelskan i
tidiga ar, med tydligt fokus pa den imitativa formagan, kan vara
I6sningen for att alla elever ska kunna nd malen i engelska i skolar
fem och nio. Vid en senare start ar sannolikheten storre att engelskan
far en mer systematisk behandling, vilket inte alla barn har formaga
att ta till sig lika bra som den metodik som anvénds vid en tidigare
sprakintroduktion, dér den imitativa metodiken kan utnyttjas till fullo.

| Europa och resten av varlden lar sig elever frammande sprak i allt
tidigare aldrar. Redan ar 1961 paborjades initieringsarbetet for
undervisning i ett frammande sprak fran tidig alder i Europas lander
och 2002 kom Europas statschefer 6verens om att satsa pa en hallbar
utveckling for atminstone tva frammande sprak fran tidig alder (Key
Data, 2005). Det tidigare namnda ECML-projektet Temolayole, som
under fyra ar arbetat med att kartligga och utveckla
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lararutbildningsprogram  fér blivande och redan verksamma
spraklarare i skolans tidigare ar, har synliggjort skillnader mellan
olika lander avseende spraksatsningar. Sverige kan inte sagas ligga i
framkant nar det galler lararutbildningar i sprak for tidigarelarare och
inte heller vad galler tidig sprakstart i grundskolan eller antalet
undervisningstimmar i engelska per vecka. | ett internationellt
perspektiv finns mycket att gora for att forbattra situationen for de
yngre eleverna.

Néagon utbildningsdebatt om nar engelskan bor pabdrjas i skolan
tycks inte ha funnits sedan 1984 da SkolGverstyrelsen, trots protester
fran sprakansvariga och sprakforskare, beslutade att engelska
hédanefter enbart skulle erbjudas som ett tillval i lararutbildningen.
Beslutet foregicks enligt Andered och Holmstrand (1986, s. 61) av
konstaterandet att endast 10-15% av lagstadieskolorna hade
undervisningen kvar i arskurs tre, varfor det inte langre fanns nagon
anledning att engelska skulle vara obligatoriskt i lararutbildningen. |
och med detta beslut tycks locket ha lagts pa och &ven om
laroplansutredningen foreslog engelska fran skolar ett (SOU 1992:94)
sa innebar kommunaliseringen att kommunerna sjalva fick bestamma
i fragan. Fram till ar 1987, under den period nar lararutbildningen
sorterade under lararhogskolor, var engelska ett obligatoriskt &mne
med ytterligare mojlighet till valbar fordjupningskurs. Nér
lararutbildningen overfordes  till akademin  avskaffades
engelskobligatoriet och de lararstuderande som ville lasa engelska
dimensionerades till en fjardedel av arskullarna. Nar en ny
lararutbildning infordes ar 2001 fanns engelskan endast med som en
valbar specialisering i konkurrens med ett stort antal kurser av
varierande slag. Hogskoleverkets avskaffande av engelskans
obligatorium kan sagas vara ett mysterium eftersom signalerna fran
forskningshall varit rakt motsatta. Protester och kritik mot
Hogskoleverkets beslut tycks dock ha uteblivit dnda till slutet av 90-
talet da intresseforeningen Larare i moderna sprak (LMS),
uppvaktade davarande utbildningsministern och visade pa problemet
med avsaknaden av engelska i lararutbildningen.®® N&gra &r senare
papekar Tholin (2003) i en studie angdende engelskamnets lokala
betygskriterier i grundskolan att: [...] bara ett fatal larare med
inriktning mot ar 1-7 valjer att lata engelska ingd i sin utbildning

% Uppvaktningen rapporterades i tidskriften Lingua, nr 5, 1998: LMS om engelska i
utbildningen av 1-7-larare.
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vilket innebér att nybdrjarundervisningen i engelska i allt hogre grad
handhas av larare utan formell utbildning i @mnet (s5.89). Férutom
dessa inldgg tycks avsaknaden av obligatorisk engelska i
lararutbildningarna inte ha ventilerats officiellt under de tjugo ar som
gatt sedan dess avskaffande. Hogskoleverket genomférde 2005 en
utvardering av engelskdmnet vid svenska universitet och hogskolor
och konstaterade angaende gruppen blivande larare for de tidigare
skolaren att:

Pa ett antal larosaten har det noterats att de studenter som valjer
engelska inom lararutbildningen har sdmre férkunskaper i amnet.
Dessa forhallanden tycks galla framfor allt de studenter som valt
att &gna sig at undervisning pa grundskolans lagre stadier. Detta ar
nagot som bor dgnas sarskild uppmiarksamhet eftersom det ar dessa
blivande larare som ska ge de viktiga grundlaggande fardigheterna,
framfor allt i sprakfardighet, till sina elever. (Hogskoleverket,
2005, s. 11)

Problemet med att engelskdmnet inte langre &r obligatoriskt i
lararutbildningen berérs inte i rapporten och inte heller problemet
med den begransade tillgangen pa valbara, andamalsenliga kurser for
blivande larare i grundskolans tidigare ar. Hur den i citatet ovan
annonserade sarskilda uppmarksamheten ska komma att verkstéllas
gar inte att utlasa ur rapporten.

Sedan EPAL-projektet (1970-1981) tycks det inte ha funnits nagot
storre forskningsprojekt angaende engelska i de tidigare skolaren. De
lokala utvecklingsarbeten kring engelska pa lagstadiet som har
bedrivits, visar snarare att sa kallade eldsjalar med positiva
erfarenheter av tidig engelskundervisning hela tiden hallit
majligheten till tidig engelskintroduktion levande. Over huvud taget
kan forskningsprojekt i engelska i de tidigare skolaren sdgas vara
ovanliga i Sverige efter 90-talets bdrjan, férutom det omfattande
material som fortlépande produceras vid Goteborgs universitet med
utgangspunkt i amnesproven i skolar fem och de nationella proven i
skolar nio, samt uppféljningsarbeten av de nationella utvarderingarna.
De forskningsprojekt som ror engelska aterfinns i stéllet i
gymnasieskolan och allra helst p& universitetsniva.”” Ett undantag &r
STRIMS-projektet (2001) som behandlar elevers inlarningsstrategier

5 Uppgift hamtad fran sprakinstitutioners hemsidor samt fran en nationell
sammanstallning utifrdn en forskningskonferens angaende sprak i Vaxjo, 2004,
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i moderna sprak i skolar 4-9. (Malmberg, 2000b) Det europeiska
sprakcentret ECML utgor sedan starten 1996 ett vélbehovligt inslag i
den europeiska sprakforskningshilden genom att samtliga
sprakforskningsprojekt ar av metodisk och didaktisk karaktar och att
manga av dem ror just yngre elever.

Fragan om  hur  forskningsresultat  tas tillvara  infor
utbildningspolitiska beslut blir relevant vid kartlaggningen av
engelskamnet i de tidigare skolaren. | diskussionerna om nar
engelskan bor starta, tycks varken nationella eller internationella
forskningsresultat ha végt speciellt tungt. EPAL-projektet gav, enligt
SO:s uppfattning, inte stod for ndgon forandring (Andered &
Holmstrand, 1986). Det kan tyckas att det elvadriga EPAL-projektet
med 1053 deltagande elever borde ha fatt storre uppmarksamhet och
tyngd vid diskussionerna om starten for engelskamnet. EPAL-
projektet forordade en tidig start, i ndgon av de tva forsta arskurserna,
samt betonade kraftigt vikten av en andamalsenlig engelskutbildning
for samtliga ldrarstuderande och forordade &ven kontinuerlig
kompetensutveckling for larare i de tidiga skolarens engelska. Dessa
tre forskningsbaserade slutsatser angaende engelska ar just de
omraden vilka inte har infriats i Sverige. | stallet for att lata beslutet
om engelskstarten vila pa vetenskaplig grund, tycks det som att det
var mellanstadielararna som fick bestdmma var engelskstarten skulle
placeras. Dessa larare krdavde, enligt Andered & Holmstrand (1986)
en tillbakaflytt av engelskan fran arskurs tre till arskurs fyra och
tydligen fick denna starka lararopinion vinna slaget om engelskan.
Aven Lararforbundet fogade sig i mellanstadielararnas krav, efter att
forst ha sagt sig stodja lagstadieengelskan i arskurs tre. Liknande
tendenser kan ses idag i fragan om engelskstarten, namligen att det ar
lararna sjalva som bestdmmer nér den ska ske. | aktionsprojekten
finns en hel del exempel pa detta och beskrivningarna av en
forandringsobendgen skolkultur ar tydligt ndarvarande i rapporterna.
Ett nationellt beslut angaende engelskans start vore att féredra i stallet
for lokala eller till och med personligt grundade beslut i en for alla
barn sa viktig fraga.

Lararutbildningsbehovet i engelska for de tidigare skolaren
Det storsta hindret for en langsiktig forandring och utveckling av
sprakundervisningen i Sverige ar troligtvis franvaron av obligatorisk
engelska i lararutbildningen, saval i lararprogrammen for
grundskolans tidigare som senare ar samt i speciallarar- och
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specialpedagogutbildningar.  Att  dven  speciallarare  och
specialpedagoger ska ha behorighet i de &mnen de undervisar i maste
vara en sjalvklarhet, vilket far stod i rapporten Specialpedagogiskt
stod i grundskolan (Giota, Lundborg, 2007). Alla lararkategorier fran
forskoleklass och uppat borde idag kunna forvantas ha goda
kommunikativa kunskaper i engelska, kunskaper om nationella och
internationella styrdokument for sprak, kunskaper om hur barn och
ungdomar lar sig sprak, kunskaper om vilken sprakmetodik som har
visat sig vara framgangsrik for barns sprakutveckling samt
sprakdidaktiska kunskaper om hur man bygger upp ett sprakligt
sjalvfortroende och inspirerar till ett fortsatt livslangt spraklarande.
En tematisk, dmnesintegrerad och internationaliserad undervisning
staller krav pa engelskkunskaper hos samtliga larare i grundskolan,
men framfor allt hos barnens forsta spraklarare, de larare som
undervisar i de tidigare skolaren. De omvittnade férdelarna med
amnes- och verksamhetsintegrering, den dokumenterade betydelsen
av kontinuitet och progression samt de vetenskapligt belagda
rekommendationerna om engelska som ett naturligt férekommande
inslag varje skoldag, visar att idén med sa kallade engelskspecialister,
vilka undervisar manga klasser i engelska i de tidigare aldrarna inte
forefaller vara den mest optimala l6sningen. Det vore i stallet
onskvart att barnens ordinarie larare axlade rollen som spraklarare
och i den man lararen inte ar behorig for detta, ges majlighet att
genomga kompetensutveckling for att kunna méta barnens behov av
en vidgad, sprakutvecklande miljé i skolans tidiga ar.

Intressant &r att dagens skolpolitiska diskussion inte alls tycks beréra
eventuell behdrighet for undervisning i engelska i de tidigare
skoldren. Detta kan kanske, enligt Axelsson (2005), till en del
forklaras med den utbredda missuppfattningen att vem som helst kan
undervisa i engelska eftersom det ar ett sa latt amne. Den situation
som uppstatt med en lararkar dar mer an tva tredjedelar saknar
lararutbildning i engelska, synliggors i aktionsforskningsprojekten i
denna studie. Kursdeltagarna redogér for problemet med osékra larare
eller andra vuxna som blir tvungna att undervisa i engelska och tar till
det enda hjélpmedel de kan hitta, ndmligen en larobok, ofta av ett
aldre datum. Undervisningen ségs i sadana fall bli oengagerad och till
stor del utford pa svenska, vilket kan paverka elevernas intresse for
sprakinlarning negativt. Amnesobehdriga larare kan ha svarigheter
med att forse eleverna med nodvandig, spraklig input vilket speciellt
drabbar de elever som inte far sa mycket spraklig stimulans utanfor
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skolan av engagerade foraldrar, medieutbud och utlandsresor.
Lararens attityd till tidig sprakinlarning ar avgoérande for kvalitén pa
undervisningen och l&randet, enligt aktionsprojekten i denna studie.
Fragan ar var dessa attityder formas om lararen inte har genomgatt
utbildning i engelskdmnet.

Léararstuderande som inte valjer engelska som specialisering i
lararprogrammet dr antagligen inte intresserade av engelska, men
eftersom de anda troligtvis kommer att undervisa i engelska ar
sannolikheten stor att de kommer att ha svarigheter med att skapa ett
sprakintresse hos sina elever enligt det tidigare redovisade sambandet
mellan lararens och elevernas intresse for engelska (Balke, 1990,
Skolverket, 2006). Ytterligare en anledning till att l&rarstuderande
valjer bort engelskan kan vara ett svagt sprakligt sjalvfortroende,
vilket skulle kunna forklara varfor endast ett fatal utnyttjar
mojligheten att gora en praktikperiod i ett annat land, en erfarenhet
som skulle kunna vara en stor tillgang i lararyrket saval sprakligt och
kulturellt, som pedagogiskt.®® Spréakligt osékra larare har troligtvis
begransade mojligheter att starka sina elevers sprakliga
sjalvfortroende. Annu en anledning till att inte valja engelska kan
vara att lararstuderande anser sig vara sa pass duktiga i engelska att
de inte behdver en kurs, varvid de bortser ifran att de med all sakerhet
saknar insikt om att sprakundervisning pa nyborjarstadiet kraver
speciella kunskaper och fardigheter som de troligtvis inte har tillagnat
sig under sina gymnasiestudier i engelska. Att undervisa yngre barn i
matematik eller I&sinl&drning utan utbildning & mer eller mindre
otdnkbart idag, men engelska gar det tydligen bra att tdnka sig att
undervisa i som outbildad.

Den uppkomna situationen med en véxande obehorighet i engelska i
grundskolans tidigare ar kan inte sagas ha underlattats av
lararutbildningar och  sprakinstitutioner, eftersom kurser for
nyborjarundervisning i engelska inte alltid existerar som
specialiseringar och nar de val tillhandahalls sa bestar de till en stor
del av ett innehall som syftar till att den studerande ska forfina den
egna sprakfardigheten och sina kunskaper i sprakriktighet och
grammatik, utifran ett litteratururval som svarligen kan ge inspiration
for att arbeta i de tidigare skolarens sprakklassrum. Situationen kan

%8 Siffrorna for utlandspraktik ligger i botten for lararutbildningarna i Sverige
jamfort med dvriga utbildningar. (Ké&lla: Internationella Programkontoret)
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inte heller sagas vara alltfor ljus nar det géller andamalsenliga kurser
for larare i engelska i grundskolans tidiga ar. Kanske kan anledningen
till att endast en liten del av de lararstuderande véljer engelska i sin
lararutbildning sékas hér. Om bara de lararstuderande som redan har
ett sprakligt sjalvfortroende valjer engelska, behdéver inte
sprakinstitutionerna forandra och utveckla sina sprakkurser for att
fanga upp och uthilda en mer medel- eller rentav svagpresterande
lararstuderandegrupp, vilka i realiteten &r just de lararstuderande som
verkligen skulle gynnas av att studera engelska infor sitt kommande
yrke som ldrare.

Under arbetet 2006 med att stirka faltet for las-, skriv- och
sprakutveckling i lararutbildningen for de tidigare aren har framstétar
gjorts pa planeringsstadiet for att ta in engelskan som en obligatorisk
sprakintegrering, eftersom nyborjarundervisningen i sprak kan dra
fordelar av att integreras redan fran skoldr ett. Tyvarr har
sprakinstitutioner sagt nej till att integrera engelskan i det nya
sprakblocket, varvid poangutrymmet i stallet har gatt till kurser som
utomhuspedagogik och estetiska larprocesser. Detta ar naturligtvis
ocksa viktiga kurser for blivande larare, men dessa amnen skulle med
fordel kunna integreras med engelskan, vilket framgar av resultatet
fran aktionsforskningsprojekten, dar en mangd exempel visar att
engelskamnet utvecklas fordelaktigt i integrering med bild, musik,
drama, idrott och hélsa. De saminlarningsférdelar som redovisats i
denna studie borde tas till vara i kursutvecklingsarbetet for den nya
lararutbildningen, i stéllet for de ekonomiskt grundade
isoleringstankarna for amnen utifran institutionsrevir.

Kompetensutveckling av verksamma larare

Den statliga styrningen av sprakutvecklingen i landet ligger pa
Skolverket och Myndigheten for skolutveckling. De radande
kursplanerna for sprakundervisning ar forankrade i sprakforskning
och forskning om barns sprakutveckling samt radande, internationella
och nationella styrdokument for sprak. Det kan konstateras att mycket
gors for sprakutvecklingen ur nationell synvinkel.® Problemet tycks

% Forutom kursplanerna i sprik, med betygskriterier och kommentarer i ett
helhetsperspektiv fran skoldr ett till och med tredje &ret i gymnasiet, har
Skolverket dven utgivit en sprakantologi i syfte att ge vagledning och underlitta
implementering av de nya kursplanerna i sprak. Vidare har Myndigheten for
skolutveckling utarbetat en svensk, version av sprakportfolio, certifierad av
Europaradets sprakrad, i syfte att forse sprakldrare med ett pedagogiskt verktyg
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i stallet ligga i sjalva implementeringen av de nya styrdokumenten i
sprak och  kommunernas uppfoljning av de nationella
sprdksatsningarna. ®  Frégan om hur mycket av de nationella
spraksatsningarna  fran  Skolverket och  Myndigheten  for
skolutveckling som fatt genomslag i skolorna ar svarbesvarad, men
enligt resultaten av denna studie kan utlasas att manga skolor &nnu
inte arbetar efter den radande kursplanen i sprak, kursplan 2000.
Detta resultat sammanfaller med slutsatserna i en undersékning av 93
svenska grundskolors implementering av det nya betygssystemet i
engelska utifran kursplan 2000, dar Tholin (2003, s. 134) skriver att
implementeringen varit forvanansvart svag och de undersokta
skolornas lokala betygskriterier i manga fall ger bilden av en mycket
traditionell sprakundervisning. Tholin skriver vidare att det finns
manga exempel i hans undersokning som visar att larare som inte har
fatt fortbildning tolkar skrivningarna i kursplanen utifran den
referensram de erhallit under sin tidigare utbildning, med aldre
styrdokument i fokus. Det problematiska som Tholin skriver, med att
aldre forestallningar om yrkets och engelskans innehall och metodik
ofta far Gvertag gentemot nyare, ar att skolorna utvecklar saval en
skolkod som en &mneskod, dar nya l&rare socialiseras in. En stor del
av aktionsprojekten i denna studie uttrycker problemet med att som
ny larare vara tvungen att ga in i en ™fardig” skol- och
engelskamneskultur, trots att man vill undervisa pa ett annat sétt,
vilket framgar av féljande citat: Det som ar intressant med denna

som bidrar till att eleven blir medveten om sin egen inlarning och
sprakutveckling. Sprakportfolion finns for aldrarna 6-11 ar samt 12-16 ar.
Materialet finns tillgangligt pa myndighetens webbplats och saval sprakportfolios
som ldrarhandledningar kan kostnadsfritt laddas ned. Utbildningsdagar om
sprakportfolion anordnas pa olika orter i landet. Skolverket genomférde &ven,
som tidigare namnts, en pilotkurs fér 240 tidigarelarare i engelska under 2002-
2003 och aret innan genomfordes en likvardig pilotkurs for senarelérare i
engelska samt under 2006 en distansutbidlning om bedomning i sprak, forlagd till
Goteborgs universitet. Nationella sprékdagar har anordnats med jamna
mellanrum.

Ett exempel p& att kommuner och skolor inte drar nytta av nationella
spraksatsningar ar att den sprakportfolio som lanserats och skickats ut till
samtliga bercrda rektorsomraden i Sverige med tydliga instruktioner om att 1am
portfoliomaterialet ska lamnas Gver till skolans spraklarare, mycket séllan har
hamnat i lararnas hander. Vid ett antal stérre sammandragningar med lérare over
landet har den latt igenkénnliga, drtgrona sprakportfolion visats och de larare som
sett materialet pd skolan har fatt ricka upp handen. Ytterst f& har kéant igen
materialet. ldag finns sprakportfolion for kostnadsfri nerladdning pa
Myndighetens webbsidor och darmed kan alla l&rare som vill, implementera
materialet i sina undervisningsgrupper.
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forskning ar att den visar pa att det inte ar sa latt att forandra
engelskundervisningen pa en skola som ligger kvar i gamla
traditioner kring engelskundervisningen (508).

Var ligger da ansvaret for uppfoljningen av att skolor verkligen
arbetar efter de nationella styrdokumenten for skolan? Enligt den nya
laroplanen, Lpo 94, har rektor yttersta ansvaret for att
styrdokumenten f6ljs, men ett stort ansvar laggs aven pa lararna i
skolutvecklingsfragor. Hur val &r skolornas rektorer insatta i
kursplanen i engelska och hur mycket studietid har avsatts for
skolornas larare for att studera, diskutera och arbeta med att forankra
den nya kursplanen? Tholin (2003) papekar att ingen fortbildning
gavs vid implementeringen av Lpo 94. Kan man krdva av larare att de
ska avsatta tid for att lasa in sig pa styrdokument och anpassa sin
undervisning efter lagda riktlinjer? Kanske &r inte rektorerna
medvetna om att detta utbildningsmoment inte forekommit i engelska
for de tidigare skolaren i lararutbildningen sedan tjugo ar, annat an
for en mindre del lararstuderande.

En satsning pa kompetensutveckling i engelska behdvs efter den snart
tjugoariga urholkningen av lararkompetens i amnet for de tidigare
skoldren. Tyvarr ar det lika ont om kurser for kompetensutveckling i
de tidiga skolarens engelska som det &r i den ordinarie
lararutbildningen. Kompetensutvecklingskurser pa distans med
nedsatt studiehastighet som kan kombineras med en l&rartjanstgoring,
ges idag endast pa ett fatal stallen i landet. Det tycks dven saknas
uppmuntran och stdd for de larare som av egen vilja, drivkraft och
omtanke om sina elever genomgar kompetensutveckling samtidigt
som de arbetar heltid. Larare far enligt denna studie i de allra flesta
fall bekosta utbildningen sjalva med resor till kursorten, litteratur och
fritid. Huruvida I6nepaslag forekommer efter genomgangen
kompetensutveckling ar svart att uttala sig om. Det som skulle
behdvas ar, precis som for eleverna, skolansvariga som initierar och
entusiasmerar ldrarna till fortsatt kompetensutveckling, samt resurser
i form av tid och material.

Tiden for larare att satta sig in i nya sprakdidaktiska lanseringar och
tiden for eget arbete med implementering i den egna verksamheten
och tiden for samarbete, samtal och reflektion med kollegor, avsétts
inte i tillracklig utstrdckning i skolorna idag, varfor organiserad och
riktad kompetensutveckling framstar som &n viktigare. Forutom
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kompetensutvecklingskurser kravs aven resurser i form av adekvat
undervisningsmaterial och tekniska hjélpmedel. Det kommunikativa
sprakklassrummet behdéver ha tillgang till aktuellt och autentiskt
material av olika svarighetsgrad, samt fungerande datorer med
internetuppkoppling och program fér dokumentation av ljud och bild.
Ett rikligt urval av engelska bilderbdcker, spel, sang-CD,
metodbdcker och lexikon skulle kunna héja motivationen for sprak
hos bade larare och elever. Yngre barn behéver aven dandamalsenliga
utrymmen dar de kan utéva hora-gora-metodik, lekar och rollspel och
verkligen fa ta ut svangarna.

Kompetensutvecklingsmodellen

Den kompetensutvecklingsmodell som genomférts i denna studie
stracker sig over 20 veckor med 50 % studiehastighet.
Aktionsforskningslitteraturen framhaller vikten av langre och helst
flerdriga projekt, dar meningen &r att aktionerna ska fortsatta dver tid
s& att verksamheten och aktérerna kan forandras och utvecklas. Aven
om en tjugoveckorskurs inte hinner astadkomma nagra storre
forandringar torde den anda vara mer effektiv i jamforelse med
enstaka studiedagar. Den traditionella kompetensutvecklingsmodellen
med enstaka, utspridda studiedagar och foreldsningar, vilka ofta
formedlar fardiga losningar och modeller, utformades under de
tidigare laroplanernas era, dar ett foreskrivet amnesinnehall och ett
forutbestamt arbetssatt skulle implementeras. Idag kénns inte denna
modell lika effektiv som en kompetensutvecklingsmodell vilken i
stéllet lyfter upp vardagens praktik till granskning och inbjuder
lararna att formulera fragor till sin praktik. De nya, malstyrda
styrdokumenten for skolan, dar innehall och arbetssatt forvantas
utvecklas av lararna sjalva, kraver ett nytt forhallningssatt till
kompetensutveckling. En kursmodell dér lararna sjalva producerar
kunskap, i stéllet for att konsumera kunskap i form av férdiga
undervisningsmodeller, borde vara mer framgangsrik. Enligt
Roénnerman (2004) ger aktionsforskningens verktyg en grund for mer
varaktig forandring eftersom den bygger pa observationer ur den egna
praktiken och inte pa generella modeller. Férekomsten av enstaka
studiedagar kan daremot sakerligen fungera som inspiration for nya
tankar om undervisning och vacka lust och intresse for att soka en
langre kompetensutvecklingskurs.

Inom uthildningsomradet kan, enligt Johnson (2005, s.44),
aktionsforskningsprojekt med férdel hallas korta och fokuserade.
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Fragan om huruvida fortbildning med integrering av teori och praktik
kan paverka undervisningen, stilldes av Eriksson och Miliander
(1991) och slutsatsen blev att deras kursmodell, vilken innefattade ett
antal kursdagar med flera veckors eget arbete i den egna praktiken
daremellan, visat sig ha effekt pa undervisningen.
Kompetensutvecklingmodellen i denna studie ligger inte helt pa
distans utan erbjuder fysiska traffar pa kursorten, for att lararna ska
kunna fa distans till sin arbetsplats under ett antal dagar dar de deltar i
forel&sningar, seminarier, diskussioner och samtal med kursdeltagare
fran skolor i andra kommuner. En aktionsforskare behéver, enligt
Mattsson (2001, s. 68), kunna rora sig mellan nérhet och distans till
faltet. Behovet av distans for l&rare som forskar i egen praktik
papekas dven av Anderson och Carlstrom (2005), vilka menar att
distansperspektivet skapar mojligheter for att fa syn pa det i
praktisksituationen forgivet tagna med en utanforstaendes dgon.

Grundtanken med aktionsforskning ar att den egentligen aldrig tar
slut, utan den forsta aktionen leder vidare till nasta aktion enligt den
oandliga spiralen. Fragan om huruvida en langre, sammanhallen
kompetensutveckling i engelska med integrering mellan teori och
praktik kan tankas ge langvariga forandringseffekter, har tidigare
besvarats positivt i Erikssons forskning, dar en uppféljning tre ar efter
kursens slut visade att: The tested in-service model turned out to be a
viable strategy for affecting change in the language classrooom[...]
(1993, s. iv).

En kompetensutveckling i engelska for larare bor ha formaga att
kunna bryta med ineffektiva undervisningstraditioner i sprak i syfte
att fordndra och utveckla undervisningen i riktning mot
styrdokumentens anvisade kommunikativa och funktionella spraksyn.
Kursen ska fokusera pa att utbilda for undervisning i en metodiskt
och didaktiskt aldersanpassad sprakverksamhet, dar engelskans
amnesisolering bryts och amnesintegrering och temaarbete blir
naturligt forekommande foreteelser. Vidare ska kursen utveckla
kunskap om och verktyg for att eleverna i de tidigare skolaren stods
och uppmuntras i uppbyggandet av ett sprakligt sjalvfortroende och
kontinuerligt inspireras till flersprakighet genom till exempel
aterkommande temadagar om sprak och kultur med internationella
gaster och besok fran samhallet utanfor skolan. Det ar dven 6nskvart
att en kurs som denna kan stimulera till lararsamarbete i samtlig
sprakverksamhet pa skolan, till exempel en gemensam sprakportfolio
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for skolans sprakarbete, utbyggnad av internationella kontakter
genom exempelvis eTwinning, EU-projekt, e-postkontakter och andra
utbyten. Det allra mest efterstrdvansvarda resultatet av en
kompetensutvecklingssatsning ar dock att den kan skapa lust och mod
for engelska hos kursdeltagarna sjalva samt utbilda for oOkad
lararautonomi, dér beharskningen av sprakmetodik kan leda vidare till
en utveckling av engelsk&mnet i ett didaktiskt helhetsperspektiv.

Resultaten och utvdrderingarna av foreliggande modell for
kompetensutveckling vilken utprovats under tre ar, visar att
kursmodellen atminstone temporart tycks ha motsvarat behovet av en
effektiv och traditionsbrytande kompetensutveckling for larare i
engelska i grundskolans tidigare ar. De forandrings- och
utvecklingsarbeten som utforts i Kkursdeltagarnas praktik &r
omfattande och kan, dven om alla praktikverksamheter &r unika och
aktionsforskningsresultaten darfor inte ar direkt generaliserbara, anda
anses uppvisa en metodrikedom med hoég anvandbarhetsfaktor for
andra larare i de tidigare skolaren. I denna kursmodell kan deltagarna
ségas &ga projektet, vilket anses skapa gynnsamma forutséattningar for
utveckling av larares sjalvfortroende och autonomi. Skillnaden
mellan att styra och lata sig styras som larare kan vara viktig att
synliggbra inom faltet for sprakundervisning, dar
undervisningstradition, skolkultur och l&romedel har en bevisat stark
makt dver larare och elever. Denna makt blir med all sékerhet &n mer
uttalad vad galler den vaxande grupp larare i grundskolans tidigare ar
som maste undervisa i engelska utan att sjalva ha utbildning i amnet.
Kursdeltagarna redovisar en del bevis for styrkt lararautonomi: Vi har
blivit trygga tillsammans och vi har roligt. Det &r en hjalp for oss att
std emot nar vi far fragor om vi bara leker nar vi har
engelskalektioner (201). Citatet visar att larare som arbetar med en
aldersanpassad sprakmetodik i syfte att na kursplanemalen, tycks vara
tvungna att legitimera detta infor kollegor. Kanske finns det en
oskriven lag om att man inte ska leka och ha roligt i
sprakundervisningen i skolan, trots den radande laroplanens betoning
pa hur viktig leken ar for larandet.

Vid en jamforelse mellan denna kursmodell och de riktlinjer for
kompetensutveckling for tidigarelarare i sprak som Council of Europe
(1995, s.81) skrivit fram, sa ar tankarna relativt samstammiga: In-
service must be self-directed, theory-led and practice rooted.
Aktionsforskningens formaga att astadkomma mer langsiktig
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hallbarhet vad géller forandringar far exemplifieras av foljande
lararcitat ur denna studie: Man forstar helt plotsligt att man aldrig
kommer att bli helt fardig engelsklarare utan att detta ar en process
som kommer att fortga for resten av mitt yrkesliv (104).

Avslutande reflektion

Engelskamnet har hamnat i skymundan i grundskolans tidigare ar
under flera decennier. Introduktionen av engelskdmnet sker inte
forran i skolar tre i Over hélften av landets skolor, trots
sprakvetenskapliga och internationella rekommendationer om en
tidigare sprakstart. | foreliggande studie Teachers in Action redovisas
resultat som visar att barn vid sex ars alder klarar samma engelskkurs
som vanligtvis erbjuds forst i tredje klass och ldrarna ar av den
uppfattningen att eleverna som i aktionsprojekten far starta med
engelska i skolar ett formodligen har varit redo ett bra tag for
engelskundervisning. De yngsta eleverna i aldersblandade klasser
sags snabbt ha hakat pa nar de val tillatits delta i
engelskundervisning. Den i Sverige allmént forekommande
forestéliningen om att barn l&r sig engelska av sig sjalva eftersom
engelskan finns runt omkring dem i samhallet, bor enligt denna studie
omprovas. | lararnas aktionsprojekt framgar att barn bor fa hjalp att
synliggéra och medvetandegora sina passiva sprakkunskaper tidigt
for att den sa kallade inre motorn fér motivation och intresse ska
kunna sattas igang. En tidig sprakstart underlattar uppbyggandet av
ett sprakligt sjalvfortroende och ett tidigt uppvackt sprakintresse kan
stimulera till flersprakighet och ett livslangt spraklarande. Bada dessa
faktorer &r av hogsta prioritet for framtiden i en alltmer
internationaliserad varld. 1 Sverige ar dock flersprakigheten pa
tillbakagang i skolorna och engelskamnet &r inte langre obligatoriskt i
lararutbildningarna.

Forutom en sen introduktion av engelskan i skolan sa har @mnet
dessutom ett begransat tidsutrymme, vilket far till foljd att
exponeringen av engelskan blir gles for eleverna, ofta endast ett eller
tvd undervisningspass per vecka mot en rekommenderad daglig
exponering. Med gles exponering foljer brister i kontinuitet och
progression, faktorer som inom sprakinlarningsforskningen anses som
oerhort vasentliga for att spraket och sprakintresset ska utvecklas
positivt. Ytterligare tillagg till denna nedslaende bild ar det 6kande
antalet obehoriga engelsklarare i grundskolans tidigare ar samt bristen
pa kompetensutveckling for denna yrkesgrupp.
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Vems &r da ansvaret for att denna negativa utveckling har fatt paga
under sa manga ar? Enligt Andered (1986) vilar ansvaret pd UHA,
men dven pa Skol6verstyrelsen, numera Skolverket:

Det mesta av ansvaret betraffande de s.k. tidigareldrarnas
sprékfardighet maste i forsta hand avila UHA. Det borde dock
ligga i SO:s intresse att félja utvecklingen och att utéva en viss
patryckning nar det galler att uppratthalla tillrackliga
minikunskaper bland lararna (s.157).

Allt sedan Andered diskuterade problemet med obehdriga
engelsklarare 1986 har styrningen av skolan genomgatt stora
forandringar och idag vilar mycket av ansvaret pa kommunerna.
Kommunaliseringen av skolan 1991 har vésentligt reducerat den
statliga insynen och paverkansmojligheten pa skolutvecklingen i
Sverige. Vem eller vilka kan da sdgas bara ansvaret for att ett av
skolans tre sd kallade behorighetsgivande @mnen har hamnat pa
efterkalken i skolutvecklingen? Det dr bade naturligt och lattvindigt
att lagga ansvaret pa kommunerna men jag tror personligen inte att
kommunerna alla ganger & medvetna om att engelskdmnet inte
langre ar, och under en tidsrymd av tjugo ar inte har varit,
obligatoriskt i lararutbildningen. Darmed kanske ansvaret ligger inom
det gemensamma informationsomradet, namligen larosétenas
information om kursinnehall i lararutbildningen och kommunernas
plikt att halla sig informerade om detta.

Aven utexaminerade ldrare kan, enligt Axelsson (2005, s. 142), ségas
ha ett ansvar i fradgan, och han menar att det ar tva parter som visar
respektloshet for engelskdmnet vid tillsdttningen av larare utan
utbildning i engelska, namligen skolledningen och den person som
atar sig undervisningen. Att anstalla och acceptera anstéllning for en
larartjanst dar engelska ingdr, utan att ta hansyn till
amnesbehdrigheten, kan karaktériseras som nonchalant mot de elever
som ska undervisas eftersom dessa har rétt till utbildade l&rare.
Problemet med bristen pa amnesbehdriga larare i engelska skulle
kunna mildras genom att dmnesobehdriga larare erbjods
kompetensutveckling som ett krav for tjansten, men tyvarr rader det,
som tidigare namnts, brist pa kompetensutvecklingskurser i engelska
for grundskolans tidigare ar. Avsaknaden av kompetensutveckling i
engelska ar kommunernas och larositenas gemensamma ansvar.
Kommunerna bor ha god &versikt dver sitt obehdrighetstal, det vill
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séga sitt omedelbara kompetensutvecklingsbehov, och larosatena bor
erbjuda kompetens- och utvecklingsméjligheter som svarar mot
skolornas faktiska behov, dar inget behdrighetsgivande dmne riskerar
att hamna i skymundan.

Mojligen kan den utlovade satsningen pa lararlyftet fylla en del av
kompetensbehovet i engelska for larare i de tidigare aren, men i den
forsta utlysningsomgangen 2007, fanns engelskan inte ens namnd
som valbart omrade. Fragan & dock om en utebliven
grundutbildningkurs i engelska i l&ngden kan ersittas med
kompetensutvecklingsinsatser och om detta kan ses som en
tillfredsstallande 16sning eller som en slags nodatgard for att i nagon
man radda upp situationen for de yngre sprakeleverna i skolan. I en
alltmer internationaliserad varld med Okade krav pa god
sprakformaga och flersprakighet, bér malet for lararutbildningen vara
att samtliga larare ska kanna sig bekvdma i att anvdnda engelska,
saval med sina elever som med kollegor och elever runt om i varlden.
Alla larare borde kanna ansvar for att eleverna fran tidig alder
utvecklar ett sprakligt sjalvfortroende och ett livslangt intresse for
sprak. For att en forandring och utveckling ska komma till stand
kravs en forstaelse fran saval Hogskoleverket, Skolverket,
Lararutbildningarna,  kommunernas  utbildningsansvariga  och
rektorerna, for hur viktigt det ar att bade uthilda och
kompetensutveckla larare som ska undervisa i engelska i skolans
tidigare ar.

Kunskap, vilja, tid och mojlighet

Denna studie visar att nar larare vill kompetensutveckla sig och far tid
och mojlighet att ga en kurs sa mobiliserar de kraft for forandring och
utveckling av sin undervisning. Onskan om att utvecklas som lérare
och att vaga utmana undervisningsrutiner tycks finnas hos samtliga
kursdeltagare. Kopplingen mellan den egna forskningsfrdgan och
praktiken samt relationen till styrdokument, sprakinlarningsteorier,
metodik och didaktik, har visat sig leda till ett involverande
forandringsarbete: Utifran litteratur och forelasningar, vilka gett en
bra bas att std pa, har det varit larorikt att sjalv tillsammans med
eleverna préva idéer och tankar i verkligheten (220). Samverkan
mellan kunskap, viljan att anvdnda kunskapen och tillfallen att
systematiskt prova kunskapen kan, enligt rapporterna, sdgas ha starkt
lararna i sin yrkesroll och ha utvecklat en forstaelse for de val som
ligger bakom sattet att organisera sprakundervisning: Jag ser nya
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mojligheter med engelskundervisningen i skolan, vilket kdnns bra
(232). Det gar att forandra (423).

Att vaga testa nya arbetssatt bidrar till en okad Oppenhet for nya
undervisningsidéer, vilket i sin tur kan utveckla en ékad medvetenhet
om konsekvenser for de val som lararen gor i undervisningen. En
okad medvetenhet innebar dven ett mer kritiskt forhallningssatt till
saval aldre som nyare arbetssatt och en O6kad sékerhet i att diskutera
sprakundervisning. Lérarna tranar sig i att sta for de undervisningsval
de gor och blir mer sjalvstyrande i stallet for att lata sig styras av
skolkulturer, undervisningstraditioner, krav fran larare pa stadier
ovanfor det egna, foraldrakrav pa traditionsenlig sprakundervisning,
konsultlaror och laromedel. Lérarna i denna studie har visat en
Oppenhet for elevernas behov och utveckling och varit lyhérda for
utvérderingsresultat och elevfeedback. Arbeten med att ge eleverna
mer inflytande Gver sin sprakundervisning har pagatt i en stor del av
projekten och lararnas kompetensutvecklingsmal har genom hela
kursen varit kopplat till malen for eleverna.

| aktionsrapporten finns &ven signaler om att den sa kallade
spraklararidentiteten har starkts under kursens gang. Beteckningen
spraklarare har tyvarr hittills inte innefattat larare i skolans tidigare ar
utan enbart anvants for sa kallade amnesspecialister i de senare
skolaren samt gymnasiet. Déaremot kan beteckningar som
matematiklérare, idrottslarare och speciallarare med flera anvéndas
for samtliga skolar. Det kanns darfor viktigt att spraklararidentiteten
starks i grundskolans tidigare ar, inte minst eftersom ldrarnas
sjalvuppfattning samverkar med elevernas larandeframgangar
(Skolverket, 2006, s.6).

Kompetensutveckling &r en process dver tid och det finns inga enkla
I6sningar till fordndringar i en pedagogisk verksamhet. Vinsterna med
lararnas anstrangningar for att fordndra undervisningen &r, som
tidigare namnts, starkt yrkesidentitet och 6kad arbetsgladje samt ett
positivt gensvar fran eleverna, saval i form av intresse, mod och
motivation som okad maluppfyllelse. | rapporterna lyfts sambandet
mellan den stéirkta spraklararrollen for lararna och elevernas positiva
utveckling. Aven sambandet mellan lararnas dkade arbetsgladje och
dess aterspegling i eleverna, tydliggors i rapporterna. Fragan ar vilka
effekter som kan ses Over tid av en sadan hér
kompetensutvecklingssatsning. Overgér aktionsforskningsprojekten
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till att bli en del av den dagliga verksamheten? Blir forandringarna
inforlivade i det dagliga arbetet och darmed av bestdende art? Gar
lararna sjdlvmant in i aktionsforskningsspiralens andra, tredje och
oandliga varv? Kommer ldrarna att ta fortsatt kontroll dver sitt eget
spraklararliv och sin sprakundervisning eller kommer de att sla sig till
ro? Kommer radslan for merarbete att wvara starkare &n
foréandringsviljan?

Kontinuerligt aterkommande kompetensutveckling skulle kanske
kunna  forhindra att larare faller tilloaka till gamla
undervisningsstrukturer och bryter den paborjade forandrings- och
utvecklingsrorelsen. Det vore intressant att folja upp denna studie och
forsoka synliggora forandringarnas eventuella hallbarhet 6ver tid och
utréna om aktionsforskningen som sadan lamnat avtryck i sattet att
forhalla sig till undervisning och utveckling.
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Bilaga 1
Kursdeltagarnas aktionsforskningsprojekt

Kan jag lara mina elever mer engelska genom att dagligen sjunga engelska sanger
och gora engelska ramsor i en aldersbhlandad grupp?

Kan det engelska spraket i de tidigare aren utvecklas med sdngen som medel i en
meningsfullt spraklig milj6?

Kan jag stimulera och paverka mina elevers sjalvfortroende och férmaga att gissa sig
till en texts innehall genom att arbeta med guessing competence?

Genom att anvanda engelskan som arbetssprak och med hjalp av nyvunna fakta,
kurslitteratur och laroplan, ska jag goéra engelskan intressant och samtidigt fa tilltro
till min férmaga att undervisa i engelska.

Elever inom sarskolan ska fa en méjlighet att héra och lara sig engelska.

Né&r ar och hur blir eleverna motiverade for att lara engelska? Vilka aktiviteter
stimulerar motivationen och lusten till att prova och lara det engelska spréaket?

Jag vill att eleverna ska bli mer delaktiga i sitt eget larande, prata mer engelska samt
fa insikt om sitt eget larande.

Eleverna ska uppleva att undervisningen i engelska &r rolig och givande.

Svaga elever ska f& en chans att starka och upptacka sin befintliga engelska och fa
upptacka att de kan engelska ord och fraser samt fé stirka sin koncentrationsférméga.

Ett forandrat arbetssatt och ett forandrat forhallningssatt som skulle kunna leda till att
elevernas motivation for inlarning okar.

Att introducera det engelska spraket i férskoleklassen.
Kan barnen lara sig engelska genom barnlitteratur?

Jag vill att eleverna ska kanna det naturligt att kommunicera pa engelska nar de
lamnar mellanstadiet.

Vad hénder i klassrummet om jag pratar mest engelska med barnen?
Jag vill att barnen ska borja prata mer engelska.
Att starta med engelska i skolar ett samt &ven involvera barnen i férskoleklass.

Ar det méjligt att genom sénger, ramsor och lekar 6ka smd barns kunskaper i
engelska?
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Hur ska jag fa in engelskan pa ett engagerande satt i min klass ar 1?

Kan barnens intresse och vilja att narma sig ett fraimmande sprak starta redan i
forskoleklassen pa ett lekfullt och roligt satt?

Ar det méjligt att dramatisera en saga pé engelska med barn i de tidigare ldrarna? Ar
det mojligt att f& barnen att agera och prata pa engelska?

Att ge barnen méjlighet att vara delaktiga i lektionernas utformning.
Att stimulera elevernas nyfikenhet till att vaga och vilja tala engelska i ar 1.
Vad vill eleverna lara sig i och péa engelska?

Att gora engelsklektionerna for en etta mer roliga och varierande och frémja
elevernas kunskapsinhdmtning i engelska.

Vécka ett intresse for engelska i forskoleklassen.

Hur kan en saga utvecklas och varieras i sprakundervisningen?

Integrering av engelska och so pa ett storylineliknande arbetssétt i en fjardeklass.
Engelska fran forskoleklass.

Att starta med engelska i forskoleklass och darefter integrera med elever i klass 1 och
2.

Att redan fran forskoleklass skapa goda forutsattningar att forsta och ldra sig att tala
engelska.

Jag vill férandra min engelskundervisning genom att enbart tala engelska.

Hur kan engelskan fa tillbaka sin rattmatiga status?

Kan eleverna i r 2 klara av att & sina lektioner pé endast engelska?

Kan man anvénda storboksmetoden i engelska?

Jag vill att eleverna skall vdga kommunicera engelska och tycka att det ar roligt.

Kan jag med hjalp av sagor skapa meningsfulla situationer for eleverna sa de
utvecklar sin “guessing competence” vagar lite p& den, och végar tala engelska pa ett

lustfyllt och lekfullt s&tt?

Kan 7-&ringar ldra sig bokstéver och lasa pé& engelska genom att soka upp bekanta
engelska ord och bilder?
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Kan man fa eleverna mer motiverade till sitt eget ldrande, genom ett elevplanerat
arbetssétt?

Kan man ta in engelskan i forskoleklassen?

Undervisande larare ska tala engelska i storre utstrackning pa lektionerna &n vad som
gors nu.

Utvecklas elevernas guessing competence inom dmnet engelska genom att jag som
larare enbart pratar malspraket i min undervisning?

Nya sétt att lara ord pa och utveckla skrivandet.
Hur kan jag gora for att introducera engelska i en aldersblandad grupp?
Eleverna ska prata s& mycket engelska som mojligt under engelska lektioner.

Hur ska jag som pedagog arbeta med engelska i skolan bland de yngre eleverna sé att
de kanner lust, forstaelse och intresse for amnet?

Hur introducerar jag elevplanerad engelska i nyborjarundervisning ar 3?
Kan man introducera engelska i forskoleklassen med hjalp av gosedjur?

Fa eleverna att prata mer engelska for att stirka deras sjalvfortroende nar det galler
att anvanda sig av ett frimmande sprak.

Varfor pratar eleverna s& mycket svenska pa engelsklektionerna?

Eleverna ska fa ett elevaktivt undervisningssétt i engelska utan ett givet laromedel.
(samarbete mellan tva kursdeltagare men med varsitt projekt)

Hur kan jag gora for att starta med engelska i 6-ars-klass?

Jag vill fa eleverna att anvinda engelskan i tal och skrift pa ett mer naturligt satt i
klassrummet.

Eleverna i sexan ska fa okat sjalvfortroende och tycka att amnet &r ratt ok eller helst
roligt.

Kan man arbeta med engelska i forskoleklassen?
Jag vill stimulera barnen till att forsoka kommunicera pa engelska genom att sjalv
enbart anvdnda det engelska spraket och tillimpa omvéxlande, stimulerande

aktiviteter.

Gar det att med hjalp av en handdocka skapa situationer som framjar den tidiga
inldrningen i engelska?

Att arbeta med drama som metod i engelskundervisningen i ak 3.
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Jag vill medvetandegora eleverna om sitt larande, hur och nér de lar sig ndgot nytt.
Hur kan man skapa mer tid for engelskdmnet?
Kan man l&ra sig engelska genom att sjunga, ramsa och leka?

Hur ska lektionerna i engelska bli mer "in action” for eleverna? Hur kan man fa
eleverna att prata mer engelska?

Varfor finns inte intresset och motivationen fér engelska kvar i ar 4-6?
Kan man l&ra sig prata engelska via ett mjukisdjur?

Kan man arbeta utifran engelska bilderbdcker fran forskoleklass sa att barnen forstar
innehallet, 14r sig engelska och far ett intresse for att lara mer?

Tematiskt arbete utifran bilderbGcker
Can | make first grade pupils become active speakers?

Jag vill att elever i &r 4 ska vaga prata engelska pa lektionerna och férhoppningsvis
tycka att det &r roligt.

Att 0ka intresset for engelskan och gdra det mer lattillgangligt och intressant for hela
gruppen.

Hur kan jag utveckla forskolebarnens grundlaggande sprékutveckling i engelska?
Hur kan jag vécka forskolebarnens nyfikenhet och lust att l&ra engelska?

Hur kan jag fa engelska som ett naturligt inslag i forskoleklassens vardagsarbete?

Jag vill med hjalp av lekar, mycket muntlig kommunikation samt barnlitteratur pa
engelska forsoka stimulera eleverna till sprakgladje for fraimmande sprak men ocksa
forsdka gora engelskan mindre “farlig” och mer rolig och motiverande fér ALLA
elever.

Eleverna ska vara mer muntligt aktiva pa lektionerna.

Hur kan jag forstarka elevernas intresse och lust att lara engelska?

Hur ska jag fa eleverna att aktivera sig mer pa mina lektioner?

Kan man i forskoleklass utveckla elevers larande inom dmnet engelska utifran en
bilderbok?

Jag vill utveckla elevernas spontana tal pa lektionerna.

Engelska i forskoleklass.
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Att fa till stand en roligare och mer kommunikativ engelskundervisning.
Hur kan jag f& mina elever att vilja och vaga anvanda engelskan som ett arbetssprak?
Forandra starten for engelskundervisningen fran &k 1 till forskoleklassen.

Kan man 6ka barnens motivation och lust for engelska med mer drama och teater i
engelskundervisningen?

Kan eleverna i &r 2 utveckla sin ”guessing competence” genom ett méte med engelsk
barnlitteratur?

Kan fem-aringar pé ett lekfullt satt lara sig sig engelska och tycker de att det &r
roligt?

Kan metoderna sagor, drama, ramsor och sanger vacka lust och paverka elevernas
intresse for engelska?

Kan jag fa eleverna att vaga prata mer engelska?
Hur kan jag arbeta for att eleverna ska bli medvetna om sitt larande?

Jag vill fa en forandring genom att lektionerna ska folja teman och att det ska vara en
rod trad genom undervisningen.

Kan vi utveckla véra elevers Guessing competence? (Tva kursdeltagare i samarbete)
Hur kan vi anpassa undervisningen i engelska till elever med las-och
skrivsvarigheter? Kan en forandrad inlarningsmodell gagna aven de évriga eleverna i
gruppen?

Kan man integrera engelska i andra amnen i de tidigare aren?

Gar det att undervisa i engelska utan traditionell laroboksundervisning?

Ett forandrat arbetssitt i engelska.

Tar eleverna till sig mer av undervisningen i engelska om de far dokumentera den
egna inlarningen?

Att infora engelska i forskoleklassen.
Hur och i vilken utstrackning arbetar man med engelska i forskoleklass?

Introduktion av engelska for barn i forskoleklass pa ett medvetet planerat och lekfullt
satt.

Jag vill tillféra nagot nytt — att eleverna ska borja skriva pa engelska.
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Att oka intresset for engelska och fa eleverna att kanna sig sakrare och framfor allt
vaga prata engelska.

Onskad férandring: Jag vill introducera engelska i férskoleklassen.
Att arbeta med engelska pa ett lustfyllt satt.

Infora engelska i elevernas skolvardag i ar 4.

Att arbeta temainriktat pa engelskan.

Att infora engelska pa ett lustfyllt och lekfullt sitt i F-2.

Att systematiskt inskola eleverna i ett individualiserat arbetssétt.

Hur mycket engelska kan eleverna léra sig i forskoleklassen om man jobbar
kontinuerligt varje dag?

Kan jag fa de elever jag arbetar med i ar tva att vaga prata och kommunicera mer pa
engelska?

Jag vill inféra "My English Word Book” med tematisk ordinlarning.

Att l&ra sig engelska genom att arbeta med hela kroppen.

Att 6ka elevernas intresse for engelska genom att anvanda drama/teater.

Genom att f& eleverna medvetna om den engelska de redan kan vill jag bygga vidare
p& deras ord- och fraskunskap. Jag vill ocksd fa eleverna delaktiga och mer
kommunikativa pa engelsklektionerna.

Ar barnen i férskoleklassen mogna och intresserade att ldra sig engelska?

Kan jag genom att anvanda sang och drama 6ka elevernas lust till att vilja och vaga
tala engelska?

Hur fangar jag barnens intresse for att lara sig engelska?

Hur ska engelskundervisningen kunna bli mer kontinuerlig och inte endast omfatta en
40-minuters-lektion per vecka?

Kan jag fa barnen att prata mer engelska genom att jag som larare enbart talar
malspréket i min undervisning?

Hur kan man férandra engelskundervisningen i riktning mot kursplanen 2000? Hur
kan man synliggora detta fordndringsbehov for larare och elever?

Hur kan man utveckla barnens "guessing competence” pa ett roligt satt?

Roligare och mer varierad engelska, ge eleverna 6kad lust och motivation for det
engelska spraket.
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Kan man enbart anvénda engelska i undervisningen?
Hur far man eleverna att prata mer engelska under lektionerna?
Hur kan jag hjélpa svaga elever att na malen i ar fem?

Forandring: Varierad undervisning med tonvikt pd kommunikation.
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Larare i de tidigare skolaren spelar en viktig roll for utvecklandet av
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