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The aim of this thesis is to examine the fostering of democracy in the form of pupils’
influence and participation in decision processes. The main focus is on pupils’ formal
influence in lower secondary education, forms 7-9, in particular class councils and pupil
councils, although informal influence is also studied. The study is ethnographic and
based on observations, informal conversations and formal interviews with pupils and
school staff in three Swedish schools duting one school year (2007/2008). The analysis
draws on theories focusing on democracy and gender (Pateman, 1970; Young, 1990,
1997, 2000a,b, 2005), and institutional aspects of education (Bernstein, 2000).

The results show that the activity among the participating pupils is low, and that the
councils deal with what the pupils mostly judge as unimportant and uninteresting
issues. Issues related to teaching are generally seldom dealt with in the councils. A clear
majority of the pupils also state that they cannot exert influence to the extent they
would like, and that they find the representative systems both coercive and excluding.
Still, pupils’ formal influence shows to be important as a means for democracy
fostering. In patticular positive participation effects are expressed in councils/groups
characterised by pupil autonomy and collective community, a result that emphasises the
importance of supporting pupil-governed councils and providing collective influence
forms. But, the fact that a great deal of the pupils’ criticism against pupils’ influence in
practice and the organization of pupils’ influence is connected to representation,
indicates that alternative collective forms to a greater extent than the representative
systems can promote interest and active participation among the pupils.

The results also show that only a minor proportion of the pupils take active part in
influence processes, both formally and informally, and that a predominant majority of
the participating pupils are girls. In sum, the results lend support to the idea that active
participation in some contexts and in some conditions yields certain positive
participation effects. But the fact that a large group of pupils, a majority of them boys,
do not participate, proves lacking achievement and inequality when it comes to
democracy fostering in the form of pupils’ influence. In view of the results more
groups of pupils need to be strengthened as regards influence and participation in

decision processes.






Det dir inte riktigt diktatur och inte riktigt demokrati heller.
Det dir ju lararna som bestiammer, men vi har andd en chans att siga vad vi
tycker och tanker ...

Joe, C-klassen






Forord

Efter att ha arbetat i grundskolan i 18 4r pabodrjade jag vintern 2006 en
forskarutbildning i Pedagogiskt arbete vid ddvarande Lirarutbildningsfakulteten
vid Umed universitet. Min arbetsgivare Umed Kommun hade i samverkan med
fakulteten inrittat tre doktorandtjanster inom omridena jimstilldhet, méangfald
och matematik och NO som verksamma pedagoger kunde s6ka, och omradet
jimstilldhet intresserade mig mycket. Ett annat av mina intresseomraden
var/dr elevinflytande si nir forskningsplanen skulle skrivas fanns inga
tveksamheter gillande valet av dmne f6r avhandlingen: Jag ville understka
elevinflytande i grundskolan ur ett kénsperspektiv. Forskningsplanen beskrev i
stora drag den avhandling jag (du) idag haller i handen. Forskarutbildningen
och arbetet med avhandlingen har varit bland det mest spinnande jag varit med
om under mina ar som pedagog i skolan. Tack Umea kommun fér att jag fick
den hir méjligheten.

Arbetet har inte bara varit spinnande utan ocksa svart. Jag har dock haft
turen att under hela avhandlingsarbetet kunna luta mig mot tvd kompetenta
forskare som bistitt mig med allt jag behévt i form av vetenskaplig kunskap
och handledning. Elisabet Ohrn, min huvudhandledare, har med omsorg och
klokhet handlett arbetet framat. Din erfarenhet och forskarkompetens har varit
ovirderlig. Karin Sporre, min bitrddande handledare, har féljsamt och med
kritisk blick ldst och diskuterat mina texter. Ni har ocksa bida uppmuntrat mig
att presentera delar av avhandlingsarbetet i internationella sammanhang och
bjudit in mig i forskarndtverk. Tack Elisabet och tack Karin!

Jag vill ocksa rikta ett tack till doktorandkompisar och kollegor som i olika
seminarier och i Lir- och forskningscentrum ldst och kommenterat mina
texter/presentationer. Hir vill jag sirskilt nimna Nicklas Ronnstrom, Ron
Mathieu, Maria Lofgren, Eva Skareus och Eva Leffler som granskat textavsnitt
ur avhandlingen, samt A.C.H.E i ”lilla gruppen”. Ett sirskilt tack till Lisbeth
Lundahl som var opponent pa slutseminariet. Lisbeth, dina synpunkter och
omsorger har varit ett stort stod i arbetet med att fdrdigstilla avhandlingen.
Tack ocksa till Katarina, Carina, Anna och Liliann som korrekturldst och till
Kjell som bistitt med teknisk hjilp kring web-enkiten. Hir ska ocksa alla
nuvarande och foére detta kollegor som forgyllt vardagen ndmnas. Och si
forstds, en jattekram till slikt och vinner och till er mina allra nirmaste: Tack
for allt stdd och all hjdlp som ni alla, var och en pa sitt sitt, gett mig]

Det sista tacket vill jag rikta till alla er elever, lirare, rektorer och Gvrig
personal som deltagit i studien. Tack f6r att ni bjoéd in mig i er vardag och tack
for att ni lit mig stanna kvar. Utan er hade den hir studien aldrig blivit av!

Umed, 1 september 2011.
Maria Rénnlund
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1. Inledning

Under 1960- och 1970-talen borjade krav stillas pd att elever skulle ges
inflytande i skolan. Elevers ritt till inflytande har efter hand stirkts och ritten
att uttrycka asikter och att utéva inflytande finns numera inskrivet i skolans
styrdokument.! Eleverna ska delta aktivt i att utveckla utbildningen samt hallas
informerade i frigor som ror dem. Inflytandet ska anpassas efter deras dlder
och mognad samt gilla flickor och pojkar i lika hég grad (Lgr 11, kap 2:3).
Samtidigt som inflytande r en rittighet for alla elever och nigot som ska gilla
hir och nu, 4r det ocksa ett medel for skolans demokratifostran. Genom att
delta i planering och utvirdering av den dagliga undervisningen antas eleverna
utveckla sin férmaga att utbva inflytande och ta ansvar. De forvintas
dirigenom som vuxna bli aktiva ansvarstagande samhillsmedborgare som
deltar i gemensamma beslutsprocesser. Liknande férvintningar finns nér det
giller formagan att formulera dsikter och delta i diskussioner. Genom
deltagande i diskussioner och samtal forvintas eleverna utveckla ett framtida
aktivt medborgarskap (Lgr 11, kap 1).

Att elevinflytande bdde 4r en rittighet som ska gilla hir och nu och ett
medel for fostrandet av framtida medborgare gor skolans uppdrag svirt.
Ytterligare en svarighet ligger i hur inflytandet ska utformas. Nir elever,
forildrar men ockséd personal verksamma inom skolan pa 1960- och 1970-talen
bérjade stilla krav pa elevinflytande inréttades formella organ som klassrad och
elevrad. Anvisningarna for elevers inflytande har direfter férindrats. Elevrad
och klassrdd, som avspeglar en parlamentarisk representativ. demokratisk
modell, nimns i Lgr 62 respektive Lgr 80, men inte 1 Lpo 94 eller Lgr 11.
Beskrivningarna av elevinflytande har ocksa férindrats. Medan elevinflytande i
Lgr 80 framstilldes som ett gemensamt uppdrag av politisk karaktir, framstills
det i liroplanerna direfter som ett individuellt och personligt uppdrag dir eget
ansvar och egna val utgdr centrala inslag (Skolverket, 2009b, s 38-40).
Klassrumsforskning visar ocksa att individuella former av inflytande och
informella inflytandeprocesser ir vanliga 1 skolan idag (se t ex Dovemark, 2004;
Skolverket, 2001). Parallellt med dessa finns dock fortfarande formella rid av
det slag som férordades 1 tidigare styrdokument. Dessa kollektivt inriktade och
ofta representativa rdd dr vanligt férekommande och representerar vad som
skulle kunna beskrivas som en etablerad modell f6r elevinflytande i dagens
svenska skola (Skolverket, 2001, 2010a). Verksamheten i dessa rid utgdr den
hir studiens primara intresseomride: I vilken mdn fyller rdden en funktion for
elever att utéva inflytande? Vilka paverkansférsék tar form dir och hur

1 Med styrdokument avses hir Lpo 94, Skollagen (SFS 1985:1100), och grundskoleférordningen
(SFS 1994:1194), det vill siga styrdokument som gillde vid tidpunkten for filtstudierna, samt nu
gillande styrdokument, Lgr 11, Skollagen (SFS 2010:800) och skolférordningen (SFS 2011:185).
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férhaller de sig till andra sitt att utéva inflytande? D4 forskning inom detta
omrade ger en bild av att intresset fOr att delta i skolornas rdd dr svagt och att
man inte anser att rdden fungerar vil for att utdva inflytande, stiller jag mig
ocksa fragan vilka erfarenheter de elever har som viljer att engagera sig i raden?

Hir finns ocksd ett intresse fér kén och kénsmoénster. Forskning om
elevinflytande 1 relation till kén, frimst informellt sadant har tidigare studerats,
visar pa varierande och komplexa kénsmoénster. Enskilda studier visar att
flickor generellt deltar mer aktivt 4n pojkar i piverkansprocesser (se t ex Ohrn,
1997). Utmairkande for flertalet av dessa studier dr ocksa att kon mdste forstas i
relation till social bakgrund. Elever fran studievana hem och i synnerhet flickor
deltar i diskussioner och utévar inflytande 1 hogre grad dn andra elever (Arnot
& Reay, 2004; Silva, 2001; Skolverket, 20102).2 Eftersom elevinflytande utgér
en del i skolans demokratiska fostran tyder de hir forskningsresultaten pa
bristande likvirdighet avseende en viktig del av elevernas utbildning (Gmf
Skolverket, 2010b, s 101). Jag har mot bakgrund av detta velat underséka och
analysera deltagarménstren nidrmare: Vilka elever deltar? Vilka kénsmonster
utmirker deltagandet i inflytandeprocesser, och framfér allt, hur kan man forstd
dessar

I syfte att na f6rdjupad kunskap om skolans demokratifostrande verksamhet
som den tar sig uttryck 1 elevinflytande har jag foljt klass- och
elevridsverksamheten i tre svenska grundskolor under lisiret 2007/2008. For
att kunna relatera processerna i raden till andra sitt att utdva inflytande péd har
jag dven observerat informellt inflytande i undervisningen och hur det gar till
nir elever sjilva formerar sig for att paverka i skolan. Det etnografiska arbetet
har ocksd inkluderat intervjuer och informella samtal med elever och
skolpersonal. Elevinflytandet har granskats utifran ett institutionellt perspektiv
med fokus pa organisatoriska forhallanden men ocksia med fokus pa elevers
péaverkansforsok och skolan som en arena fér politiskt handlande.?

Den amerikanska statsvetaren Iris Marion Youngs teorier om demokrati och
politiskt deltagande ligger till grund studiens forstaelse av demokrati (Young,
1990, 1997, 2000a,b, 2005). Mot bakgrund av 1980- och 1990-talens férindrade
ménster av politiskt deltagande och nya politiska rorelser diskuterar Young
demokrati och politiskt deltagande utifran frigor som rOr rittvisa, jimstilldhet,
jamlikhet och kulturell mangfald, didr kén ges sirskilt utrymme. Politiskt
deltagande ir enligt Young centralt for ett demokratiskt och rattvist samhille

2 Kons- och klassrelaterade skillnader giller dven for studier som péd andra sitt definierar och
studerar demokratisk kompetens (se t ex Almgren, 2006; Johansson, 2007; Oscarsson, 2005).

3 ”Politik” och politiskt handlande” ges i den hir avhandlingen en bred betydelse. Med stéd av
Amné (2008, s 15) definieras politiskt handlande som handlingar man tillgriper for att paverka
makthavare och/eller deras beslut. For att kunna bendmnas som politiska ska de dock infymma
en kollektiv dimension och syfta till férindringar for fler dn en person.
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Valet av Youngs demokratiteori som teoretisk utgangspunkt motiveras saledes
av att den 1) betonar betydelsen av sjilva deltagandet samt 2) diskuterar och
problematiserar deltagandet i relation till kén. Youngs vetenskapliga arbete
innehaller ocksa en teoti for att forstd kén som position. Den teorin ligger till
grund for studiens évergripande forstaelse av kon och anvinds ocksa analytiskt
for att forsta agens och mera passiva forhdllningssitt till politiskt deltagande.
Aven om det finns en uttalad ambition hos Young att teorierna ska vara méjliga
att relatera till institutioner som skolan (Young 2000b, s 27), hiller de sig p4 en
generell samhillelig nivd utan fokus pa skolan. Jag har dirfér anvint
kompletterande teoretiska modeller och analytiska begrepp. For att forstirka
det institutionella perspektivet har delar av den brittiske utbildningssociologen
Basil Bernsteins arbete (2000) anvints, och analysen av elevers erfarenheter och
vilka implikationer f6r framtiden som de kan tinkas ha, bygger pi teorier
formulerade av den brittiska statsvetaren Carole Pateman (1970). Ett
analysverktyg har ocksd utvecklats med hjilp av teorier utformade av den
amerikanske statsvetaren Carl Cohen (1971).

Studiens teoretiska utgangspunkter beskrivs mer utforligt 1 kapitel tvi.
Desstérinnan ges i det hir inledande kapitlet en nirmare beskrivning av skolans
demokratifostrande uppdrag: Hur formuleras skolans demokratifostrande
uppdrag och hur har uppdraget forindrats Over tid? Efter det féljer en
beskrivning av nédgra viktiga forandringsprocesser som den svenska skolan
genomgitt, samt en 6versiktlig bild av elevers respektive ungdomars inflytande i
och utanfér skolan. Hir tar jag fasta pa vad som kidnnetecknar elevers
deltagande och inflytande i skolan, hur ungdomars politiska deltagande ser ut
utanfor skolan och hur férindringarna avseende politiskt deltagande kan f6rstis
i ett sambhilleligt historiskt perspektiv. I kapitlets avslutande delar redogér jag
f6r och diskuterar de i avhandlingen centrala begreppen demokrati, inflytande
och deltagande i beslutsprocesser. Jag redogdr ocksé for studiens vetenskaps-
och kunskapsteoretiska utgangspunkter. Kapitlet avslutas med en genomgang
av studiens syfte och forskningsfragor, samt avhandlingens disposition.

Demokratifostran — ett av skolans uppdrag

Enligt skolans styrdokument har skolan ett fostransuppdrag som innebir att
den ska forse eleverna med sirskilda normer, virden och forhdllningsitt. Vilka
normer, virden och férhillningssitt det rér sig om anges bland annat i
liroplanstexterna Lpo 94 och Lgr 11, dir de sammanfors i vad som benidmns
skolans virdegrund: “mainniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och
integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt
solidaritet med svaga och utsatta” (Lpo 94, kap 1; Lgr 11, kap 1).* Férutom

4 Viirdegrundsbegreppet, som lanserades i samband med Liroplanskommitténs utredning Skola
Jor bildning (SOU, 1992:94) och direfter inférdes i Lpo 94, har kritiserats och problematiserats,
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normer, virden och forhallningssitt anges ocksd i liroplanstexterna olika
kompetenser som elever férvintas utveckla. Fostransuppdragets manga olika
delar har foranlett forskare att klassificera dess innehill, och eftersom
avhandlingen behandlar en specifik del av skolans fostran finns det anledning
att titta nidrmare pa ndgra sddana klassificeringar. Fjellstréom (2004, s 140)
definierar fostran som “omsorg [...] som syftar till att bidra till att forma barns
och ungdomars karaktir och handlande till ndgot som halls f6r 6nskvirt”. Han
skiljer vidare mellan fostran i vid och sndv mening. Medan fostran i vid mening
handlar om péverkan av karaktir, tanke, kinsla, fantasi, virderingar och normer
handlar fostran i sndv mening om paverkan av “hallning”. Hir skiljer Fjellstrém
mellan ”paverkan av hiéllningar till en sjidlv och medminniskor, till samhillet
och virlden” (Ibid, s 164-165). Colnerud (2004) g6r en liknande distinktion
som den Fjellstrom gbr mellan hallningar till en sjidlv och medminniskor nir
hon i en Kklassificering av virdefrdgor utifrin objekt f6r undervisning skiljer
mellan privata och mer offentligt och kollektivt inriktade fostransmal. Till de
privata och ”intraindividuella” fostransmalen riknas till exempel undervisning
som r6r livsaskadningsfrigor och moralisk normpaverkan (Colnerud, 2004, s
85). Till de offentligt kollektivt inriktade fostransmalen riknas demokrati-
fostran och medborgarfostran. Demokratifostran beskrivs som skolverksamhet
som syftar till att “utveckla politisk delaktighet” sd att elever ldr sig att ”anvinda
sina mojligheter till inflytande f6r sin egen, sdvil som for andras, del”, samt lir
sig delta i och ta ansvar f6r gemensamma beslutsprocesser. Det andra offentligt
och kollektivt inriktade fostransmalet, medborgarfostran, dr nira knutet till
demokratifostran  eftersom  politiskt deltagande dr en viktig del av
medborgarskapet. Medborgarskapsfostran ges dock av Colnerud en vidare
inneb6rd dn demokratifostran da den ocksa innefattar de normer och virden
som ska gilla for att fungera som vuxen i ett land (Ibid, s 91-92).> Med stéd av

bland annat pa grund av dess vidd (se t ex Colnerud, 2004; Lahdenperi, 2001; Thornberg, 2004).
Begreppet virdepedagogik har direfter lanserats som ett samlande begrepp for pedagogiskt
arbete med virde- och normfrigor (Colnerud & Thornberg, 2003; Thornberg, 2004). Aven detta
begrepp har varit utsatt for kritik, bland annat for att inte gora skillnad mellan pedagogiskt arbete
och forskning (Fjellstrom, 2004). Fér en diskussion av begreppen virdegrundsfragor och
virdegrundsarbete se Lifmark (2010). Foér en diskussion av virdegrundsfrigor i relation till
forskning och lirarutbildning se Franberg (2004, 2006).

5 Enligt Eurydice, The information network on education in Europe, ir medborgarfostran
utbildning i politisk kunskap, kritiskt tinkande, virderingar och attityder, samt aktivt deltagande.
Den férsta delen, politisk kunskap, handlar om att ge elever teoretisk kunskap om medborgares
rittigheter och ansvar i ett samhille. Den andra delen, kritiskt tdnkande, virderingar och attityder,
handlar om att utveckla eclevernas demokratiska kompetens si att de kan delta aktivt i
samhillslivet, men ocksé utveckla fardigheter som exempelvis ansvarstagande och tro pa sin egen
férméga. Den sista delen, aktivt deltagande, handlar om att erbjuda praktisk erfarenhet av
demokrati, exempelvis ska elever stimuleras att delta i skol- eller elevradet och i sammanhang
som involverar niromradet (Eurydice, 2005, s 10).
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Colneruds klassificering kan den del av skolans demokratifostrande uppdrag
som den hir avhandlingen handlar om ringas in, nimligen skolverksamhet som
syftar till att utveckla politisk delaktighet sa att elever lir sig att anvinda sina
moéjligheter till inflytande for sin egen, savil f6r andras del, samt lir sig delta i
och ta ansvar f6r gemensamma beslutsprocesser. En foérdjupad granskning av
begreppet demokrati f6ljer lingre fram i detta kapitel.

Den svenska skolan har alltsedan andra virldskriget haft ett uttalat
demokratifostrande uppdrag. I en statlig offentlig utredning frin slutet av
1940-talet framgar att man sig uppdraget som skolans Svergripande mil och
frimsta uppgift (SOU 1948:27). Hur uppdraget beskrivits, vilka normer, virden,
forhallningssitt och kompetenser man tryckt pa, har dock férdndrats éver tid.
En jimférelse mellan Lpo 94 och tre tidigare liroplaner (Lgr 62, Lgr 69 och Lgr
80) visar till exempel att Lpo 94, trots inférandet av begreppet virdegrund, inte
var stringare i sin ansats vad giller vilka normer och virderingar som skulle
gilla i skolan 4n tidigare liroplaner. Diremot framhélls i Lpo 94 med stdrre
emfas dn i de tidigare ldroplanerna vikten av att virdena skulle vara
demokratiska, dd de sammanférdes och beskrevs som just demokratiska
(Nykidnen, 2008). I jimforelse med tidigare liroplaner beskrevs ockséd virdena i
Lpo 94 som normativa och ej férhandlingsbara (Nykinen, 2008; Sporre, 2007).

Nir det giller inflytande och politiskt deltagande s& borjade krav pa att elever
skulle ges inflytande i skolan skrivas in i svenska styrdokument under 1960- och
1970-talen. Elevers ritt till inflytande inférdes dven i internationella
forordningar. Ar 1990 antog Sverige FN:s konvention om barns rittigheter som
anger att alla barn har ritt att uttrycka egna dsikter i fragor som berér dem, och
att barnens asikter ska tillmitas betydelse 1 forhallande till deras alder och
mognad (FN:s barnrittskonvention, 1989). Kravet pd elevinflytande har med
tiden inférlivats med skolans demokratifostrande uppdrag. Att paverka och
utéva inflytande betraktas numera som demokratisk kompetens, och ndgot som
skolan inom ramen fér det fostrande uppdraget ska utveckla hos eleverna.
Tanken dr att skolan genom att ldta elever utva inflytande, utvecklar deras
térmaga och intresse att paverka i samhillet. Genom aktivt deltagande i lokalt
beslutsfattande, forvintas eleverna utveckla tilltro till den egna férmagan att
paverka och fortroende f6r politiska system, nagot som antas gynna en framtida
aktiv medborgarroll (se t ex Davies, 2006; Pateman, 1970; Torney-Purta m fl,
2001; Verba m fl, 2001).0 Vad som sker i skolan fir didrmed inte enbart
konsekvenser for individen under skoltiden utan ocksd senare i livet. Om

6 Ytterligare ett motiv som ligger bakom kraven pa elevers inflytande dr att det ses som en
forutsittning for lirande (SOU 1996: 22, s 21). Svensk och internationell forskning har ocksa
visat pa positiva effekter avseende inlirning, men dven positiva effekter pa motivation och
arbetsklimat (ERO, 2003; Selberg, 1999). Da dmneskunskap och lirande ligger utanfér denna
studies fokus utvecklas detta inte nirmare har.
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skolans demokratiska milj6 uppfattas engagerande antas detta stirka ett
framtida aktivt medborgarskap. Hir finns hos vissa forskare ocksa en farhiga.
Om deltagandet upplevs verkningslost, kan det leda till att eleverna fir en
cynisk och skeptisk instillning till demokrati med f6ljden att de i framtiden
avhaller sig fran politiskt deltagande (Lundstrém, 1999, s 73).

Vad anges da mer i detalj i styrdokumenten avseende inflytande och politiskt
deltagande? Lpo 94, Skollagen (SFS 1985:1100), och grundskoleférordningen
(SES 1994:1194), det vill siga styrdokument som gillde vid tidpunkten for
faltstudierna, samt nu gillande styrdokument, Lgr 11, Skollagen (SFS 2010:800)
och skolférordningen (SFS 2011:185), betonar att skolan har en viktig
demokratifostrande roll. I liroplanen (Lgr 11) under rubriken “Inflytande och
ansvar” framgar att eleverna ska férberedas for ”delaktighet och medansvar och
tor de rittigheter och skyldigheter som priglar ett demokratiskt samhille” (Lgr
11, kap 2:3). Styrdokumenten betonar ocksa skolan som en demokratisk arena,
en betoning som i internationell jimf&relse dr stark (Antikainen, 2006; Arnesen
& Lundahl, 2006; Mikkelsen, 2004). I samma avsnitt anges att demokratiska
principer ska rada i skolan och att elever har ritt till inflytande 6ver skolans
verksamhet:

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta
alla elever. Elever ska ges inflytande éver utbildningen. De ska fortldpande stimuleras
att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och hallas informerade i
fragor som r6r dem. Informationen och formerna f6r elevernas inflytande ska anpassas
efter deras dlder och mognad. Eleverna ska alltid ha m&jlighet att ta initiativ till frigor
som ska behandlas inom ramen for deras inflytande 6ver utbildningen. (Lgr 11, kap 2:3)

Som framgir av citatet betonas att inflytandet ska omfatta alla elever. I en
annan passage 1 samma avsnitt anges att inflytandet ska vara jaimnt férdelat och
att de som arbetar i skolan ska ”verka for att flickor och pojkar far ett lika stort
inflytande Over och utrymme i undervisningen” (Lgr 11, kap 2:3).
Anvisningarna f6r hur elevinflytandet ska g3 till och vilka fragor inflytandet ska
gilla dr dock 6verlag 1 lag grad detaljerade. Det framgir att inflytandet ska gilla
undervisningen, hidr nidmns  sirskilt  arbetssdtt, arbetsformer och
undervisningsinnehall, samt skolans sociala, kulturella och fysiska milj6. Har
nimns dven utformandet av planer, dir deltagandet i planering giller sivil
enskilda imnen som den skolévergripande arbetsplanen (Ibid). Overlag betonas
individuellt ansvar, den enskilde elevens intressen och dennes vilja/férmaga att
paverka sin egen situation. I detta avseende skiljer sig dagens och 1990-talets
dokument frdn tidigare styrdokument som i hogre grad betonade kollektivt
inflytande. Medan inflytande i Lgr 80 beskrevs som ett gemensamt och politiskt
uppdrag, beskrivs det direfter i stérre grad som ett individuellt och personligt
uppdrag. Beskrivningar av samhillet som gemenskapsfrimjande som var
framtridande i tidigare liroplaner, har alltsa 1 Lpo 94 (och Lgr 11) ersatts med
formuleringar om att den enskilda minniskan ska ta ansvar, utéva inflytande
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och vara delaktig (Englund, 1999; Lofors-Nyblom, 2005; Skolverket, 2001, s 95,
2009b, s 38-40). Betoningen pa individen och det individuella giller ocksa i
beskrivningarna av de virden skolan ska férmedla. Skolan ska vissetligen
férankra gemensamma grundliggande virden hos eleverna, men skolan ska
ocksa lita varje elev finna sin egenart (Lofors-Nyblom, 2005). Nigra
formuleringar anspelar dock pé att det rér sig om ett gemensamt och politiskt
uppdrag. 1 Skollagen anges att elevforetradare”, tillsammans med &vriga
elever, ska “ges tillfille att under skoltid behandla frigor av gemensamt
intresse”. ”Elevernas och deras sammanslutningars arbete med inflytandefrigor
ska dven i Ovrigt stédjas och underlittas” (SFS 2010:800, 4 kap, §9,10).7 1
arbetsmilj6lagen anges dven att elevskyddsombud ska finnas pa alla skolor
(1977:1160, 6 kap, §18).

Elevrad, som nimndes redan i Lgr 62, och klassrad som nimndes 1 Lgr 80,
framstills inte lingre som ndgot krav i texterna fér grundskolans senare
arskurser. I 1994 ars grundskoleférordning fanns dock en formulering som
rérde klassmoéten: I varje klass eller undervisningsgrupp skall eleverna ges
tillfille att tillsammans med ldraren behandla frigor som édr av gemensamt
intresse fOr eleverna” (SFS 1994:1194, 3 kap, §6), en formulering som inte
aterfinns i skolférordningen fér grundskolan daterad 2011 (SFS 2011:185).8
”Klassrad” och “elevrad” nimns dock i kursplaner f6r de ligre arskurserna. 1
2011 drs kursplan for dmnet samhillskunskap anges att undervisningen ska
behandla “hur moéten, till exempel klassrad, organiseras och genomférs”
(drskurs 1-3), och hur “lokalt beslutsfattande” i till exempel “elevrid och
féreningar” gar till (arskurs 4-6) (Lgr 11, kap 3). D4 de konkreta anvisningarna
f6r hur arbetet med elevinflytande ska gé till 4r 4, har Skolverket f6r att stédja
enskilda kommuner och skolor tagit fram referensmaterial som pa olika sitt
belyser elevinflytande och virdegrundsarbete.” En genomlisning av
referensmaterialet som ar riktat till ldrare visar att det kollektiva inflytandet och
de formella strukturerna inte har ndgon framtridande roll. I ett yttrande fran
Skolverket till Regeringskansliet framhélls dock klassrdd och elevrdd som
betydelsefulla f6r elevers medinflytande (Skolverket, 2000a). Styrdokumenten
stiller ocksa krav pa att forildrar ska ges inflytande. Under rubriken “Forum

7 Med stéd avses hir att elevféretridare ska fa den ledighet fran skolarbetet som behovs for
uppdraget, samt erbjudas kompensation f6r den undervisning som de gir miste om.

8 7Klassrdd” dr den term som anvinds i motsvarande formulering fér gymnasieskolan
(SFS1992:329, 4 kap, §3,4).

9 Se till exempel Jag vill ha inflytande over allt, en bok om vad elevinflytande ar och skulle kunna vara
(1999), Standigr. Alltid! (1999), Med kdnsla och kunskap — en bok om de grundliggande virdena (1999)
samt Med demokrati som uppdrag (2000). Man har ocksd producerat och distribuerat material som ir
direkt riktat till elever, se t ex Ar skolan som du vill ha den? (1999) och Du kan péverka mer in du tror
(1999). Notera att dokumenten kom till i anslutning till det sd kallade Virdegrundsiret 1999-
2000.
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tor samrdad” anges att det vid varje férskola och skola ska finnas ett eller flera
forum for samriad” med elever och virdnadshavare, dir dessa kan ”informeras
om forslag till beslut i sddana fragor som ska behandlas dir och ges tillfille att
komma med synpunkter innan beslut fattas” (SFS 2011:800, 4 kap, §11).

Sammanfattningsvis framstills elevinflytande i styrdokumenten som béde en
del av skolans demokratifostran och som en rittighet f6r eleverna. Det ges
dock fa detaljerade anvisningar for vilka omriden inflytandet ska gilla samt
formerna for inflytandet, om det ska ske i mer eller mindre formaliserade
beslutsmodeller eller mer informellt med betoning pa samtal och
overliggningar. Kommuner och enskilda skolor har siledes, bade enligt de
styrdokument som gillde vid tidpunkten f6r studiens genomférande och enligt
senare styrdokument, stor handlingsfrihet att hitta former fér hur elevers
inflytande och delaktighet ska sikerstillas.

Demokrati i och genom skolan — en historisk tillbakablick

Decentralisering och forindrat styrsystem

Overlag har skolan, som en f6ljd av den skolpolitik som férts, men ocksi som
en foljd av en omfattande och allmin samhillsomdaning, genomgitt stora
férindringar sedan slutet av 1940-talet. En viktig del i denna utvecklingsprocess
har utgjorts av reformarbetet f6r att skapa en obligatorisk grundskola (Isling,
1980, 1984). Vid 1900-talets inledning fanns tva parallella skolsystem, statliga
liroverk respektive folkskolor som frimst var kommunernas ansvar. Medan
liroverkens roll var att fostra goda statliga dmbetsmin ansvarade folkskolan f6r
att fostra for ”Gud och Fosterlandet”. Huruvida dessa tvi skolformer skulle
férenas, och i sa fall hur detta skulle ske, kom att bli en lingdragen politisk
process (Lindensjé & Lundgren, 2000, s 30). Isling beskriver reformarbetet,
som tog fart i slutet av 1940-talet, som en kamp mellan de som foresprikade en
elitskola och de som féresprakade en jimlikhetsskola. Jamlikhetsivrarna krivde
en enhetsskola, en sa kallad bottenskola for alla, och att differentiering i
utbildningssystemet skulle ske sa sent som moijligt. Ett viktigt steg pa vigen var
1946 drs Skolkommission dér ett program fOr en nio-drig obligatorisk
enhetsskola presenterades (Isling, 1980, 1984). I Skolkommissionen som
framholl demokratifostran som skolans 6vergripande mal betonades vikten av
att skolan inte enbart skulle verka sambhillsbevarande utan ocksi
samhillsutvecklande. Samtidigt podngterades att skolan inte fick bl en
institution for politisk indoktrinering utan malet var att fostra vad som be-
nimndes som kritiskt tinkande demokratiska minniskor (SOU 1948:27, s 3-4).
Detta tinkande var starkt priglat av erfarenheterna frin 1930- och 1940-talen,
man ville helt enkelt férhindra att unga minniskor blev offer fér extrema
politiska ideologier. Ar 1950 fattades ett principbeslut om en forlingd allmin
obligatorisk skola och en forsoksverksamhet vidtog. Efter mer dn tio érs
torsoksverksamhet fattades 1962 beslut om den allmidnna grundskolans

18



genomférande, och att den skulle vara genomférd fér alla och 6verallt tio ar
senare (Isling 1980, 1984).10 Trots att den politiska process som ledde fram till
en enhetlig svensk grundskola framstar som lingdragen, har Sverige och Gvriga
nordiska linder i internationell jimfdrelse en ldng tradition av sammanhéllen
grundskola dir differentiering intrider sent. I internationell jimforelse har
ocksa inkludering och allas deltagande starkt priglat de nordiska linderna
(Arnesen & Lundahl, 20006).

Reformarbetet f6r en enhetlig grundskola och en likvirdig utbildning bidrog
till en 6kad central reglering av skolans verksamhet. Detta gillde savil skolans
organisering som dess undervisningsinnehdll och undervisningstid. Ett exempel
ir den nationella timplan som inférdes i och med Lgr 62. En utveckling mot en
minskad central- och detaljstyrning inleddes dock redan under slutet av 1960-
talet. Lgr 69 var bade mindre omfangsrik och mindre detaljrik d4n Lgr 62, och
gav exempelvis elever och lirare storre frihet att vilja arbetssitt. I 1970-talets
bérjan tillsattes SIA-utredningen, utredningen om skolans inre arbete, som kom
att bidra till en fortsatt utveckling i denna riktning. Krav pd dversyn och
granskning av skolans arbetsmiljé hade vixt fram ur massmedias och den
borgerliga oppositionens bild av en skola dir personal och elever befann sig i
svarigheter. Skolan kritiserades f6r att vara ineffektiv, byrdkratisk och kostsam.
Den ansags inte heller ge forildrar och barn tillrickliga méjligheter till
inflytande. Den kritiserades ocksd for att elever limnade skolan 1 fértid, nagot
som bland annat anségs bero pa att centrala organisatoriska 16sningar inte alltid
var applicerbara lokalt (Isling, 1984, s 218). SIA-kommittén kom 1 sitt
betinkande att férorda viss decentralisering och behovsstyrd resurstérdelning.
Man framholl att en och samma 16sning i friga om mal och metod inte
fungerade f6r alla elever, utan att sirskilda atgirder f6r enskilda elever méste
fattas pa lokal niva. Staten ansigs visserligen ha som uppgift att sikerstilla en
likvirdig utbildning f6r alla elever, men inte att ange vilka dtgirder som skulle
sittas in eller hur resurser skulle férdelas (Isling, 1984, s 222).

Decentraliseringsprocesser kan innebira foérdndringar som berdr sivil
regleringen av skolans verksamhet som dess finansiering och huvudmannaskap
(Jatl & Ronnberg, 2010). SIA-utredningen utgjorde ett viktigt steg i riktning
mot en decentralisering av skolan och 1 dess efterféljd genomférdes en serie
reformer som omfattade alla dessa tre dimensioner. Fran slutet av 1970-talet
och under 1980-talet kombinerades decentraliseringsstrivandena med en
fortsatt statlig styrning, en politkk som motiverades med behovet att
astadkomma/bevara ett sd jamlikt utbildningssystem som mojligt. Direfter

10 Innan reformen var fullt ut genomférd reviderades 1968 den del som gillde hégstadiets
organisation. Hogstadiet skulle som tidigare beslutats om vara sammanhallet, diremot bestimdes
att tillval i frimmande sprak (franska eller tyska), konst, teknik och ekonomi skulle erbjudas
(Isling, 1980, 1984, s 123-202).
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genomférdes ett antal reformer som var avsedda att minska den statliga
styrningen, ge valmojligheter for fordldrar och elever samt astadkomma
konkurrens mellan skolor (Lundahl, 2005). Sammantaget innebar reformerna,
av vilka flertalet genomfordes i slutet av 1980-talet och bétjan av 1990-talet,
sidana omfattande organisatoriska forindringar att de beskrivits som ett
utbildningspolitiskt systemskifte (Englund, 1996; Lundahl, 2002, 2005).

En central reform var beslutet om en ny ansvarstérdelning mellan stat och
kommun, ett beslut som fattades hosten 1988.11 Kommunerna utsigs da till
huvudmin f6r den kommunala skolan och fick ett Okat ansvar for
finansieringen av densamma (Jatl & Rénnberg, 2010, s 51). Beslutet innebar en
6kad handlingsfrihet f6r kommunerna. Den 6kade handlingsfriheten var ocksd
kopplad till att ett f6randrat styrsystem inférdes vid ungefir samma tid dd man
gick frin regelstyrning till mal- och resultatstyrning. I och med det férindrade
styrsystemet, ett skifte fran styrning till sjilvstyre och frin reglering till
sjalvreglering, kom ansvaret for utformningen av skolans organisation och
verksambhet till stor del att falla pA kommunerna och de enskilda skolorna. Det
innebar ocksd storre frihet att bestimma hur skolan skulle organiseras och
verksamheten genomfdéras (Lundahl, 2005).

Decentraliseringen innebar en maktfrskjutning frin statlig till kommunal
nivd, samt frin kommunal till lokal nivé, och ledde till att Sverige drygt tio ar
senare hade ett av de mest decentraliserade obligatoriska skolsystemen bland
OECD-linderna (Lundahl, 2002). Numera ligger en stor del av ansvaret for
skolans verksamhet pd lokala skolledare, som genom arbetsplaner férvintas
styra enskilda skolor 1 linje med nationella och kommunala mal (Jarl, 2004, s 46-
47). De forindrade institutionella forutsdttningarna, skiftet frin statligt
huvudmannaskap och detaljstyrning till malstyrning och kommunalt ansvar, har
bidragit till storre lokala variationer mellan skolor och kommuner (Lundahl,
2002).

Decentraliseringen och de allt stérre lokala variationerna som den f6ért med
sig giller rimligtvis ocksa skolans demokratiska uppdrag. Det torde med andra
ord foreligga lokala variationer mellan hur skolor i praktiken tar sig an det
demokratiska uppdraget. Variationerna bér ocksd mirkas pd arbetslags- och
klassnivd eftersom arbetslag och enskilda lirare har stor frihet att utforma
undervisningen efter lokala behov (Jarl, 2004, s 46-47). Trots detta har inte
utvecklingen gdtt mot mer varierade arbetsformer och arbetssitt.
Undersokningar tyder i stillet pa att utvecklingen hir gir i samma riktning.
Overlag r6r det sig om en &kning av individualiserad undervisning och
individualiserade arbetsformer. Egenarbete har blivit allt vanligare och dven
grupparbeten tenderar att omvandlas till individuella arbeten (Nyroos m fl,

11 Beslutet fattades med utgingspunkt i propositionen Om skolans utveckling och styrning
(1988/89:4).
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2004; Skolverket, 2009b, s 38-40; Vinterek, 2006; Osterlind, 1998). Liraren
leder i mindre utstrickning arbetet och eleverna planerar i storre utstrickning
sitt eget arbete. Trots denna utveckling tycks inte elevernas inflytande Gver
undervisningen innehall och arbetsformer ha 6kat nimnvirt. Elevernas ansvar
for, och méjligheter att planera sin tid i férhallande till anvisade uppgifter har
diremot 6kat (Nyroos m fl, 2004; Vinterek, 2006; Osterlind, 1998).

Nya samverkansformer och avreglering
Forindringarna i skolans styrning, frin detaljstyrning till en situation ddr makt,
inflytande och ansvar dr fordelade pa flera olika nivéer och dar
maktférhillandena mellan olika nivier och aktbrer inte dr lika formella som
tidigare, har lett till bittre forutsittningar f6r en reell samverkan mellan skolans
aktorer. Samverkansinriktade styrningsformer dr ocksa vanliga i skolan idag. Ett
exempel dr brukarstyrelser (Jarl, 2004). Brukarstyrelser nimndes redan i SIA-
utredningen ddr det féreslogs att varje rektorsomrade inom grundskolan skulle
ledas av en styrelse med representanter for skolans personal, elever och
tordldrar (SOU 1974:53). Det dréjde dock till mitten av 1990-talet innan en
tors6ksverksamhet inférdes som mdijliggjorde forildramajoritetsstyrda styrelser
fér grundskolan och elevmajoritetsstyrda styrelser pd gymnasienivd (se t ex
Prop. 1995/96:157; SOU 1995:103. Se dven Jarl, 2004, s 47).12

Lokala styrelser i skolan och i andra viktiga verksamhetsomriden ldg vil i
linje med det sitt pd vilket demokratin framstilldes i Demokratiutredningens
slutbetdnkande nigra ar senare (SOU 2000:1). Demokratiutredningen som
tillsattes fOr att belysa och ge forslag pa hur demokratin och fértroendet £6r
demokratin skulle kunna stirkas, beskrev den representativa demokratin som
en grundpelare for ett brett medborgerligt deltagande och som ett fundament
for den svenska demokratin.!3 Vidare framhélls vikten av medborgarnas
inflytande och deltagande i beslutsprocesser, samt att inflytandet och
deltagandet méste paras med politisk jamlikhet, 6ppenhet och insyn. Man
forordade lokalt deltagande och styrande, och sig detta som en viktig
demokratiserande kraft i samhillet och som en fOrutsittning for ett
demokratiskt styrelseskick. Medborgare skulle pé olika sdtt uppmuntras att delta
nir gemensamma angeldgenheter skulle behandlas. Genom lokalt deltagande
avsiag man att ateruppritta fortroendet for det demokratiska styrelseskicket och
den representativa demokratin (SOU 2000:1, s 15-38). Man forordade explicit
vad som benimndes ”en deltagardemokrati med deliberativa kvaliteter” (Ibid, s
23). Det var ocksa i enlighet med denna idétradition, en deltagardemokrati med

12. Férsoksverksamheten férldngdes till 30 juni 2011.
13 Samma synsitt genomsyrande dven den dérpd grundade propositionen, Demokrati for det nya
sambllet (Prop. 2001/2002:80).
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deliberativa inslag, som Skolverket vid samma tid beskrev skolans
demokratiuppdrag (Englund, 1999; Skolverket, 2000b, s 15, 2001, s 19).14

Samverkansformer specifikt inriktade mot elever har varit ett viktigt mal f6r
skolan i ungefir ett halvt sekel. Elever har dock sjilva stillt krav pd inflytande
betydligt lingre 4n si. Redan under 1940-talet bildades elevrid péd flera
Stockholmsskolor under bendmningen “elevsjilvstyrelser” och 1948 bildades
Skolornas  Elevorganisation (SEO) som 1952 blev Sveriges Elevers
Centralorganisation (SECO). Aven Elevférbundet organiserade vid den hir
tiden elever runt om i landet, och de tva férbunden slogs 1982 samman
(Skolverket, 1993, s 29). I styrdokument frin 1960- och 1970-talen framholls
vikten av att ha formella inflytandefora.l®> Inférandet av elevrad sigs som ett
sitt att fa elever delaktiga i utformningen av skolans regler. Genom att
behandla frigor som rérde skolmadltider, lovdagar, skoldanser, idrottstivlingar,
utflykter och lixor ansdgs ocksa elevraden bidra till att skapa 6kad trivsel och
en positiv instillning till skolan (Igr 62, s 73). Aven om elevinflytande under
denna tid frimst betraktades om en elevrittighet mer dn som en del i ett
medborgarfostrande uppdrag (Forsberg, 2000), var tanken att elevriden
férutom Okad trivsel dven skulle leda till ett Skat intresse for deltagande i
féreningsverksamhet. Den samtida SIA-utredningen betonade elevers ritt till
inflytande dven pa klass- och arbetslagsnivd, och efter ett riksdagsbeslut 1976
inférdes klassrdd som en formell kanal for elevers inflytande i skolan
(Skolverket, 1993, s 2). I liroplanen fran 1980-talets inledning (Lgr 80),
framholls deltagande 1 klassrdd som ett sitt for elever att utdva inflytande i
skolan. Deltagandet sigs ocksd som ett sdtt att 6va sig i demokratiska
firdigheter och samtidigt uppnd férstielse £f6r demokratiska spelregler. Elevers
ritt till reellt inflytande kom dven fortsittningsvis att betonas i statliga
utredningar, exempelvis SOU 1985:30 (Denvall, 1999; Skolverket, 1993).

Overlag framstar den andra hilften av 1970-talet samt 1980-talet som en tid
da elevers ritt till inflytande och delaktighet var en angeligen skolpolitisk fraga.
Elevers inflytande har ocksa fortsatt att vara en viktig skolpolitisk friga. Under
1990-talet behandlades aspekter av elevinflytande i flera utredningar dir man
menade att elevers inflytande Gver sin skolvardag var begrinsad och att
eleverna var en outnyttjad resurs i skolan. En gemensam hallning var att elevers
ansvar, medbestimmande och inflytande i skolan madste 6ka och deras
rittigheter tillvaratas, nigot som bland annat motiverades med arbetslivets allt
storre krav pa ansvarstagande och sjilvstindighet (Denvall, 1999).16

14 Deltagardemokrati och deliberativ demokrati beskrivs lingre fram i detta kapitel.

15 Elevrad har historiskt haft en starkare stillning inom gymnasieskolan dn inom grundskolan.
For grundskolans del anges elevrad i liroplanerna frin 1962 och 1969 men inte direfter.

16 Négra av dessa officiella publikationer dr Ungdom och makt (SOU 1991:12), Inflytande pa riktigt
(SOU 1996:22), Bilden av skolan (Skolvetket, 1996).
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I samband med att man i inledningen av 1990-talet beslutade om att skolor
pé lokal nivé skulle ges 6kat ansvar och frihet féreslogs att detaljregleringen av
skolans samverkansformer skulle upphéra och att man lokalt skulle avgdra vilka
former av elev- och forildrainflytande man ville ha (Prop. 1990/91:115).
Ansvaret for att dstadkomma aktivt elevinflytande 4dlades 1997 skolornas
rektorer 1 en sdrskild férordning (SKOLFS 97:13; se dven Skolverket, 1993;
Denvall, 1999). Att nuvarande liroplan f6r grundskolan, Lgr 11, och Lpo 94
innehaller fa konkreta angivelser om hur elevers inflytande praktiskt ska ga till
ska ses mot denna bakgrund — det dr ndgot man velat 6verlimna till den lokala
nivan att besluta om.

Samtidigt som kommunalt huvudmannaskap, férindringar i riktning mot
minskad central- och regelstyrning och nya samverkansformer inférdes togs
under 1990-talets borjan politiska beslut som skapade stora mdijligheter f6r
privata aktbrer att ta &ver huvudmannaskapet for skolor. Sedan dess har
andelen fristiende skolor 6kat stort. Regleringen av de fristiende eller privata
skolorna 4r dock fortfarande offentlig, och for att starta friskolor madste
exempelvis Skolinspektionen ge sitt godkinnande. Aven finansieringen av
friskolorna dr i huvudsak offentlig di kommunerna delvis finansierar de
fristiende skolornas verksamhet (Jarl & Rénnberg, 2010).

Foresprikare for avregleringen argumenterade bland annat for att den skulle
”bidra till hégre kvalitet och produktivitet inom skolvisendet” (Prop.
1992/93:230, s 27). Att 6ppna upp for flera aktérer pa utbildningsmarknaden
sdgs ocksd som en demokratisering av utbildningssystemet i och med det storre
utbud och fler valméiligheter som tillskapades (Prop. 1991/1992:95, s 7; Prop.
1992/93:230, s 26). Kritiker mot avregleringen menar att den, tillsammans med
decentraliseringen och ett fordndrat styrsitt, bidragit till en utveckling mot en
6kad skolsegregation som 1 sin tur resulterat i Skade skillnader i skolresultat
mellan elever och skolor. Detta giller kunskapsresultat 6verlag men ocksa
elevers demokratikunskaper och demokratiska kompetens (se t ex Beach &
Dovemark, 2007; Pierre, 2007, s 9). I savil svensk som internationell kontext
framhills att avregleringen inneburit en omfattande marknadsanpassning av
institutionen skolan och att utbildning i allt storre utstrickning kommit att
styras av ekonomiska intressen (se t ex Antikainen, 2006; Apple, 2005; Arreman
Erixon & Holm, 2011).

Ett marknadstinkande har dven kommit att prigla det sitt pd vilket skolans
verksamhet och mal beskrivs i skolpolitiska dokument. Under 1990-talet
ersattes beskrivningar av den samhillsbyggande medborgaren av beskrivningar
av en mer marknadsorienterad medborgare (Olson, 2008).17 Aven europeiska
Overstatliga organisationers policydokument har en 6kad betoning pa vad som

17 Dokument som undersokts ir offentliga utredningar och direktiv, propositioner och
myndighetstryck (Olson, 2008).
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kan beskrivas som en marknadsorienterad medborgarroll (Sjoberg, 2009,
2011).18 Forskningsresultat tyder ocksi pa att marknadsdiskursen kommit att
prigla skolans verksamhet pd ett praktiskt pedagogiskt plan (Lundstrém &
Parding, 2011). Transparens och jimforbarhet dr viktiga ingredienser i detta
marknadstinkande, och internationella utvirderingar och mitningar av
elevernas kunskaper och kompetenser sker idag i allt storre utstrdckning dn
tidigare, nagot som ocksa giller demokratisk kompetens och forhallningssitt (se
t ex Lindgren, 2010, s 63).

Avregleringen och marknadsanpassningen avspeglar ett skolpolitiskt och
ideologiskt skifte. Tillsammans med skolans alltmer individualiserade
verksamhet har dessa utgjort viktiga bestindsdelar i en nyliberal skolpolitik,
som alltmer kommit att prigla den svenska skolan (Skolverket, 2009b, s 12).
Tillsammans har reformerna bidragit till att en ny typ av differentiering och
sortering har slagit rot i den sammanhallna svenska skolan (Skolverket,

2009a,b).

Demokrati i och genom skolan — en samtidsbild

Under den tid som elevinflytande har varit en skolpolitisk friga som engagerat
elever, forildrar, skolpersonal och madnga andra, har ocksa skolan i allmédnhet
men ocksa enskilda skolor kritiserats t6r att inte nd upp till de uppstillda malen.
P4 en stor majoritet av de grundskolor som Skolinspektionen granskade 2008
fann man brister 1 arbetet med att uppnd elevinflytande (Skolinspektionen,
2010). De svenska resultaten i den internationella undersékningen ICCS 2009,
International Civic and Citizenship Education Study, pekade i samma riktning.
Enligt studien hade tre fjirdedelar av eleverna inte tagit ndgot initiativ till att
péaverka sin skola det senaste aret och en stor grupp elever uppgav att de avstod
fran att f6rs6ka paverka eftersom de fann det utsiktslost att lyckas. Nar ocksa
virderingar, attityder och kunskap om demokrati vidgs in gbrs trots allt
bedémningen att de svenska eleverna har férhallandevis god demokratisk
kompetens.!? Eleverna har exempelvis generellt sett tilltro till de politiska
institutionerna, och relativt god tillit till sina egna férmagor att fungera som
demokratiska samhillsmedborgare. Aven om de svenska eleverna i en
internationell jimfdrelse 1 lag utstrickning deltar 1 foreningsliv och dr timligen

18 Analysen bygger pa fyra policydokument daterade 2006 och 2007 som ingick i EU:s
utbildningspolitiska program ”Utbildning 20107,

19 Skolverket anvinder i rapporterna (2010a, 2010b) begreppet “medborgerlig kompetens”.
Detta mits och anges i ICCS i form av demokratiska virderingar, tilltro till politiker och politiska
institutioner, tillit till sina egna firdigheter, politiska kunskaper, och politiskt engagemang. Den
hir avhandlingen behandlar kompetens i mer begrinsad form, ndmligen férmaga att utéva
inflytande och ta ansvar f6r gemensamma beslutsprocesser. I samstimmighet med avhandlingens
fokus anvinds begreppet ”demokratisk kompetens” dven nir jag aterger resultaten frain ICCS och
studier som bygger pé data frin ICCS.
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ointresserade av politiskt deltagande utanfor skolan s vill manga svenska elever
péaverka och utéva inflytande i skolan och férhallandevis manga gbr ocksa det i
jimforelse med andra linder (Skolverket, 2010a). Hir féreligger dock skillnader
mellan elevgrupper och mellan skolor. P4 elevgruppsnivé relateras skillnaderna
till socioekonomiska bakgrundsvariabler som férildrarnas utbildningsniva, samt
till kén och i viss man nationell bakgrund. Sirskilt forildrarnas utbildningsniva
visar sig ha betydelse. H6g utbildningsnivd har positiv inverkan péd elevernas
skoldemokratiska deltagande. Det har ocksa positiv inverkan pé i vilken man
eleverna har demokratiska virderingar, politisk kunskap, foértroende for
politiker och politisk sjilvtillit (Skolverket, 2010a,b). Mitningar visar ocksd att
skillnaderna mellan elever med olika utbildningsbakgrund tenderar att ka Sver
tid (Skolverket, 2009b, s 14). Ndgot som anses ligga bakom de &kande
skillnaderna 4r skolans alltmer individualiserade undervisning (Skolverket,
2009b, s 38-40; se dven Vinterek, 2000).

Aven kén har stor betydelse for att forklara variationer pa elevgrupps- och
individuell nivd. Generellt har flickor stérre demokratisk kompetens dn vad
pojkar har (Skolverket 2010a). Hir finns dven intressanta variationer avseende
sjalvtillit. ~ Enligt 1CCS-undersékningens kunskapsprov har flickor stdrre
politisk kunskap dn pojkar, didremot tenderar pojkar att sjilva tro pid sina
politiska kunskaper i hogre grad dn flickorna. Nir det giller hur elever beskriver
sin praktiska deltagarkompetens sa dr férhillandet omvint, da flickorna i ndgot
hégre grad dn pojkarna nimner praktiska firdigheter. Svensk respektive
utlindsk bakgrund har ocksa betydelse f6r elevernas demokratiska kompetens,
men inte pa ndgot entydigt vis. Utldndsk bakgrund har till exempel ett positivt
samband med den politiska sjilvtilliten och det uppskattade framtida
samhillsengagemanget men har exempelvis ett negativt samband med politiska
kunskaper och fértroende f6r politiker och institutioner (Skolverket, 2010a,b).

Nir det giller skillnader mellan skolor si anses bide inre och yttre
kontextuella  faktorer  pédverka elevernas  demokratiska  kompetens.
Kommunikationsklimatet i klassrummet, ldrarens forhallningssdtt och
undervisningens innehall har liksom skolans ekonomiska och organisatoriska
villkor betydelse for elevernas kompetens. Betydelse har ocksid skolans
huvudmannaskap och dess socioekonomiska elevsammansattning. Faktorer
kopplade till den yttre miljén har storre effekt dn faktorer kopplade till den inre
miljén, och den faktor som har stdrst betydelse dr skolans socioekonomiska
milj5. Skolmiljéer dir méinga elever har hégutbildade férildrar dr gynnsamma
tor att elever ska utveckla demokratisk kompetens. Hir talar forskarna om en
7spillover-effekt”, dd en sidan milj6 befrimjar utveckling av demokratisk
kompetens hos alla elever i den klassen/skolan (Skolverket, 20102,b).20 Over

20 Aven huvudmannaskap anses vara en faktor av betydelse d4 eleverna i de fristaende skolorna i
genomsnitt har storre demokratisk kompetens 4n eleverna pa kommunala skolor.
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tid sa har ocksa skillnaderna mellan skolor generellt blivit allt stérre, skillnader
dir forildrarnas utbildningsbakgrund 4r en tungt vigande faktor (Skolverket,
2009b, s 14). Dorildrarnas utbildningsniva har sammanfattningsvis stor
betydelse pa savil individuell nivd som pé skolniva. Pa en individuell nivad ir
ocksd kon en viktig faktor, di flickor i de studier som gjorts har littare dn
pojkar att tilligna sig demokratisk kompetens (Skolverket, 2010a,b).

Skillnader giller ocksa foér ungdomars inflytande och deltagande utanfor
skolan. Bland vuxna finns, och har kanske alltid funnits, en oro f6r ungdomars,
eller snarare ungdomsgenerationens, bristande demokratiska kompetens och
ointresse for politiskt deltagande. Detta giller inte minst de senaste decennierna
da ungdomars livstilsval debatterats och diskuterats runt om i vérlden (Ekman
& Todisijevic, 2003; Giddens, 2003, s 76; SOU 2007:84).21 Bilden av ungdomar
som ointresserade av polittk och politiskt deltagande samt med bristféllig
demokratisk kompetens har dock problematiserats och ifrdgasatts (se t ex
Amnd, 2008). Svenska undersékningar visar att ungdomars politiska deltagande
ligger pa en ritt stabil niva. Mellan valet 2002 och 2006 6kade till och med
valdeltagandet bland forstagingsviljare (Ungdomsstyrelsen, 2010, s 121).22
Elever som nu gir i skolan sdger sig ocksé vara beredda att delta i framtida val i
hégre utstrickning idag dn f6r tio 4r sedan (Skolverket, 2010b, s 67). Didremot
har formerna f6r ungdomars politiska deltagande foérdndrats. De skiljer sig
ocksa en del frin vuxnas.23 Av sirskilt intresse fér den hir studien ir resultat
som visar pa ett sviktande intresse f6r den representativa demokratin. Andelen
unga medlemmar i politiska partier har till exempel minskat stadigt och relativt
kraftigt sedan 1980-talet (Ungdomsstyrelsen, 2010). Detta bekriftas av
Johansson (2007) som visar att ungdomars intresse for partipolitik 4r ldgt, och
att de foredrar deltagandeformer som gar utanfdr det parlamentariska systemet.
Det dr ocksé s elever sjilva framstiller sitt framtida politiska deltagande i ICCS
2009. Det ir frimst mindre konventionella och utomparlamentariska former av
politiskt deltagande de har i tankarna nir de forestiller sig framtiden. Nagon
storre tilltro till organiserat kollektivt politiskt handlande tycks de inte ha.
Intresset dr starkare for “samhillsfrigor” dn f6r politik”, och speciellt
miljofragor tycks engagera (Skolverket, 2010a, s 11). Hir ska pédpekas att dven
vuxnas deltagande gir i den riktningen. Minniskor dr Overlag mindre

21 Den svenska Demokratiutredningen var exempelvis starkt influerad av denna diskussion, en
diskussion som sitts i samband med den amerikanske demokratiforskaren Robert D. Putmans
arbeten under 1990-talet som férmedlade en bild av en demokrati i kris (Skolverket, 2010b).

22 Pé lang sikt har valdeltagandet ddremot minskat (Holmberg & Oscarsson, 2004, s 32-34). Det
var till exempel ldgre ar 2006 jaimfort med ar 1994 (Ungdomsstyrelsen, 2010, s 121).

23 Di Ungdomsstyrelsens rapport Ung idag delvis bygger pa andra myndigheters datainsamlingar
varierar det dldersintervall som motsvarar vad som anges som “ungdomar”. Generellt avses dock
aldersintervallet 13-25 ar (Ungdomsstyrelsen, 2010, s 7). I Johanssons undersékning avses 15-29-
aringar.
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partipolitiskt engagerade dn tidigare och istillet mer engagerade i sa kallade en-
fragegrupper, ideella organisationer och protestaktiviteter av olika slag (se t ex
SOU 2007:84). Fér ungdomars del dr demonstrationer, namninsamlingar och
bojkotter exempel pa aktiviteter dir deltagandet 6kar (Holmberg & Oscarsson,
2004, s 32-34).

Ungdomar skiljer sig frin vuxna nir det giller hur de definierar politisk
aktivitet och politiska handlingar. De betraktar i hégre utstrickning dn vuxna
vissa vardagssysslor som politiska handlingar, exempelvis valet av etiskt och
miljdmassigt kravmirkta varor (Johansson, 2007, s 12). Dessa skillnader
framstar inte som ndgot nytt fenomen utan visar sig till stor del vara bestdende
skillnader mellan ungdomar och vuxna (Petersson, 1998, s 85). Inkép av
sirskilda varor anges fOr Gvrigt vara den vanligaste politiska aktiviteten bland
ungdomar efter namninsamlingar.2* Konsrelaterade skillnader i ungdomars
politiska deltagande och utsagor om framtiden tycks férekomma, men framstar
som sma. Unga svenska kvinnor rostar till exempel i ndgot storre utstraickning
in unga min, didremot har firre av dem varit medlemmar i en politisk
organisation. Knappt fem procent av de unga min som ingick i
Ungdomsstyrelsens undersékning var eller hade varit medlemmar i en politisk
organisation vilket ska jimforas med drygt tvd procent av de unga kvinnorna
(Ungdomsstyrelsen 2010, s 132). Utbildningsbakgrund har stérre betydelse f6r
deltagandet d4n vad kén har. Det dr betydligt vanligare att ungdomar med
hégutbildade férildrar deltar i politiska aktiviteter dn vad som giller for
ungdomar med ligutbildade forildrar (Johansson, 2007).2>  Ungdomars
politiska deltagande ser ungefir likadant ut i andra industrialiserade linder. Nar
det giller ungdomars instillning till och faktiska politiska aktivitet har generellt
en minoritet av ungdomarna f6r avsikt att delta i traditionella sidana (Torney-
Purta m fl, 2001).26

De forindrade formerna f6r politiskt deltagande dr ett uttryck for
genomgripande och komplexa samhilleliga férdndringar. Pa det politiska och

24 Huruvida detta vidare synsitt pa politiskt deltagande ocksé aterspeglas i skolans undervisning
ligger utanfér den hir studiens fokus. En norsk studie visar dock att si inte dr fallet, da
undervisningen i h6g grad visade sig dterspegla ett tidigare och mer sndvare synsitt pa politiskt
deltagande (Borhaug, 2005).

25 Viirderingar och ideologi har ocksd betydelse f6r vilken form ungdomars politiska deltagande
tar sig. Exempelvis deltar personer med konservativa virderingar hellre i traditionell politisk
aktivitet dn protestaktiviteter (Johansson, 2007).

26 Civic Education Study, CIVED 99, visade att fyra av fem ungdomar inte hade for avsikt att
delta i vad som i studien beskrevs som traditionella politiska aktiviteter som att gd med i ett parti
eller sjilv stilla upp som kandidat i ett lokalt val (Torney-Purta m fl, 2001, s 10). Ungdomars
skepsis gentemot politiska partier anses sirskilt gilla i linder som USA, Storbritannien, Australien
och Nya Zeeland, linder dir majoritetsval tillimpas. Ungdomar i linder med proportionellt
valsystem ér ddremot inte lika skeptiska till politiska partier (Ekman & Todosijevic, 2003, s 69-
70).

27



ckonomiska omrddet har under 1990-talet allt stérre politiskt och ekonomiskt
inflytande kommit att ges forvaltningar pd olika nivder (Amna, 2008, s 10).
Parallellt med denna utveckling pé nationell niva har en politisk och ekonomisk
globaliseringsprocess férskjutit politisk och ekonomisk makt frin nationell till
Overstatlig niva (Giddens, 2003). Till dessa processer inom politikens och
ekonomins omrdden ska ocksd omfattande férindringar inom andra omriden
ldggas. Demografiska monster ser exempelvis idag annorlunda ut jamfért med
tidigare decennier och vi ser idag exempel pa bade 6kad globalisering och 6kad
kulturell mangfald. Dessa samhilleliga forindringar har de senaste artiondena
skapat vad forskare benimner ett senmodernt samhille (Beck m fl, 1994, s 197;
Giddens, 1996, s 49-56).27 Pa ett socialt och individuellt plan har fasta invanda
traditioner och institutioner férlorat sitt grepp om samhillsmedborgarna, vars
intressen alltmer riktas mot de livstilsval de forsvagade traditionerna tvingar
fram. Identiteten konstrueras och rekonstrueras pa ett mycket mera aktivt och
genomgripande sitt 4n tidigare och en stor del av tiden dgnas at att hantera de
osikerheter livstilsvalen frambringar. Detta bidrar till vad som kan beskrivas
som en Skning av nuorienterade och individualistiskt inriktade intressen (se t ex
Bauman, 2002; Beck m fl, 1994, s 197; Giddens, 1999).

Mot bakgrund av dessa genomgripande politiska, ekonomiska, demografiska
och sociala samhilleliga férindringar ter sig férandringarna avseende politiskt
deltagande och politisk aktivitet som logiska. Partipolitiskt lingsiktigt arbete
och kollektivistiskt inriktade representativa system for samhillsengagemang
framstir sannolikt frimmande f6r manga i en tid dir nu-orienterade och
individualistiskt inriktade intressen tycks dominera.

Demokrati — inflytande — deltagande i beslutsprocesser

Demokratiteorier/demokratimodeller lyfter fram olika aspekter av demokrati
och beskriver hur en demokratisk miljé ska vara utformad och beskaffad. Detta
gors vanligtvis utifrin statsvetenskapliga och/eller moralfilosofiska perspektiv.
Teorierna utgdr modeller f6r analys av sambhillelig samvaro och institutioners
funktion. Deltagardemokrati och deliberativ demokrati 4r tva demokrati-
modeller som ofta nimns i litteratur om demokrati och inflytande i skolan. En
deltagardemokratisk modell brukar historiskt hirledas till den brittiske filosofen
John Stuart Mill, och férknippas ofta i modern tid med den brittiska
statsvetaren Carole Pateman. Deltagardemokratins kirna dr alla medborgares
deltagande 1 beslut som r6r gemensamma angeligenheter. Genom allas
deltagande fattas ndmligen enligt féresprikare f6r den deltagardemokratiska
modellen de mest rationella och f6r det stora flertalet individer bista besluten.

27 Bendmningen det “postmoderna” sambhillet reflekterar en mer genomgripande férindring av
samhillet 4n vad bendmningen ”senmodern” gér (Giddens, 1996, s 49-56; Beck m fl, 1994, s
197).
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Pa sambhills- och institutionsnivd ger dirfér deltagandet kollektiva sambhilleliga
effekter 1 form av stabilitet och legitimitet 4t demokratin (Pateman, 1970;
Young, 1997). Genom betoningen pi allas deltagande i beslutsfattande utgdr
den deltagardemokratiska modellen en kontrast till eller en reaktion mot den
funktionalistiskt inriktade konkurrensmodellen, en modell som férordar att en
politiskt vald elit fattar besluten (Jarl, 2004, s 18; Lindensjs, 1999, s 12-13).28
Utmirkande f6r den deltagardemokratiska modellen dr ocksa dess betoning pa
demokratins fostrande aspekter. Deltagandet anses alltsd ha positiva effekter
inte enbart pa samhills- och institutionsnivéa utan ocksa pa individnivi. Genom
deltagande 1 beslutsprocesser pd lokal nivi forvirvar enskilda individer
deltagarkompetens och tilltro till politiska system. Det giller ocks4 tilltro till den
egna férmagan att paverka, sa kallat politiskt sjilvfértroende. Individens
erfarenheter 4r hir sirskilt viktiga.29 Om det lokala deltagandet, exempelvis
deltagande i beslutsfattande pa skolor och pa arbetsplatser, ror frigor som
deltagarna upplever angeldgna och deltagandet medfor reellt inflytande sa antas
det nidmligen ocksa leda till ett intresse fér ett framtida politiskt deltagande
(Pateman, 1970, kap 3). Den deltagardemokratiska modellen har kritiserats pa
flera olika punkter. Kritiken handlar bland annat om antagandet att alla
individer vill och har méjlighet att delta i beslutsfattande. Hir framfdrs ocksa
standpunkten att deltagande kan anvindas f6r att motverka demokratin (Held,
1997, s 334-335). Det finns ocksd, menar kritiker, en risk att medborgare enbart
deltar i sddana processer som vid ett visst utfall kan tinkas gynna dem sjilva
(SOU  2000:1). Ytterligare en diskussion med kritiska inslag giller
deltagardemokratins idé om att forldgga politiskt makt utanfér de representativa
folkvalda organen (Amnd, 2008). Den deltagardemokratiska modellen har ocksa
kritiserats for att Gverbetona deltagandets effekter. Demokratisk och politisk
kompetens och politiskt intresse framstills och uppfattas som malet med
demokratin. Det saknas ocksd, menar kritikerna, empiriskt stéd for att
deltagandet faktiskt ger de férvintade effekterna (Adman, 2006).39

En deliberativ demokratimodell 4r en demokratiform som under de senaste
decennierna allt oftare varit foéremal for uppmirksamhet, inte minst 1

28 Bendmningen konkurrensmodellen dsyftar att individer konkurrerar om folkets réster for att
forvirva politisk makt. Demokrati handlar med detta synsitt till stor del om att vilja
representanter som ska f6ra ens talan, och det ”demokratiska” inslaget bestar av att medborgarna
viljer vilka som ska fora kollektivets talan (Jatl, 2004, s 18; Lindensjo, 1999, s 12-13).

29 T avsnittet om vetenskapsteoretiska antaganden redogér jag for hur jag anvinder begreppet
erfarenheter i avhandlingen.

30 Hir avses avsaknad av studier som undersokt deltagandets sjilvférverkligande effekter. Teorin
har ¢j heller provats pa datamaterial dir en grupp individer féljts under en lingre tid (Adman,
2006). Jarl dr hir ett undantag som 1 En skola i demokrati (2004) undersokt deltagandeeffekter hos
forildrar i brukarstyrelser. Jarl som foljt verksamheten i ett och ett halvt dr finner visst stod for
teorin dé deltagandeeffekter uppstod i en av de studerade miljGerna.
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utbildningsvetenskaplig ~ forskning.3!  Deliberativ =~ demokrati utgar frin
Habermas diskursteoretiska synsitt pa demokrati dir samtalet och diskussionen
betraktas som demokratins kirna. Gemensamma normer, regler och
Overtygelser ska kommuniceras fram av medborgarna i gemensamma samtal
och procedurerna for detta ska vara universellt giltiga pd s sitt att alla ska ha
deltagit i utformningen av reglerna fér procedurerna (Gustavsson, 2000;
Lindensjs, 1999, s 29-30).32 Under dessa betingelser leder deltagande i samtal
och beslutsprocesser till ett kollektivt medvetande och en kollektiv identitet.
Samtalen och beslutsprocesserna fungerar samtidigt som en slags individuella
bildningsprocesser. Genom att presentera sina stindpunkter och argument
samt lyssna pa andras argument och forséka hitta gemensamma ISsningar
utvecklas nimligen det egna tinkandet och forstielsen f6r andra synsitt
(Gilljam & Hermansson, 2003, s 22-23; se aven Gytz m fl, 2004). I en svensk
kontext har Skolverket argumenterat f6r deliberativa samtal som ett medel £6r
att utveckla elevernas demokratiska kompetens, men ocksd som ett pedagogiskt
redskap for lirande i skolan. Deliberativa samtal framhalls dven som ett medel
for att demokratisera skolan (se t ex Englund, 1999, 2000, 2003). Kritiken mot
den deliberativa demokratimodellen har framforallt kretsat kring antagandet om
att deliberation leder till samférstind. Kritiker hidvdar att tilltron till
offentlighetens positiva effekter pa samtalet dr alltfér stor. Offentlig politisk
debatt leder inte till samfSrstind utan kan, just £f6r att de sker offentligt och att
debattorer inte vill ge avkall pd sina idéer infér en publik, snarare férhindra
samforstind och gemensamma 16sningar. Hir har ocksa gruppens sociala och
asiktsmdssiga sammansittning stor betydelse fér mojligheterna att komma
overens (Gilljam & Hermansson, 2003, s 24).

Efter den hir beskrivningen av den deltagardemokratiska och den
deliberativa demokratimodellen och de olika aspekter av demokrati som de
lyfter fram, ska jag hir uppehélla mig kring begreppet demokrati. Begreppet
demokrati kan anvindas f6r att beskriva virden och férhallningssitt. Det kan
ocksa anvindas fOr att beskriva deltagande i beslutsprocesser, det vill siga som
en maktfordelningsterm.33 Det 4r demokrati som maktférdelningsprincip som

31 Motsvarigheter till deliberativ demokrati bendmns ocksa i litteraturen “diskursiv demokrati”
(se t ex Lindensjd, 1999, s 29), eller ”samtalsdemokrati” (se t ex Gilljam & Hermansson, 2003, s
22).

321 en artikel om demokrati och utbildning diskuterar Gustavsson (2000) Habermas deliberativa
demokratimodell i relation till en kommunitaristiskt inriktad demokratisyn. Enligt Gustavsson
godkinner Habermas kommunitarismen genom att framhaélla att gemensamma normer och regler
ska kommuniceras fram av medborgarna. I kontrast mot denna framhalls dock att procedurerna
for detta ska vara universellt giltiga for att dga legitimitet.

33 Bade demokrati som virden respektive maktférdelningsprincip genomsyrar den svenska
skolans styrdokument. Medan formuleringar om skolans grundldggande virden knyter an till det
senare synsittet, aterspeglas synsittet pa demokrati som en maktférdelningsprincip i liroplanens
formuleringar om elevers inflytande och skolan som en demokratisk organisation.
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jag hir frimst ska behandla. I litteratur om skolans fostrande uppdrag ér savil
begreppet demokrati som begreppet inflytande vanligt férekommande. Vanliga
ar ocksd bestimningar till dessa som “skoldemokrati”’, “elevdemokrati” och
“elevinflytande”. En viktig distinktion mellan inflytande och demokrati t6r
makt. Medan demokrati anspelar pa en jimlik maktférdelning (Dahl, 1989, s
109-120), avser inflytande paverkan utifrin en underordnad stillning (Pateman,
1970, s 69; se dven Lundstrém, 1999; Ohrn, 2000, s 98).3* Denna skillnad
mellan begreppen demokrati och inflytande gor att vissa forskare, nir
beslutsprocesser 1 skolan ska behandlas, foéresprikar en anvindning av
begreppet inflytande framfér demokrati. Det motiveras med att skolans
formella statliga och kommunala styrning samt de skillnader i formella
maktbefogenheter som giller f6r skolledare, lirare och elever om&jliggdr
demokrati 1 betydelsen jimlik maktférdelning. Resonemanget knyter an till
demokratibegreppets ”demosproblematik”, en problematik som uppkommer
nir demokrati, eller ”folkstyre”, diskuteras pa annat dn samhaillsnivd: Vilket
demos eller avgrinsad population avses? Vilka dr berittigade att delta i
beslutsprocesser, och vilka omfattas av fattade beslut? (Gerrevall, 2003;
Lundstrém, 1999, s 67).3> Demokratiteorier framhalls trots detta som i hég
grad relevanta i analyser av skolans verksamhet. Eleverna och personalen pd en
skola utgdr visserligen inte sjilvstindiga demos, och ska inte heller benimnas
sd. Men eftersom skolor utgdr en slags sjilvstyrande enheter och det finns
behov av att involvera alla de som berors av besluten i beslutsfattandet, si ar
demokratiteorier anvindbara och rimliga i analyser av demokrati- och
inflytandeprocesser i skolan (Lundstrém, 1999, s 71-74).

Med stéd av Pateman (1970) definieras inflytande som paverkan utifrin en
underordnad stillning, och anvinds synonymt med begreppet paverkan.3
Inflytande kan utévas individuellt och kollektivt och kan syfta till f6rindring 61
savil en enskild person som en grupp personer. Det kan vidare utvas direkt
eller indirekt. Direkt inflytande sker exempelvis genom att en elev i dialog med
en lirare forsoker paverka nagot, medan indirekt inflytande sker via ombud.
Ytterligare en distinktion dr den mellan formellt och informellt inflytande. Med
formellt inflytande avses organiserat, det vill sdga till formen fastlagt inflytande,
exempelvis klass- och elevrdd, medan informellt inflytande avser ej organiserat

34 Andra kriterier pa vad som utgér demokratiskt beslutsfattande r férutom jamlikt deltagande
att alla har méjlighet att sitta sig in i politiska frdgor, och kontrollera den politiska agendan (Dahl,
1989, s 109-120).

35 Samma problematik uppstir nir man talar om arbetsplatsdemokrati.

36 I en undersékning av hur elevinflytande framstalls i ett antal studier fran 1990-talet konstaterar
Forsberg (2000) att elevinflytande vanligtvis framstills som “att vara delaktig i en mer eller
mindre formaliserad beslutsprocess”, en definition som inte knyter an till makt och
maktférhallanden lika tydligt som ”péverkan utifrin en underordnad stillning”.
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sidant.37 Elevers inflytande kan dven ta sig olika uttryck, och vara stort eller
litet.

Att elever 6ver huvud taget utdvar inflytande och paverkar i skolan dr dock
inget som kan tas for givet. For att tydliggbra det anges studieobjektet i den hir
studien ocksa i termer av “deltagande 1 beslutsprocesser”. Hir avses processer
dir den ena parten dr formellt 6verordnad den andra parten, och dir beslut
fattas och/eller paverkan av beslut sker (Pateman, 1970, s 69).38 Man kan dock
inte forutsitta att alla deltagande parter 1 en beslutsprocess de facto paverkar de
beslut som fattas. Deltagande genom nirvaro eller genom representanter
innebir inte per automatik att paverkan sker, nigot som Pateman benimner
’skendemokrati” (1970, s 69). Deltagandet kan vidare variera avseende grad av
aktivitet, nigot som jag redogdr for i teorikapitlet. I den hir studien analyseras
beslutsprocesser dir den ena parten utgdrs av elever och den andra av lirare
eller andra vuxna i skolan.

Vetenskapsteoretiska antaganden

Forutom elevers inflytande och deltagande édr ocksd elevers erfarenheter
centralt i den hir studien. Jag har fér avsikt att skilja mellan erfarenheter i
betydelsen det eleverna ”4r med om” och deras tolkningar av det upplevda och
de slutsatser de drar utifran det upplevda (jmf Dewey, 1999, s 183-196). Om
inget annat anges anvinds erfarenheter 1 den senare betydelsen. Att pa detta sitt
skilja. mellan verkligheten och forestillningar om  verkligheten ar
kinnetecknande f6r forskning dir olika former av realism gor sig gillande (jmf
Hacking, 2000). Ett grundliggande vetenskapsteoretiskt antagande i den hir
avhandlingen idr i enlighet med denna héllning att det finns en verklighet som
existerar utanfér véir upplevelse av och kunskap om den. Det dr ocksd mojligt
att nd kunskap om verkligheten, om 4n inte nigon objektiv eller kontextlds
sddan (Sayer, 2000).

En del foretridare for kritisk realism gbr inte enbart skillnad mellan
verkligheten och upplevelsen av verkligheten, utan skiljer dven mellan vad som
benidmns det verkliga och det faktiska, vilket resulterar i en tredelad uppdelning
i en verklig (real), en faktisk (actual) och en erfarenhetsbaserad (empirical)
dimension:

37 Att bendmna elevinflytande genom klassrdd och elevrad for ”formellt” elevinflytande kan
enligt Forsberg (2000, s 109) vara vilseledande d4 ”formellt” bédde kan betyda till formen fastlagt
och ”faststillt genom regler eller i lag”. I den hir studien avses alltsa ”formellt” i betydelsen "till
formen fastlagt”.

38 Beslut kan fattas pa olika sitt. Man kan t ex diskutera sig fram till eller rOsta fram ett beslut. I
Den  vordende  demokrat  (Jacobsen m fl, 2004, s 107) refereras en organisationsteoretisk
kategorisering av beslutsfattande som anger sex former av beslutsfattande. Hur beslut fattas ir
dock inte nigon huvudfriga i den hir avhandlingen.
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[...]a distinction between the domains of the real, the actual and the empirical; and a
belief that objects and generative mechanisms in the world have causal powers which
may or may not be exercised, but still exist independently of human cognition or the
individual’s ability to know them (Scott, 2010, s 6).

Utifrdn detta synsitt existerar maktpotentialer och maktstrukturer oberoende av
huruvida vi mirker av dem eller inte och oberoende av om de aktiveras genom
faktiska hindelser eller ej. Eftersom strukturerna och maktpotentialerna frigbrs
forst nir de aktiveras genom faktisk handling kan det vara svart att fi nigon
uppfattning om dem. Sayer (2000, s 12) exemplifierar med f6reteelsen
arbetskraft. En individs potentiella arbetskraft existerar oavsett om den anvinds
eller inte och oavsett om vi erfar den eller inte, och frigbrs och synligedrs forst
nir den tar sig uttryck i faktisk handling.

Kritisk realism har beskrivits som ett forskningsintresse inriktat mot de
mekanismer som pa det verkliga och faktiska planet producerar utfall pa det
erfarenhetsbaserade planet (Clegg, 2006). Det dr ocksd en ansats som ligger i
linje med mitt forskningsintresse, att analysera maktstrukturers férekomst i
observerbara situationer. Fér det praktiska avhandlingsarbetet har det inneburit
att bade observationer och intervjuer anvints fér dataproduktion. Genom
observationerna av hindelser och social interaktion i exempelvis klassrum och
sammantridesrum har maktrelationer och andra strukturella ménster i samband
med beslutsprocesser synliggjorts. Genom intervjuerna har jag ocksi fitt en
uppfattning om aktSrernas erfarenheter av hindelserna. Ansatsen har ocksi
medfdrt en medvetenhet om att maktstrukturer och maktrelationer kan finnas
dven om de inte direkt synliggérs genom faktiska handlingar. Vidare har den
medfort en medvetenhet om att ndr individer talar om sina erfarenheter kan
talet relatera till bide den verkliga som den faktiska dimensionen.

Uppdelningen mellan det verkliga, faktiska och erfarenhetsbaserade leder in
mot en vetenskaplig diskussion i vilken intresse for strukturer och &vergripande
monster brukar stillas mot intresse for agens.3? Med hinvisning till Giddens
framhiéller Young (1990) betydelsen av att i sambhillsvetenskaplig forskning
beakta bide agens och strukturella monster, vilket ocksd 4r min ambition.
Minniskor dr handlande varelser som agerar mot bakgrund av sin kinnedom
om institutioner, organisationer, maktstrukturer likvdl som institutioner,
organisationer och maktstrukturer uppstar, bevaras och férindras som en foljd
av minniskors handlingar (Young, 1990, s 28-29).40 Grundliggande f6r min

39 Med strukturer avses sociala regelbundenheter och ménster som dr férhallandevis stabila eller
permanenta (Young, 1990, s 28-29, 2000, s 95). Termen “agens” anvinds i studien som
motsvarighet till det engelska ”agency”.

40 Institutioner ar motstindskraftiga mot férdndringar och utgdr i och med detta en
stabiliserande faktor Over generationsgrinserna, men kan ocksd utgéra en drivkraft i

forindringsprocesser pa liang sikt (Scott, 2010, s 49-50). Vatje institution férutsitter dock nigon
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analys av elevers ageranden och erfarenheter dr dirfor att fOrsta dessa utifran de
sociala och organisatoriska sammanhangen. Elever utvecklar handlingsmonster
i interaktion med andra och utifrin de strukturella och organisatoriska
sammanhang de befinner sig i och dessa handlingsménster tar de sedan med sig
till andra kontexter.

Syfte, forskningsfriagor och avhandlingens disposition

Jag har i det hir inledande kapitlet beskrivit hur elevinflytande dr en rittighet
for alla elever, och samtidigt en del av skolans demokratifostrande uppdrag,
samt att anvisningarna, formerna men dven inriktningen pa uppdraget 6ver tid
férindrats. Forindringarna har beskrivits utifrin skolans férdndrade
institutionella inramning och i viss mdn utifrdn sambilleliga strukturella
forindringar. De sambhilleliga strukturomvandlingarna har bidragit till ett delvis
férindrat synsitt pa demokrati, demokratiutévande och politiskt deltagande
och dirmed ocksd pia hur man ser pa elevers inflytande i skolan. Om
betoningen pa elevinflytandet vid tiden f6r dess inférande lag pa formaliserade
former som klassrdd och elevrdd, ligger den idag i stdrre utstrickning pa
individuella och informella former. Da ocksd skolan decentraliserats och ett
nytt styrsystem inforts har tolkningsutrymmet f6r hur elevinflytande ska
utformas i praktiken blivit storre, niagot som Oppnat upp for olika lokala
16sningar.

Med denna bakgrundsbeskrivning som utgingspunkt dr syftet med den hir
studien att granska skolans demokratifostrande verksamhet som den tar sig
uttryck i elevers inflytande och deltagande i beslutsprocesser.

Fokus ligger pd kollektiva beslutsprocesser inom ramen f6r skolors formella
organisation for elevinflytande. De inflytande- och beslutsprocesser som
studeras dr alltsd sidana som syftar till forindring f6r fler 4n en enskild elev.
Enskilda elever som i dialog med lirare och/eller andra vuxna forséker paverka
den egna situationen har limnats utanfér analysen. Mot bakgrund av vad som 1
tidigare forskning framstir som konsrelaterade deltagarmonster studeras
inflytandet och deltagandet utifrin ett kénsperspektiv. Med den teoretiska
forstaelse av kon som priglar studien omfattar analysen ocksa andra
bakgrundsfaktorer. Hdr har jag tagit fasta pd utbildningsbakgrund, vilket
betraktas som en klassmarkér. Den avsaknad av variationer som materialet
uppvisar avseende utbildningsbakgrund har dock medfért att denna del av
analysen ir timligen outvecklad.#! D4 studien behandlar demokrati, inflytande
och kén dr ocksd makt ett centralt perspektiv.

form av organisation vilken fungerar som instrument for institutionen. Enskilda skolor utgdr
organisationer (Berg, 1995, 2003).

41 Beroende pa begrinsningar i materialet har kategorin etnicitet helt limnats utanf6r analysen.
For en diskussion om detta se metodkapitlet.
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Forskningsfragorna rér organisatoriska férhallanden, elevers agerande och
erfarenheter samt hur de relaterar till kén. De dr: 1) Hur organiseras och
regleras elevers inflytande och deltagande i beslutsfattande, och hur paverkar de
institutionella arrangemangen inflytandet och deltagandet? 2) Hur agerar elever
for att paverka och vilka fragor driver de? 3) Hur beméts elevers
paverkansférsk och vad blir utfallet? 4) Hur beskriver elever sina erfarenheter?
5) Foreligger koénsrelaterade monster, hur ser de 1 sa fall ut och hur kan de
forstas?

Huvuddelen av analysen behandlar verksamheten i skolornas klassrad och
elevriad. Hir finns ocksa en ambition att ge en 6versikt Gver de formella organ
som finns pd skolorna och organisationen av dessa. Formella inflytandefora dir
ocksa personer utanfér den enskilda skolan ingir, exempelvis lokala styrelser
med forildrarepresentation, har limnats utanfér studien. For att skirpa
analysen relateras inflytandeprocesserna i klass- och elevriden till informella
inflytandeprocesser i undervisningen. De relateras dven till elevinitierade
péaverkansaktioner utanfér den formella organisationen och undervisningen.

Avhandlingen innehdller férutom detta inledande kapitel ytterligare tio
kapitel. Kapitel tvi, tre och fyra behandlar i tur och ordning studiens teoretiska
utgingspunkter, tidigare forskning om elevinflytande, samt en beskrivning av
metodansatsen och studiens genomférande. I kapitel fem, som 4r rubricerat
”Undervisningen”,  behandlas  informellt inflytande 1 den dagliga
undervisningen. Férutom att ge en bild av informella inflytandeprocesser i
vardaglic undervisning, finns ocksd en intention att kapitlet ska utgéra en
bakgrunds- och jimférelsefond till redovisningen av formella beslutsprocesser 1
de efterféljande kapitlen. For att fa en uppfattning om de sammanhang 1 vilka
inflytandeprocesser tar form och utvecklas ges ocksa hir en kortare beskrivning
av allmidnna kommunikations- och interaktionsmonster i klassrummet. I kapitel
sex, ’Organiseringen av elevers inflytande och deltagande”, beskrivs hur man
pa de tre skolorna organiserar elevers inflytande, med fokus pa skolornas
Overgripande organisationsstrukturer. I kapitel sju, “Klassriden”, respektive
kapitel 4tta, ”Elevriden”, redovisas inflytandeprocesser som de tar sig uttryck 1
skolornas klass- och elevrad. I det nionde kapitlet, ”Formellt och informellt
elevinflytande”, gors en jimférande och fordjupad analys av resultaten 1 kapitel
fem till 4atta. I en fOrsta del analyseras hur formella inflytande- och
beslutsprocesser 1 klassrdd och elevrad forhaller sig till informella inflytande-
och beslutsprocesser i undervisningen, och i en andra del analyseras elevernas
och personalens tal om elevinflytande. I det tionde kapitlet,
”Aktionsgrupperna”, redovisas de paverkansforsok som tar form 1 tvd
aktionsgrupper som bildas och bérjar agera pd tva av skolorna. Hir finns dels
en ambition att relatera aktionsgruppernas verksamhet till varandra men ocksa
till verksamheten i skolornas Ovriga skolovergripande rdd och da frimst
elevriden. I avhandlingens avslutande kapitel sammanfattas och diskuteras
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studiens resultat i relation till de teorier som anvints och till tidigare och
framtida forskning.
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2. Teoretiska utgidngspunkter

I det hir kapitlet beskrivs inledningsvis Iris Marion Youngs teorier. Hir ges en
samlad bild av hennes vetenskapliga produktion men ocksd mer ingiende
beskrivningar av de delar analysen vilar pd. Dd Youngs teorier dr generella och
behandlar politisk delaktighet ur ett medborgarperspektiv har det i analysen av
specifika forskningsfragor funnits behov av kompletteringar. Dessa bestir av
teorier och teoretiska begrepp utvecklade av den brittiske utbildningssociologen
Basil Bernstein, den brittiske statsvetaren Carole Pateman, samt den
amerikanske statsvetaren Carl Cohen. De kompletterande teorierna redovisas i
kapitlets avslutande delar.

Demokrati som deltagande i beslutsprocesser
Iris Marion Young, statsvetare verksam i USA, dr den teoretiker som pi ett
Overgripande plan inspirerat och influerat min fOrstdelse av demokrati,
inflytande och deltagande i beslutsprocesser. Young introduceras i férordet till
antologin At kasta tiejkast. Lexcter om feminism och rittvisa (2000a) som en radikal
och demokratiskt férankrad samhallskritiker vars texter och samhillskritik tar
sin utgiangspunkt i feminism, kulturell mangtald och social rittvisa. Hennes
torfattarskap innehiller olika teman. Ett tema giller demokrati och deltagande i
politik. Detta diskuteras 1 Justice and the Politics of Difference (1990) med
utgingspunkt 1 begreppet rittvisa och i Inclusion and Democracy (2000b) med
utgingspunkt i begreppet inkludering. Ett andra tema i Youngs forfattarskap
ir identitet och erfarenhetens betydelse £6r identitet. Med utgdngspunkt i en av
mingfald priglad feminism utvecklas i Infersecting Voices: Dilemmas of Gender,
Political Philosophy and Policy (1997) tankar om kon, identitet och sociala grupper.
Ytterligare ett tema i hennes forfattarskap dr intresset for kroppsliga uttryck.
Essider kring detta tema finns samlade i On Female Body Experiences. “"Trowing like
a girl” and other essays (2005). De forsta tvd av dessa teman, demokrati samt kén
och identitet, 4r nira sammanlinkade i Youngs texter. Det dr ocksa dessa tva
teman, och det sitt pa vilka Young framstiller dem, som pi ett Gvergripande
plan utgér den hir studiens teorigrund. 42

De universella virden som kinnetecknar ett gott liv och en socialt rittvis
tillvaro dr enligt Young 1) mdjligheten att utveckla och anvinda sina férmagor
och att uttrycka sina erfarenheter samt 2) méjligheten att ha inflytande 6ver det
man gor och 6ver de villkor som paverkar det man gor:

42 Framstillningen bygger pd de presentationer av Youngs vetenskapliga produktion som ges i
Att kasta tejkast. Texcter om feminism och rattvisa (2000) samt i en minnestext 6éver Young efter
hennes bortgang 2006 (Sporre, 2008).
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The values comprised in the good life can be reduced to two very general ones: (1)
developing and exercising one’s capacities and expressing one’s experience (cf. Gould,
1988, chap. 2; Galston, pp. 61-69), and (2) participating in determining one’s action and
the conditions of one’s action (cf. Young, 1979). These are universalist values, in the
sense that they assume equal moral worth of all persons, and thus justice requires their
promotion for everyone. (Young, 1990, s 37)

Institutioner som skolan styrs av regler, normer, koder och symboler genom
vilka maktrelationer konstrueras, rekonstrueras och institutionaliseras,
strukturer som ibland hindrar individer och grupper av individer frin att uppnd
de virden som beskrivs. Strukturella forhallanden som utgdr hinder for att
uppni virdena beskrivs 1 termer av fortryck och dominans:

To these two general values correspond two social conditions that define injustice:
oppression, the institutional constraint on self-development, and domination, the
institutional constraint on self-determination. (Young, 1990, s 37)

Vikten av att kunna utveckla och anvinda sina férmdégor, uttrycka sina
erfarenheter samt ha inflytande 6ver det man gér dr nagot som l6per som en
r6d trdd genom Justice and the Politics of Difference (1990). Som framgar av de tvd
inskjutna satserna i det senare citatet benimner Young dessa tvi universella
virden sjilvutveckling (self-development) och sjilvbestimmande (self-
determination). Begreppen ges dock ingen framtridande roll i texten for
ovrigt.#3 1 en artikel om minskliga rittigheter utifrin ett feministiskt etiskt
perspektiv fingar Sporre (2003) upp de tva begreppen och anvinder dem i en
argumentation fér en kultur dir minskliga rittigheter rider (Sporre, 2003, s
305, 309). Aven om Sporre anvinder begreppet self-actualisation i stillet fér
self-development sa ger hon begreppen samma innebdrd som Young. Det
forsta  begreppet, sjilviorverkligande  (self-actualisation) enligt = Spotre,
motsvarar méjligheten att utveckla och anvinda sina férmdgor och att uttrycka
sina erfarenheter, och det andra begreppet, sjilvbestimmande (self-
determination), motsvarar mojligheten att ha inflytande 6ver det man gér och
6ver de villkor som paverkar det man gér. Jag viljer i den hir studien att halla
fast vid dessa tva begrepp, sjalvforverkligande och sjilvbestimmande, och
betraktar dem som universella virden som édr av avgdrande betydelse fér en
socialt rittvis och demokratisk tillvaro.

Fortryck och  dominansférhallanden forhindrar  sjilviérverkligande  och
sjalvbestimmande. I sin beskrivning av strukturellt fortryck visar Young péd fem
olika fortrycksformer: exploatering, marginalisering, maktléshet, kulturell
dominans och vald (Young, 1990, kap 2). Dessa fortrycksformer anvinds for
fortryck utifrin hudfirg, klass, kon, sexuell liggning, dlder och etniskt/kulturellt

43 1 Inclusion and Democracy (2000, s 31-33) utvecklas inneborden i dessa begrepp nagot i och med
att hon dir bemoter hur andra forskare kommenterat och anvant dem.
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ursprung.** Av dessa kommer jag lingre fram i det hir kapitlet att uppehalla
mig kring kulturell dominans, den fortrycksform som jag finner har mest
relevans for den hir studien.

Young tar avstind frin synen pd makt som nigot man har eller inte har, och
ser makt i huvudsak som nagot relationellt. Med referenser till Foucaults synsatt
pa makt som ndgot som endast existerar i handling, beskrivs makt som en
relation mellan den som utévar makt och andra minniskor, en process
varigenom den som har makt tillkdnnager sina avsikter och far andra att
acceptera dem. Makt tar sig uttryck mellan individer, och skapas, omskapas och
uppritthalls. Maktrelationer understéds och forstirks ocksd av andra personer
utéver de som ér direkt berérda. Rérligheten och dynamiken i maktutévandet
ir dock inte total. Aven om Young virjer sig emot att tala om makt i termer av
statiska strukturer, ar medvetenheten om institutionella maktstrukturer stor
(Ibid, kap 1). Hon framhaller sdrskilt tre institutionella strukturer som hon
menar synligedr social rittvisa och makt. Dessa dr beslutsprocesser,
arbetsférdelning och kultur. Enligt Young synligedrs strukturella maktmonster i
beslutsprocesser genom att man granskar olika grader av delaktighet i
beslutsfattande, samt regler och procedurer enligt vilka besluten fattas (Ibid, s
22-23). Makt beskrivs med andra ord som tva parallella former, organiserad och
¢j organiserad makt. Makt finns inbyged i1 organisationer men ir dven nagot
som formas och uppritthalls genom tal och handlingar i sittet att upptrida och
férhilla sig mot varandra, i dynamiska processer. Den beskrivs ocksd som
disciplinir pa sa sitt att den formar individer snarare 4n tvingar dem att géra pa
ett eller annat sitt (Ibid, kap 1).

Att utveckla och anvinda sina f6rmégor, att uttrycka sina erfarenheter pd en
samhillelig arena samt ha inflytande 6ver det man gbr dr pa ett Gvergripande
plan centralt f6r Youngs synsitt pd demokrati och social rittvisa. Young
diskuterar ocksid konkret vikten av deltagande i beslutsprocesser och
torhandlingar. I Inclusion and Democracy (2000b) framhalls att legitimiteten for
demokratiskt fattade beslut dr beroende av hur inkluderade enskilda individer
och grupper av individer varit i beslutsprocessen:

The normative legitimacy of a democratic decision depends on the degree to which
those affected by it have been included in the decision-making processes and have had
the opportunity to influence the outcomes. (Young, 2000b, s 5-6)

I och med framhillandet av sjilva deltagandet som centralt f6r demokratin,
knyter Young an till deltagardemokratiska idéer.*> Hon betonar dven starkt
beslutsprocesser som kommunikativa processet:

44 Young viljer att hélla fast vid begreppet fortryck dven om det sillan anvinds i den politiska
debatten eftersom det oftast upplevas som ett alltfor starkt ord for att beteckna orittvisa i ett
modernt samhille (Young, 2000, s 39).
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Democratic process is primarly a discussion of problems, conflicts, and claims of need
or interest. Through dialogue others test and challenge these proposals and arguments.
Because they have not stood up to dialogic examination, the deliberating public rejects
or refines some proposals. Participants arrive at a decision not by determining which
preferences have greatest numerical support, but by determining which proposals the
collective agrees are supported by the best reasons. (Young, 2000b, s 22-23)

Betoningen pa beslutsprocesser som kommunikativa processer manifesteras
tydligt i essin Communication and the Other: Beyond Deliberative Democracy i
Intersecting Voices (1997). 1 denna bendmner Young sin demokratimodell som en
kommunikativ demokrati (communicative democracy), dir sirskilt deliberation
och utbyte av erfarenheter tillmits stor vikt. Huruvida beslut i beslutsprocesser
ir att betrakta som rationella och ”goda” handlar inte enbart om hur manga
personer som stéder det vinnande f&rslaget utan snarare av kvaliteten pd de
férhandlingar som foregir besluten (Young, 1997, kap 3).

Genom att pd detta sitt lyfta fram kommunikation och deliberation som
centralt fér demokratin  knyter Young an till den deliberativa
demokratimodellen. Hon tar dock avstind frin och polemiserar mot vissa
stillningstaganden 1 Habermas teoribildning. Det giller bland annat synsittet att
deliberativa processer utgdér en forflyttning frin subjektiva sjilvupptagna
preferenser till en mer objektiv generell gemensam uppfattning.#® T det
antagandet ligger en uppfattning om att deliberativa processer utmynnar i, och
ska utmynna i, 6verenskommelser, nigot som Young forhaller sig kritisk till.
Diskussioner som leder till att alla i ndgon mening far som de vill leder inte till
utveckling. Young betonar istillet kommunikation dir olika perspektiv kommer
till uttryck och stir mot varandra som viktigt for en stark demokrati. Sidan
kommunikation bevarar pluralitet och méngfald och leder till rationella och bra
beslut (Young, 1997, kap 3). I essan Assymetrical Reciprocity: on moral respect, wonder,
and enlarged thonght (1997) kritiserar ocksd Young antagandet att en respektfull
och effektiv kommunikation minniskor emellan automatiskt leder till forstielse
av den andre, eller att man kan identifiera sig med och sitta sig in i den andres
synsitt.#’/ Kommunikativa handlingar leder inte till att individer forstar eller kan
identifiera sig med varandra. Hir utgir Young ifrin en Overtygelse om att
minniskor med olika bakgrunder inte fullt ut kan forstd den andres perspektiv.
Diremot kan den andres perspektiv berika och férindra det egna.
Forutsittningar for att den kommunikativa demokratin ska fungera ér att alla

45 Se avsnitt om deltagardemokrati i inledningskapitlet.

46 Seyla Benhabib ir kanske en av de forskare som tydligast polemiserat mot Habermas teorier. I
Sitnating the self (1992) menar hon exempelvis att det behdvs en konkret “annan”, inte bara
forestillningen om en annan som ar den tanke Habermas for fram, for att férstd nagon annans
uppfattning.

47 Hir ndmner Young Benhabib och det resonemang kring moralisk respekt och 6msesidighet
som hon for fram i Situating the self (1992).
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accepterar att man dir beroende av varandra, visar varandra formell 6msesidig
respekt och enas om gemensamma procedurer (Young 1997, kap 2).

Deltagande i beslutsprocesser har enligt Young positiva effekter pd savil ett
samhillelict som lokalt plan (Young, 1990). Ett aktivt och brett deltagande i
kollektiva beslutsprocesser leder till rationella och f6r kollektivet ”goda” beslut.
Deltagandet har ocksa positiva effekter pa ett individuellt plan. Deltagarna
erhiller praktisk deltagarkompetens. De lir sig exempelvis argumentera och
fora sin egen och andras talan, samt fir kunskap om hur beslutsprocesser gir
till. Deltagandet antas ocksd vara sjilvforverkligande. Nir forslag, intressen,
problem och eventuella beslut diskuteras i olika sammanhang utbyts
erfarenheter, och férmagan att tinka pd sina egna behov 1 relation till andras
utvecklas. Dirigenom utvidgas den egna fOrstdelsen och férandrade asikter
kommer till stind (Young, 1990, s 92).

Young beskriver som framgatt demokrati som deltagande i beslutsprocesser
och som en kommunikativ process. I Inclusion and Democracy (2000b) framhalls
att demokrati inte 4r en friga om allt eller inget:

Democracy is not an all-or-nothing affair, but a matter of degree; societies can vary in
both the extent and the intensity of their commitment to democratic practice. Some or
many institutions may be democratically organized, and in any such nominally
democratic institution the depth of its democratic practice can vary. (Young 2000, s 5).

Det som avgdr huruvida demokratin 1 ett givet sammanhang kan betraktas som
stark och djup och didrmed ges legitimitet, 4r andelen deltagare och kvaliteten
pé 6vetldggningarna. Viktigt dr ocksa ett jamlikt och bland sociala grupper spritt
deltagande. I likhet med andra feministiska teoretiker verksamma under 1990-
talet och framat som till exempel Benhabib och Phillips, betonar alltsi Young
betydelsen av mangtald i deltagandet, ndgot som hon menar borgar for att olika
slags frigor fors upp pd agendan. Hir mirks hos Young en starkt kritisk
héllning till demokratiteorier som utgar ifrdn idén om en enhetlig offentlighet.
Endast ett erkidnnande av offentligheten som sammansatt och heterogen leder
fram till en stark demokrati (Young, 2000b, kap 1, se dven 1990, s 183-184).

Som en av de fem fortrycksformerna f6r Young fram kulturell dominans
(cultural imperialism):

Cultural imperialism involves the universalisation of a dominant group’s experience and
culture and its establishment as the norm. Some have exclusive primary access to what
Nancy Fraser (1978b) calls the means of interpretation and communication in a society.
As a consequence, the dominant cultural products of the society, that is, those most
widely disseminated, express the experience, values, goals, and achievements of these
groups. Often without noticing they do so, the dominant groups project their own
experience as representative of humanity as such. Cultural products also express the
dominant groups perspective on and interpretation of events and elements in the
society, including other groups of the society, insofar as they attain cultural status at all.
(Young, 1990, s 59)

41



Kulturell dominans ses som ett hinder f6r mangtald i deltagandet. I Inclusion och
Democracy (2000b) utvecklas resonemanget genom en beskrivning av hur
kulturellt dominanta grupper betraktar andra som annorlunda, och hur
kulturellt undertryckta grupper upplever sig osynliggjorda, men samtidigt ocksé
i6gonfallande (Young, 2000b, s 79-81). Kulturell dominans kan ta sig uttryck i
form av exkludering i samband med beslutsprocesser. Young identifierar tva
former av exkludering i detta sammanhang: extern och intern exkludering.
Extern exkludering innebir att individer och grupper av individer pa olika sitt
utesluts ur beslutsfattande organ medan intern exkludering innebir
exkluderande processer inom beslutsfattande organ. Den interna exkluderingen
tar sig sadana uttryck som att man i diskussioner gbr antaganden som alla inte
delar (Ibid, s 53-57). Den visar sig ocksa i sittet att kommunicera. Detta
utvecklas ytterligare i Intersecting Vowes (1997). Eftersom beslutsprocesser i
grunden ir kommunikativa processer blir kommunikativ férmaga viktig for
deltagande i beslutsfattande, ett problematiskt férhallande i och med att
formagan att uttrycka sig (articulateness) ar kulturellt specifikt:

These norms of ‘articulateness’, however must be learned; they are culturally specific,
and in actual speaking situations in our society exhibiting such speaking styles is a sign
of social privilege. Deliberation thus does not open itself equally to all ways of making
claims and giving reasons. In formal situations of discussion and debate, such as
classrooms, courtrooms and city council chambers, many people feel they must
apologize for their halting and circuitous speech. (Young, 1997, s 64)

De kulturellt specifika sitten att uttrycka sig pd gor att vissa sociala grupper
missgynnas 1 offentliga kommunikativa sammanhang. Den formella och
offentligt priglade kommunikationssituationen i klassrum gor att olika elever
kinner sig olika “hemma” 1 skolan, ndgot som visar sig i elevers upptridande
och agerande. Hir framhiller Young i likhet med manga andra forskare
betydelsen av utbildningsbakgrund och kén. Hogutbildade medelklasspersoner
agerar i formella och offentliga sammanhang som om de har en sjilvklar ritt att
tala och som om deras ord har en sirskild auktoritet, medan minniskor ur
andra grupper snarare kdnner sig himmade att tala i formella sammanhang
(Young, 1997, s 63-64). Kommunikativa normer i formella sammanhang knyter
dven an till kén. Saklig argumentation som premieras i offentligt tal dr enligt
Young antagonistisk till sin form, och kan liknas vid en tivling ddr nagon eller
ndgra vinner alternativt forlorar. Detta konfrontationsinriktade tal virderas i
offentliga sammanhang hogre 4n tal som dr prévande och utforskande.
Utmirkande f6r vad som virderas som god kommunikation i samband med
beslutsprocesser dr ocksd undertryckande av kroppsliga uttryck. D4
konfrontationsinriktat tal 4r mer vanligt bland min 4n bland kvinnor, och
kroppsliga uttryck dr vanligare bland kvinnor si undervirderas generellt
kvinnors sitta att tala (Young, 1997, s 63-64). For att undvika intern
exkludering i beslutsprocesser miéste det enligt Young till en utvidgad syn pa
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kommunikation och en breddning av uttrycksformer och debattstilar i till
exempel klassrum. Hir fOresprikas en uppvirdering av kinslouttryck,
kroppssprak och andra berittande former som synliggér erfarenheter och
kulturella vanor. Hir foreslds dven gemensamma procedurer och system for att
allas asikter ska komma fram och tas till vara i beslutsprocesser (Young, 1997, s
60-74, se dven 1990, s 156-184).

En annan aspekt av demokratins styrka dr huruvida deltagandet dr aktivt eller
inte. I likhet med manga deltagardemokrater framhaller Young betydelsen av
aktivt politiskt deltagande for att uppna ett demokratiskt och rittvist samhalle.
Aktivt eller icke-aktivt deltagande diskuteras av Young i relation till direkt
deltagande respektive indirekt deltagande/representation. Enligt Young
behdver demokratiska processer bade inslag av direktdemokrati och
representation (Young, 2000b, 124-125). Representation dr férenligt med aktivt
deltagande men kriver enligt Young, métesplatser och sammanhang dir
representanten och den representerade kan motas. Representantskap betraktas
vidare som en i viss tid och rum utstrickt relation och representanten som just
en representant. Med hinvisningar till en essi av Derrida och begreppet
“différence” betonas skillnaden mellan representanten och den som
representeras; representanter talar fir den representerade, inte som denne, en
tanke som utgar ifrdn antagandet att det inte finns ex vilja eller e# asikt som ska
representeras (Young, 2000b, s 125-128). Young betonar ocksd vikten av att
skilja mellan att ge representanten ett mandat och att se denne som en
tortroendevald  (trustee), en person som man tror har 4sikter som
Overensstimmer med de egna, och argumenterar fér att en vil fungerande
representation bor innehalla bdda dessa foérhillningssitt. Representantens
ansvar dr inte enbart att tala for det denne fitt mandat fOr, utan ocksa att
genom diskussioner tillsammans med andra representanter komma fram till
rationella och rittvisa beslut. Representanten ska sjilv kunna agera och fatta
egna beslut, men ocksd kunna stillas till svars f6r dessa. For att den relationella
process som enligt Young kidnnetecknar representation ska fungera i1 praktiken
och individer kidnna sig representerade krdvs att man upplever att
representanten ir ndgon som tar tillvara ens intressen, nagon som har liknande
principer, virderingar, prioriteringar eller liknande socialt perspektiv. Hon
stiller sig darfor positiv till grupprepresentation (Young, 2000b, s 128-133).
Styrkan 1 demokratin avgdrs ocksd av vilka frigor som behandlas. Young
betonar vikten av att de dmnen som stir i fokus r6r gemensamma
angeldgenheter. Frigorna ska ocksd, for att ge legitimitet 4t beslutsprocesserna,
intressera och engagera deltagarna. For det krivs att de avspeglar och motsvarar
alla deltagares erfarenheter (Young, 2000b, s 23).

Demokrati och kon

Koén beskrivs ofta som uppdelat i biologiskt och socialt kén. For att betona
dven kulturella aspekter férekommer dven begreppen socialt-kulturellt eller
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socio-kulturellt kén som alternativ till socialt kén (Sporre, 1999). I den hir
studien anvinds begreppet kén i betydelsen sociokulturellt kén. Implicit i
denna definition ligger en forstielse av kon som ocksa knutet till det kroppsliga,
da jag betraktar dven kroppsliga uttryck som en del av den sociokulturella
konskonstruktionen.*8

Fragor som ror demokrati dr hos Young nira sammanlinkade med frigor
som 16r kén. Med serialitetsteorin haller Young fast vid ett strukturellt
perspektiv som visar pa en O6vergripande sambhillelig konsordning dar
handlingar och beteenden som férknippas med kvinnor undervirderas i
relation till handlingar och beteenden som férknippas med mén. Teorin visar
ocksa pa hur olika former av fértryck drabbar individer och grupper av
individer pa olika sitt i olika ssmmanhang (Young, 1997, s 18).4?

Med stéd av Youngs serialitetsteori forstis kén som situerat i tid och rum
och i relation till andra sociala kategorier (Young, 1997). 1 essin Gender as
Seriality: Thinking about Women as a Social Collective 1 Intersecting 1V oices (1997)
tydliggbrs ambitionen att kunna tala om kvinnor och min utan att definiera
individer som en bestindig och enhetlig grupp. Nir hon refererar till
diskussioner bland feministiska forskare om huruvida talet om kvinnor som
grupp gagnar eller hindrar jimstilldhetsstrivanden ges stod till bada sidors
argument:

I will agree with those critiques that show how the search for the common
characteristics of women or women’s oppression leads to normalizations and
exclusions: I will also agree with those who argue that there are pragmatic political
reasons for insisting on the possibility of thinking about women as some kind of group.

48 Connell (2003, s 67-74) menar att biologisk och social analys inte kan skiljas frin varandra.
Kroppar ir bade objekt och agenter i sociala praktiker. For att betona de sociala/sociokulturella
aspekterna och tona ned de biologiska aspekterna av kon anvinds dven begreppet genus.
Begreppet genus inférdes i en svensk kontext for att skilja sociokulturellt kon fran det biologiska
konet, men den teoretiska utvecklingen har gjort att det idag ér svérare att dra en sidan
skiljelinje. Forskare som t ex Butler (1990, s 33), Davies (2003) och Lenz-Taguchi (2004)
efterstrivar att upplésa dikotomin och dekonstruera kén. Di tidigare forskning inom mitt falt
frimst behandlat pojkar och flickor som grupp och jag velat relatera till dessa har jag inte funnit
nigot behov av att i min analys upplésa dikotomin och dekonstruera kén. Foér en
problematisering av distinktionen kén och genus se Toril Moi (1999, s 3-120). Fér en genomgang
av begreppen och hur de anvints i vetenskapliga sammanhang i Sverige se Nina Lykke (2009, s 9-
12).

49 Detta 6vergripande strukturella férhallande benimner den australiensiska sociologen Raewyn
Connell kénsordning (gender order). Lokala maktstrukturer, exempelvis pa en skola, benimns
konsregimer (gender regimes) (Connell, 2003, s 75-78; 2000, s 19-22, 75-102). P4 ett liknande sitt
som Young framhaller 6ver- och underordning som situationellt menar Connell att lokala
konsregimer inte alltid Sverensstimmer med samhillets Svergripande kdnsordning. Pa en och
samma skola kan ocksd olika konsstrukturer verka parallellt. Sammantagna utgér de skolans
konsregim (Connell, 2000, s 152). Konsstrukturernas forankring i institutionen medfér enligt
Connell att alla som vistas dér blir delaktiga dess konsarrangemang (Connell, 2005, s 167).
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These two positions pose a dilemma for feminist theory. On the one hand, without
some sense in which “woman” is the name of a social collective, there is nothing
specific to feminist politics. On the other hand, any effort to identify the attributes of
that collective appears to undermine feminist politics by leaving out some whom
feminists ought to include. To solve this dilemma I argue for reconceptualizing social
collectivity or the meaning of social groups as what Sartre describes as a phenomenon
of serial collectivity in his Critique of Dialectical Reason. Such a way of thinking about
women, I will argue, allows us to see them as a collective without identifying common
attributes that all women have or implying that all women have a common identity.
(Young, 1997, s 12-13)

For att kunna tala om kvinnor (och andra) utan att definiera individer som en
enhetlig grupp tar alltsd Young hjilp av den franske filosofen Jean Paul Sartres
begrepp serialitet (seriality). Med utgingspunkt i detta begrepp beskrivs
individer som positionerade i serier, det vill siga strukturer baserade pa kon,
klass, sexualitet och etnicitet med mera, som ger liknande sociala erfarenheter
och liknade socialt perspektiv. Att vara positionerad i en seriell struktur
bestimmer inte personers identitet. Det producerar inte heller en gemensam
identitet. Diremot kdnner personerna samhérighet och delar erfarenheter med
varandra. Positioneringen dr beroende av tid, rum och relationer, och utfaller
dirfér pa olika sitt i olika ssmmanhang och tidpunkter (Ibid, s 12-37).50

I den seriella position som individer befinner sig gbr sig olika interagerande
serier paminda.>! Med hinsyn till forskning som pekar ut utbildningsbakgrund
som en faktor som dr betydelsebirande i kommunikativa processer,
uppmirksammas och férstds kén i den hir studien frimst i relation till
utbildningsbakgrund.52 Fér att uppmirksamma agens i relation till det i
huvudsak passiva tillstind som serialiteten utgdr skiljer Young seriella
positioner frin grupp-positioner. Individer som ér passivt férenade i en serie
formar 1 ett visst sammanhang en grupp, hos Young benimnt social grupp
(social group) (Young, 1997, kap 1).>3 D4 Youngs definition av sociala grupper

50 For en beskrivning av serialitetsteorin i relation till den vetenskapliga debatt kring
intersektionalitetsbegreppet som fordes bland svenska feministiskt inriktade forskare vid den
aktuella tiden se Sporre (2008).

51 Maskulinitets- och femininitetsforstaelser interagerar med seriella strukturer som klass,
etnicitet och sexualitet, varfér en del forskare talar om maskuliniteter och femininiteter i pluralis
(se t ex Connell, 2003).

52 Bestimningen av elevers utbildningsbakgrund utgar ifran férildrarnas utbildningsniva. Nir jag
i studien diskuterar utbildningsnivd pd skol-, klass-, och individniva gors det i termer av hog
utbildningsnivd motsvarande hogskole- eller universitetsutbildning, respektive lag utbildningsniva
motsvarande grundskole- och gymnasieutbildning. For en nidrmare redogorelse for hur
utbildningsniva anges se kapitel 5. Variationerna och frinvaron av variationer i materialet
avseende utbildningsbakgrund diskuteras i metodavsnittet.

53 I relation till “association” som dr ett vanligt begrepp inom den politiska filosofin for att
beskriva en frivillig och tillfillig sammanslutning innehéller Youngs begrepp en mer kollektiv
dimension, dir det kollektiva i sociala positionen betonas (Young, 1990, s 43).
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och resonemang om hur sociala grupper uppstir baseras pa exempel som r6r
politiskt kollektivt handlande och politiskt aktérskap anvinds i denna
framstillning begreppet “politiska kollektiv””. Politiska kollektiv uppstar ur
serier for att utifrin ett medvetet och gemensamt mal dstadkomma ndgot.
Individerna i ett politiskt kollektiv har liknande seriell position och dirmed
liknande erfarenheter, vilket forklarar att de viljer att fokusera pa samma fragor.
Nir ett politiskt kollektiv vil formats och boérjat agera, institutionaliseras det
genom att formalisera métesregler, eller s upploses det och individerna atergar
till ett seriellt tillstind (Young 1997, kap 1).

Youngs forstaelse av kén knyter an till frigor som t6r identitet. Identitet
betraktas som ndgot som gors, samt, utifrin ett grundliggande synsitt pa kén
som seriellt och som ndgot rorligt. Minniskor ”har” inte en identitet eller 4r”
pé ett visst sdtt, utan identitet, liksom olikhet, iscensitts. Identitet 4r med detta
synsitt en process i att bli nigon eller nigot, och handlar om hur andra
minniskor uppfattar oss, vilka egenskaper vi tillskrivs av andra och vilka
férvintningar som ddrmed stills pd oss. Identitet vixer foljaktligen fram ur var
setiella position och ur vad som dr mojligt och inte mojligt att gora/siga. 1
dessa identitetsprocesser ir skillnadstinkande starkt, ndgot som visar sig tydligt
i identitetsprocesser dir kon dr framtridande (Young 1997, kap 1, 2000b, s 99-
102).54

Young skiljer mellan gruppidentitet och individuell identitet. Nir det giller
gruppidentiteten, for vilken den seriella positionen har stor betydelse, sa
konstrueras och formuleras den av normer och férvintningar, och dirmed
utifrin en tanke om olikhet, likvdl som utifrin en tanke om likhet. Da
identitetskonstruerande processer pa detta sitt priglas av motsittningar och
spanningar mellan idéer om likhet, skillnad och vi och dem” framhaller Young
betydelsen av att betrakta olikhet som relationellt. Nir olikhet uppfattas som en
relation och inte som en egenskap uppstér inte heller idén om att det finns fasta
grinser mellan olika grupper. Betraktelsesittet medfér ocksa en situationell
forstaelse av gruppidentitet: en enskild persons kinsla av tillhérighet till en
grupp skiftar beroende pi situation. Gruppidentiteten och den individuella
identiteten Sverensstimmer inte alltid (Young, 1990, s 156-191).

1 essin Throwing Like a Girl: A Phenomenology of Feminine body Comportment,
Motility, and Spatiality 1 On Female Body experiences (2005) gérs kopplingar mellan

54 Connell (2003) som undersékt maskuliniteter i skolan menar att olika maskulinitetspositioner
konstrueras i relation till kvinnor eller flickor men ocksd i relation tll varandra. I
”maskulinitetshierarkin” finns savil underordnade som 6&verordnade maskuliniteter som alla
forhaller sig till ett normerande maskulinitetsideal (den hegemoniska maskuliniteten). I relation
till den hegemoniska maskuliniteten skapas ocksa olika former av feminiteter (Connell, 2003).
Konstruktionen av maskuliniteter och feminiteter 4r pa detta sitt starkt priglad av ett
skillnadstinkande som gor att egenskaper och beteenden som uppfattas som maskulina samtidigt
uppfattas som icke-feminina.
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strukturella kénsmonster och kroppsliga uttryck. Hon skriver att kroppsrorelser
bér férstas som sdrskilda uttryck f6r de strukturer och villkor som kvinnor och
min lever i och att kvinnors sitt att rora pd sig aterspeglar kvinnors upplevelse
av ett begrinsat socialt utrymme. I relation till kvinnors upplevelser av och
kroppslig anpassning till ett socialt begrinsat utrymme beskrivs min som mer
bendgna att Overskrida rumsliga begrinsningar.  Flickors lek beskrivs
exempelvis som mer stillasittande och rumsligt begrinsad dn pojkars (Young,
2005, s 27-45).

Kompletterande teorier och analytiska verktyg

Young diskuterar i likhet med manga andra demokratiteoretiker demokrati pd
ett generellt statsvetenskapligt och moralfilosofiskt plan. Teorin, som ir
utvecklad i en amerikansk kontext, underbyggs med empiri frin medborgares
erfarenheter. Aven om det finns en uttalad ambition hos Young att teorin ska
vara mojlig att relatera till institutioner som skolan (Young 2000, s 27), si
uppehiller den sig pa en generell samhillelig nivd. Som en f6ljd av teorins
avsaknad av fokus pa skolan har jag i analysarbetet funnit behov av
kompletterande teoretiska modeller och analytiska begrepp. Behovet giller
frimst de delar som r6r studiens institutionella och organisatoriska perspektiv,
analysen av skolornas organisering och reglering av verksamheten och de
férutsittningar for inflytande som detta skapar. Hir har delar av den brittiske
utbildningssociologen Basil Bernsteins teorier sd som de presenteras i Pedagogy,
Symbolic Control and Identity. Theory, research, critigue (2000) utgjort en viktig killa. I
analysen av elevernas deltagande och erfarenheter har jag anvint delar av den
brittiske statsvetaren Carole Patemans teorimodell sisom den presenteras i
Participation and Democratic Theory (1970). Vidare ligger teorier som utvecklas av
den amerikanske statsvetaren Catl Cohen i Democracy (1971) till grund f6r hur
jag 6vergripande analyserar, bearbetar och strukturerar materialet.

Basil Bernsteins kodteori har anvints till stod for analysen av hur skolor
organiserar och reglerar elevers inflytande. Bernstein har intresserat sig for hur
regelverk i skolan pdverkar interaktionen mellan minniskor samt relationer
mellan sprikformer och social klass.>> Han visar med kodteorin (2000) hur
pedagogiska praktiker genom interna och externa makt- och kontrollsystem
utvecklar sina egna sprak- och kulturkoder och att dessa bidrar till en kulturell
och social reproduktion.>® Da kodteorin tar upp organisatoriska, diskursiva och
kunskapséverférande makt- och kontrollmekanismer har jag anvint den som

55 Bernstein har en ling vetenskaplig produktion bakom sig och kodteorin presenteras och
utvecklas i ett flertal volymer. Det arbete jag tagit del av dr den senaste av Bernsteins
presentationer av kodteorin dér ocksa teorin kopplas till empiriska undersékningar.

56 De interna har kommit till i den pedagogiska praktiken och de externa utanfér densamma
(Bernstein, 2000, s 14). Hir kan paralleller dras till Berg (1995, 2003) och Lindblad (1995) som

skiljer mellan interna och externa styrningsmekanismer.
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ett komplement till det Young skriver om institutionella maktrelationer: att
institutioner styrs av regler, normer, koder och symboler genom vilka
maktrelationer konstrueras, rekonstrueras och institutionaliseras samt att dessa
maktstrukturer  hindrar individer och grupper av individer frin
sjilvbestimmande och sjilvforverkligande (Young, 1990, s 22). For den hir
studien 4r det frimst de organisatoriska och diskursiva makt- och
kontrollmekanismerna som ér relevanta, vilka Bernstein anger i termer av
klassifikation och inramning (classification, framing) (Bernstein, 2000). Han
skiljer mellan stark och svag klassifikation. En starkt klassificerad verksamhet
efterstrivar atskillnad mellan olika bestandsdelar. Amnesuppdelad undervisning
ir exempelvis ett uttryck f6r en starkt klassificerad verksamhet medan
dmnesintegrerad tematiskt upplagd undervisning dr ett exempel pd en svagt
klassificerad verksamhet. Stark klassificering kan ocksd ta sig uttryck i form av
stark tids- och rumsuppdelning av skolans verksamhet (Ibid, s 7-15).

Han skiljer ocksd mellan stark eller svag inramning. Medan begreppet
klassifikation rér étskillnad och grinssittning mellan olika aktiviteter, moment
eller dmnen anger inramningen hur klassificeringen uppritthalls, det vill sdga i
vilken utstrickning verksamheten inom grinsdragningarna kontrolleras. Hir ar
tvi slags regelsystem i omlopp: instruerande regler (instructive rules) och
reglerande regler (regulative rules). Medan de forra frimst handlar om
kunskapsinnehall och kunskapséverforing utgdr de senare regler for elevers
uppforande och agerande.>’” Inramningen kan vara mer eller mindre explicit,
och vid sidan av explicita regler, ofta pd print i dokument, finns outtalade
regler vilka tar sig uttryck i1 form av skolpersonalens tal och handlingar i
bemoétandet av eleverna. Sammantaget spelar bade organisatoriska faktorer och
6verordnade aktdrers bemétande en avgoérande roll f6r om miljon priglas av en
starkt eller svagt reglerande diskurs (regulative discourse eller non-regulative
discourse) (Ibid, s 11-14).58

Klassifikationen och inramningen i den pedagogiska praktiken formar ett
kodsprak (pedagogical code), som i sin tur paverkar dess kommunikation och
interaktion. Det krivs enligt Bernstein att man anpassar sig efter och realiserar
skolans kodsprak for att delta i inflytandeprocesser och utdva inflytande i
skolan. Den som tillignar sig kodspraket erhdller en siddan relation med vuxna i

57 Aven instruerande regler (instructive rules/discourse) kan férmedlas diskursivt och reglerar d4
progression/ordning, undervisningstakt samt innebérden i vad som avses med legitim kunskap
och legitimt lirande.

58 Nir begreppen starkt eller svagt reglerande diskurs anvinds i avhandlingen innefattas, i
enlighet med Bernsteins teori, organisatoriska faktorer och &verordnade aktdrers bemétande i
form av tal och handlingar. I 6vrigt anvinds begreppet diskurs i betydelsen “ett allmint och
utspritt sitt att tala om och forhélla sig till en féreteelse”, en definition som ligger nira den som
Winther Jorgensen och Phillips ger begreppet: ett bestimt sitt att tala om och férsta virlden
eller ett utsnitt av virlden” (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 77).
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skolan att de kan delta i inflytandeprocesser och svara pa lirares inbjudningar
till inflytande. For att aktivt delta i beslutsprocesser och fi inflytande maste
man vara en ’ideal” elev som férhandlar inom de ramar skolan satt upp for
detta (Ibid, s 16-18).

Som stéd for analysen av elevers erfarenheter av deltagandet har Carol
Patemans arbete anvints. Pateman utvecklar med st6d av empiriska studier av
arbetsplatser en teori om deltagandets fostrande effekter (Pateman, 1970, s
44).59 Lokalt deltagande i beslutsfattande pa arbetsplatsen har enligt Pateman
positiva effekter f6r den enskilde individen. Genom deltagande i
beslutsprocesser forvirvas praktisk deltagarkompetens. Deltagandet leder ocksa
till en tillro till den egna foérmagan att kunna paverka, eller politiskt
sjalvtortroende, och dirmed intresse fOr fortsatt deltagande. Det leder ocksa,
om det innebidr reellt inflytande och uppfattas gilla angeligna fragor till en
tilltro till politiker och politiska institutioner (Pateman, 1970, kap 3). Pa denna
punkt ger Pateman stéd foér det Young skriver om deltagandeeffekter.
Patemans teori utgdr ocksa ett komplement till Young. Huruvida, och i vilken
grad, deltagandeeffekter uppstir dr enligt Pateman beroende av vilken form av
deltagande och dirmed grad av inflytande det r6r sig om. Tre former av
deltagande anges: skendemokrati (pseudo participation), partiellt deltagande
(partial participation) och fullt deltagande (full participation). Skendemokrati ir
beslutsprocesser ddr de 6verordnade aktérerna ger deltagarna mdijligheter att
yttra sig innan beslut ska fattas utan att ha f6r avsikt att ta hinsyn tll deras
yttranden. Partiellt deltagande ger deltagarna vissa reella méjligheter att paverka
beslut som ska fattas, med det ar fortfarande de Overordnade aktorerna som
anger ramarna for inflytandet. Partiellt deltagande kan siledes, beroende pd de
organisatoriska strukturerna och de G&verordnade aktérernas bemdtande,
medféra savil hog som ldg grad av inflytande. Den sista av de tre formerna av
deltagande, fullt deltagande, beskrivs som en form dir alla deltagare deltar i
beslutsfattande péd lika villkor och ett jimlikt maktférhallande rader. Enligt
Pateman miste deltagandet vara partiellt eller fullt for att deltagandeeffekter ska
uppnds (1970, s 67-75). For att 1 analysen skilja mellan olika grader av partiellt
deltagande har jag tagit hjilp av den delaktighetsstege som utvecklats av Hart
(1997, s 40-45).90 Nir jag i studien anger vad Pateman kallar partiellt deltagande

59 Aven om resonemangen ir baserade pa forskning om arbetsplatser kan de enligt Pateman
appliceras ocksd pa andra kontexter (Pateman, 1970, s 108).

60 T syfte att urskilja olika grader av inflytande anvinds ofta Arnsteins delaktighetsstege som
innehaller dtta trappsteg (Arnstein, 1969). For att beskriva ungdomar/barns delaktighet i olika
organisationer har en liknande klassificering utvecklats av Roger A. Hart (1997, s 40-45). Den
hégsta nivin av deltagande innebdr enligt Hart jamlikt deltagande. Den nidst hdgsta nivin
innebdr att ungdomar leder och initierar forindring, och nivan dédrunder vuxeninitierade.
forhandlingar. De tva mittersta trappstegen innebdr att ungdomars asikter efterfrigas respektive
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med hog grad av inflytande avses med stéd 1 Hart att elever leder och initierar
férhandlingar med vuxna, samt vuxeninitierade férhandlingar med elever. Med
lag grad av inflytande avses deltagande dir elevers asikter efterfrdgas utan att
férhandlingar inleds, och paverkansférsok dir elever limnar forslag utan att
férhandlingar inleds.

Beslutsprocesserna ligger enligt Pateman pa olika nivaer. En distinktion som
hir gors dr mellan kollektivt vardagligt deltagande i beslutsprocesser (lower
level participation) och kollektivt deltagande i beslutsprocesser som tor
verksamheten péd en 6vergripande niva och vars beslut berér manga, kanske alla
individer inom verksamheten (higher level participation) (Pateman, 1970, s 70).
Med kollektivt vardagligt deltagande avses i min studie beslutsprocesser som tar
upp Kklassfrigor (fragor som enbart berdr eleverna i klassen), samt
skolklassfragor (frigor som berdr eleverna och undervisande lirare). Med
kollektivt deltagande 1 beslutsprocesser som rér verksamheten pa en
6vergripande nivéd avses skolfrigor (frigor som berdr ett stort antal/alla elever
pa skolan).

For att positiva deltagandeeffekter ska komma till stind krivs att deltagandet
rér frigor som personen pa ett eller annat sitt dr berérd och intresserad av
(Pateman, 1970, s 66, s 108). Enligt Pateman 4r det inte uppenbart hur
effekterna av deltagande pa vardaglig respektive &vergripande niva skiljer sig at,
och hur deltagandet pd olika nivier paverkar varandra. Hennes empiriska
studier visar dock att bidda nivierna genererar positiva deltagandeeffekter, och
att deltagande pd en ldgre niva gagnar och stimulerar deltagande pa en hégre
niva (1970, s 105, 110).

I analysen av kvaliteten i beslutsprocesserna, Young talar hir i termer av
demokratins styrka och djup, har jag inspirerats av en text av Carl Cohen.
Cohen, vars vetenskapliga produktion r6r sig inom omridet politisk filosofi,
menar i Democracy (1971, s 8-27) att demokratins styrkor och svagheter avgdrs
av dess bredd (the breath of democracy), djup (the depth of democracy) och
omfing (the range of democracy). De tre dimensionerna ir belysta i Youngs
texter, om dn inte sd explicit som hos Cohen. Cohen menar vidare att varje
granskning av demokrati bor belysa dessa dimensioner.o!

Jag har med dessa tre dimensioner som utgingspunkt utvecklat ett
analysverktyg for att granska omfinget, djupet och bredden i1
beslutsprocesserna. Beslutsprocesserna granskas i min analys avseende vilka
omrdden de frigor som behandlas ticker in (omfanget), graden av inflytande
och formen for deltagandet (djupet), samt avseende andelen deltagare samt hur

att de tilltalas och informeras. De tre ldgsta nivierna 6verensstimmer med det Pateman
benimner skendemokrati, deltagande utan méjlighet till reellt inflytande.

61 De tre dimensionerna anvinds i analysen av medborgarskapsfostran i gymnasiet i en norsk
avhandling (Solhaug, 2003).
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spritt deltagandet dr (bredden). Analysverktyget har ocksd varit till hjilp nir jag
arbetat med att sortera och presentera matetialet och resultaten. Jag ger som
framgatt dimensionerna en annan ordning dn Cohen ger dem, en ordning som
jag funnit bittre limpar sig for att presentera materialet pa.

Sammanfattning av teoretiska utgangspunkter och analytiska
verktyg

Young beskriver demokrati som ett socialt rittvist tillstind ddr var och en,
oavsett koén, social bakgrund, dlder och hudfirg, kan utveckla och férverkliga
egna férmagor samt utéva inflytande. Moijligheter till sjalviérverkligande och
sjalvbestimmande 4r siledes en grundfSrutsittning for en socialt rittvis
demokrati. D4 institutioner som skolan styrs av regler, normer, sprakkoder och
symboler genom vilka ojimlika maktrelationer konstrueras, rekonstrueras och
institutionaliseras, hindras enligt Young individer och grupper av individer frin
att uppna sjilvférverkligande och sjilvbestimmande. Pa ett évergripande plan
utgdr denna beskrivning en fond mot vilken jag studerar inflytande- och
beslutsprocesser i skolan.

Den forsta forskningsfrigan, den som handlar om hur elevers inflytande
organiseras och regleras, avser att ge en évergripande beskrivning av skolornas
organisering av elevers inflytande samt en redogérelse av vilka former for
demokratiskt deltagande och utévande som eleverna méter i skolan. Jag vill
ocksa belysa organiseringen och regleringen av verksamheten i specifika rad.
Med stdd av Young beaktas hir om ridden 4r direktdemokratiskt eller
representativt uppbyggda. Med stdd av Bernstein beaktas hur verksamheten ér
klassificerad och inramad: I vilken man halls kategorier dtskilda (klassifikation)
samt i vilken man kontrolleras och regleras verksamheten inom dessa grinser
(inramning)? Nir det giller inramningen av de olika verksamheterna (klassrad,
elevrid, undervisning, aktionsgrupper) belyses explicita och implicita regler,
varav de implicita reglerna underséks i form av personalens bemétande. Fokus
ligger pé regler som formulerats 1 den undersékta pedagogiska praktiken, men
det finns ocksd en medvetenhet om de yttre ramar som styr verksamheten.
Sammantaget avser analysen belysa hur de institutionella arrangemangen
paverkar omfanget, djupet och bredden i inflytande- och beslutsprocesserna.

Som stéd for analysen av studiens andra forskningsfriga, hur elever agerar
samt vilka frigor de viljer att féra fram, granskas bdde elevernas egna
paverkansférsék och hur de agerar nir de av vuxna bjuds in till konsultation
och deltagande. Hir finns en ambition att fOrstd agens i relation till mer passiva
forhallningssitt, och med st6d av Youngs serialitetsteori identifieras kollektiva
politiska péaverkansaktioner. Dessa kinnetecknas av att individer tillfalligt
positionerar sig 1 politiska kollektiv i syfte att uppnd ett sirskilt mal,
grupperingar och aktioner som i analysen stills i relation till  passiva
torhallningssitt. Dia olika perspektiv, pluralitet och méngfald framhalls som
viktigt f6r demokratins kvalitet granskas hur manga elever som deltar. Hir gors
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ocksd en dtskillnad mellan direkt och indirekt deltagande samt mellan aktivt och
ligaktivt deltagande. Med aktivt deltagande avses deltagande dir eleven
uttrycker egna dsikter, tar stillning till andras dsikter, framfér forslag samt tar
initiativ till foérhandlingar. Lagaktivt deltagande avser deltagande dir elever
deltar 1 omréstningar men 1 Gvrigt 1 liten omfattning uttrycker egna dsikter eller
kommenterar andras asikter. Med stéd av Young och den vikt hon ligger vid
kommunikativa aspekter av deltagandet och kvaliteten i férhandlingar granskas
ocksd inflytandeprocesserna avseende om olika perspektiv stills mot varandra.
Di beslutsprocesserna ska gilla frigor som upplevs angeligna for att dga
legitimitet granskas ockséd vilka frigor som behandlas, omfinget pa de frigor
som behandlas, samt vem/vilka som initierar frigorna.

Precis som organisatoriska faktorer utgér fOrutsittningar foér elevers
deltagande gbr ocksd skolpersonalens bemé&tande det. Som stéd £6r analysen av
hur elever bemdts samt utfallet av deras paverkansférsék (motsvarar
forskningsfraga tre) granskas bemétandet med stéd av Bernstein avseende om
det dr starkt eller svagt reglerande och huruvida det inbjuder till f6rhandling
eller ¢j. Tillsammans med de organisatoriska faktorerna bidrar bemétandet till
en reglerande/ej reglerande diskurs.

Elevers erfarenheter (motsvarar forskningsfraga fyra), dr ocksi en central
friga i avhandlingen. Med st6d av Young och Pateman antas deltagandet ge 1)
praktisk deltagarkompetens i form av kunskap om hur beslutsprocesser gir till.
Om miljéerna dir deltagandet dger rum dr kommunikativa miljéer ddr utbyte av
erfarenheter kommer till stind, antas det ocksa leda till 2) f6rmdga att uttrycka
sina erfarenheter och tinka pd sina egna behov i relation till andras.
Deltagandet antas dven vara sjilviorverkligande pa andra sitt. Det antas leda till
3) tilltro till den egna férmadgan att kunna paverka, sa kallad intern tilltro eller
politiskt sjilvfértroende samt 4) intresse for fortsatt deltagande. Om
deltagandet ror fridgor som upplevs angeligna och medfér visst reellt inflytande,
uppstar ocksa deltagandeeffekter i form av 5) tilltro till politiska institutioner, sd
kallad extern tilltro. Hir soks dirfor uttryck for praktisk deltagarkompetens,
férmaga att uttrycka erfarenheter, tilltro till den egna férmagan att paverka,
intresse for fortsatt deltagande samt tilltro till rddande politiska strukturer.
Centralt for denna sista del av analysen av deltagandeeffekter dr huruvida
paverkansfors6ken medfér reellt inflytande. For att ange detta anvinds
Patemans begrepp skendemokrati, partiellt deltagande och fullt deltagande. 1
fall av partiellt deltagande anges ocksa grad av inflytande. Hir skiljer jag mellan
lig och hég grad dir lig grad motsvarar forslagslimning och hog grad
motsvarar férhandlingar.

For att belysa och forstd kén och de konsmoénster som avtecknar sig i
inflytande- och beslutsprocesserna (motsvarar studiens femte forskningsfraga),
anvinds Youngs serialitetsteori. Med stdd av denna betraktar jag elever som
positionerade 1 serier, ddr kon utgor en seriell struktur i interaktion med andra
seriella strukturer. Den seriella positionen gor att elever i stérre eller mindre
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grad kinner igen sig i, kinner sig hemma med, kinner samhérighet och delar
erfarenheter med varandra. Den seriella positionen antas ha betydelse for
elevers agerande och erfarenheter i skolan generellt, och dirmed ocksa for
deltagandet i inflytande- och beslutsprocesser. Med stéd av tidigare forskning,
fokuseras 1 analysen sirskilt de seriella  strukturerna  kén  och
utbildningsbakgrund. D4 skolor styrs av regler och sprakkoder antas kén och
utbildningsbakgrund paverka elevers deltagande i inflytandeprocesser men
ocksd hur eleverna beméts i dessa sammanhang. I analysen anvinds hidr med
stod av Bernstein begreppet skolors kodsprik. I vilken man elever anpassar sig
efter och realiserar kodspriket antas piaverka deras agerande i skolan och
dirmed ocksa deras deltagande i inflytandeprocesserna. Att vara positionerad i
seriella strukturer och aktivt positionera sig i politiska kollektiv betraktas med
stdd av Young ocksd som identitetskonstruerande processer. For att synliggtra
identitetsprocesser, och dirigenom néd en férdjupad forstielse av deltagandets
koénsménster underséks vilka egenskaper elever tillskrivs, vilka férvintningar
som uttrycks, men ocksd eclevernas egna motiv till sitt agerande. De
deltagarmonster  som  framtrider  diskuteras 1 relation till andra
kommunikations- och interaktionsmonster i de studerade skolorna men ocksa i
relation till tidigare forskning och till 6vergripande samhilleliga kénsstrukturer.
Sammantaget avser analysen av inflytande- och beslutsprocesserna att behandla
aspekter av omfing, djup och bredd.
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3. Forskningsoéversikt

I det hir kapitlet beskrivs inledningsvis forskningsfiltet och nagra av faltets
forskningsinriktningar. Direfter refereras studier som behandlar elevinflytande.
De presenteras under rubrikerna a) organisering och former av elevers
deltagande, b) deltagande i och erfarenheter av beslutsprocesser, samt c)
deltagande och erfarenheter i relation till kén och andra bakgrundsfaktorer.
Overlag ges forskningsresultat som rér formellt elevinflytande storre utrymme
in forskningsresultat om informellt elevinflytande. D4 studier som behandlar
formellt elevinflytande i relation till kén 4r fa till antalet ges dock informellt
clevinflytande relativt stort i utrymme i avsnittet som tar upp forskning
deltagande och erfarenheter i relation till koén. Kapitlet utmynnar i ett
summerande avsnitt om framtridande ménster i forskningen. Oversikten
fokuserar samma aldersgrupp, arskurs 7-9, som ér aktuell f6r denna studie, och
frimst svensk forskning. Men hir gérs ocksd utblickar mot nordisk och
internationell, frimst anglosaxisk, forskning.62 D4 forskningsfiltet 4r stort ska
ocksa ndgra avgrinsningar som gjorts nimnas. Exempelvis har forskning om
inflytande i skolan som behandlar andra parter dn elever och skolpersonal
utelimnats.  Jag har ocksd wvalt att utelimna forskning om skolans
demokratifostrande uppdrag med fokus pé etik-, moral- och virdefrigor (se t
ex Nykdnen, 2008; Thornberg, 2006; Wester, 2008), allmin- och
dmnesdidaktiskt inriktad forskning (se t ex Forsberg, 2011; Selberg, 1999), samt
forskning inriktad pd olika skolaktérers demokratiforstaelse (se t ex Eriksson,
2006). Aven den liroplansteoretiska forskningen med inriktning mot demokrati
och demokratifostran har utelimnats (se t ex Englund, 1994). Delar av denna
behandlades dock till en del i inledningskapitlet.

Forskningsfiltet

Intresset £6r skolans demokratifostran har historiska rotter 1 flera vetenskapliga
traditioner. En idéhistorisk genomging av forskningsfiltet visar hur sirskilt
statsvetenskapliga och utbildningsvetenskapliga traditioner och tankar har
motts/mots 1 synen pa och intresset for demokratifostran (Solhaug, 2003). Men
dven i dmnen som sociologi, filosofi och sprikvetenskap har intresse funnits (se
t ex Brumark, 2007; Denvall, 1999; Nykinen, 2008; Tursunovic, 2004).°3 Den

62 Den databas som anvints 4r ERIC, och de s6kord som anvints i olika kombinationer 4r de
key-words som anges i anslutning till studiens abstract. Tidskrifter som granskats i sin helhet, hir
avses argangar fran 1990 och senare, dr: Gender and Education, Nordisk Pedagogik, Scandinavian
Journal of Educational Research, Utbildning och demokrati.

63 1 detta sammanhang ska tidskriften Ufbildning & Demokrati nimnas da den samlar aktuell
forskning om demokrati- och medborgarfostran frin olika vetenskapliga traditioner. Tidskriften
ges ut av Pedagogiska institutionen vid Orebro universitet.
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mesta av forskningen har dock bedrivits inom utbildningsvetenskap och
statsvetenskap, och  sirskilt stort har intresset varit bland de
utbildningsvetenskapligt skolade forskarna (Ekman & Todosijevic, 2003, s 16,
61).

I Sverige har intresset f6r demokrati- och inflytandefragor 6kat markant frin
1990-talet och framat. En stor del av den litteratur som publicerats utgérs av
statliga utredningar, utvirderingar och rapporter (se t ex Danell m fl, 1999;
Skolverket, 1993, 2001; SOU 1996:22, 1997:121; Utbildningsdepartementet,
1995).64 Overhuvudtaget har demokrati- och inflytandefrigor under denna tid
varit en viktig skolpolitisk friga som intresserat myndigheter och forskare inte
enbart i Sverige utan ocksa i de andra nordiska linderna (Franberg & Kallds,
2002). Att intresset tog fart under 1990-talet kan sittas i samband med
lanseringen av begreppet virdegrund 1 1990-talets svenska liroplaner, samt med
Virdegrundsprojektets initiering.%> En  skolpolitisk reform som ocksd
intresserat forskare dr forsOksverksamheten lokala sjdlvstyrelser och
torvaltningsrad dér skolpersonal, fordldrar och elever ingdr (se t ex Jarl, 2004;
Kristoffersson, 2008; Lundstrém, 1999).

Forskningsomridet dr omfattande och det finns olika forskningsintressen
inom detsamma. Ett sidant rér deliberativa samtal. Forskare har bland annat
undersokt huruvida deliberativa samtal fungerar som medel f6r att utveckla
demokratisk kompetens, men ocksd om de pa ett mer generellt plan fungerar
som ett pedagogiskt medel f6r lirande. I denna senare kategori aterfinns
forskare som fordjupat sig i pedagogisk kommunikation och sékt finna svar pa
vilka faktorer som utmirker framgangsrika kommunikativa lirprocesser (se t ex
Roénnstrom, 2006). Elevinflytandets samvariation med kunskapsutveckling och
lirande (se t ex Selberg, 1999), samt liroplansteoretisk och reformpedagogisk
forskning (se t ex Englund, 1994) ir exempel pa andra inriktningar. Hir ryms
ocksa forskning om makt- och motstandsprocesser (se t ex Ohrn, 1990, 2005).
En slags metastudie dr Forsbergs avhandling (2000) som behandlar hur
elevinflytande framstills i ett antal studier fran 1990-talet.

Forskningsomradet utmirks ocksd av stora variationer avseende det
empiriska materialet. Medan nigra studier, sdrskilt inom det statsvetenskapliga
filtet, baseras péd storskaliga enkidtmaterial (se t ex Almgren, 2000), dr andra
observationsstudier dir ett mindre antal aktSrer observerats och intervjuats (se t
ex Denvall, 1999, 2000; Elvstrand, 2009). En mindre del av studierna inom
forskningsomradet relaterar inflytandeprocesser till kén och andra sociala

64 For en Gversikt hur staten uppmarksammat elevers inflytande under 1990-talet, se Forsberg
(2000, s 9-13).

65 Virdegrundsprojektet initierades i slutet av 1990-talet av utbildningsdepartementet i syfte att
stimulera skolors praktiska virdegrundsarbete (Lifmark, 2010).
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kategorier.00 Fitaliga 4r ocksi studier som undersokt formellt elevinflytande
(Mikkelsen, 2004). Hir tycks det som om anglosaxisk forskning, atminstone
tidigare, 1 storre utstrickning 4n nordisk, uppmirksammat formellt
elevinflytande (se t ex (Davies, 1984, 2002; Francis, 1998; Walkerdine, 1990).

Organisering och former av elevers deltagande

I studier som fokuserar elevers inflytande gérs ofta en indelning i formellt och
informellt inflytande (se t ex Wiklund, 1998). Informella och formella kanaler
for elevinflytande tycks existera och verka parallellt. I en svensk studie fran
2009 visade det sig exempelvis att sidant som diskuterades och férhandlades
om pa de formella arenorna ocksid var foéremdl for diskussioner och
térhandlingar 1 undervisningssituationer och péd raster (Elvstrand, 2009). Nir
det giller de formella kanalerna sd visar Jarl (2004, s 63 ff) att organiseringen av
inflytandet har betydelse for aktorernas upplevelse av inflytandet.6”

I en inventering och genomging av utredningar om demokrati och
inflytande 1 skolan frin bérjan av 1990-talet framkommer att klassrdd har
funnits i svenska skolor i flera decennier (Skolverket, 1993). I mitten av 1980-
talet fanns klassrdd pa ungefir hilften av de av skoléverstyrelsen och
linsskolndmnderna understkta hogstadieskolorna. De frigor som behandlades
i klassrdd och elevrdid vid denna tid handlade frimst om elevernas
“umgingesformer”, ”skolmiljén” och “mer sillan férekommande hindelser
som resor och fester”. Verksamheten beskrevs i Gvrigt som “outvecklad”. 1
bérjan av 1990-talet ansdgs till och med hogstadiets klassradstimmar som en
?osikerhetsfaktor”. De priglades av ”improvisatoriska 16sningar” som fick till
toljd att klassldraren ofta anvinde klassradstiden till ”nirvarokontroll och
utvixling av till exempel meddelanden till och fran férildrar” (Skolverket, 1993,
s 22-23).

Nigon nidrmare uppgift om hur vanligt férekommande formella rdd dr och
har varit sedan dess har jag inte kunnat finna. Klassrdd och elevrad framstar
dock som en etablerad féreteelse i svenska skolor fran 1990-talet och framit (se
t ex Skolverket, 2001). Klassradden utgdr basen i den skoldemokratiska
strukturen: klassrepresentanter samlar i klassrdden upp angeldgna elevirenden
som sedan fors vidare till elevrid, och som direfter, niar de behandlats i
elevradet, fors tillbaka till klassen igen (se t ex Brumark, 2010; Lelinge, 2010).

Detta moénster av klassrdd och representation i olika rdd kinns igen frin
6vriga linder i Europa. En studie dir elevers deltagande i beslutsprocesser i
England, Danmark, Tyskland, Nederlinderna och Sverige jimférts, visar att
formella organ for elevers inflytande var vanligt férekommande (Davies &

66 Hir utgor Ohrns studier och forskningsprojekt ett undantag (se t ex Ohrn, 1990, 1997, 2005).
67 Jatl har undersokt forildrars inflytande och férvaltningsrad.
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Kirkpatrick, 2000).8 Skolrad, elevrdd och klassrad var vanliga, och det var
ocksa vanligt med elevrepresentation 1 disciplinkommittéer, iamneskommittéer
och skyddskommittéer.%? Bide Danmark, Nederlinderna och till viss del
Storbritannien hade dven elevdeltagande i anstillningskommittéer. I flera av
linderna fanns ocksa regionala och nationella rid med elevrepresentation. Vad
som benimndes som skolrdd (school councils) kunde variera stort. Savil
elevorganiserade grupper dir elever var i majoritet, som grupper dir elever
tillsammans med personal, och ibland ocksd representanter fran andra
samhillsinrittningar i niromradet, kallades skolrad.”0 Skillnaderna mellan
linderna gillde frimst vid vilken élder eleverna hade representanter i olika
organ, och férdelningen av forildrar, elever och lirare (Davies, 2002; Davies &
Kirkpatrick, 2000). En annan jimférelse mellan europeiska linder pekar ut den
svenska, norska och danska skolan som institutioner dér deltagande i formella
rad dr sdrskilt vanligt férekommande och dir antalet elever som deltagit i
clevradsverksamhet 4r betydligt hégre dn i andra linder (Torney-Purta &
Barber, 2005). Just elevradet beskrivs som det sammanhang ddr demokratins
formella element kommer tydligast till uttryck. I exempelvis Danmark ska
elevrid finnas for elever i femte klass och uppat (Jacobsen m fl, 2004, s 17).
Mbonstret av klassrdd och representation i olika rid kinns ocksd igen i
utomeuropeiska studier (Maitles & Deuchar, 20006; Silva, 2001; Varnham, 2005).
I ett internationellt perspektiv utgdr Sverige alltsa inget undantag.

Nir det giller svenska studier fran 1990-talet och framit sd tycks alltsa
klassrdd och elevrepresentation i olika skoldvergripande rdd vara vanligt
térekommande (se t ex Almgren, 2006; Aspan, 2005; Danell, 2003, 2000;
Denvall, 1999; Kamperin, 2005a, 2005b; Ljungberg, 2005; Skolverket, 2001).
Vad giller organiseringen av riddsverksamheten sd framtrider vissa monster.
Ljungberg (2005) och Denvall (1999) visar hur vuxna tilldelas ansvar f6r de
olika raden, inte s att de agerar ordférande utan mer har en stottande roll.”!
Denvalls studie édr hir av sérskilt intresse dd den behandlar verksamheten i olika
skolovergripande rad i en skola som medvetet satsat pd radsverksamhet i syfte
att stirka elevers inflytande. Rédden arbetade med specifika frigor som
exempelvis matfrigor. Observationer och intervjuer med elever och
skolpersonal visade dock pd organisatoriska brister. Elever som stod utanfor

68 Undersokningen som ingar i The EURIDEM Project baseras pa analyser av de olika lindernas
nationella styrdokument och intervjuer med skolaktorer samt observationer av verksamheten pa
olika skolor.

69 Enligt en enkitstudie i Storbritannien och Nordirland fran 1997-1998 anger hilften av drygt
tva tusen elever i aldrarna sju till sjutton ar att det finns elevrad pd deras skola (Alderson, 2004).
70 Skolrdd har en lang tradition i linder som Tanzania, Chile, Sydafrika och Namibia (Davies &
Kirkpatrick, 2000).

71 Vuxna som stodpersoner for klassrdd och elevrad framgér ocksé av en dansk studie (Jacobsen
m fl, 2004).
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raden hade bristfillig insyn i ridens arbete. En del av representanterna
upplevde ocksd begrinsade mojligheter till fria diskussioner di dven vuxna
deltog i radens arbete. Denvall drog slutsatsen att eleverna inordnades i redan
existerande former och modeller f6r demokrati och att radsarbetet till stor del
skedde pa vuxnas villkor. Organisationsmodellen fungerade fOr att trina elever i
representativ demokrati, men det var tveksamt om arbetet i riden gagnade reellt
elevinflytande. Aven om mainga av eleverna uppskattade vuxenengagemanget
visade studien att eleverna uttryckte alltmer frustration och kritik i takt med
stigande dlder. En slutsats som drogs var dirfor att elever behéver frizoner fran
de vuxna, och att vuxna behdver lira sig tolka ungdomars egna initiativ och
stodja sdvil gruppers organisering som enskilda personers utveckling (Denvall,
1999).

Aven Aspan (2005) visar pi en spinning mellan elevautonomi och
personalens styrning. Elevernas och de vuxnas syn pé elevinflytande skiljde sig
it. Medan de wvuxna sdg elevernas inflytande som en del i deras
demokratifostran och som en liroprocess sig eleverna inflytandet som en
rittighet som ska utévas hir och nu och som ska ge synliga resultat. Bade
Denvalls och Aspans slutsatser dr intressanta att relatera till vad Ljungberg
(2005) framhaller som viktigt for elevers inflytande, nimligen betydelsen av
nira kontakt mellan rdd och skolledning. Enligt Ljungberg 4r det i dialog med
skolans ledning som raden kan astadkomma foérindring.”2

Aven om elevrid och klassrad ir vanligt férekommande ir ocksa informella
inflytandeformer utmirkande for svenska skolor (Davies, 2002; Davies &
Kirkpatrick, 2000). Dovemark (2004) visar pa bade en forskjutning fran
formella till informella inflytandeformer och en férskjutning fran kollektiva till
individuella inflytandeformer. Detta framkommer ocksi i en studie av
Skolverket  (2001). En wutveckling frin kollektiva till individuella
inflytandeformer har ocksi uppmirksammats av Osterlind (1998) dir
arbetsformen eget arbete visade sig leda till att elevernas kontakter med lirarna
frimst skedde pa individuell nivd och att elevers inflytande som grupp
forsvagades.

Utmirkande f6r de svenska skolorna dr ocksé ett Oppet samtalsklimat. Det
Oppna samtalsklimatet bidrar till att svenska elever dr 1 litet behov av formell
elevdemokrati. Ett ppet samtalsklimat ger elever mojligheter att informellt
framféra asikter och genom detta paverka undervisningen, niagot som i sin tur
minskar behovet av formella inflytandefora (Davies, 2002; Davies &

72 Ljungberg (2005, s 78-87) som undersékt skolan som social och demokratisk fostransagent i
ett mangkulturellt samhaille pekar i avhandlingen pd den representativa demokratiska modellens
paradox: att den samtidigt som den bygger pa en idé om ett rittvisetinkande och alla individers
lika virde ocksa bygger pd majoritetens beslutanderitt, en princip som i praktiken ger individer
som inkluderas i majoritetsgruppen stérre utrymme och legitimitet.
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Kirkpatrick, 2000; Skolverket, 2001). Enligt Brumark (2010) gar ocksd elever,
nér de tar egna initiativ till att paverka, ofta utanfér de formella ramarna.

I en statsvetenskaplig avhandling frin 2006 (Almgren) undersdks utifrin
resultat frin CIVED 1999 elevinflytandets effekter i form av demokratisk
kompetens. De former av elevinflytande som studien uppmirksammar ir
informellt inflytande i undervisningen, deltagande i elevrad samt deltagande i
diskussioner i klassrummet, och demokratisk kompetens miits i faktakunskaper
om demokrati och sambhille, firdigheter att tolka politisk information, samt
forstdelse av centrala begrepp. Studien kan betraktas som en svidande
vidrikning med elevinflytandet som ett medel fér att uppni demokratisk
kompetens. Den visar att elever i skolor som satsat pd elevinflytande i
undervisningen och genom elevrad enligt deltagardemokratisk modell hade
betydligt simre demokratisk kompetens dn vad som gillde f6r elever i skolor
som satsat pé ett Sppet deliberativt klassrumsklimat. Almgren visar ocksd att ett
deliberativt klassrumsklimat var vanligare i skolor dir forildrarna hade hog
utbildning och att elevinflytande i undervisningen och genom elevrid var
vanligare 1 skolor dir forildrarna hade ldg utbildningsniva och i omriaden med
manga invandrare. Aven Ekman (2007) som studerat gymnasieungdomar
utifrin samma material som Almgren, visar att effekten av elevinflytande
genom rad, hir mitt i politiskt sjélvfortroende, dr begrinsad.

En del av de studier som behandlar elevers inflytande och medbestimmande
i skolan problematiserar institutionella hinder f&r elevers inflytande. Exempelvis
kopplas inskrinkningar i elevers val- och inflytandemdijligheter till personal-
och lokalbrist samt till de ekonomiska ramar som styr verksamheten
(Bergstrom & Holm 2005, s 147). En studie utférd 1 gymnasieskolan visar
ocksa att kursplanemdlen utgdr yttre ramar for elevers inflytande 6ver innehdll
och arbetssitt i undervisningen (Swahn, 2006). Det dr ocksd olika litt/svart att
paverka i olika skolimnen (Hjelmér, 2011; Swahn, 2006). Amnet idrott beskrivs
exempelvis som ett dmne som 4r férhallandevis litt for elever att paverka i
hogstadiet (Kamperin, 20052, s 24; Ohrn, 2005, s 51), nigot som ocksa giller
tor dmnet svenska 1 gymnasiet (Swahn, 20006).

Inflytandeprocesser beskrivs vanligtvis som formella och informella
overliggningar eller férhandlingar mellan lirare och elever (se t ex Elvstrand,
2009; Ohrn 1997, 1998). Flertalet studier framstiller ocksi elevers deltagande i
inflytandeprocesser som en form av disciplinering. Med utgingspunkt i
Foucaults disciplineringsteori beskriver till exempel Davies (2002) skolors
demokratiarbete som kontroll och disciplin av elever: genom att fi elever att tro
att de dr delaktiga i beslut kontrolleras och 6vervakas de. Thornberg (2000)
visar 1 sin undersokning om regelarbete i skolan hur formella beslutsarenor som
klassrad fungerade skendemokratiskt eftersom manga beslut redan pd férhand
var fattade av vuxna. Syftet var att fa elever att tycka pd ett visst sitt och elever
som motsatte sig beslut negligerades.
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Sammanfattningsvis existerar och verkar informella och formella kanaler f6r
elevers deltagande i beslutsprocesser parallellt. Nir det giller formella eller
organiserade inflytandeformer si erbjuds elever generellt inflytande via
representativa skolovergtipande rdd och direktdemokratiska klassrad, former
som tycks etablerade pd de flesta hdll. Elevers deltagande i beslutsprocesser,
bide individuellt priglade informella inflytandeprocesser och mer kollektivt
inriktade formella sidana, beskrivs 1 forskningen i termer som foérhandlingar
mellan elever och personal och i termer av kontroll och disciplinering av elever.
I en nordisk kontext har forskningen dgnat betydligt storre uppmarksamhet 4t
informella former dn formella former. Detta tyder pa att de formella formerna
ter sig mindre intressanta for forskare, ndgot som f6r Gvrigt ocksa tycks gilla
lirare (Danell, 2006, s 145). Det relativt begrinsade intresset fér formellt
elevinflytande kan bero pa just det faktum att elevrdd och klassrad ir en sedan
ling tid tillbaka etablerad verksamhet som man tycker sig kdnna till, medan de
allt vanligare individuella och informella formerna f6r elevinflytande édr ett
relativt “nytt” fenomen som uppfattas ligga i linje med hur uppdraget framstalls
i aktuella styrdokument.

Elevers deltagande i och erfarenheter av beslutsprocesser
Elever som utévar inflytande beskrivs ofta som tongivande och populira i
kamratgruppen (Elvstrand, 2009; Holm, 2008) och uppvisar emotionell
mognad (Arnot & Reay 2004). De beskrivs ocksd som individer som dr
viljestarka, har god argumentationsférmaga och mod att prata inf6ér andra,
samt har anpassat sig till skolans kodsprik (Arnot & Reay, 2004; Elvstrand,
2009; Ohrn, 2005).73

Storre enkitundervisningar visar att elever oftast vinder sig till lirare och
andra elever nir de vill paverka i skolan, nigot som beskrivs som en trend
(Skolverket, 2010a, s 103-104, 128). Att elever anvinder sig av lirare och andra
vuxna i skolan stéds av observationsundersékningar. I Ohrns studie (2005)
vinde sig elever till lirare de hade fértroende f6r nir de ville paverka nagot.
Fick de inte gehdr £6r sina 6nskemal gick de, pa den ena av de tvid skolorna
som undersoOktes, vidare till rektor. Skillnaden skolorna emellan i detta avseende
forklaras med organisatoriska skillnader och skilda paverkanstraditioner. Aven
forildrar och erfarenhet av politiskt arbete utanfér skolan framstod som viktiga
resurser for elever som ville paverka (Ohrn, 2005; se 4ven Arnot, 2006, s 77).74

73 Inflytandeférhandlandet innehaller komponenter som att informera, motivera, gora val,
komma med f6rslag, 6verenskomma, utvirdera och protestera. Nir elever i arskurs fyra och fem
i Elvstrands studie sjilva beskriver processer de haft inflytande i sd beskriver de vanligtvis de
organiserade beslutsprocesserna. Alla elever nimner réstning som den beslutsmetod dd de kan
vara delaktiga. Ndgra nimner dven lottning (Elvstrand, 2009).

74 Studien ingick i ett storre projekt “Ungdomar som politiska aktSrer. Om kén och makt i skola
och lokalsamhille” som behandlade paverkansférsok bland elever i hogstadiealdern.
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Att vinda sig till elevradet och klassradet dr ocksd vanliga alternativ for att
péaverka i skolan. Att anvinda sig av elevrdd och klassrad listas som det tredje
respektive fjirde vanligaste sittet att forséka paverka pa i skolan. De vanligaste
tillvigagangssitten dr att vinda sig till lirare och kamrater (Skolverket, 2010a, s
103-104). Klassrad och elevrad fungerar diremot inte sirskilt val for att utdva
inflytande, nagot som kinnetecknar resultaten 1 savdl svenska som
internationella studier (se t ex Alderson, 2004; Skolverket, 2000b, s 28£f, 2000a,
s 20; Ohrn, 2005). Raden leder inte till inflytande i ndgon hégre grad och inte
heller férekommer demokratiutvecklande samtal i nigon storre utstrickning
(Brumark, 2010). I flera fall upplevs de informella kanalerna betydligt
effektivare 4n de formella (Kamperin, 2005a,b; Ohrn, 2005). Det finns dock
forskningsresultat som tyder pd att de formella kanalerna trots allt dr
betydelsefulla nir elever ska paverka. Fastlagda klassrdd och elevrad framstar
som viktiga eftersom de utgor en legitim plattform att agera utifrdn (Elvstrand,
2009, s 239; Lelinge, 2010, s 130; Ohrn, 1997). Nir flickorna i Ohrns studie
(1997) agerade for att paverka anvinde de ofta schemalagd klassradstid f6r sina
paverkansférsék. Da den formella plats klassrddet utgjorde inte kunde
forhandlas bort var dessa betydelsefulla f6r flickornas paverkansférsék och for
deras mojligheter att bli hérda.

Rédden behandlar vidare vad eleverna bedémer som oviktiga och ointressanta
fragor (Brumark, 2010; Jacobsen m fl, 2004, s 124), eller i alla fall frigor som
inte helt 6verensstimmer med sidant som de sjilva vill paverka (Solhaug,
2003). De fragor som behandlas berér sillan sidant som dr centralt f6r skolans
dagliga verksamhet. Varken pedagogiska, organisatoriska eller elevdemokratiska
fragor dr exempelvis vanliga 1 klassraden som frimst tar upp klassinterna fragor
som exempelvis arrangemang kring resor och fester (Brumark, 2010). Lirare
som ansvarar for riden anses inte alltid ta uppgiften pd allvar och dr dirfor
inget storre stod £or eleverna i deras arbete (Jacobsen m fl, 2004, s 127). Studier
visar ocksd att lirare genom metakommentarer och “modellerande” inligg
tenderar att styra klassriden och dirigenom forsvara for elever att ta
kommandot 6ver sina egna klassrdd (Brumark, 2010). Studier pekar ocksd pd att
rad fungerar daligt internt och att kommunikationen och samarbetet mellan
klassrad och elevrad inte alltid fungerar som man planerat (Kamperin, 2005a,b;
Ohrn, 2005).

I en svensk kontext framstir fortroendet for elevradsverksamheten som
sirskilt lagt. En brist som lyfts fram 4r att elevriden tenderar att engagera
endast de valda representanterna medan resten av eleverna foérblir inaktiva
(Almgren, 2006; Davies, 2002; Kamperin, 2005a,b; Leffler, 20006). Det dr ocksa
svart att fa elever att stilla upp som representanter (Brumark, 2010), dd arbetet
upplevs alltfor tidskrivande (Davies & Kirkpatrick, 2000; Elvstrand, 2009;
Jacobsen m fl, 2004, s 126). En annan brist som lyfts fram 4r att
kommunikationen mellan elevridet och klassridet fungerar daligt (Kamperin,
2005a,b; Ohrn, 2005).

61



Overlag forfaller inte elevrid utgdra nigon central plats for elevers inflytande
(se t ex Bergstrom & Holm 2005; Ohrn, 2005). Detta ir ett genomgiende
moénster f6r bade enkitstudier som efterfrigat ett stort antal elevers
erfarenheter av elevrdd och for fallstudier ddr enstaka skolor undersokts. En
dansk studie visade dock pa stora lokala variationer gillande hur vil elevriden
fungerar i praktiken (Jacobsen, 2004, s 121). En nigot mera positiv bild av
elevradsverksamheten framkom ocksa i Skolverkets attitydundersékning frin
2006 dir elever tillfrigades om hur elevridet pa deras skola fungerade. Atta av
tio svenska grundskoleelever instimde helt eller delvis med pastiendet att deras
elevrid fungerade bra (Skolverket, 2007a). Skolverkets attitydundersékningar
frin 2000-talet visade pa en positiv trend i detta avseende.”® Nir resultaten frin
CIVED 1999 och ICCS 2009 jimférdes var trenden den motsatta. Elevernas
tilltro till elevradets mojligheter att paverka var ligre 2009 4n tio ar tidigare
(Skolverket, 2010a, s 128). Skolverkets egna utvirderingar visar ocksa att elever
generellt anser att elevrdd ska finnas (se t ex Skolverket, 2001). Det 4r ocksa ett
resultat som kinns igen frin den danska studien. Aven om de flesta eleverna i
den undersékningen menar att elevradet inte har ndgon betydelse fér dem
sjilva personligen sd menar de att det 4r viktigt fr skolan att ha ett elevrad. Ett
tydligt ménster i den danska undersékningen dr ocksé att den betydelse elever
tillskriver elevradet avtar med elevernas dlder (Jacobsen m fl, 2004, s 125).

Ett generellt resultat i minga av de studier som refererats édr att eleverna
upplever att de har sma mojligheter att gbra sina rdster hérda och péverka i
skolan. Det foreligger dock stora skillnader beroende pd vilka omriden
inflytandet giller. Nir det giller sidant som ar direkt knutet till undervisningen
sd uppger en majoritet av eleverna i Skolverkets senaste attitydundersékning att
de vildigt mycket eller ganska mycket fi vara med och bestimma arbetssitt,
medan betydligt firre elever anser sig ha inflytande 6ver till exempel skolans
regler. Ndgra konsskillnader avseende 1 vilken utstrickning man anser sig fi
vara med och péverka foreligger inte (Skolverket, 2010c, s 56).7¢ Diremot kan
konstordelningen i elevgruppen padverka elevernas allminna upplevelse av
inflytande i klassrummet (Jormfeldt, 2011).

Nir elever i enkitform tillfrigades om vad de lir sig av att delta i formella
beslutsprocesser 1 skolan angav en majoritet att de inte lir sig
demokratiutévande genom att delta (Oscarsson, 2005). De granskningar som
Skolinspektionen genomfoért stédjer elevernas bedémningar. Pa en stor
majoritet av de grundskolor som Skolinspektionen granskat konstateras brister i
arbetet med att uppnid elevinflytande (Skolinspektionen, 2010; se dven

75 Hir avses undersékningarna fran 2003 och 2006. Den senaste attitydundersékningen, den frin
2009 (Skolverket, 2010c), redovisar inga resultat avseende elevers uppfattningar om elevrad och
klassrad.

76 De refererade resultaten giller elever i arskurs 7-9 och gymnasieskolan.
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Ungdomsstyrelsen, 2010). Inte heller kan ndgot samband beldggas mellan
elevernas upplevelse av inflytande i skolan och vilja att i framtiden paverka
samhillet (Oscarsson, 2005).”7 Liknande resultat framkommer i en norsk
avhandling didr ungdomar via enkiter tillfrigats om sina erfarenheter av
deltagande 1 Dbeslutsfattande 1 skolan. Skolans bidrag tll subjektiv
deltagarkompetens ir enligt den norska studien litet (Solhaug, 2003).78

Sammanfattningsvis visar studierna pa lagt foértroende sidrskilt for
representativa rad som ett medel for att nd inflytande i skolan. Elevrdden tycks
inte behandla sddant som eleverna vill paverka, och eleverna tycker inte att de
ar framgangsrika 1 sina paverkansférsék. Kommunikativ kompetens beskrivs
som viktigt for att kunna paverka i skolan. Som resurser for att paverka
fungerar ocksd enskilda lirare eller andra vuxna i skolan. Elever upplever
generellt att skolan ger dem deltagardemokratisk trining i liten utstrdckning.
Inte heller tycks skolan bidra till en 6kad vilja och ett 6kat intresse fOr att utéva
inflytande.

Deltagande i relation till kén och andra bakgrundsfaktorer
Nir det giller generella kénsmonster i skolan har nordiska och utomnordiska
studier fran 1970-talet och inledningen av 1980-talet visat att pojkar generellt
ges mer handlings- och paverkansutrymme och ocksd mer fysiskt och
emotionellt utrymme i skolan 4dn flickor (se t ex Wernersson, 1977). Att pojkar
generellt dominerar klassrummet och flickor intar mera passiva roller, har ocksa
visats i senare studier (se t ex SOU 2009:64). Det finns dven forskning vars
resultat pekar i andra riktningar. For nordiskt vidkommande konstateras i
studier fran senare delen av 1980-talet och framit en allt stérre komplexitet och
variation 1 kénsmonstren. 1 en kunskapséversikt av framfor allt nordisk men
dven anglosaxisk forskning under 1990-talet drar Ohrn (2002) slutsatsen att det
skett fordndringar 1 kénsmonstren jimfort med vad forskningen visade pé
1970- och 1980-talen. Samtidigt visar kunskapséversikten pa forindringar i
teoretiska perspektiv. och metoder i den senare forskningen, nigot som
sannolikt delvis forklarar att beskrivningarna uppvisar storre variation in
tidigare (Ohrn, 2002).

En studie som behandlar elevers uppfattningar om kénsmonster 1 skolan
over en lingre tid 4r i detta sammanhang av intresse. Unders6kningen, dar

77 Rapporten som bygger pi resultat frin den nationella utvirderingen av grundskolan NUO3 tar
sin teoretiska utgingspunkt i olika demokratimodeller. Utifrdn dessa bor elevers demokratiska
kompetens innefatta kunskaper om politik och demokrati, deltagande och engagemang i skola
och samhille, attityder till demokratiska virden i enlighet med styrdokumenten samt god
samtalsdemokratisk kompetens.

78 Faktorer som péverkar upplevelsen av deltagarkompetens och politiskt — sjilvfértroende i
positiv riktning dr upplevelsen av skolan som demokratisk organisation, lirares forhallningssitt
samt skolledningens engagemang for att elevradet ska fungera (Solhaug, 2003, s 408-410).
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hogstadieelevers enkitsvar insamlade 2005 jimforts med undersékningar
utférda 1993 och 1977, indikerar att elevernas uppfattningar om kénsmonstren
férindrats 6ver tid (Holm, 2009). Studiens resultat visar att flickor upplevs ha
fitt en mer framskjuten position i klasstrummet och upplevs ha lika mycket att
sdga till om som pojkarna i klassen. Flickornas delaktighet och aktivitet under
lektionerna anses ha Gkat, medan pojkarnas anses ha minskat, en forskjutning
som frimst giller vilka elever som man menar oftast deltar i diskussioner och
kommer med forslag. Trots uppfattningen att flickor har alltmer framskjutna
positioner i skolan, har alltfler elever, det vill siga fler 4n i jaimfdrelsestudierna,
uppfattningen att det dr bést att vara av manligt kén som vuxen. En slutsats
som dras dr ddrfor att dven om strukturerna pd handlingsniva har jimnats ut, sd
ir de fortfarande oférindrade pd en symbolisk nivd (Holm, 2009, s 152).

Studier som fokuserar batns/elever/barns agerande och dir skol- och
forskolemiljber observerats visar hur vissa uttryck for kon skapas och
uppritthalls i den vardagliga praktiken (se t ex Davies, 2003; Edstrém, 2010;
Holm, 2008; Odenbring, 2010; Wernersson, 2009). Skilda férvintningar pa hur
pojkar och flickor ska bete sig och férhélla sig i skolan medfdr inte sillan en
konstruktion av skillnader. Exempelvis forvintas flickor i allmdnhet vara
skotsamma medan pojkar férvintas ta mer plats och vara hogljudda (se t ex
Holm, 2008). Men studier visar ocksd pd att handlingsménstren héller pa att
forindras. Flera rapporter visar pa starka unga tjejer som dr framgangsrika
socialt, och som agerar bide offentligt och sjilvsikert i skolan (se t ex Holm,
2008; Lahelma & Ohrn, 2003). Ett intressant monster ar att det ir flickor som
tenderar att agera i enlighet med vad som fOrvintas av pojkar. Det omvinda, att
pojkar agerar i enlighet med vad som forvintas av flickor 4r inte lika vanligt, ett
férhallande som forklaras med att det pojkiga och manliga fortfarande utgdr en
dominerande norm i sambhillet (se t ex Holm, 2008).

Studier som specifikt behandlar inflytande- och paverkansprocesser i skolan
visar pd skillnader avseende elevers deltagande. Sirskilt studiemotiverade elever,
elever med hégutbildade forildrar och flickor tycks vilja diskutera och vara med
och piaverka angeldgenheter som rér alla elever pd en skola, (Arnot & Reay,
2004; Silva, 2001; Skolverket, 2010a, s 121). Flickor med hogutbildade férdldrar
anvander sig ocksia i storre utstrickning 4n andra elever av formella
inflytandekanaler (se t ex Davies, 2002; Kamperin, 2005a,b; Silva, 2001; Ohrn,
1997; 2005). Silva (2001) visar exempelvis 1 en amerikansk studie att deltagande
i formella rdd och kommittéer med nira koppling till exempelvis skolledningen,
sirskilt attraherade vita hogpresterande flickor, medan det upplevdes
avskrickande  for andra  elever. Den  flickdominans  avseende
inflytandeprocesser som dessa studier pekar pa, avspeglar dock inte pa nagot
enkelt och entydigt sitt skol- och klassrumspraktiken generellt. I en svensk
spraksociologiskt inriktad studie ddr klassrdd 1 4rskurs atta och nio
videofilmades bidrog exempelvis pojkar med mer dn dubbelt si minga
yttranden som flickorna gjorde. Diremot bedémdes en stor del av pojkarnas
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yttranden som oseridsa och irrelevanta i sammanhanget, medan flickornas
inldgg och kommentarer i storre utstrdckning kategoriserades som “relevanta”,
”adekvata” och “korrekta” (Brumark, 2007).

Nigot entydigt ménster &ver vilka elever som leder riden framtrider inte.
Enligt en studie frin bérjan av 1990-talet har fler flickor 4n pojkar varit
sekreterare i klassrad, medan fler pojkar varit ordférande (Ekholm & Lindvall,
1991).79 Pojkar som ordforande i olika rad kinns ocksd igen i en studie av
senare datum, 1 vilken fler pojkar dn flickor visade sig inneha
ordférandeposterna i olika rad (Denvall, 1999). Empiriskt material insamlat
2004-20006 visar dock pi fler flickor som ordférande i raiden (Brumark, 2010).

Flickors kollektiva agerande ér ett framtridande drag i flera av studierna som
undersokt inflytandeprocesser i skolan i relation till kén. I Ohtns studie (1997)
agerade flickor fran ett arbetaromrade kollektivt ndr de konfronterade lérare,
medan mellanskiktseleverna i samma studie, det rérde sig hir frimst om pojkar,
i storre utstrdckning betraktade demokrati- och inflytandeprocesser som
individuella férhandlingar. Att ta stdd av den egna kamratgruppen och agera
kollektivt, 4r ocksa framtridande i Gordon, Holland och ILahelmas studie
(2000). Som resurser for att pdaverka i klassen, alltsd inte primirt gentemot
larare, framstod hir ocksi relationer utanfér den lilla kamratgruppen. Holm
(2008) som undersokt relationer i tva niondeklasser fann hur en grupp flickor
med stark position i klassen lierade sig med pojkar for att positionera sig i
relation till de andra eleverna i klassen. Genom att understédja deras dominans
“disidentifierade” de sig samtidigt med den egna konsgruppens sitt att
upptrida 1 skolan och bidrog dirmed till att bevara och forstirka kategorin
flickors underordning i stort (Holm, 2008, s 205).

I skola och férskola skapas och uppritthalls forestillningar om hur pojkar
och flickor ska bete sig och férhalla sig i olika sammanhang. Det édr har
intressant att notera att elevradsarbete betraktas som en omhindertagande och
ansvarstagande verksamhet som forknippas mer med hur flickor férvintas
agera och bete sig dn pojkar (Davies, 2002; se dven Tursunovic, 2004).
Uppfattningen tycks dock ha férindrats 6ver tid. En dldre svensk undersékning
av ungdomars uppfattningar om kompetenser, ageranden och férhallningssitt i
relation till kén som jamfér uppfattningar fran 1991 med 1974 visar att
elevridsarbete var ndgot som 1991 i hogre grad forknippades med flickor
medan det 1974 i hogre grad forknippades med pojkar (Wernersson & Ohrn,
1994).80  Gordon, Holland och Lahelma (2000) som har studerat
medborgarskapsprocesser i finlindska och engelska hogstadieskolor bekriftar

79 Enkitundersékningen baseras pa knappt tusen elever i édrskurs 8 férdelade pa tio skolor.
Frigeomriden som bland annat behandlades var former for inflytande, uppfattning om reellt
inflytande, paverkansvigar de anvinder nir de vill paverka.

80 I 6vrigt visade undersékningen pa sma skillnader i uppfattningar Gver tid.
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den bild som svenska studier hir férmedlar. Vardaglig interaktion i skolan
innebdr i hog grad en konstruktion av skillnader. Detta blir sirskilt tydligt i
relation till skolans mal. Att uppfora sig i enlighet med vad som fOrvintas av en
”o0d elev” dr mer accepterat for vissa elever/grupper av elever 4n for andra.
Forskarna visar ocksd hur skolan och dess personal, genom att inte ta hinsyn
till och inte férhdlla sig till elevers kén och sociala och kulturella bagage, kan
medverka till att cementera kons- och klassrelaterade skillnader i elevers
agerande (Gordon m fl, 2000).

Det finns ocksi menar Gordon, Holland och Lahelma i samma studie,
klassade och kénade platser i skolan, och flickors réster och forkroppsligande i
skolan och anvindande av skolutrymmen dr mer kontrollerat dn pojkars. Nir
flickor intar ett fysiskt utrymme hidnder det att deras kvinnlighet ifrdgasitts,
vilket har att gbra med att flickor férvintas vara mer tysta och stilla 4n pojkar.
For att utdéva medborgarskap i skolan kridvs, menar de, att man intar aktiva
positioner i sociala, kulturella, férkroppsligande och rumsliga relationer. De
beskriver ocksd hur kidnslor som ridsla och oro, men ocksd néje och glidje, ir
nira kopplade till handlingsférmédga. Tystnad maskerar ofta till exempel
besvikelse och missndje men kan ocksa vara uttryck f6r en motstindshandling
som pagar i det tysta (Gordon m fl, 2000; se dven Gordon, 2000).

Sammanfattningsvis visar studier pia vad som framstir som “gamla”
kénsménster, pojkar som dominerar klassrumsinteraktionen och flickor som
intar mer passiva roller, men ocksd pa vad som framstir som “nya” monster,
flickor som agerar bade offentligt och sjilvsikert i skolan. Nir det giller studier
som specifikt behandlar inflytande- och péaverkansprocesser, si utmirker sig
flickor, frimst studiemotiverade flickor med medelklassbakgrund, som sirskilt
aktiva. Pdverkansforséken sker inte sillan i organiserade former och de tar
girna stéd av kamratgruppen. Att vara aktiv i formella elevinflytande-
sammanhang som exempelvis elevridet, férknippas ocksd mer med flickors
agerande dn pojkars.

Framtridande monster i studier om demokratifostran och
inflytande

Forskningsoversikten visar att dven om individuella och informella
inflytandeformer tenderar att Oka sa dr fortfarande representativt uppbyggda
skolovergripande elevrid och direktdemokratiska klassrad vanliga 1 skolan.
Raden ger dock inte eleverna reellt inflytande 1 den omfattning de 6nskar och
dirfor dr ocksd fortroendet f6r riden generellt lagt. Négra av de orsaker som
lyfts fram dr avsaknaden av reellt inflytande och att de dmnen som behandlas
inte uppfattas som intressanta.

Samtidigt som kollektiva och representativa former for elevers inflytande ir
vanligt férekommande och representerar en etablerad modell £f6r elevinflytande,
tycks alltsd fortroendet fOr detta sitt att paverka i skolan vara litet bland elever
generellt. Detta framstar som 1 hdég grad problematiskt ur ett
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demokratifostrande perspektiv. Det giller ocksd de resultat som tyder pa att
elevinflytande inte stirker elevernas demokratiska kompetens. Den samlade
overgripande bilden av formellt elevinflytande behdver undersékas nidrmare.
Finns variationer? 1 vilka sammanhang och under vilka premisser uppstar i si
fall wvariationer? Vilken betydelse har personalens bemétande 1 detta
sammanhang? Hir framtrider tydligt vikten av att undersoka olika sitt att
organisera verksamheten pd, samt olika slags formella rad. Likasd framstar
vikten av att undersdka hur det formella elevinflytandet forhéller sig till det
informella. De hir aspekterna avser jag belysa inom ramen f6r studiens forsta
forskningsfriga som r6r organiseringen och regleringen av elevers inflytande
och deltagande 1 beslutsprocesser, samt i studiens tredje forskningsfriga som
r6r bemétandet av elevernas paverkansférsok och utfallet av dessa.

Forskningséversikten visar vidare pd att maluppfyllelsen gillande elevernas
demokratiska kompetens skiljer sig stort mellan olika skolor och skolomriden
beroende  pa  sociockonomiska  férhallanden  och  férildrarnas
utbildningsbakgrund. Férildrarnas utbildningsbakgrund har tillsammans med
kén ocksa betydelse f6r demokratisk kompetens pa individuell niva.
Hégpresterande och  studiemotiverade flickor tycks vara sirskilt aktiva i
inflytandeprocesser 1 skolan. Monstren ter sig problematiska ur ett
demokratifostrande perspektiv, och dven hir framtrider vikten av att
undersOka den lokala kontexten: Finns variationer i form av ett breddat
deltagandeménster? I vilka sammanhang och under vilka premisser uppstar i sd
fall variationer? Hur férhéller sig det formella elevinflytandet i detta avseende
till det informella? Aven om det ir vildokumenterat vad elever generellt anser
om sitt inflytande vet vi vildigt lite om vad elever som trots allt engagerar sig i
rdd av olika slag upplever: Vilka dr deras erfarenheter av deltagandet? Dessa
aspekter avser jag belysa inom ramen for studiens andra, fjirde och femte
forskningsfriga: Hur agerar eleverna for att paverka och vilka frdgor driver de?
Hur beskriver eleverna sina erfarenheter? Foreligger konsrelaterade ménster,
hur ser de i s fall ut och hur kan de forstis?

Jag finner dessa forskningsfrigor viktiga att nd férdjupad kunskap om,
speciellt med tanke pa att forskning, sirskilt den nordiska, dgnat just den
formella delen av skoldemokratin liten uppmirksamhet (Mikkelsen, 2004).81
Overhuvudtaget har elevinflytande i praktiken inte 4gnats sirskilt stor
uppmirksamhet. Trots omfattande forskning om demokratifostran i skolan
generellt sa finns relativt fi studier som pd ndra hall f6ljt inflytande- och
paverkansprocesser. Det giller sirskilt demokrati- och inflytandeprocesser
utanfér klassrummet och didrmed ocksi den verksamhet som bedrivs inom

81 Hir utgdr studier av forsoksverksamheten med lokala sjilvstyrelser och forvaltningsrad ett
undantag (se te x Jarl, 2004; Kristoffersson, 2008).
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ramen fér skolors formella organisation for elevers inflytande (Ekman &
Todosijevic, 2003).82

82 Har utgdr exempelvis Lelinges studie (2010) ett undantag..
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4. Metod

I kapitlet beskrivs hur studien planerats och genomférts. Efter ett inledande
avsnitt dir jag beskriver hur jag ser pd etnografiskt arbete och min forskarroll
foljer i tur och ordning redogérelser av hur jag gatt till viga fOr att vija ut tre
skolor och soka tillstind, samt producera och analysera data. Sist i kapitlet
presenteras de skolor och klasser som ingar i studien.

Metodologiska ansatser

Studien dr etnografisk och baseras pd obsetvationer, filtsamtal och intervjuer
utférda vid tre skolor under en period av ett lisar (2007/2008). Under den tid
jag vistades pd skolorna samlade jag ocksi in material bestiende av
minnesanteckningar och protokoll frin radsméten samt planeringar. En enkit
genomfordes ocksd som ett komplement till intervjuerna. Ett filtarbete dir
forskaren pa det hir sittet vistas 1 den miljé som underséks under en ling tid,
ser och hér vad som hinder och kan samtala med personer om vad som hinder
utgdr kirnan i ett etnografiskt arbetssitt:

Ethnography usually involves the researcher participating overtly or covertly, in
people’s daily life for an extended period of time, watching what happens, listening to
what is said, and/or asking questions through informal and formal interviews,
collecting documents and artefacts — in fact gathering whatever data are available to
throw light on the issues that are the emerging focus of inquiry (Hammersley &
Atkinson, 2007, s 3).

Centralt for ett etnografiskt arbetssitt dr ocksd ett Oppet forhallningssitt till
studieobjektet och forskningsprocessen (Hammersley & Atkinson, 2007).
Utifrin detta var min foresats att inleda filtarbetet med en vid panorering for
att ddrefter avgrinsa mig mot processer och praktiker som utifrin studiens
fokus framstod som centrala. Med undantag av eleverna i de tre klasserna och
deras handledare hade jag exempelvis inte i f6rvig bestimt vilka som skulle
intervjuas. Hur dataproduktionen utvecklades beskrivs ndrmare 1 avsnittet
”Studiens data”.

I syfte att prova pda metoderna deltagande observation och intervju
genomfordes en pilotstudie pa en skola som e ingir i huvudstudien.83
Pilotstudien gav virdefulla erfarenheter av observations- och intervjuteknik och
rutiner for filtanteckningar. Till exempel insdg jag vikten av att halla fast vi ett
brett fokus och anteckna si mycket som méjligt av kommunikationen och
interaktionen i klassrummet dd det visade sig svart att under sjilva

83 Fyra intervjuer med ldrare och elever, samt tretton deltagande observationer utférdes inom
ramen for pilotstudien.
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observationstillfillet avgéra vad som f6ll innanfér ramen £6r studiens fokus och
vad som inte gjorde det.84

Studien 4r utférd i tre skolor. Detta har medfort att hindelseftlopp i olika
skolkontexter kunnat relateras och kontrasteras till varandra. Motivet vatr inte
primirt att finna skillnader utan att s6ka liknande monster och hur de varierar
med olika kontexter. De olika skolkontexterna méjliggjorde en analys som tog
hinsyn till olika sitt att arbeta med elevinflytande, och dir betydelsen av
organiseringen och regleringen av elevers deltagande framtridde.®> Jag har dven
haft ambitionen att relatera analysen till samhilleliga strukturer, en ansats som
benimns kritisk etnografi ddr kritisk” asyftar en strivan att koppla den
specifika kulturella analysen till en samhallelig strukturell analys (jmf Beach m fl,
2003; Dovemark, 2004, 2008).80

Jag har féljt Vetenskapsridets forskningsetiska krav vad giller studiens
upplidggning och genomférande (Vetenskapsradet, 2002). Dessa kan kortfattat
sammanfattas som krav pa information till och aktivt medgivande av
deltagarna, krav pa skydd av deltagarnas identitet samt krav pé att insamlade
uppgifter endast anvinds for forskningsindamal.3” For att uppfylla det forsta
kravet, information till och aktivt medgivande av deltagarna, séktes tillstind for
att genomfora studien muntligt och/eller skriftligt hos rektorer, lirare, elever
och férildrar. I samband med detta informerades de om vad studien handlade
om.88 Att informera deltagarna om vad som undersdks dr en svar avvigning
eftersom fér mycket informationen kan péverka deltagarnas agerande och
dirmed studiens resultat, medan f6r lite information gér det svédrare for
deltagarna att ta stillning for eller emot ett deltagande. Min maélsittning var att
ge personal, elever och forildrar skriftlig och muntlig information om studiens
inriktning och genomférande sd att de pa goda grunder kunde ta stéllning till ett
deltagande eller inte. De informerades exempelvis om studiens fokus pi
inflytandeprocesser, dir siavil elevernas agerande som erfarenheter skulle
studeras, samt om dess kénsperspektiv. De informerades dven om hur linge jag
skulle wvistas pd skolan. Jag forsokte dven uppskatta omfattningen av
observationerna samt beskriva hur observationer och intervjuer skulle gd till,

84 Pilotstudien gav ocksa viktiga erfarenheter vad giller att s6ka tillstind.

85 Gordon m fl (2005) framfér liknande motiv i sin beskrivning av ”comparative cross-cultural
studies” ddr “comparative” avser att kontrastera (medborgarskaps)processer i tva kontexter (tva
linder; Finland och England), och ”cross-cultural” avser att finna gemensamma monster.

86 Dovemark (2008, s 9-12) skiljer kritisk etnografi frin “konventionell etnografi” och
framhaller, férutom den strukturella analysen, 4ven politiska och emancipatoriska
forskningsmotiv som utmirkande f6r forskningsansatsen.

87 Vetenskapsradet har sedan min studie genomférdes reviderat informationen kring
forskningsetik pd sin hemsida. Den nuvarande informationen skiljer sig dock inte nimnvirt pa
négon avgorande punkt med betydelse f6r den hir studien. Exempelvis kvarstar de fyra kraven.
88 Rektorer tillfrigades muntligt och skriftligt, lirare och elever muntligt samt foérdldrar skriftligt.
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bland annat att ljudupptagningar skulle géras. Deltagarna informerades ocksa
om att deltagandet var frivilligt och att de kunde avbryta sitt deltagande dven
efter paborjad studie. Vid informationstillfillet gavs de ocksd mdjligheter att
stilla fragor till mig personligen. De fick direfter nigra dagars och 1 vissa fall
veckors betinketid for att limna besked. Den information som gick ut till
forildrarna i samband med att deras medgivande soéktes aterfinns i bilaga 1.
Liknande information limnades ocksa skriftligt till personalen pa skolorna.

For att uppfylla Vetenskapsradets konfidentialitetskrav har fiktiva namn
anvints. For att skydda deltagarnas identitet har ocksd information som kan
forknippas med kommunen, skolorna, och/eller deltagarna tagits bort eller
torindrats. De personer som medverkat 1 studien kommer med all sannolikhet
att kinna igen sig sjilva och sannolikt ocksa andra deltagare i den férdiga
texten. Men genom bruket av fingerade namn och vissa justeringar av
faktauppgifter har jag forsokt att minska risken for igenkdnning. Materialet har
férvarats inldst férutom de stunder jag arbetat med det, och kommer ocksd
fortsdttningsvis att fOrvaras inlast. Det har inte, och kommer ej heller
framledes, att Gverlatas till ndgon annan person, organisation eller myndighet.
Det kommer inte heller att anvindas for andra dndamal dn forskning,

Di etnografin édr utpriglat social till sin karaktdr dr forskningsetik och etiska
stillningstaganden rérande forskarrollen stindigt aktuella (Ehn & Lofgren,
1996; Hammersley & Atkinson, 2007). Hammersley och Atkinson lyfter fram
fem teman nidr de belyser etiska &verviganden 1 etnografiska studier:
respondenternas samtycke, ritten till privatliv, risken f6r skada, risken for
exploatering samt eventuella konsekvenser for framtida forskning. Nir det
giller forskarrollen ir ett respektfullt forhéllningssitt centralt. Forskaren ska
vistas pa skolan och i klassen under en lingre tid, och elever och lirare ska
kinna fortroende f6r denne. Inhidmtandet och hanteringen av deltagarnas
samtycke dr grundliaggande for ett respektfullt forhallningssitt. Exempelvis bor
man inte betrakta det initiala medgivandet till tilltride som ett generellt och f6r
all framtid gillande tilltrdide utan man bér upprepat friga deltagarna om
tillitelse att observera, nigot som Gordon, Holland, Lahelma och Tolonen
(2005, s 116) Dbeskriver som tillstindstoérhandlingar eller tillstands-
omférhandlingar. Jag har i mitt arbete tagit fasta pa detta och under
faltarbetsaret pamint deltagarna om deras ritt att avbryta deltagandet, och att
det dr frivilligt att stilla upp pd intervjuer. Jag har ocksd efterstrdvat att inte
tringa mig pa vare sig elever eller lirare. Jag har frigat elever som limnat
klassrummet f6r att sitta sig och arbeta ndgon annanstans om tillitelse att f6lja
med och lyssna. Nir sirskilda aktiviteter planerats har jag ocksa fragat lirare om
det gir bra att jag deltar vid dessa tillfillen. Jag har ocksd vid varje
intervjutillfille fragat om tillstind att spela in pa band.

For att respektera deltagarnas ritt till privatliv har jag forsékt att limna elever
och personal ifred mellan observationerna (jmf Hammersley &  Atkinson,
2007). Av denna anledning har jag inte genomfért observationer under raster
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om det inte rort sig om nagon sirskild aktivitet eller hindelseférlopp som jag
foljt. Manga av filtsamtalen dr diremot genomfdrda under raster. Jag har ocksd
undvikit att vistas i personalrum och i elevernas uppehdllsrum. Min strivan att
limna elever och ldrare ifred och inte blanda mig i har ocksd gillt specifika
hindelser och stillningstaganden i samband med dessa. Hiri ligger en
medvetenhet om att ett deltagande i en studie kan péaverka och 1 virsta fall
skada sociala relationer, pa ett sitt som kan vara svart att forutse. Jag har dérfor
haft som mélsittning att i samtal med elever och skolpersonal inte ge nagra
omdémen om vad jag sett och hort under filtarbetet. D4 samtal ofta sker
spontant har detta inte kunnat undvikas och i intervjuerna férekommer, trots
foresatsen att undvika sddana, ett antal ej neutrala kommentarer frin mig i stil
med “jag héller med” och 7jag forstar att du reagerade som du gjorde” (jmf
Holm, 2008, s 70).

Jag har vidare efterstrivat att hilla en viss distans till deltagarna, och undvikit
vad Hammersley och Atkinson beskriver som en insider-roll, en forskarroll dér
forskaren efterstrdvar att smalta in i miljdén och bli en i kollektivet (Hammersley
& Atkinson, 2007). En risk med detta dr att deltagarna blir personliga visavi
forskaren och Oppnar sig f6r denne pd ett sidtt som de édngrar senare.
Nirmandet till savil elever som personal har mot bakgrund av detta manga
ganger inneburit svéira avvigningar. Jag har efterstrivat att deltagarna kint tillit
till mig som forskare si att de vdgat uttrycka sina dsikter, samtidigt som jag
forsokt undvika att de beridttat saker som de senare 6nskat vore osagda. Vid
ndgra tillfdllen har jag haft anledning att misstdnka att informanten efter samtal
med mig dngrat sina uttalanden. Jag har dé vid ett senare tillfdlle tagit upp detta
for att ge honom/henne mojlighet att bekrifta alternativt ta tillbaka uttalandet.
Vid ett av dessa tillfillen fick informanten, i syfte att bekrifta eller ta tillbaka
uttalandet, ta del av intervjuutskriften. Vid samtliga tillfillen bekriftade de
uttalandena.

Ytterligare ett skil till att hélla en viss distans till elever och personal har varit
en Gvertygelse om att nirmandet till en grupp fOrsvirar nirmandet till andra
grupper (jmf Gordon m fl; 2005, s 116). Jag har ddrfér undvikit att samtala
alltfor mycket med enskilda elever eller en grupp elever dven om han/hon/de
s6kt kontakt med mig i stérre utstrickning dn andra. Sirskilt problematiskt har
det varit att halla distansen till lirare da de ofta inlett samtal med mig under
observationstillfillen. Jag har dirfér undvikit att vistas i personalrum, och pa
raster och haltimmar har jag istillet hallit till i uppehéllsrum och korridorer. Jag
ir medveten om att jag dnda gett kollegiala signaler som bidragit till en vi-
kansla. Till exempel har jag under och i anslutning till observationer stillt fragor
av didaktisk art som fallit utanfér studiens intresseomride men som dnda
intresserat mig som pedagog. Kollegialitet dr alltsd inget jag har efterstrivat,
men haft svart att motsta, vilket delvis berott pa att alla vuxna jag métt under
faltarbetet varit kollegiala och tillmétesgiende gentemot mig.
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Studiens utgangspunkt 1 kritisk realism f6r litt tankarna till en epistemologi
som utgar ifrdn att det gar att beskriva virlden eller verkligheten objektivt. Min
Overtygelse dr att kunskap formuleras i ett kulturellt, socialt och politiskt
sammanhang och att beskrivningar av verkligheten kan skilja sig at.
Beskrivningarna kan inte heller betraktas som neutrala 1 férhallande till dem
som bir fram berittelserna. Donna Haraway (1988) anvinder begreppet
situerade kunskaper (situated knowledges) for att beskriva hur kunskap
kommer till i en tid, i en politisk kontext och utifran en sirskild position. Sporre
for ett liknande resonemang ndr hon beskriver hur berittelser birs fram av
personer vilka ocksa sitter sin prigel pd dem (Sporre, 1999, s 51, 2007, s 89).
Hir finns ocksd en forstaelse av att minniskor gor saker med ord och savil
vardagligt tal som tal i intervjusituationer dr en form av ’performing social
actions” (Coffey & Atkinson, 1996; se dven Hammersley & Atkinson, 2007, s
170). Mot bakgrund av detta har jag i vinnlagt mig om att bade elever och
personal ska komma till tals, och efterstrivat att lita s manga som mojligt ge
sin version av hindelser och hindelsefétlopp.

Resonemanget visar ocksia pa vikten av att reflektera Over den egna
bakgrunden och de egna tolkningarna. Ndr man vistas i den milj6 som ska
utforskas utgdr forskaren i hogsta grad en del av forskningsobjektet och de
tolkningar som genereras, vilket gdr perspektivmedvetenheten sirskilt viktig.
Det faktum att jag arbetat som lirare under manga ar har exempelvis haft
betydelse f6r hur jag hanterat de val jag stillts inf6r under forskningsprocessens
olika faser och hur jag tolkat olika hindelser. Jag har medvetet férsokt
problematisera och hantera detta pa olika sitt under arbetets ging. Nir jag just
inlett forskarstudierna valde jag, i ett forsok att distansera mig frin skolans
praktik, att inte vistas varken pid min egen arbetsplats eller pa andra skolor
under ett ar. Under filtarbetets forsta halft forde jag dven forskningsdagbok
parallellt med filt- och journalanteckningar, i vilken jag daterade och
antecknade upplevelser, kidnslor och reaktioner i samband med skolbestken.
En parallell lisning av dagboksanteckningarna och loggboksanteckningarna
fungerade distanserande da den relaterade reaktioner och kinslor till faktiska
hindelser. Dagboksanteckningarna fungerade dven erinrande och kom ocksa att
innehalla idéer och tankar kring det fortsatta filtarbetet.

Ett reflexivt férhallningssatt dr ocksa viktigt med tanke pa att forskaren kan
paverka hindelseférlopp och dven deltagarnas dtergivningar av sddana. For att
atminstone fa en uppfattning om i vilken grad eleverna, lirarna och andra
personer i skolan péaverkats av min nédrvaro och vetskapen om studien, har jag
tagit reda pa om olika hindelseforlopp startat fore eller under filtarbetet. Jag
har ocksa fragat elever och lirare om hur vanligt férekommande olika hindelser
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ir och huruvida de anser att min nirvaro paverkat hindelseférlopp.8?  Inte
ndgon av eleverna eller skolpersonalen uttryckte i samband med dessa frigor
nigot som skulle kunna tolkas som att min nirvaro pa skolan piverkat
hindelseférlopp 1 nagon riktning. Detta dr dock ingen garanti for att si inte dr
fallet. Huruvida nagon péverkan skett kan jag alltsd inte ge ndgot sikert svar pa.
Inte heller i vilka avseende paverkan i sa fall skett. Hdr ska man dock ha i
dtanke att den vardag som jag intritt i omfattar ett stort antal manniskor med
etablerade relationer och vardagsrutiner, nigot som man kan anta minskar
risken fOr att min ndrvaro paverkat hindelseftlopp.

Ytterligare en svarighet i langvarigt etnografiskt arbete ligger i kunna bevara
det kritiska perspektivet. Att vistas i den milj6 som utforskas under en lingre
tid kan leda till en fértrogenhet med miljén, som 1 mitt fall ytterligare forstirkts
av att jag arbetat som ldrare. Jag har varit medveten om detta och regelbundet
granskat materialet med syfte att f6rséka uppmarksamma hindelser, foreteelser
och monster som 1 observationsanteckningarna framstitt som mindre
framtridande och tydliga. Jag har ocksa f6rsékt uppmirksamma motbilder, det
vill sdga utsagor och beskrivningar som ikullkastar andra tolkningar. Hir ska
ocksa granskningar av mina analyser som forskarkollegor bistitt med i
seminarier framhdllas. Att utféra filtarbete pa de tre skolorna parallellt har
ocksa varit en strategi for att motverka att det kritiska perspektivet gir forlorat,
da det inneburit méjligheter att kontrastera hindelser, foreteelser och ménster
mot varandra.

Utrval och tillstandsférfarande

Med utgangspunkt i studiens fokus pa formella inflytandevigar var ett fOrsta
urvalskriterium att skolorna aktivt arbetade med nagon form av formellt
clevinflytande. Detta krav kom i praktiken att innebira att jag genom intervjuer
med centralt anstillda skolférvaltningstjdnstemin férvissade mig om att det pd
skolorna fanns nigon form av skol6vergripande elevrad/-grupp dir verksamhet
torsiggick. Skolor som jag pa ett eller annat sitt tidigare haft nigon anknytning
till valdes bort av etiska skil. Efter denna fOrsta gallring kontaktades i maj 2007
rektorer vid 4tta skolor i tva kommuner.90 Fem av de atta rektorerna tackade ja,
och pd dessa fem skolor fick jag ocksd via rektor eller arbetslagsledare kontakt
med intresserade arbetslag. De fem skolor som kvarstod uppvisade inte den
variation jag hade Onskat ifriga om beligenhet i stad/landsort samt
upptagningsomradets socioekonomiska och sociokulturella prigel, varfor alla

89 Nir jamstilldhets- och miljégrupperna startade frigade jag exempelvis efter tidpunkten nir
det forsta initiativet att starta gruppen togs. 1 bdda fallen togs initiativ till att starta grupperna
innan jag tagit den férsta kontakten med skolorna.

90 Rektorerna kontaktades pet telefon och/eller mail.
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fem skolor bedémdes som likvirdiga att studera.”! D4 tva av skolorna bad mig
aterkomma 1 augusti och jag var man om att komma igang med filtarbetet sd
snabbt som mdijligt vid starten av héstterminen, valdes de tre skolor som i maj
inte enbart visade intresse utan ocksé uttryckligen sade ja till att delta.

De tre skolorna, Storskolan, Centralskolan och Paviljongskolan, ir i
avhandlingen uppkallade efter skolbyggnaderna. Pi Storskolan, som dr storst
bdde vad giller yta och elevantal, ligger klassrummen utspridda pa stora ytor.
Pa Centralskolan som dr mindre 4n Storskolan och ungefir lika stor som
Paviljongskolan, ligger klassrummen centralt placerade 1 byggnaden. Pi
Paviljongskolan 4r klassrummen utplacerade péd olika avdelningar eller
paviljonger. Den klass som jag foljt pa Storskolan kallar jag S-klassen, klassen
pa Centralskolan C-klassen och klassen pa Paviljongskolan P-klassen. En
utforligare beskrivning av skolorna och klasserna ges allra sist 1 detta
metodkapitel.

Direfter skulle personalen tillfrigas och arbetslag utses. P4 tvd av skolorna
tackade arbetslag ja efter det att jag presenterat forskningsstudien for all
personal pa skolan/representanter for skolans samtliga arbetslag. Pa den ena av
dessa anmailde ett arbetslag intresse for att delta, varfor valet av arbetslag dér
foll sig naturligt. Pa den andra var tvd arbetslag intresserade av att delta och
personalen fick sjilva utse vilket som skulle delta.?2 Pi den tredje skolan
vidarebefordrade rektorn skriftlig information om studien till skolans personal,
och ett av arbetslagen anmilde via rektor sitt intresse.

Nir arbetslagen utsetts vidtog arbetet med att utse klasser och att begira in
tillstdnd fran eleverna. Min avsikt var att studien skulle omfatta klasser i arskurs
nio eftersom eleverna i denna arskurs har lingst erfarenhet av hogstadiet och
elevernas erfarenheter utgdr en av studiens centrala frigor. P4 tva av skolorna
ingick endast en klass i drskurs nio i vardera arbetslag som tackat ja varfor valet
av klass dir foll sig naturligt. P4 den tredje skolan ingick ingen klass frin drskurs
nio i det arbetslag som sagt ja till att delta, ndgot som resulterade i att elever i
arskurs atta istillet fick forfraigan om att delta.?? I slutindan kom saledes tva
nior och en 4tta att inga i studien. Jag har hanterat detta férhéllande p4 liknande
sitt som andra kontextuella faktorer som aktualiseras vid jimforelser av
skolorna, klasserna och rdd emellan. Nir jag i analysen jimfér elevernas
deltagande i och ldrarnas sitt att organisera och genomféra undervisning och

91 Min milsittning var att de skolor som skulle ing4 i studien skulle skilja sig 4t med avseende pa
stotlek, beldgenhet i stad/landsort och upptagningsomridets sociockonomiska och
sociokulturella prigel, en variation som jag alltsd inte uppnadde fullt ut.

92 Vad beslutet grundade sig pa fick jag aldrig nagon klarhet i.

93 For att skynda pa tillstindsproceduren om kommit igang sist pd denna skola och minska
risken att ddr std utan klass, presenterades studien for tva klasser. Da bada klasserna visade sig
vilja delta fick lirarna vilja ut vilken av de bida som skulle delta. Enligt vad som framkom i
intervjuer valde lirarna ut den klass dér eleverna uttrycks sig mest positivt till ett deltagande
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klassrad pa de tre skolorna dr aldersskillnaden alltsa en av flera faktorer som jag
relaterar till, och nir dlder visar sig vara betydelsefullt tas det ocksa upp i
redovisningen av resultaten.

Efter att ha presenterat studien i klasserna och gett eleverna tillfille att stilla
fragor, bad jag dem diskutera ett eventuellt deltagande och senare limna besked
via liraten/handledaren. Efter att eleverna accepterat tillfragades forildrar och
virdnadshavare om tillstind via ett hemskickat brev (se bilaga 1). De som ¢j
6nskade att deras barn skulle delta i studien ombads kontakta mig via telefon
eller e-post. Svar kridvdes alltsd inte in av alla deltagare. Att inte begira in svar
fran alla vardnadshavare kan medfora en risk att personer som dr emot ett
deltagande gldmmer att svara nej eller avstir frin att svara pa grund av
besviret. Vil medveten om denna risk valdes dnda detta forfarande. Orsakerna
till detta var av praktisk art. Jag befarade att tillstindsférfarandet som
involverade ett sa stort antal elever pa tre skolor helt enkelt skulle ta alldeles 61
ling tid om jag begirde in svar frin alla virdnadshavare. Den skriftliga
forfragan som skickades hem till forildrarna var riktad till och avsedd for
tordldrarna. I praktiken kom den dock att innebdra att eleverna fick dnnu en
mojlighet att avbdja deltagande, denna ging genom virdnadshavares rost.
Samma tillstaindsprocedur anvindes for elever i elevraden, férst en muntlig
forfragan till eleverna och direfter en skriftlig till férildrarna. Efterhand som
jag upptickte andra grupper eller rid som jag ville observera inhdmtades
tillstind enligt samma procedur.”* Ingen av de tillfrigade eleverna eller deras
virdnadshavare tackade nej till att delta. Nir eleverna si smaningom skulle
intervjuas tillfragades de personligen om de ville delta i en intervju.

Studiens data

Dataproduktion och datainsamling skedde l6pande under filtarbeteséret.
Termen dataproduktion dr vanligt férekommande i etnografisk metodlitteratur
och anvinds for att betona att forskaren dr medskapare till de 4tergivningar
som presenteras for lisaren. Det dr ocksa pa det sittet jag ser pa mitt material.
Atergivningarna av hindelseférlopp bygger visserligen pa direkta observationer
och pd samtal jag deltagit i, men de aterges med mina ord. Beach och
Dovemark beskriver det som att:

94 Elever i Jamstilldhetsgruppen pa Centralskolan tillfrdgades muntligt och fick darefter ta hem
informations- och tillstindsbrevet till forildrarna. Detsamma gillde elever i matridet pa
Paviljongskolan. Eftersom alla elever i miljégruppen gick i en och samma klass (dock inte den
klass som studerades i undervisningssituationer) och att eleverna i den klassen redan tillfragats
om tillstind och deras férildrar redan informerats tillfrigades de denna ging enbart muntligt. Jag
féljde ibland med elever i de tre klasserna till andra rads- och féreningsméten som Skol IF-
moéten och elevskyddsombudstriffar. Vid de tillfillena frigade jag de nérvarande om jag fick sitta
med och lyssna och fokuserade sirskilt de personer jag redan hade tillstind att observera.
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”[...] ethnographers produce written accounts of cultures or cultural processes from
records which have been made of events witnessed at first hand through participating
in the daily round of life in cultural settings or that have been related by (other) first
hand obsetvers”. (Beach & Dovematk 2007, s 169)

Forutom deltagande observationer, intervjuer och samtal har en enkit
genomforts 1 de tre klasserna. I samband med observationer insamlades ocksa
métesprotokoll, minnesanteckningar och planeringar. Detta var inte planerat i
férvig utan bédde insamlandet av material och enkiten bestimdes under
filtarbetets ging och genomférdes som komplement till observationerna,
intervjuerna och filtsamtalen.

Att kombinera olika metoder och killor ir en naturlig del av det etnografiska
arbetssittet, och som jag ser det, ett sitt att belysa hindelser ur olika perspektiv.
Hirigenom har elever och lirare kunnat beritta om sin syn pd hindelser som
jag observerat och om sadant som lett fram till den observerade hindelsen. De
har kunnat ge kontextuell information som jag inte kint till, ndgot som skapat
forutsittningar fér en mer komplex analys. Jag g6r i studien skillnad mellan
andras tal om hindelser, och egna observationer av hindelserna. De egna
observationerna ska dock inte ses som en direkt dtergivning av “verkligheten”
utan som en (min) tolkning av den (Sayer, 2000).%>

Antalet observationer av undervisning och radsmdten av olika slag uppgar
till 217 stycken.?® Merparten av dessa, 136 observationer (motsvarande ungefir
115 klocktimmar), bestar av observationer av undervisningen medan en mindre
del, 81 observationer (motsvarande ungefir 61 timmar), utgdrs av
observationer av olika ridsméten. Fordelningen mellan observerade lektioner
(136) och rads-/gruppmoten (81) kan tyckas som sned med tanke pa studiens
fokus pa formella former for elevers inflytande. Férdelningen har sin férklaring
1 att jag 1 inledningsfasen av filtarbetet vinnlade mig om att observera manga
lektioner for att lira kdnna eleverna och ge dem kodnamn. Jag hade ockséd for
avsikt att f4 kinnedom om relationer och interaktionsmonster i klassen. Nir det
giller observationer av formella rid/grupper sa ligger ocksd en begrinsning i att
de inte férekommer i samma utstrdckning som lektioner. Min strdvan var att
observera samtliga klassrdd och elevrdd och idven nigot eller ndgra andra
radsmoten pa varje skola. Detta var inte mojligt av praktiska orsaker.
Klassrddstimmarna pd tvd av skolorna ldg exempelvis pid samma
schemaposition, men en mycket stor andel av klassrdds- och elevradsméten,
uppskattningsvis fler 4n tre fjirdedelar, har 4ndd observerats. Hir utgor

95 Ett mer utvecklat resonemang kring detta ges i inledningskapitlets avsnitt ”Vetenskaps-
teoretiska antaganden”.

96 Varje lektion eller méte har riknats som en observation. Aven nigra lektioner som aldrig kom
igdng, dir eleverna exempelvis satt och vintade pa en vikarie som aldrig d6k upp har noterats om
de pagatt mer dn tio minuter. Observationerna vatierar dirfér betydligt avseende tid. Medan de
kortaste varar tio minuter uppgér de lingsta till Gver tva timmar.

77



Storskolans klassrad ett undantag, ddr klassrad genomférdes varje vecka och jag
under ldsdret observerade atta ridsméten.

Totalt genomférdes 72 intervjuer med totalt 91 personer. Totalt intervjuades
76 elever (39 flickor och 37 pojkar), atta lirare/skolpersonal (fem kvinnor och
tre mén), tre rektorer (tvd kvinnor och en man) och en tjansteman 1 kommunal
skolférvaltning som i redovisningen bendmns ombudsman (man). Férdelningen
mellan intervjuade elever och skolpersonal, 76 elever jimfért med 12
skolpersonal, kan te sig férvanande dé studien har bade ett institutionellt och
ett elevperspektiv. En anledning till detta var att jag begrinsade mig till
intervjuer med personal som deltagit i ridsverksamheten som observerats.””
Det ligre antalet personalintervjuer kompenserades till en del genom att
personalen intervjuades individuellt och att lingre tid avsattes for dessa
intervjuer. Férdelningen ska ocksa bedémas utifran studiens fokus pd formella
inflytandeprocesser. Betydligt firre elever som deltog i nagot skolévergripande
rad/grupp (26 elever, varav 14 flickor och 12 pojkar) har intervjuats dn elever
som inte deltog (50 elever). Snedférdelningen dr ett resultat av att jag, av
inkluderande skil, valde att intervjua si minga elever som mdjligt i de tre
klasserna. Prioriteringen, som ocksd var tidsmissig dd jag inledde med att
intervjua eleverna i klasserna, betraktar jag nu i efterhand som fel fokusering.
Jag ser alltsd skevheter i hur vil datamaterialet ticker in studiens olika
perspektiv (savil institutions- och elevperspektivet som det formella/informella
perspektivet), och betraktar dessa som ett resultat av det Sppna forhallningssitt
jag vinnlagt mig om. Av tabellerna 4.1, 42 och 4.3 framgir antalet
observationer, intervjuer och filtsamtal som genomforts pa respektive skola.?8

Tabell 4.1. Observationer i de tre skolorna (N=217).

Observationer Storskolan Centralskolan Paviljongskolan Totalt

Skol6vergripande 11 (varav 7 19 (varav 14 12 (varav 11 42 (36

radsmoten elevradsmoten) elevridsmoten) elevridsmoten) klocktimmar)
(550 min) (850 min) (750 min)

Aktionsgrupps- - 6 (450 min) 5 (300 min) 11 (13

moten klocktimmar)

97 Till dessa stilldes fragor om bade formellt och informellt inflytande.

98 Den tid som anges f6r méten dr ungefarlig dd lingden pa observationen inte alltid noterats vid
observationstillfillet utan uppskattats i efterhand. Den tid som anges fér undervisning har

beriknats utifrin den tid som anges pa schemat.
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Klassradsmoten 8 (200 min) 18 (550 min) 2 (50 min) 28 (13
klocktimmar)
Lektioner 49 (2600 min) 43 (2200 min) 44 (2100 min) 136 (115
klocktimmar)

Totalt 217

Tabell 4.2. Intervjuade elever i de tre skolorna (N=71).

Intervjuer Storskolan Centralskolan Paviljongskolan Totalt

Elever 28 elever (14 24 elever (12 27 elever (15 79 elever i 60
flickor och 14 flickor och 12 flickor och 12 intervjuer
pojkar) i 20 pojkar) i 20 pojkar) i 20
intervjuer intervjuer intervjuer

Vuxna 4 vuxna (3 4 vuxna (2 kvinnor | 3 vuxna (2 kvinnor | 11 vuxnaill
kvinnor och en och tva min) och en man) intervjuer
man )

Totalt 71*

* Ej inrdknad hir dr den intervju som genomf6rdes med ombudsmannen

Tabell 4.3. Filtsamtal i de tre skolorna (N=95).

Filtsamtal Storskolan Centralskolan Paviljongskolan Totalt

Elever 6 26 14

Vuxna 15 19 15

Totalt 21 45 29 95
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Deltagande observationer har genomférts vid minst ett tillfille i veckan under
faltarbetsaret pa var och en av de tre skolorna, med undantag f&r bland annat
lovdagar och PRAO-perioder. Sivil lektioner som verksamheten i skolornas
olika formella ridd/grupper har observerats. Nir det giller lektionerna var en
milséttning att observera bade praktiska och teoretiska dmnen. Nir det giller
skolornas rid/grupper priotiterade jag att folja verksamheten i elevriaden och i
de elevinitierade grupperna. Dirutéver hade jag som malsittning att observera
itminstone yttetligare ett skolévergripande rdd pa wvatje skola.  Totalt
genomférdes 217 deltagande observationer av lektioner, méten och andra
skolrelaterade aktiviteter (tabell 4.1).

Innan jag gér in pa hur observationerna genomférdes ska nagra ord sigas om
begreppet deltagande observationer. Begreppet anvinds pa olika sitt i den
metodologiska litteraturen, och kan déirfér litt missférstds. En gemensam
niamnare for de olika definitionerna ar att forskaren/observatoren varit
nirvarande vid observationstillfillet. I vilken grad forskaren/observatéren i en
deltagande observation interagerar med de nérvarande kan ddremot variera. For
att undvika missforstind foéresprakar Ehn och Lofgren (1996, s 119)
benimningen “medfdljande observation”. Hammersley och Atkinson (2007, s
79-86) diskuterar olika forskaridentiteter dir ytterligheterna anges vara en
fullstdndig observatérsroll och en fullstindig deltagarroll. Jag har i min studie
anvint mig av olika forskaridentiteter under olika typer av observationer (jmf
Gordon m fl, 2005). En strikt deltagarroll passade inte sa bra fér observationer
av informella samtal mellan elever i ett grupprum. Diremot passade rollen som
“tullstindig observatér” bra for observationer av exempelvis klassrads- och
elevradsmoten. Vid sidana méten skulle sannolikt eleverna och verksamheten
storas av en deltagandet observatér. Aven om observatérsrollen varierat dr det
6verlag en i lag grad deltagande observatérsroll som jag praktiserat. Jag har
sillan deltagit i aktiviteter och under méten och lektioner da klassen varit
samlad i klassrummet har jag endast 1 undantagsfall interagerat medvetet och
aktivt med elever och lirare. Under observationerna i klassrummen satt jag
oftast placerad lingst bak i rummet och i grupprum och konferensrum vid
sidan av gruppen. Nir eleverna arbetade utanfor klassrummet rérde jag mig
runt i lokalerna eller satte mig vid nagot centralt placerat arbetsbord.

De skriftliga dokument som samlats in i samband med observationerna har
tillkommit utan min medverkan. De har inte analyserats som &6vrigt material
utan samlats in fOr att vid behov komplettera observationsanteckningarna. Mest
r6r det sig om lektionsmaterial som arbetsinstruktioner och planeringar, samt
anslag och allehanda motesprotokoll. Materialet har tillkommit och/eller
anvants 1 ett specifikt sammanhang, dir jag oftast, men inte alltid, varit
nirvarande.

Observationerna  av  undervisningen och verksamheten 1 formella
rdd/grupper fokuserade lirares/vuxnas inbjudningar till deltagande och
elevernas 6ppna och direkta paverkansforsok, samt vad dessa gillde, vem/vilka
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som initierade/deltog, pa vilket sitt de deltog, vilken respons de fick samt
resultatet. Hir folide jag Ohrns (2005, s 10) definition av inbjudningar som
situationer dir ungdomar tllfragas/uppmanas att uttrycka synpunktet”, samt
Oppna paverkansforsok som “forslag, kritik, konfrontationer”. Bade handlingar,
tal och kroppsligt upptridande fokuserades (jfr Gordon m fl, 2005, s 118).
Filtanteckningar férdes f6r hand. Det gjorde att jag, under lektioner dir elever
gick ut i angrinsande lokaler for att arbeta, kunde réra mig mellan olika salar,
elever och elevgrupper. Det innebar att jag kunde utféra observationer vid ¢j i
forvig inplanerade méten. D4 jag under pilotstudien upptickte att det var svart
att hinna med att anteckna under ett elevridsmote, gjordes under
huvudstudiens elevradsobservationer ljudupptagningar som back-up ifall jag
inte skulle hinna i med viktig information. Med videoinspelningar istillet for
ljudupptagningar hade jag kunnat fanga social interaktion i form av
kroppssprak och andra icke-verbala uttrycksformer, men jag prioriterade den
rérlighet och spontanitet som manuella anteckningar och ljudupptagningar ger.

Observationerna skedde i tre faser. Under augusti, september och oktober
torsokte jag hinna med att observera klasserna vid sd ménga olika tillfdllen som
mojligt 1 bade undervisnings- och klassradssammanhang. Jag observerade ocksi
elevridsmoten. Direfter f6ljde en fas av fokusering avseende observationerna
av undervisningen. Fokuseringen bestod i att intensifiera observationerna i
ndgra utvalda dmnen/schemapositioner fOr att pd si sitt 6ka mojligheterna att
folja arbets- och férindringsprocesser samt interaktion knutna till ett visst
dmne och en sirskild lirare. Fyra dmnen, svenska, SO, NO och idrott, valdes
ut. Urvalet motsvarar ungefirligen férdelningen av praktiska och teoretiska
dmnen 1 grundskolan. Det 4r ocksa dmnen som man enligt tidigare forskning
kan anta uppvisar skilda kénsmonster avseende klassrumsinteraktion.?” Dessa
dmnen lag ocksd pd schemapositioner som méjliggjorde filtarbete pa tre skolor
under samma tidsperiod. Nir det gillde observationerna av verksamheten i
formella rdd, fortsatte klassrdds- och elevriadsobservationerna som tidigare.
Under denna andra fas kontaktade jag ocksd, och boérjade observera,
aktionsgrupper som bildats pi tvi av skolorna.l® Jag kontaktade iven
kontaktpersoner och elevrepresentanter f6r andra skolovergripande rad. Under
den tredje fasen som inleddes i januari, fortsatte observationerna av samma
elevgrupper och aktiviteter som i fas tvd. Min avsikt var hir att f6lja inflytande-
och paverkansprocesser som pagick, och eventuellt nya som skulle inledas. Jag
bérjade ocksa besoka andra skolévergripande rad pa de tre skolorna.

Efter knappt halva filtarbetet genomfordes gruppsamtal med eleverna i de
tre klasserna. Samtalen handlade om studien som helhet, och om
observationerna 1 synnerhet. Klasserna delades i tva grupper, och samtliga

99 Se t ex Hjelmér (2011).
100 En observation av Miljogruppens forsta méte gjordes redan i den 5:e oktober.
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elever deltog férutom de som vid tillfillet var sjuka eller frinvarande av andra
orsaker.1Y1 En anledning till att samtalen genomférdes var att elever hade stille
frigor om observationerna och studien, och jag ville skapa utrymme for att
besvara deras fragor och dven ge dem tillfille att stilla fler frigor. Eleverna fick
i samband med gruppsamtalen se observationsutskrifter frin deras klass. Syftet
var att de skulle fi en uppfattning om vad jag noterade under mina
observationer samt hur vardagshindelser atergavs. Jag sdg ocksd gruppsamtalen
som en mojlighet att fd respons pa om jag lyckats aterge hindelser och
stimningar siasom de sjilva uppfattat dem, och en del rutiner kring
anteckningar kom att dndras efter samtalen.lY2 Samtalen gav mig ocksi
mojlighet att piminna eleverna om sin ritt att avbryta studien. Liknande
gruppsamtal genomférdes ocksa med tva skolévergripande rad.

Observationsanteckningar férdes som nidmnts f6r hand. I de fall jag inte
hann uppfatta vem som sade ndgot (det var sirskilt vanligt i borjan av
filtarbetet) antecknade jag om det var en flicka eller pojke som talat, och det ir
ocksa pé detta vis replikerna aterges i texten. Jag skrev ut anteckningarna inom
en vecka efter det att observationerna genomforts. Uppgifter som jag missat att
skriva under observationstillfillet kunde dirigenom, kompletteras medan jag
hade dem i firskt minne. Filtanteckningarna sorterades i loggboks-, dagboks-
och journalanteckningar. Loggboksanteckningarna innehdll kronologiska
noteringar om hindelser och hindelseférlopp under observationstillfillena,
dagboksanteckningarna mina reaktioner pa och upplevelser av det observerade
och/eller forskarrollen, och journalanteckningarna reflekterande och tolkande
kommentarer kring det observerade (Hammersley & Atkinson, 2007; se dven
Dovemark, 2004).

Intervjuer genomfdrdes med eleverna i de tre klasserna, elever med
ansvarsposter 1 ndgot eller nigra av de skolévergripande rdden, klassernas
handledare, personal med sdrskilt ansvar f6r elevrdden, samt de tre
rektorerna.!03  Aven en centralt anstilld tjinsteman med ansvar for
elevinflytandefrigor i kommunen intervjuades. Totalt genomférdes 72

101 Gruppsamtalen med klasserna genomférdes i pojk- och flickgrupper. Det var pa inrddan
frin en handledare i S-klassen, den klass som jag forst genomférde samtalen i, som klassen
delades in i en pojk- och flickgrupp: ”Annars pratar inte pojkarna” (Filtsamtal handledare
Storskolan 071203). Jag f6ljde ddrefter samma indelning i de tva andra klasserna.

102 T samtliga klasser/grupper angav cleverna att de kidnde igen sig, och tyckte att jag fingat
stimningen. Men det framkom ocksdé kommentarer som gjorde att jag efter samtalen blev
noggrannare att gora noteringar kring tonfall och ansiktsuttryck. Jag visar flickorna i S-klassen en
utskrift av en observation av ett klassrad. ”Flicka: Det ldter sé allvarligt. Maria: Varfor blir det sd?
Maria: Jag har verkligen f6rsokt aterge orden exakt. Flicka: Men det ér vil det att ndr man pratar
med nagon sé dr det en massa andra grejer dn orden”. (Gruppsamtal flickor Storskolan 071212).
103 I studien anvinds bendmningen handledare dven om benimningar som mentor och
klassférestindare dven férekommer pd skolorna. C- och P-klassen har tva handledare och S-
klassen tre.
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gruppintervjuer/individuella intervjuer med personer som alla utom en var
knutna till en av de tre skolorna. Merparten av dem genomférdes pa lektionstid
under filtarbetets andra hilft, och i synnerhet i slutet av féltarbetet, 1 grupprum
och konferensrum eller andra utrymmen i skolan dir vi kunnat sitta enskilt, och
spelades in pa band. Min ambition var att intervjua si manga elever som mojligt
1 varje klass, ndgot som klassen informerades om innan jag pabdrjade
intervjuarbetet. I samrdd med klassen och klassens lirare bestimdes att jag
skulle intervjua eleverna pa lektionstid i den mén det passade dem, och att jag
dagarna innan eller i anslutning till lektionerna kunde fridga dem om det
passade. I tvd av klasserna tillfragades alla elever. I den tredje klassen, dir
konsférdelningen var mycket ojimn (det var betydligt fler pojkar dr flickor i
denna klass) tillfragades alla flickor och en ungefirlig motsvarande mingd
pojkar. De pojkar som hir tillfrigades var ungefir till hilften sidana som
férekom ofta i materialet och resterande halva bestod av sidana som férekom
sillan. Alla tillfrigade elever utom tvd tackade ja. De tvd pojkar som avbojde
intervju angav som skil att de “inte ville”. P4 grund av sjukdom och andra
oférutsedda hindelser kom dock inte alla tillfrigade elever att intervjuas men en
stor majoritet av dem.

Merparten av eleverna intervjuades tva och tva 1 kompispar, vilket gjorde att
pojkar oftast, men inte alltid, intervjuades tillsammans med andra pojkar och
flickor tillsammans med andra flickor.10% Avsikten med att intervjua eleverna
tva och tva var att de skulle kinna sig mer avspinda och trygga i sillskap av en
kompis. De vuxna intervjuades individuellt di de var fi till antalet och jag av
den anledningen var man om att héra deras uppfattningar utan paverkan av
andra vuxna. Sex av eleverna med ansvarsuppdrag i olika rdd intervjuades vid
tva tillfdllen, 1 slutet av hostterminen och 1 slutet av varterminen. Lingden pa
intervjuerna varierade mellan 17 och 66 minuter.

Intervjuerna var Sppna till sin karaktdr och intervjuguiderna anpassade for
olika grupper av aktorer: klassens elever, elever 1 elevriden och
aktionsgrupperna, ldrarna, rektorerna samt personal ansvariga for
elevinflytandeorgan (se bilaga 3). For elevernas del innebar det frigor om
klassen, om relationer mellan lirare och elever, om undervisningen, om
klassriden och verksamheten 1 elevinflytandegrupper. Skolpersonalens
tillfraigades om undervisningen, om klassriden och om verksamheten 1
elevinflytandegrupper.105 De flesta intervjuerna transkriberades inom en vecka

104 Jag foreslog sjilv, utifrin den kunskap om kamratrelationerna i klassen jag skaffat mig under
faltarbetet, vilka elever som skulle intervjuas tillsammans. I nigra fall ombads enskilda elever att
sjalva utse en kompis. Av praktiska orsaker intervjuades ndgra individuellt. Det var t ex enklare
att hitta en limplig intervjutid om jag intervjuade elevridseleverna enskilt. I ndgra fall limpade
det sig dven att bilda tre-grupper. Vilka elever som intervjuats enskilt framgéar av bilagorna 4 a-h.
105 I intervjun med den vuxenansvarige for elevriadet pa var fritidsledare pa skolan stilldes inga
frigor om undervisningen.
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efter att de utférts. De skrevs ut ordagrant, med markeringar f6r pauser och
skratt.100

I syfte att korta ned intervjuerna fick eleverna i de tre klasserna fylla i en
enkit dir bakgrundsinformation om dem och deras fordldrar efterfragades. 1
enkiten stilldes ocksd frigor om sidant som jag beddmde enkelt kunde
besvaras med firdiga svarsalternativ som till exempel uppskattning av
inflytande inom olika omraden (se bilaga 2).197 Eleverna fyllde i enkiten under
ett lektionstillfille i maj dd jag var nirvarande fér att informera om
tillvigagingssittet och svara pa frigor. Av praktiska skdl fyllde S-klassen i
formuliret digitalt, medan C- och P-klasserna fyllde i den i pappersform.

Under filtarbetet férde jag samtal med elever, lirare och rektorer. Dessa
filtsamtal var ofta spontana och fokuserade pd ndgot som just hint. En del
initierades av elever och personal, och en del av mig. Under samtalen stillde jag
frimst frigor om hindelser jag observerat. En strivan var att tala med olika
personer om en och samma hindelse. Jag sag ocksd till att samtala med andra
lirare 4n handledaren, da handledarna var de enda lirarna som jag genomfdrde
formella intervjuer med.!9® Filtsamtalen bandades inte. Inte heller fordes
anteckningar under samtalen. Anteckningar gjordes diremot direkt efter
samtalen. Filtsamtalsanteckningarna skrevs ut inom samma vecka som de
genomforts. Sammanlagt finns 95 nedtecknade filtsamtal i materialet (se ocksd

tabell 4.3).

Analys och framstillning

Analysarbetet 4r sillan ett helt avgrinsat moment i etnografiska studier utan
sker fortlbpande. Hammersley och Atkinson (2007, s 158-190) beskriver
processen som en tunnel dir fokus skirps allt eftersom. Beskrivningen stimmer
vil 6verens med hur jag upplevt analysarbetet 1 den hir studien. Det vixande
materialet ger tillsammans med bakomliggande teoretiska referensramar och
perspektiv upphov till nya friagor, och allteftersom analysarbetet fortskrider
skirps fokus och abstraktionsnivan i analysen héjs. En form av analys
paborjades redan under filtarbetet i och med att jag i slutet av varje vecka ldste
igenom veckans logg-, dagboks- och journalanteckningar, och noterade fragor
som vicktes vid genomlidsningarna. Dessa medférdes sedan till ndsta veckas
filtarbete. Efter halva filtarbetet gick jag ocksa igenom hela materialet, och
skrev ned sidant som behdvde foljas upp.

106 Passager med samtal som tydligt ldg utanfor studiens fokus transkriberades inte.

107 I enkidten dér upplevt inflytande efterfragas anvinds begreppet “vara med och bestimma”
istillet for begreppet “inflytande”. Anledningen till detta var att mojliggdra jamforelser med en
nationell undersékning (Ungdomsstyrelsen, 2010), ddr frigorna formulerats pa detta vis.

108 En av de elevriadsansvariga var ocksa lirare till professionen, intervjun med henne handlade
dock frimst om uppdraget som vuxenansvarig for elevradet.
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Efter att filtarbetet avslutats ldstes allt material igenom ett flertal ganger.
Direfter vidtog en period av bearbetning och strukturering av observations-
och filtsamtalsanteckningarna. Syftet var bdde att fi en Overblick 6ver
materialet och se antydan till stérre Gvergripande ménster. Vid genomldsningar
av observationerna och filtsamtalen noterades framtridande hindelser,
beteenden och uttalanden som direfter kodades utifran innehall. Exempel pa
koder var “gemensam planering”, “elev/-er foreslar nagot i samband med
planering”, “métesordning klassrad”. De kodade situationerna sorterades i exel-
filer. Sorteringarna var bdde teoretiskt grundade (exempelvis utifrin
forskningsfrigorna, utifrin formella/informella beslutsprocesser, utifrin direkt
och indirekt deltagande, utifrin relation) och empiriskt grundade (exempelvis
sorterat utifrin skola, verksamhet, klass/grupp).

Jag bearbetade data frin de tre skolorna bade enskilt och gemensamt. Jag
ordnade, sorterade och omsorterade det och skaffade mig pa sd sitt en
6verblick 6ver materialet. Direfter vidtog en fas av deskription och i anslutning
till detta ndrldsning av det kodade materialet. I samband med detta arbete
kodades och nirlistes ocksé intervjumaterialet. Inom vart och ett av omridena
undervisningen, klassriden, elevriden samt aktionsgrupperna analyserades
direfter materialet med fokus pa de tre dimensionerna omfang, djup och bredd.
Efter att de fyra fOrsta resultatkapitlen fardigstillts fokuserades skillnader och
likheter mellan informella och formella demokrati- och inflytandeformer, en
analys som presenteras 1 kapitel nio. Generellt tar redovisningen i
resultatkapitlen fasta pd monster. Citat och excerpter har valts ut for att de vil
exemplifierar dessa monster, och fér att de bryter mot moénstren, vilket da
anges explicit. Referenser till tidigare forskning férekommer sparsamt i
resultatredovisningen. Nir sidana gors dr det fOr att visa pa Sverensstimmelse
med och/eller avvikelse frin vad som framkommit i tidigare studier. Vanligtvis
anges referenser i form av forfattare och 4rtal. I de fall referensen avser ett
specifikt resultat eller resonemang i en publikation anges ocksi sida/sidor,
ndgot som dven giller avhandlingen som helhet. Referenser anges genom hela
avhandlingen i bokstavsordning

Skolorna och klasserna

De tre skolorna som slutligen kom att ingd i studien liknar varandra i viktiga
avseenden. De ligger alla i samma kommun, i bostadsomriden i stadsmiljé dir
en majoritet av de boende ir hogutbildade och av svensk hirkomst.10? Andelen
elever med utlindsk bakgrund 4r under perioden ungefir fem procent for alla
tre skolorna, vilket dr nagot ldgre 4n i kommunens skolor fér Ovrigt, och
betydligt ldgre dn riksgenomsnittet som vid tidpunkten f6r undersékningen var

109 Hur detta forhallande, att skolorna liknar varandra i viktiga avseenden, kan tinkas ha
péverkat undersékningen och dess resultat behandlas i avhandlingens slutdiskussion.
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femton procent.!10 Férildrarnas utbildningsbakgrund éverensstimmer i stort
med kommungenomsnittet: ungefir 40 procent av fordldrarna har
eftergymnasial utbildning vilket dr betydligt 6ver riksgenomsnittet som vid
tidpunkten for studiens genomférande var 20 procent.!!! Skolorna skiljer sig
diremot at storleksmissigt. Storskolan hade under filtarbetsperioden betydligt
fler elever i 4r 7-9 4n vad de andra tva skolorna hade.!12

De tre klasserna dr representativa for skolorna som helhet vad giller
inriktning. Ingen av skolorna har till exempel nigon sirskild kunskapsprofil.
Andelen elever med utlindsk bakgrund och elever vars fordldrar har
eftergymnasial utbildning skiljer sig en del fran skolornas genomsnitt. Inte i
ndgon av klasserna finns elever med annan bakgrund 4n svensk, ndgot som ska
jaimforas med fem procent for skolorna som helhet, och andelen elever med
forildrar med eftergymnasial utbildning dr 15-30 procent hégre dn skolorna for
6vrigt. Vad som ligger bakom avvikelsen frin skolornas genomsnitt kan inte
med sikerhet sdgas. Kanske har de rektorer och arbetslag som varit inblandade
i att vilja ut klasser medvetet eller omedvetet valt klasser med sirskilt hog
utbildningsnivd bland férildrarna och utan elever med invandrarbakgrund.
Kanske dr det ocksa handledare med ansvar f6r sidana klasser som sjilvmant
anmilt intresse for att delta. Avvikelsen avseende bakgrund som angiven i
procent kan te sig stor ir dock i praktiken férsumbar. Overlag ter sig klasserna
som representativa for skolornas elevunderlag som helhet, och de besktivs
ocksa sd 1 elevintervjuer och ldrarintervjuer. Ett gemensamt och framtridande
drag, ett férhallande som ér viktigare dn de sma skillnader som noterats, dr att
det ror sig om miljéer dir en majoritet av eleverna, betydligt storre dn
genomsnittet for svenska skolor, har hégutbildade férildrar och dr av svensk

110 Hir utgar jag frin Skolverkets definition av utlindsk bakgrund som den anges i SALSA
(Skolverket, 2007b). Utlindsk bakgrund har enligt den definitionen en elev som sjilv dr f6dd i ett
annat land 4n Sverige eller vars bada foréldrar 4r f6dda i ett annat land dn Sverige.

111 Utbildningsnivd har i Skolverkets databas SALSA beriknats per elev, man utgir fran ett
medelvirde av forildrarnas hogsta utbildning), och direfter har ett medelvirde per skola
respektive per kommun berdknats. Utbildningsvirde 1 innebdr som hdogst genomgiangen
grundskola, utbildningsvirde 2 som hégst gymnasieutbildning och utbildningsvirde 3 innebir
hogskole- eller universitetsutbildning. I min studie anges forildrars utbildningsbakgrund baserat
pé forildrarnas hégsta utbildning, det vill siga den utbildning som i familjen 4r den hégsta. I de
fall dir elever i enkiten e¢j kunnat uppge forildrars utbildningsbakgrund har jag utifrin
intervjuundetlag rorande foraldrarnas yrke/sysselsittning uppskattat deras utbildningsbakgrund. T
de fall ddr endast en av forildrarnas utbildning angetts och information i 6vrigt saknats har den
ena forilderns utbildning dven ansetts gilla for den foérilder vars uppgifter saknas. Elever som ¢j
intervjuats och ¢j limnat uppgift i enkidten markeras i tabellen med “e¢j uppgift”. 1 texten
motsvarar hég utbildningsniva hégskole- eller universitetsutbildning, och lig utbildningsniva
motsvarande grundskole- och gymnasieutbildning.

112 Hir har jag ur konfidentialitetssynpunkt medvetet valt att inte ange exakta siffror pé elevantal
och hur skolorna i detalj forhaller sig till varandra avseende stotlek. Jag anger inte heller vilka
arskurser skolorna omfattar.
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hirkomst. I S-klassen vid Storskolan finns 27 elever varav 12 ir flickor och 15
pojkar. Av dessa har en majoritet, och fler dn vad som giller f6r Storskolan
generellt, fordldrar med hdgskole- eller universitetsutbildning. Eleverna i S-
klassen som nu gar i nian har gitt tillsammans sedan sjuan, och si linge har de
ocksa haft Marianne, Janne och Goéran som handledare. I C-klassen pa
Centralskolan finns 25 elever, 15 flickor och 10 pojkar. En stor majoritet av
deras forildrar, en stérre andel dn vad som giller for skolan i Gvrigt, har
hégskole- eller universitetsutbildning.!’3 Eleverna i C-klassen, som nu gar i
nian, har i likhet med S-klassens elever gitt tillsammans sedan sjuan och de har
ocksd haft Lena och Mats som handledare sedan dess. 1 P-klassen pd
Paviljongskolan finns 30 elever. Av dessa dr 12 flickor och 18 pojkar. Ungefir
hilften av elevernas férildrar har hogskole- eller universitetsutbildning. P-
klassen har delvis ombildats efter sjuan da ett antal elever frin en parallellklass
tillkommit. Det har ocksd skett f6rindringar i handledarskapet. Nu nir eleverna
gar i drskurs atta dr Sara och Stefan handledare f6r klassen. Gemensamt f6r alla
tre klasser dr att handledarna undervisar klassen i bade praktiska och teoretiska
dmnen. Vilka elever som finns i de tre klasserna och i vilka sammanhang de har
observerats framgir av bilagorna 4 a-c. Dir kan man ocksa utlisa vilka elever
som intervjuats och vilka som dr klassernas handledare. 1 tabellen foljer en
sammanstillning av antalet elever och deras bakgrund.

Tabell 4.4. Skolornas elevantal och elevernas bakgrund.

Antal elever Andel elever med Andel elever vars foraldrar har
utlindsk bakgrund eftergymnasial utbildning
skolan | klassen skolan | klassen skolan klassen
Storskolan -k 27 5% 0% 40% 60%
Centralskolan - 25 5% 0% 40% 70%
Paviljongskolan - 30 5% 0% 40% 55%

* Uppgift pa skolornas elevantal har utelimnats av konfidentialitetsskal.

113 En moijlig orsak till avvikelsen mellan klassen och den 6vriga skolan dr sirskilt stor f6r C-
klassen kan ligga i det faktum att flera elever, fler 4n i de andra klasserna, endast kunde uppge
den ena forilderns utbildning varf6r berdkningen i storre utstrickning dn i andra klasser bygger
pé att bida forildrarna givits samma utbildningsbakgrund.
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Lingre excerpter ur observationsanteckningar och intervjuer presenteras i
blockcitat. Dir anges férutom vem som talar ocksd nir notetingen gjorts.
Elever som intervijuats i egenskap av elevradsdeltagare anges med namn och det
elevrid de deltar i. For de elever som intervjuats bide i egenskap av att de ingir
ien av de tre klasserna och i nagot av skolans rad anges den tillh6righet som ér
relevant i sammanhanget. Citat av enstaka ord och/eller enstaka meningar frin
intervjuer, observationer och filtsamtal anges i 16pande text, och namnet pa
den som talar anges da inom parentes. Namnet samt information om ndr
noteringen gjorts anges dven i not. Aven referat av intervjuer, observationer
och filtsamtal anges 1 16pande text. Lirare och elever som inte finns upptagna i
torteckningarna 6ver vilka personer som ingar i studien (bilagorna 4 a-i), men
som dndéd ndmns i dtergivna samtal, bendmns med beteckningen g 114

114 Négon forteckning 6ver samtliga intervjuer och filtsamtal redovisas inte.
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5. Undervisningen

I det hir kapitlet redovisas informella inflytande- och beslutsprocesser i
undervisningen initierade av elever och ldrare. Foér att fi en uppfattning om
vardagligt agerande och bemoétande i1 klassrummet ges ocksd en kortare
beskrivning av allmidnna kommunikations- och interaktionsmonster i
klassrummen. Efter ett inledande avsnitt om hur undervisningen organiseras,
beskrivs fér var och en av klasserna allmidnna kommunikations- och
interaktionsmonster, samt elevers deltagande 1 och erfarenheter av
beslutsprocesser i undervisningssituationer.!1> Sirskild uppmirksamhet har
dgnats tillfillen da ldrare explicit bjuder in elever till deltagande, samt elevernas
Oppna paverkansforsék. Med inbjudningar avses situationer dir ungdomar
tillfragas /uppmanas att uttrycka synpunkter” och med 6ppna péaverkansforsok
tillfillen da eclever explicit férséker paverka i form av “fOrslag, kritik,
konfrontationer” (Ohrn, 2005, s 10). Nir det giller inbjudningarna sa inbjuds
elever till inflytande 6ver undervisningen dven implicit, till exempel i form av
att de ges valmdijligheter nir ett arbetsomrdde ska redovisas. Fokus ligger dock
hir pa lirares explicita inbjudningar och dirfér har implicita inbjudningar
limnats utanfor analysen.!10 Inbjudningarna och paverkansférsoken redovisas
avseende vad de handlar om, hur de gar till, vilka som deltar, utfallet samt
graden av inflytande. Redovisningen av eclevernas erfarenheter tar fasta pd
generella uppfattningar om klassens och det egna inflytandet samt upplevelser
av, och erfarenheter knutna till, specifika hindelseftlopp.

Organiseringen och regleringen av undervisningen i S-, C- och P-
klassen

Undervisningen i de tre skolorna féljer ett lisirsschema med lektionspass i
betygsgivande dmnen, ett schema som uppvisar stora likheter skolorna emellan.
Det finns dock sirdrag som skiljer ut sdrskilt en av klasserna. C-klassen har
aterkommande dmnesintegrerade tematiskt upplagda arbetsomriaden som de 1
petioder arbetar med under flera av veckans schemapositioner. Aven S-klassen
har ett undervisningsinslag som avviker frin vanliga dmneslektioner, ett
lektionspass dir eleverna inom vissa ramar sjilva viljer vad de vill arbeta med.
Men eftersom detta sker vid ett lektionstillfdlle per vecka dr det inget som sitter
ndgon storre pragel pd undervisningen i S-klassen.117

115 Med undervisningssituationer avses i studien lektioner i olika dmnen, dmnesovergripande
temaarbeten, schemabrytande aktiviteter som till exempel studiebesék och forfattarbesok.

116 Implicita inbjudningar i form av alternativa valmdojligheter var ett vanligt sitt att géra elever
delaktiga i undervisningen i Bergstrém och Holms studie (2005, s 144).

117 Arbetspassen i S-klassen har inte observerats, men av de beskrivningar elever och lirare ger
kan eleverna i stor utstrickning vilja vilket dmne de arbetar med under arbetspasset.

89



Lingden pd lektionerna dr ungefir densamma pa de tre skolorna, med
undantag f6r Centralskolans dmnesintegrerade temapass som ér lingre dn andra
lektioner. Olika schemabrytande aktiviteter som temadagar, temaveckor,
friluftsdagar och studiebesok férekommer i ungefir lika stor utstrickning vid de
tre skolorna. 118

Undervisningen dr for det mesta sammanhillen med inslag av individuella
och gruppvisa arbeten. S-klassens undervisning skiljer sig en del fran den i C-
och P-klassen pa sa vis att den innehiller firre dmnesintegrerade och tematiskt
upplagda arbeten dn vad undervisningen i de andra tvd klasserna innehdller. S-
klassen skiljer ocksa ut sig genom att tidsregleringen av undervisningen ir
starkare dn i C- och P-klasserna. S-klassens lektioner pdgar den tid som anges
pa schemat, medan lektionerna i C- och P-klassen ibland slas ihop, forlings
eller férkortas. Det férekommer ocksa att lektioner byter plats.

Alla tre skolorna tillimpar ett system med hemklassrum, och undervisning i
teoretiska dmnen sker oftast i hemklassrummet. Det dr ocksd dir eleverna
samlas eller héller till ndr de har schemabrytande aktiviteter och klassrad. I de
tre klasser som observerats har eleverna fasta platser i hemklassrummet och
andra lektionssalar, platser som vanligtvis bestims av lirarna. I vilken grad
eleverna forvintas arbeta i klassrummet varierar diremot. Medan eleverna 1 S-
klassen som regel férvintas arbeta i klassrummet 4r den rumsliga regleringen av
C- och P-klasselevernas arbete betydligt svagare. For eleverna i C- och P-
klasserna, och den uppfattning jag genom intervjuer och filtsamtal fitt om
ovriga klasser pa Centralskolan och Paviljongskolan, giller ofta valfrihet var
man ska utféra sitt skolarbete. Pa Centralskolan och Paviljongskolan finns
ocksd till skillnad frin Storskolan arbetsrum och arbetsytor i nira anslutning till
klassrummen, utrymmen dir méinga elever viljer att arbeta under lektionstid. P4
Centralskolan och Paviljongskolan stir klassrummen som regel 6ppna under
skoldagen och elever vistas dir dven pd raster. Pa Storskolan halls klassrummen
oftast lista mellan lektionerna. Sammanfattningsvis dr undervisningen i S-
klassen starkt klassificerad och inramad medan Kklassificeringen och
inramningen av undervisningen i C- och P-klasserna dr svagare.

S-klassen i undervisningssituationer

Det rdder ett O6ppet samtalsklimat i S-klassens klassrum. Med Gppet
samtalsklimat avses hir att elever uttrycker dsikter, att liraren uppmuntrar
eleverna att uttrycka sina asikter samt dialog mellan elever och lirare.119 Det

118 Innehdllsmassigt behandlar temadagarna jamstilldhet, demokrati och ungdomskultur.

119 Min definition av ett Sppet samtalsklimat skiljer sig frin den definition som anvinds i ICCS
2009 som ocksd for in huruvida politiska hindelser tas upp till diskussion och om de i sa fall
presenteras allsidigt. Den definition som anvinds hir skiljer sig siledes ocksd frin de som
férekommer i publikationer som utgar frin ICCS 2009 (se t ex Skolverket, 2010a, s 106).

90



rader ocksa vad som kan beskrivas som en god stimning i klassrummet. Den
goda stimningen kinns igen fran andra studier (se t ex Dovemark, 2004; Holm,
2008; Wester, 2008) men kontrasterar mot en vanligt férekommande mediabild
av skolan som bestidende av stok, brik och omotiverade elever (Dovemark,
2008, s 83). Oppna konfrontationer mellan elever och mellan elever och lirare
torekommer sillan. De flesta elever sdger att de trivs och har goda relationer
med sina lirare. De flesta uppger ocksa att de trivs bra med sina klasskamrater.

Det finns tydliga kamratgrupper i klassen. Det dr grupper av elever som
kommer och limnar klassrummet tillsammans, och som sitter sig bredvid
varandra och arbetar ihop nir tillfille ges. Tre grupper kan tydligt urskiljas: en
stor flickgrupp, en mindre flickgrupp och en mindre pojkgrupp. Eleven Irene
beskriver relationerna i klassen som att ”det varit ganska uppdelat [mellan] killar
och tjejer ett tag” men inte s att vi inte vagar prata med varandra”.120 Den
koénsuppdelning som priglar kamratgrupperingen i S-klassen kidnns igen fran
andra studier utférda i hdgstadieskolor (se t ex Gordon m fl, 2000; Lahelma,
2002a). Trots denna uppdelning framhdlls att eleverna i klassen trots allt dr
ganska “sammansvetsade” (Jesper), att de har en ”bra sammanhallning” och att
“alla dr kompis med alla” (Nellie).!121

Kommunikationen i S-klassens klassrum dr ofta livlig nir det pdgar lirarledda
gemensamma aktiviteter. Eleven Jill beskriver det som att alla vill fa fram sina
asikter”.122 Vid vissa tillfillen rader nistan vad som kan beskrivas som kamp
om talutrymmet, elever vaktar ver talordningen och om den fringis sdger de
till varandra att vara tysta eller rdcka upp handen. Det ir fler flickor 4n pojkar
som deltar i kommunikationen och interaktionen med lirarna, nigot som Nils
beskriver med orden “inga killar pratar nistan, det ir mest tjejerna”.123 Nils
uttalar sig hir pa ett sitt som om detta gillde alla flickor, nigot som inte
stimmer med mina observationer. Av dessa framgar att det frimst dr flickor 1
den stora flickgruppen, hir utmirker sig sirskilt Irene, Nellie och Emmy, som
interagerar med ldraren och stir for merparten av kommunikationen i
klassrummet. Sirskilt tydligt 4r detta vid lirargenomgangar. De kommenterar,
stiller frigor och kommer med invindningar som ror undervisningsinnehallet.
Bade lirare och elever nimner och namnger flickor i stora flickgruppen nir de
ombeds beskriva vilka som dominerar talutrymmet i S-klassen. Detta
kommunikationsmonster giller ocksa elevernas egna paverkansforsok.

Elever inbjuds explicit att vara med och paverka undervisningen i samband
med terminsplaneringar och arbetsomradesplaneringar. Det gir till sa att lararen
presenterar en mer eller mindre firdig planering for klassen och ber eleverna

120 Interviju Irene och Jill S-klassen 080425.

121 Intervju Isak och Jesper S-klassen 080402, intervju Nellie S-klassen 080509.
122 Interviju Irene och Jill S-klassen 080425.

123 Intervju Olof och Nils S-klassen 080222.
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framféra sina dsikter. Planeringar som stricker sig 6ver en lingre period, som
till exempel terminsplaneringar presenteras som ej fullstindiga och inbjuder i
och med detta eleverna att komma med asikter och férslag. Nir till exempel en
terminsplanering i dmnet svenska presenteras visas den med nigra tomma falt
och liraren uppmanar eleverna att komma med egna forslag pa arbetsomriden
eller aktiviteter for att fylla ut de tomma falten:

Lararen Maud gar igenom terminsplaneringen som hon kopierat upp och delat ut. Det
finns nagra luckor som inte dr ifyllda. Elever fragar: Vada recension? Vada
recensionsprov? Efter att ha svarat pa frigorna frigar Maud hur manga som sett TV-
programserien som de ska se i slutet av terminen. Irene och Olof siger att de har det.
Natasha sdger att hon vill att de ska jobba med sjdlvbiografier innan de gar ut nian, att
de velat det linge men aldrig fatt géra det, och fir medhall av ndgra av flickorna i den
stora flickgruppen. Liraren Maud sidger att de fir vil jobba med det pd kvillar och
helger och pésklov. Agnes: Jag skulle kunna géra det! Maud: Hur manga vill arbeta med
sjalvbiografier? Sex flickor och tre pojkar ricker upp handen. Négon vill att Maud ska
forklara vad arbetet gir ut pa vilket hon gér. Maud: Vi fir vil se om vi fir tid ver till
det senare i vir. Har ni ndgot annat forslag dn sjélvbiografier? Kom i sd fall girna och
sig det till mig. Nagot mer blir inte sagt om detta. Sen bérjar Maud prata om den
skrivuppgift de ska géra under lektionen: Sitt er fem och fem. (Observation S-klassen
svenska 080208)

Som framgir av utdraget inbjuder inte det sitt pa vilket planeringen ér upplagd
i ndgon storre grad till férhandling om undervisningen. Fé elever kommenterar
ocksa planeringen och fa elever kommer med forslag. Att det dr en av flickorna
i den stora flickgruppen, som i exemplet kommer med ett férslag, ir
utmirkande f6r den hir typen av situationer. Utmirkande dr ocksa det stéd
flickorna i kamratgruppen ger henne. Liraren avfirdar inte forslaget. Négot
direkt besked om huruvida klassen ska fi arbeta med sjilvbiografier under
viren ges dock inte. Inte heller sker nigon férhandling. Genom att efterfriga
de andra elevernas dsikter om forslaget visar dock liraren att det kan Svervigas.
Lirarens fraga tyder ocksd pi att antalet elever som stoder forslaget, vid sidan
av tidsaspekten, har betydelse f6r huruvida hon ska férséka fa in det 1
planeringen. Forslaget om att arbeta med sjilvbiografier hérsammas si
smaningom av ldraren och senare under viren arbetar klassen under en period
med det foreslagna arbetsomradet.

Arbetsomridesplaneringar presenteras i jimférelse med terminsplaneringar i
ett mer fardigt skick for eleverna. Inte heller vid dessa tillfillen inbjuds eleverna
i nagon storre utstrickning till férhandlingar. Eleverna framfér inte heller i
ndgon storre utstrickning egna synpunkter, och de synpunkter som framférs dr
sillan ifragasittande eller kraftigt avvikande. Oftast ror det sig om forslag pa
ytterligare innehall, och ofta dr det flickor i stora flickgruppen som framfor
dem.

En planering som avviker frin detta monster dr planeringen av en arligt
aterkommande temavecka. Eleverna inbjuds att delta genom att sjilva ta fram
torslag pd vad veckan ska innehidlla. Klassen ombeds direfter att utse en eller
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flera representanter som ska inga i en temaplaneringsgrupp for att arbeta vidare
med planeringen:

Handledate Marianne: Sen behéver vi tvd frin varje klass som ska planera érets
temavecka. Forra dret var det Emmy och Ida. Det blev ju sd bra ifjoll Det forsta
planeringsmétet dr pd onsdag. Finns det ndgra som dr intresserade? Ingen elev
kommenterar detta eller anmiler intresse. (Observation S-klassen klassrdd 071105)

Av handledarens information framgar inte vad eleverna inbjuds att paverka. Av
senare samtal om férra 4rets temavecka framkommer att det frimst dr
innehallet i temadagarna som eleverna férvintas komma med forslag pa. Som
framgar av utdraget visas inget intresse frin elevernas sida att delta i
planeringen. Detta &6verensstimmer med det monster av generellt ldgt
deltagande och litet intresse som visat sig vid andra inbjudningar. En mdijlig
tolkning av elevernas ointresse av att delta i detta fall utgdr ifrdn tidigare
erfarenheter. Jesper berittar 1 intervjun om sin besvikelse 6ver innehallet 1 f6rra
arets temadagar som han menar inte innehdll nigon av de aktiviteter som
klassen onskat sig.124 Jespers bild skiljer sig markant frin den bild handledare
Marianne ger hir ovan nir hon sdger ’det blev ju sa bra ifjol”. Bida uttalar sig,
kan man anta, om de aktiviteter som slutgiltigt kom att gilla under temaveckan.
Men medan Jesper virderar slutresultatet utifrin sina egna och
klasskamraternas 6nskningar tycks Mariannes uttalande gilla aktiviteterna som
sidana. Som framgir av utdraget anmiler sig ingen elev, och
temaveckoplaneringen sker utan deltagande av elever frin S-klassen. Nir den
firdiga temadagsplaneringen senare under vidren presenteras for eleverna
paminner liraren dem om att klassen saknat representanter i planerings-
gruppen. Eleverna visar ingen sirskild reaktion ndr innehdllet i dagarna
presenteras.12>

Nigot som bryter mot det ménster av 1ag elevaktivitet och litet engagemang i
samband med inbjudningar som beskrivits hir ovan édr terminsplaneringarna i
dmnet idrott. Ndgot terminsplaneringstillfille i idrott har inte observerats men
av samtal med idrottsliraren framkommer att idrottsldraren vid dessa tillfdllen
visar en grovplanering 6ver inne- och uteperioder dir tillgdng till lokaler
framgar, och utifrain denna grovplanering far eleverna komma med forslag pa
och fatta beslut om vad de ska géra pa lektionerna under nista termin.
Idrottsldraren berittar att det alltid 4r stor aktivitet da innehallet pa
idrottslektionerna ska planeras. Av beskrivningen framgar att en stor del av
eleverna, betydligt fler 4n vid de inbjudningar som beskrivits ovan, deltar aktivt
vid dessa tillfillen pa sa sitt att de foreslar aktiviteter och uttrycker dsikter om

124 Interviju Isak och Jesper S-klassen 080402.
125 Observation S-klassen klassrad 080407.
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andras forslag.!20 Nagot som karaktiriserar idrottsterminsplaneringarna, och
skiljer dem frin andra planeringar som observerats, ir att eleverna hir inbjuds
till foérhandlingar och direkt beslutsfattande. Elevernas inflytande 4r dock
kraftigt kringskuret dd planerandet sker inom vissa givna ramar. Idrottsliraren
tonar sjilv ned graden av elevinflytande vid dessa planeringar och framhaller att
de sndva ramarna inskrinker elevers inflytande, exempelvis framhalls att
tillgangen till lokaler 1 hog grad styr vilka aktiviteter som dr méjliga: “Det later
bittre [med planering] dn vad det ir, for det dr sd mycket som dr styrt redan,
men det dr 4ndé en vits med att planera tillsammans for dd ser de [eleverna] hur
det dr och varfor det ir s styrt” (Jarl).127

Explicita paverkansforsék fran eleverna forekommer sillan 1 S-klassen. Da
och dé hinder det dock att elever pa olika sitt férséker paverka undervisningen
i ndgot avseende. Ett paverkansférsok uppkommer i samband med en
redovisning av individuella NO-arbeten pd en NO-lektion. Den dag arbetena
ska redovisas dr den ordinarie NO-ldraren sjuk och en vikarie har satts in. Nir
det star klart f6r eleverna att de férvintas redovisa sina NO-arbeten f6r en
vikarie, hors pa rasten innan den aktuella NO-lektionen upprérda rdster bland
flickorna i stora flickgruppen. De sidger att de vill redovisa f6r den ordinarie
liraren eftersom det dr denne som idr ansvarig for betygssittningen i dmnet
NO. Nir lektionen ska bérja anlinder en vikarie i séllskap med en av klassens
handledare:

Pa vig in i klassrummet sdger handledare Géran [som finns med som extra resurs pa
denna lektion] till mig: Idag blir det ingen demokrati. Lirarvikarien stiller sig vid
katedern: Jag heter Tom och ér er vikarie. Idag ska ni redovisa era jobb. Som svar pa en
fraga frin nagon siger vikarien att ALLA ska redovisa. Irene: Vi protesterar! Emmy
hakar pa och viftar med uppgiftspapperet, och siger att enligt arbetsbeskrivningen
kunde man vilja en annan redovisningsform. Handledaren Géran griper nu in, tat fram
penna och papper och frigar hogt: Vilka har tinkt redovisa? Pojke: Jag maste skriva ut.
Fler réster hors om att de behéver mer tid att forbereda sig. Géran: Det som giller ér
IDAG och det visste ni om. Vilka tinker redovisa? Nagra elever ricker upp hinderna
och Géran antecknar pa papperet. Robert: Jag maste skriva ut. Géran: Ar det nigon
mer som har planerat att redovisa sitt NO-arbete muntligt men som inte har tinkt
redovisa idag? Irene: Vad hidnder dd? Goéran: Det riknas som sen inlimning. Goran
och vikarien konfererar snabbt. Vikarien: Vilka vill skriva ut? De foljer mig. G6ran: Ni
far tio minuter pa er att forbereda er. [...] G6ran skriver namn péd de som ska redovisa
pé tavlan. Irenes namn star forst. Nar liraren sdger att det dr dags att bérja gar hon
fram och bérjar redovisa. (Observation S-klassen NO 080110)

I denna situation forblir elevernas huvudargument outtalat, det vill sdga att de
vill redovisa for den ordinarie NO-ldraren. Protesterna kommer i stillet att
handla om pd vilket sitt de férvintas redovisa, nagot som troligen beror pi att

126 Filtsamtal Jarl Storskolan 080111.
127 Filtsamtal Jarl Storskolan 080111.
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vikarien formulerar sig pa ett sitt som eleverna tolkar som att a/la elever
forvintas redovisa muntligt. Detta 6verensstimmer inte med uppgorelsen med
den ordinarie liraren som inneholl flera olika redovisningsalternativ.!28
Elevernas protester beméts inte av ndgon argumentation frin lirarna och som
framgar av utdraget genomfors redovisningarna vid det aktuella lektionstillfallet.

Explicita paverkansférsék dr mer vanliga i idrott 4n i andra dmnen. Detta
resultat ligger i linje med hur dmnet idrott beskrivs av elever i andra studier,
som ett dmne priglat av en ”6ppenhet” och en stdende inbjudan att komma
med férslag pa innehall (Kamperin, 20052, s 24; Ohrn, 2005, s 51). T exemplet

hir nedan ska eleverna ha idrott en varm och solig vardag:

Eleverna befinner sig inne i idrottshallen i vintan pd att idrottslektionen ska botja.
Minga pratar om det vackra vidret och att de vill vara ute pa gympan. Si fort liraren
Jarl dyker upp gir tre pojkar och en flicka fram till honom och siger att de vill vara ute
pé idrottslektionen pa grund av det vackra vidret. De pratar en kort stund. Sen ropar
Jarl att de ska samlas och eleverna sitter sig i en ring pd golvet. Jarl siger att han vill ta
det med alla pa en gdng, detta med att det 4t fint vider och att klassen vill vara ute. Han
hiller med om att det dr fint vider men sdger att de miste folja planeringen med
argumentet att det blir fel mot dem som planerat dagens ledarskapsuppgift om de
frangar planeringen och gar ut [...] Ingen elev invinder mot det liraren siger.
(Observation S-klassen idrott 080422)

I den hir situationen bemoéts eleverna med en mer aktiv argumentation frin
lirarens hall jimfért med NO-exemplet.  Idrottsliraren motiverar sitt
stillningstagande att lektionen ska hallas inomhus med argumentet att en
férindring skulle kunna leda till problem f6r de elever som planerat
ledarskapsaktiviteten utifrin vetskapen att lektionen ska héllas inomhus.

De béda paverkansférscken liknar varandra pd flera sitt. I bidde NO- och
idrottsexemplet fungerar den eller de som framfor 6nskemilet som budbirare
for en storre (idrottsexemplet) eller mindre (NO-exemplet) grupp elever i
klassen. I bdda fallen har initiativet till att férsoka paverka uppkommit i grupp,
eller man har dtminstone foérvissat sig om att fler elever delar ens 4sikt. Bredden
pa de som deltar i paverkansforsoken skiljer sig ddremot 4dt. Vid
paverkansférséket i NO dr det ndgra av flickorna i stora flickgruppen som
agerar, ett monster som kinns igen frin inbjudningar och andra
paverkansférsék, och som ocksid Overensstimmer med det Gvergripande
kommunikations- och interaktionsmonstret i S-klassen. I idrottsexemplet deltar
tvad pojkar som inte vanligtvis brukar engagera sig 1 paverkansférsok, nagot som

128 Av arbetsuppgiftens beskrivning som jag under lektionen tar del av, samt av elevernas samtal
innan lektionen ska borja, framgar att muntlig redovisning infér klassen ér en redovisningsform
som elever som vill ndi MVG pi arbetsuppgiften maste vilja. Man far alltsd ocksd vilja andra
redovisningsformer, men dé kan inte betyget MVG uppnas. Nir vikarien presenterar vad som ska
ske under lektionen framgar inte detta.
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kan tyda pa att idrottsimnet engagerar fler elever, och utifran detta exempel fler
pojkar, dn vad som dr vanligt i andra dmnen.

Inte ndgot av de bida paverkansférsdken leder till férhandlingar mellan
elever och ldrare. 1 idrottsexemplet férekommer dock argumentation frin
liraren. FEleverna fir inte i ndgot av exemplen igenom sin vilja. Inte heller
protesterar de mot besluten, i alla fall mérks inga Sppet synliga protester. Att
ingen kommenterar besluten eller protesterar emot dem kan tolkas som att
eleverna accepterar och godkinner besluten. Det kan ocksa tolkas som ett
utslag av att eleverna inte forvintat sig ndgot annat utfall eftersom detta ar
situationer som de dr vana vid. Observationer i S-klassen visar ocksd verlag att
paverkansférsék 1 undervisningen sillan leder till férdndring. I dessa enskilda
fall hors varken pd NO-lektionen eller pa idrottslektionen négra fler
kommentarer kring de beslut som gatt eleverna emot. Av gester och minspel att
déma foreligger dock en stérre acceptans for idrottsldrarens beslut 4n f6r NO-
lirarens. Detta antas bero pa den argumentation som féregar beslutet gillande
idrottslektionen, och det nidgot mindre reglerande bemétandet.

I stort sett alla elever i S-klassen sdger i intervjuerna att de vigar framféra
synpunkter till lirarna, och att de upplever att de blir lyssnade till. Andad menar
drygt hilften av eleverna i enkiten att de i ganska liten eller vildigt liten grad fir
vara med och bestimma om vad man i undervisningen ska arbeta med och hur
man ska arbeta och redovisa.!2? Nir de i intervjuerna pratar om specifika
dmnen och undervisningssituationer framkommer ett dnnu mer utbrett
missnéje.130 Upplevelsen av lagt inflytande relateras i elevcitat till bide hur
clevernas paverkansforsék beméts, men ocksa till vilka slags inbjudningar
undervisningen erbjuder. Nir de uttalar sig generellt om inflytande sidger
exempelvis Irene att de sillan fir bestimma hur de ska jobba och Natasha
uttrycker det som att “det har aldrig hint att de [lirarna] dndrat sig”.!3! Flera
elever uttrycker besvikelse och missnéje med detta faktum, samtidigt som de
inte tycks veta vad de ska gora at det. Mikael sdger: “Det dr meningslost, det
hinder som inte si mycket om vi siger nit.”132 Isak och Jesper uttrycker ocksa
att de dr missnéjda med inflytandet men sdger att de inte vet vad de kan gbra at
det.133

129 Inflytande i skolévergripande fragor (skolmiljon, regler och skolmaten) skattas pa ungefar
liknande sitt.

130 Da manga elever intervjuats i kompispar och enkiterna fylldes i individuellt kan eleverna hir
eventuellt ha paverkats av varandra. Hir ska ocksd noteras att intervjufrigorna, som ju oftast var
riktade till tva elever, stilldes i ni-form medan enkitfrigan som rérde upplevelsen av inflytande
stilldes i du-form.

131 Interviju Irene och Jill S-klassen 080425, intervju Agnes och Natasha S-klassen 080314.

132 Intervju Mikael och Linus S-klassen 080423.

133 Interviju Isak och Jesper S-klassen 080402.
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De planeringar som idrottsliraren pd Storskolan genomfér tillsammans med
eleverna infér varje ny termin upplevs dock som angeligna och meningsfulla.
En stor majoritet av eleverna siger att de uppskattar och uppfattar dem som
”demokratiska”:

Maria: Ndmn nagot som ni uppfattar som demokratiskt pa den hir skolan.

Isak: Vet inte. Typ idrottsplaneringen.

Jesper: Ja (nickar).

Maria: Ar den demokratisk?

Jesper: Ja.

Maria: Pa vilket sdtt?

Jesper: Man fir vilja vad man ska ha pa lektionerna, vilja vissa saker, vissa saker maste
man ha men man fér vilja vilka veckor det ska vara.

Maria: Och da maste ni komma 6verens om det i klassen?

Isak och Jesper: Ja. (Intervju Isak och Jesper S-klassen 080402)

Jag tolkar bedémningen av idrottsplaneringen som “demokratisk” di den
innehaller direkta forhandlingar om undervisningen. Aven om det 4r uppenbart
tor alla inblandade att det for elevernas del dr fraga om ett begrinsat inflytande
inbjuds de till férhandlingar som leder till omedelbara och synliga resultat.
Dessa direktdemokratiska férhandlingar ska jimféras med de inbjudningar dér
eleverna forvintas limna forslag och asikter, och dir de inte omedelbart kan se
1 vilken omfattning deras forslag och édsikter beaktas.

C-klassen i undervisningssituationer
De flesta eleverna i C-klassen siger i likhet med S-klasseleverna att de trivs med
sina ldrare, att de har bra relationer med dtminstone ndgra ldrare, och att de
vigar framféra synpunkter. De allra flesta uppger dven att de trivs bra med sina
klasskamrater. Kamratgrupperingarna i C-klassen framgir inte lika tydligt som i
S-klassen, men jag urskiljer en stor kamratgrupp dir pojkar och flickor ingar, en
liten pojkgrupp samt en liten flickgrupp. D4 hemklassrummet vanligtvis star
Oppet under skoldagen vistas ofta elever dir pa rasterna. De sitter da ofta
manga tillsammans och pratar i en stor grupp, eller cirkulerar runt och
“minglar” med varandra (jmf Holm, 2008, s 82; Lahelma, 2002b).134 Joe
beskriver klassen som en “glad och sprallig familjeklass” och fortsitter: ”Det ar
en rolig klass fo6r att alla skimtar med alla, det 4r inte uppdelat tjejer och killar
[...] alla kan snacka med alla och alla skiimtar med alla och har kul ihop.”135
Kommunikationen och interaktionen mellan elever och lirare dr dock inte
lika livlig som i S-klassen. Elever stiller till exempel inte i samma utstrickning
fragor eller kommenterar det ldraren sdger, sdrskilt inte under lirarledda

134 Flickorna i den lilla flickgruppen och pojkarna i den lilla pojkgruppen brukar sitta for sig
sjlva.
135 Interviju Joe C-klassen 080429.
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genomgingar. Vissa elever dr mer fiordiga 4n andra, nidgot som Joe beskriver
med orden: ”Vissa dr mer blyga och vill inte riktigt prata infor alla.”’130
Fiordigheten, eller som Joe uttrycker det blygheten, giller bade pojkar och
flickor i klassen. ”Jag siger aldrig nigonting” siger Lina.!7 Pojkarna i lilla
pojkgruppen siger ytterst sillan nagot i helklass nir liraren har genomging,
“De ir jitteblyga, de kniper nistan” férklarar Felicia.!3® Joes, Linas och Felicias
utsagor stimmer 6verens med observationerna i klassen. Av de elever som
aktivt interagerar och kommunicerar med ldrarna i undervisningssituationer dar
klassen dr samlad 4r flertalet flickor fran stora kamratgruppen. Hir utmairker sig
sirskilt Molly, Olivia och Felicia. Det sitt pa vilket Victoria och Maja pratar om
kommunikations- och interaktionsmonstret tyder ocksd pd att de upplever att
pojkarna 1 klassen lyssnar till och tar hinsyn till vad de sdger: “killarna har
jittemycket respekt for oss” (Maja).13? Nir eleverna arbetar utanfor
klassrummet dr dock dialogen mellan elever och lirare mer frekvent. Det giller
ocksd dialogen mellan elever. Felicia siger att nir det dr grupparbeten eller ndr
man jobbar i hemkunskapen i grupper di kan man mirka att de [pojkarnal
snackar lite grann [...] men framfor klassen och sa ir det vildigt sillan [...]”.140

I likhet med S-klassen inbjuds ocksd C-klassen att paverka undervisningen i
samband med planeringar av olika slag. Oftast presenteras terminsplaneringar
och arbetsomridesplaneringar i mer eller mindre firdigt skick och eleverna
ombeds komma med asikter och férslag. Det férekommer dock, och i betydligt
storre utstrickning dn i S-klassen, exempel som bryter mot detta monster.
Nedan foljer ett exempel pd en arbetsomridesplanering i sprakhistoria i imnet
svenska.

Liraren Barbro har skrivit grupper pi tavlan och sdger att de nu ska sitta sig i
grupperna och fundera runt arbetsomradet och runt friagestillningarna: Vad vill ni veta?
Hur kan man jobba med det? Hur kan man presentera det? Eleverna far 20 minuter pa
sig att sdtta sig 1 grupper och prata om det. [...] Vid dtersamlingen siger Barbro att de
ska fortsdtta 1 morgon och att hon sen ska samla ihop alla férslag och idéer och
onskemadl och gbra en planering 6ver arbetsomradet. (Observation C-klassen svenska
080109)

Den hir planeringen bryter pd flera sitt mot hur inbjudningar i C-klassen
vanligtvis gdr till. Eleverna inbjuds hir till att paverka kunskapsmal, innehall,
arbetssitt och redovisningssitt. Graden av elevaktivitet dr ocksa stor, storre dn
vad aktiviteten i samband med planeringar brukar vara. Av observationerna att
déma dr ocksa en stor majoritet, det vill sdga dven elever som 1 vanliga fall inte

136 Intervju Joe C-klassen 080429.

137 Intervju Linn, Lina och Ann C-klassen 080311.
138 Interviju Felicia C-klassen 080410.

139 Intervju Victoria och Maja C-klassen 080513.
140 Intervju Felicia C-klassen 080410.
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framfor asikter i klassrummet, mer eller mindre aktiva och deltar i idéarbetet.
Det breddade deltagandet antas hidnga samman med att eleverna delas in i
mindre samtalsgrupper och ges Gppna fragor kring undervisningens innehall
och genomférande.

Aven planeringarna av de iterkommande temaarbetena i C-klassen avviker
frain den grad av inflytande som planeringar generellt erbjuder, samt hur
inbjudningar 1 C-klassen vanligtvis gir till. Eleverna deltar hir med
representanter i planeringsarbetet. Planeringarna gir till pa sd sitt att en temaidé
med 6vergripande kunskapsmdl framtagna av lirare presenteras fér eleverna
som uppmanas att komma med idéer angiende arbetsinnehall, arbets- och
redovisningsformer. I och med detta involveras alla elever i klassen initialt i
planeringen. Direfter utser klassen nagra representanter som deltar i det
fortsatta planeringsarbetet tillsammans med ldrare fran deltagande arbetslag,

Ytterligare ett exempel som avviker dr de lektionsplaneringar som
observerats pa idrotten. Ett vanligt ménster ér att eleverna i borjan av lektionen
viljer uppvarmningsaktivitet mellan ndgra alternativ som liraren ger, eller sjilva
far ge torslag pd aktivitet. De ges ocksa ofta mdjlighet att vilja mellan olika
aktiviteter. Det dr vid de tillfallena majoritetsbeslut genom handupprickning
som avgor vilken/vilka aktiviteter de ska dgna sig at. Alla elever deltar vanligtvis
1 handupprickningen.

Explicita paverkansforsok sker sillan i C-klassens klassrum.!4! Diremot har
nédgra paverkansférsék observerats utanfér klassrummet. Pa en NO-lektion har
NO-liraren samlat Victoria, Olivia, Joe och Petter i ett angrinsande rum for att
beritta hur deras temagrupparbete betygssatts:

Liraren Jim sdger att Victoria, Olivia, Joe och Petter far betyget Godkint pa uppgiften.
Victoria och Olivia argumenterar linge f6r ett hogre betyg, de menar att det inte
framgick av informationen till uppgiften att man fick anvinda vilket material som helst.
Jim sdger att det visst framgick av den information de fatt. De diskuterar i cirka tio
minuter. Victoria och Olivia har flera invindningar mot ldraren Jims bedémning, och
de jamfor sin 16sning med hur andra grupper 16st uppgiften. Jim stir fast vid sin
bedémning och siger att de nu ldrt sig nigot [att ldsa instruktionerna noggrant| infér
terminens och hégstadiets sista temaarbete, och att de ska se detta som ett lartillfille.
[...] Joe har ndgra enstaka kommentarer men Petter sdger inte ett ord under hela
samtalet. Mitt i diskussionen sdger Jim till Olivia: Du later sa arg. Nu liter du sa dir arg
igen. [Jag tycker inte att hon later arg — ddremot pratar hon fort och ivrigt till skillnad
fran Jim som pratar langsamt och lugnt] (Observation C-klassen NO 080313)

I exemplet ovan fér Victoria och Olivia gruppens talan angiende lirarens
bedémning av ett arbete. De wvill ha héjt betyg med argumentet att
informationen om vad som krivdes for olika betygssteg var bristfillig, nagot
som ldraren bestrider. Att liraren inte dndrar sig tolkar jag som knutet till det

141 Hir avses paverkansforsok gillande sdvil arbetsinnehall som arbetsformer, arbetstakt,
bedémning och var man ska arbeta.
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omrdde paverkansférsoket giller. Betyg och bedémning ér ett omrdde som
elever i C-klassen inte vanligtvis inbjuds att vara med och paverka. Det dr ocksa
ett omrade som lirare enligt lagar och férordningar sjilva ansvarar for, och inte
forvintas forhandla med eleverna om. Efter samtalet skiljs gruppen édt, och
ndgra ytterligare kommentarer kring detta observeras inte. NO-ldraren dndrar
inte betyget pa gruppens temaarbete.

Orittvis bedémning dr ocksa féremal for diskussioner bland ndgra av
pojkarna i klassen. En grupp pojkar har med Jens som talesman tagit upp att de
anser att pojkars och flickors skolarbete virderas olika av ndgra lirare. Detta har
vid olika tillfillen utanfor klasstummets viggar framforts bade till undervisande
lirare och lirare som inte undervisar i klassen. Kasper uttrycker det som att
tiejer “favoriseras” och Sam siger att “tjejerna far bittre betyg”.142 Som orsak
till detta nimns att vissa lirare “gillar tjejerna bittre” (Marten).143 Jens siger att
»vi har tagit upp det men vi har inte sagt det direkt till liraren”.1** P4 min fraga
vad de olika ldrarna siger nir de tar upp detta framkommer att en ldrare ”siger
att det inte 4r sa, fast hon gor det ju sjdlv”’ (Jens) och att de nu slutat ta upp det
av ridsla for att fi simre betyg; att bli “sinkt eller inte h6jd” (Sam).1%5 Att pa
detta sitt hélla inne med kritik och dra ned pa sina férsék att paverka av ridsla
tor att de egna betygen kan forsdmras kinns igen fran andra studier (se t ex
Kamperin, 2005b, s 52). Att déma av pojkarnas berittelser och fortsatta prat
om orittvisa betyg senare under terminen upplever inte pojkarna att det sker
nigon férindring. 140

Gemensamt f6r de tvd paverkansforséken, missndjet med ldrarens
bedémning av ett specifikt grupparbete, samt det allminna missnéjet med hur
pojkars och flickors skolarbete virderas, ir att de sker utanfér klassrummet. Ett
paverkansférsék som skiljer sig frin dessa och fran hur paverkansférsok
vanligtvis gir till i C-klassen, r6r vad eleverna uppfattar som bristande
clevinflytande i samband med temaarbetena. Asikter kring detta framférs i
klasstummet i samband med att terminens sista temaplanering ska pabétjas, vid
ett tillfalle da jag ej var ndrvarande. Nir Victoria aterberittar hur det gick till nér
Felicia kritiserade det som hon och andra elever uppfattar som bristande
elevinflytande 1 temaarbetena framkommer att ldrarna argumenterat emot
Felicia och beskrivit eleverna som orittvisa”, och att andra elever da givit

142 Intervju Miérten och Kasper C-klassen 080408, intervju Sam och Jens C-klassen 080401.

143 Intervju Miérten och Kasper C-klassen 080408.

144 Intervju Sam och Jens C-klassen 080401.

145 Intervju Sam och Jens C-klassen 080401.

146 Huruvida pojkars skolarbete virderas annorlunda dn flickors, ligger utanfér den hir studiens
fokus. Hir kan dock noteras att svenska pojkar generellt har simre betyg dn svenska flickor. Ar
2008 motsvarade pojkarnas slutbetyg i drskurs 9 sammantaget 90 procent av flickornas betyg
(SOU 2009:64, s 117).
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Felicia sitt stéd (Victoria).147 Hir aterberittar handledare Iena samma
hindelse:

De [eleverna] tyckte att de vid temaarbetena aldrig fick tycka till, och det var Felicia
som bland andra sa det, och da férsékte jag, jag kommer ihdg att vi bollade idéer
[klassen skulle komma med idéer om nista temaarbete], da var hon [Felicia] jittenegativ
och menade att det inte var elevdemokrati i det hir, och da sitter alla tysta och ingen
siger ndt, och sen [efter lektionen] kom bland andra Linn och Molly och sa att de
tycker att de visst far vara med och tycka mycket, men de siger det inte i klassrummet
infér henne. (Intervju Lena Centralskolan 080529)

Enligt handledare Lena var det endast ett fatal elever, och frimst Felicia som
stod bakom den kritik som framférdes. Enligt eleverna kom inte kritiken att
leda till ndgon férdndring fér klassen eftersom den framférdes 1 samband med
hégstadiets sista temaarbete.

Ett overgripande moénster i C-klassen dr som framgatt att eleverna pratar
ithop sig och framfér asikter 1 grupp, och att framférandet oftast sker utanfor
klassrummet. Ytterligare ett framtridande moénster dr att det generellt dr fler
flickor dn pojkar som forsOker paverka undervisningen pa olika sitt, nagot som
Overensstimmer med det allmdnna kommunikations- och interaktionsmonstret
i klassrummet.!48 Observationerna visar ocksi att flickor uppmanar pojkar som
vanligtvis ar tysta att ”sdga nagot” i helklassituationer. Det dr ocksa nigot som
nidmns i intervjuerna: ”Vi frigar dem [pojkarna] om de haller med. Och sen
maste man nistan friga dem igen om de haller med”(Sussie).14? De kollektiva
aktioner som Jens berittar om, nir han och nagra kompisar framfort kritik mot
vad de uppfattar som orittvis betygssittning, ser jag som nagot som bryter mot
detta moénster av flickdominans i elevernas paverkansaktioner.

En majoritet av C-klasseleverna siger 1 intervjuerna att de vigar framfora
synpunkter till lirarna och att dessa tar sig tid att lyssna. Enligt enkiten anser
lika manga C-klasselever som S-klasselever, det vill sdga drygt hilften av
eleverna, att de i ganska liten eller vildigt liten grad far vara med och bestimma
om vad man ska arbeta med i undervisningen och hur man ska arbeta och
redovisa.!?) Joe sammanfattar maktférhallandena mellan elever och lirare pa
skolan sa hir:

147 Intervju Victoria och Maja C-klassen 080513.

148 T elevintervjuerna framhills Linn, Felicia och Olivia och Jens som négra som brukar ta upp
saker och forsoker paverka.

149 Intervju Roland och Sussie C-klassen 080228. Ndgon uppmaning till flickor som sitter tysta
har inte observerats. Pojkar som uppmanar andra pojkar eller flickor férekommer inte heller i
materialet.

150 Inflytande i skol6vergripande frigor som rér skolmiljon, regler och skolmaten skattas pa
ungefir liknande sitt.
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Det ir inte riktigt diktatur och inte riktigt demokrati heller. Det dr ju lirarna som
bestimmer, men vi har 4nda en chans att siga vad vi tycker och tinker, men det ir ju
fortfarande de som bestimmer hur allting ska se ut. Jag tycker vi fir siga ganska mycket
vad vi tycker, men jag har inte sd stor uppfattning om hur mycket som vi verkligen har
paverkat. (Intervju Joe C-klassen 080429)

Nir eleverna tillfrigas om hur de upplever elevinflytandet pa skolan tar manga
elever upp temaarbetsplaneringarna: ”Man fir vilja vad man ska jobba med,
hur man vill jobba, hur det ska redovisas, allt sint dér, det dr ju hur bra som
helst” (Linn).15! Men elever nimner ocksi i intervjuerna temaarbetena som
exempel pa en demokratiprocess de inte dr ndjda med. Molly som var klassens
enda representant i planeringsarbetet efter det att den andre representanten
hoppat av upplevde planeringsarbetet problematiskt. Hir berittar Molly om
planeringen av hégstadiets sista temaarbete:

Under en lektion samlade klassen synpunkter som skrevs ned och som jag tog med till
arbetsgruppen. En sak som alla i klassen ville var att vi skulle fi bygga nigot. I
arbetsgruppen argumenterade ldrarna for att byggandet inte gick ihop med
kunskapsmilen, i alla fall inte skulle ticka in alla kunskapsmal. Jag férstod hur de
argumenterade men fick problem nir jag presenterade det for klassen. D4 fick jag
ensam std till svars. Var lirare [C-klassens ldrarrepresentant i planeringsgruppen| var
bata med nigon ging pa moétena si jag kinde mig ensam ansvarig. Det var svart att
forklara och aterberitta vad lirarna sagt. Jag tycker att liraren borde ha varit med och
hjalpt till att férklara hur det blev sa hir. Det dr bra att elever dr med i temaplaneringen
men man bor vara tva. (Filtsamtal Molly C-klassen 080604)

Molly tyckte att det var sdrskilt problematiskt att std till svars for
arbetsgruppens beslut nir det skulle redovisas for klasskamraterna. En
svarichet med representationen i detta exempel tycks alltsd, férutom sjilva
férhandlingen, ligga i att aterge beslutsprocesserna sa att kamraterna forstar vad
som ligger bakom slutresultatet av férhandlingarna. Av Mollys berittelse kan
man ana att klasskamraterna wvarit kritiska vid det tillfille hon redovisat
resultatet av planeringsprocessen, och att hon tar pa sig ansvaret £f6r det beslut
som vicker sddant missndje.

Andra  elever uttalar sig  ocksd 1 intervjuerna negativt om
temaarbetesplaneringarna. De sdger att de inte fitt vara med och pédverka
temaarbetena i den utstrickning som de 6nskat: ”Det dr dnda mycket saker vi
inte fick vara med och bestimma om” (Victoria).152 Jens beskriver processen
att planera temaarbetet sa hir:

Jens: Nir vi ska bestimma temaarbete till exempel, di har vi tagit fram saker vi vill
gbra, men di [nir den firdiga planeringen presenteras| har de tagit bort allt vi har valt

151 Intervju Linn, Lina och Ann C-klassen 080311.
152 Intervju Victoria och Maja C-klassen 080513.
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och sd gor de helt egna saker i stillet. Fast ibland lyssnar de vil, fast inte ndr det giller
lirositt och sd.

Maria: Nir ni bestimmer temaarbete, far alla i klassen ge forslag da?

Jens: Ja, och sen tar vi ut nigra som sitter sig i en grupp och bestimmer.

Maria: Och det ir dé era forslag forsvinner, menar du?

Jens: Ja, typ.

Jens : Och sen sdger lirarna att vi ska fd gbra en film ocksd nan gang, det har de sagt
sen i sjuan, fast det ldr ju aldrig bli av. Varje ging sdger de nista ging fast det blir aldrig
av. (Intervju Jens och Sam C-klassen 080401)

Av utdragen framgir att Molly och Jens dr missndjda med de beslutsprocesser
som temaarbetesplaneringarna representerar, trots att de innebdr direkta
torhandlingar kring innehdll och arbetssitt. Kritiken grundar sig pd att de
endast fick paverka vissa delar av arbetet (Victoria) och att flertalet av de f6rslag
som de tagit fram inte kom med i slutresultatet (Jens). Fér Mollys del handlar
det ocksd om svarigheter med att std till svars f6r det slutgiltiga beslutet infor
klassen. Méjligtvis ser klassen representanten som en garant for att deras idéer
ska finnas med i det slutgiltiga temaarbetet, och att de utan insyn i
planeringsgruppens férhandlingar tycker att representanten svikit dem. Flera
elever dr ocksd missnéjda med det sitt pa vilket deras upplevda missndje
beméts av handledarna. Nagra elever uttrycker det som att lararna ifrdgasitter
och inte tar framford kritik pa allvar. Det férekommer ocksa uttryck som att
elever halls tillbaka” av en del lirare (Maja), och att eleverna dérfér “ger upp”
(Victoria). ”Nir de [ldrarna] blir arga pa oss, si dr det som bara att vi slipper
det, vi far som aldrig fram vara asikter” (Victoria).!>3

P-klassen i undervisningssituationer

Elever i P-klassen sidger i intervjuerna att de trivs med sina ldrare och
klasskamrater, och klassen uppges ha en god sammanhallning. Ndgra definierar
den som en ”sportklass” och att det dr det gemensamma intresset for idrott
som leder till god sammanhallning. Men det finns ocksd elever som uttrycker
att sammanhdllningen dr dalig, och att det utbredda idrottsintresset orsakar en
kinsla av utanférskap £6r de som inte dr idrottsintresserade.

Det ir ofta en livlig kommunikation i klassrummet. Det férekommer privata
ligmilda samtal, men ocksd samtal och enstaka kommentarer som ir avsedda
att horas av alla. Overlag rader, precis som i de andra tva klasserna, ett Gppet
samtalsklimat. Kommunikationen och interaktionen i P-klassen karaktiriseras
ocksa av den skdmtsamma ton som rader pa vissa lektioner. Elever beskriver att
man kan “’skoja med” vissa ldrare: ”"Man kan stilla dumma fragor bara for att
vara rolig typ, det dr minga som gor sant” (Leo).15* Charlotte och Siri beskriver

153 Intervju Victoria och Maja C-klassen 080513.
154 Intervju Leo och Oskar P-klassen 080417.
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det som att vissa pojkar dr “flamsiga” (Charlotte) och alltid forséker
Gverrdsta” och 7ibland siga emot liraren” (Siri).15

Aven med hinsyn tagen till den sneda kénsférdelningen i klassen dominerar
pojkar generellt kommunikations- och integrationsmonstret i P-klassen. 1
observationerna framtrider nagra pojkar, diribland Leo och Liam, och tvé
flickor, Chatlotte och Siri, som de som tar mest talutrymme i klassrummet i
undervisningssituationer. Nir eleverna sjilva beskriver kommunikations-
monstret 1 klassrummet ger de en mindre entydig bild. ”Charlotte pratar hela
tiden” sdger Leo medan Charlotte och Siri framhaller “killarna” som de som
pratar mycket.150 Enligt Liam 4r det pojkarna som dominerar talutrymmet:

?157 Sara,

”Tiejer vagar inte ta for sig lika mycket som killar vagar ta for sig.
handledare i P-klassen, siger att “killarna tar mera plats sa det mirks infor hela
klassen” medan “tjejerna dr bra pa att se till att de far hjilp och att de far
uppmirksamhet, nu ska du komma hit, nu ir det min tur’.158 Generellt
utmirker sig P-klassen som en klass dér det pratas mycket och dir det stundtals
ar ganska hogljutt 1 klassrummet.

Aven fér P-klassen giller att eleverna explicit inbjuds att paverka
undervisningen i samband med planeringar. Det gir till sa att liraren visar en
mer eller mindre firdig planering f6r eleverna och ber dem komma med asikter
och férslag. Nedan observeras en terminsplanering i NO:

NO-ldraren Sonja delar ut en tom planering som eleverna ska limma in i sin skrivbok.
Sonja visar samma planering pa OH-apparaten och fyller i de arbetsomraden de ska
arbeta med under terminen. Eleverna fyller samtidigt i den inklistrade planeringen.
Sonja: Jag har bestimt att vi ska ha prov pa det forsta omradet, ljud, och jag har ocksa
bestimt ordningen hur vi ska lisa eftersom omridena bygger pa varandra. En pojke
frigar om de inte kan ha gruppredovisning och en annan pojke om de inte ska ha
inlimningsuppgift. Ytterligare en pojke foreslar ndgot annat. Sonja: Vi fir diskutera hur
vi ska gbra nir vi kommer dit. Pojke: Kan vi inte ha sex och samlevnad lingre? [enligt
Sonjas planering ska de arbeta med sex och samlevnad i tvd veckor|. Sonja: Jag tror det
ricker med tva veckor, men kinner vi att vi vill ha mer kan vi f6tlinga och fortsitta
cfter pasklovet. Elever fortsitter att friga om prov och bedémningsuppgifter. Pojkar
hérs mest. Liam frigar flera ginger om det kommer att bli uppsats. Sonja svarar att de
far prata om det sen. (Observation NO P-klassen 080108)

Som framgar av utdraget presenteras planeringen i ett ganska firdigt skick for
eleverna. Vad de kan och férvintas komma med forslag pa anges inte specifikt
men da planeringen tar upp innehall, lingd pa arbetsomriden samt
redovisningsformer dr det frimst dessa omrdden som elevernas kommentarer
ror. Liraren lyssnar pd deras reaktioner och pd direkta fOrslag frin eleverna

155 Intervju Chatlotte och Siri P-klassen 080228.

156 Intervju Leo och Oskar P-klassen 080417, intervju Charlotte och Siri P-klassen 080228.
157 Intervju Liam och Lars P-klassen 080313.

158 Intervju Sara Paviljongskolan 080508.
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formulerar sig ldraren pa ett sitt som antyder att hon ser planeringen som en
gemensam angeldgenhet mellan henne och klassen. Négra férhandlingar inleds
diremot inte, och beslut i frigor som elever tar upp skjuts pa framtiden. Nagot
direkt resultat av elevernas framfdrda dsikter och 6nskemdl framgar inte av
materialet, nidgot som dr ett monster som dterkommer dven vid andra
planeringstillfillen 1 P-klassen. Nir det giller ordningen pa arbetsomridena
anger liraren vad som giller och argumenterar ocksa for detta nir hon siger att
omradena “bygger pa varandra”. Pa vilket sdtt forblir dock outtalat. Denna
tydlighet med grinser for vad eleverna kan vara med och bestimma om dr for
Ovrigt sillan férekommande i materialet.

Paverkanstérsok som inte hér inbjudningar till férekommer sillan ndr hela
klassen #dr samlad. De flesta framfors nir klassen dr utspridd, eller innan
respektive efter lektioner, ett monster som liknar det i C-klassen. Tuva uttrycker
det som att ”de flesta gir nog enskilt och siger sina forslag”.1?
Paverkansforséken giller vanligtvis arbetsformer, arbetsinnehall eller som i
exemplet hir nedan elevernas samlade undervisningssituation. Under en lektion
nir eleverna arbetar individuellt och endast ett fatal elever arbetar i
klassrummet protesterar nagra elever mot vad de uppfattar som anhopning av
prov:

Nigra elever som sitter tillsammans och arbetar siger till NO-liraren Sonja att de
tycker att det kommer alltf6r manga prov veckan innan lovet. Siti: Alla prov ir vecka
43. Sonja: Nu 6verdriver du! Jag har ju flyttat NO-provet. Siri: Nistan alla prov ir
vecka 43. Sen pratar eleverna med ldraren om lixor, plugga, och frigar om
arbetsuppgiften. Nagot mer om proven vecka 43 blir inte sagt. (Observation NO P-
klassen 071010)

Av utdraget framgar att liraren vid ett tidigare tillfdlle flyttat fram NO-provet
efter patryckningar fran elever, vilket tyder pd att paverkansforsok av detta slag
ibland ger resultat. Detta bekriftas ocksd av Camilla i intervjun: ”Ibland har vi
fatt typ en dag lingre pa en inlimning [nir vi bett om det].”160 Just detta
paverkansférsok leder dock inte till ndgon férdndring.

Ett annat exempel pd paverkanstérsok dr nir P-klasseleverna framfor asikter
om en gruppindelning i samband med en temadag om jimstilldhets- och
jamlikhetsfragor. Eleverna dr missndjda med att de under en stor del av
temadagen delas in i flick- och pojkgrupper och nir dagens planering
presenteras for klassen sdger Charlotte uppbragt: ”Om det ska handla om
jimlikhet varfor ska di pojkar och flickor vara uppdelade?”10l Av de
kommentarer som uttalas hogt dr missnéjet utbrett och manga kritiserar ocksé

159 Intervju Tuva, Hilda och Saga P-klassen 080416.
160 Intervju Emma och Camilla P-klassen 080228.
161 Observation temadag P-klassen 080130.
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uppdelningen senare under dagen. Lirarna gor ingen forindring av indelningen,
utan hinvisar till de direktiv de fatt av de som arrangerat dagen, samt att de inte
sjalva varit inblandade i det beslutet. I slutet av dagen, dd eleverna enligt
planeringen ater dr indelade i kénsblandade grupper, frigar Hampus liraren:
”Varfor var vi uppdelade i morse? [...] Nar vi dr uppdelade kan man snacka skit
utan att nagon siger emot!”162

En kénsuppdelad gruppindelning i samband med ett forfattararrangemang
da flickorna i klassen ska lyssna till en bes6kande forfattare medan pojkarna
under tiden ska se en film, vicker ocksi starka reaktioner. Siri fragar
forfattaren varfoér arrangemanget endast vinder sig till flickor: ”Varfor fick inte
killarna lisa boken och vara med hir?”103 Aven pojkar ir starkt kritiska. Kritik
framférs ocksd mot sjilva filmen, en film pa temat manlighet, som néagra av
pojkarna menar inte gav dem nigon ny kunskap. Aven denna ging hinvisar
lirarna till att de inte sjdlva deltagit i planeringen och att beslutet fattats av
andra, vid detta tillfille av arrangdrsgruppen fér forfattarbescket. 104

Vid de fa tillfillen det framfors forslag och/eller kritik i klassrummet har
elever ofta horts prata om detta innan med ndgra av sina klasskamrater. De
backas ocksd upp av klasskamraterna nir de tar upp saker i klassrummet. Aven
om flickor inte dominerar klassrumsinteraktionen och merparten av
kommunikationen med lirarna generellt, dr det dndd flickor som stir for
merparten av paverkansférséken i undervisningssituationer, nigot som Oskar
och Leo 1 P-klassen observerat:

Oskar: Ja, tjejet tar ju ofta upp mer 4n killar gor.

Maria: Ja?

Oskar: Killar kanske klagar, men de gor ingenting at det.
Leo: Tjejerna klagar inte, fast de gar och siger till liraren.
(Intervju Oskar och Leo P-klassen 080417)

Att det som Oskar och Leo péstar foreligger konsrelaterade skillnader mellan
hur pojkar och flickor i klassen agerar nir de dr missnéjda med ndgot som rér
undervisningen ligger 1 linje med handledare Saras uppfattning. Enligt
handledare Sara soker flickorna i klassen uppmirksamhet och hjilp pa ett aktivt
sitt, medan pojkarna férhaller sig mer passiva.l(’5

I intervjuerna siger eleverna, precis som i de andra klasserna, att de vigar
framféra synpunkter till ldrarna och att lirarna lyssnar till vad de har att siga.
De upplever dock generellt inflytandet som ldgt. Av enkdten framgir att tre
fjardedelar av eleverna, vilket dr fler 4n 1 S- och C-klassen, tycker att de i ganska

162 Observation temadag P-klassen 080130.

163 Observation forfattarbesok P-klassen 080219.
164 Observation forfattarbesok P-klassen 080219.
165 Intervju Sara Paviljongskolan 080508.
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liten eller vildigt liten grad far vara med och bestimma vad man ska arbeta
med, hur man ska arbeta och hur redovisningarna ska ga till.1o¢ Endast tre
elever upplever att de far vara med och bestimma vildigt mycket. Eleverna
kritiserar bade den liga graden av inflytande och de frigor de inbjuds till att
péaverka. Tuva berittar att de pa spanskan fick ”résta om vilken dag vi skulle ha
lixdag” och att de pa NO:n “fick bestimma vilken ordning vi skulle ha pa
imnena”. 167 Aven om eleverna generellt tycker att inflytandet ir lagt sa
framkommer dsikter om att eleverna ges storre inflytande i perioder. Saga siger:
”Jag tycker det gir som lite upp och ned, att det gir som i perioder, vissa
perioder lyssnar de jittemycket och sen sa tycker de kanske att nu har eleverna
fitt bestimma nog och da styr de mer.”198 Enligt Oskar har elever litet
inflytande beroende pa att det ytterst dr rektorn som bestimmer pa skolan:

Oskar: De [lirarna] kanske lyssnar pa vad man har att sdga men de bryr sig inte om det
precis, lirarna kan dnda inte bestimma si mycket, det dr ju mest rektorn, de kan ju hora
pé vad vi sidger men de tycker inte att det 4r virt att ta upp det, fér det kommer inte att
hinda négot. (Intervju Oskar och Leo P-klassen 080417)

Jag uppfattar Oskars uttalande som att han anser att lirare ska féra elevernas
talan gentemot rektorn pd skolan. Att det inte sker beror enligt honom p4 att de
fragor de tar upp inte anses viktiga nog. Oskar ger ocksa uttryck for en
Overtygelse att dven ndr detta sker, sa leder det sillan till ndgon f6rdndring.

Sammanfattande analys av inflytandeprocesser i undervisningen

Inbjudningar och paverkansforsck
Hur och 1 vilken utstrickning eleverna inbjuds till inflytande och deltagande i
beslutsprocesser ir nigot som bestims av arbetslagen och/eller den enskilda
liraren. Av observationerna att déma inbjuds elever explicit att paverka
undervisningen frimst i samband med planeringar. Detta dr oftast inte
formaliserat utan sker pd initiativ av den enskilde liraren, vanligtvis i helklass,
och 1 den omfattning och pa det sitt som han eller hon finner limpligt vid det
tillfillet. Stora variationer giller mellan olika tillfillen dven nir det giller samma
larare, samma klass och samma 4amne. P3 tvd av skolorna forekommer
formaliserade planeringar pa arbetslagsnivd (Centralskolan) och skolniva
(Storskolan), dir klasserna deltar med representanter.

Vad eleverna kan och boér ha dsikter om i samband med planeringar
specificeras sillan av lirare, men diremot kan en viss informell styrning skénjas

166 Inflytande i skolévergtipande fragor (skolmiljon, regler och skolmaten) skattas pa ungefar
liknande sitt.

167 Intervju Tuva, Hilda och Saga P-klassen 080416.

168 Intervju Tuva, Hilda och Saga P-klassen 080416.
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genom vad ldrarna tar upp samt det sitt pa vilket planeringarna genomfors.
Eleverna férvintas ofta ha dsikter om undervisningsinnehall och arbetssitt.
Mera sillan inbjuds de att uttrycka asikter om till exempel redovisningssitt.
Majoriteten av  planeringarna, bdde de som gbrs 1 helklass och via
representanter, gar till pa det sittet att elever tillfrdgas om sina dsikter och
inbjuds att limna f&rslag. Det ér vanligt att olika valméjligheter presenteras f6r
eleverna. Ett illustrativt exempel 4r ndr eleverna i P-klassen far vilja 1 vilken
ordning de ska arbeta med olika omraden. Innehall och arbetssitt diskuteras
dock sillan i relation till inlirning och kunskap pa ett djupare plan.
Planeringarna utgdr generellt inte heller tillfillen till férhandlingar, utan de
handlar frimst om f&rslagslimning.

Skillnader mellan skolorna har hir iakttagits. S-klassen 4r den klass dir
inbjudningar till férhandlingar dr mest ovanliga. Att de férekommer sillan i
denna klass ses som ett resultat av att undervisningen dir dr starkare
klassificerad och inramad 4n undervisningen i de tvd andra klasserna. Den
starka klassificeringen visar sig bland annat i form av stark dmnes-, tids- och
rumsuppdelning. Tillsammans med den starka inramningen antas detta bidra till
att S-klasseleverna har svarare att paverka undervisningen dn eleverna i de andra
klasserna. Skillnader férekommer ocksa mellan olika dmnen. Av de olika dmnen
som observerats framstdr idrott som ett dmne dir elever oftare inbjuds till
férhandlingar 4n i andra dmnen, och NO ett dmne dir eleverna sillan inbjuds
till forhandlingar. Att det forhaller sig sa antas till en del vara beroende av
skillnader i kursplanemal. Aven om ingen analys av kursplaner genomforts
framstar idrott utifrdn observationerna vara ett imne med ett i ldg grad fixerat
dmnesinnehall, ndgot som ocksi stéds av tidigare forskning (Kamperin, 2005a;
Ohrn, 2005). Det i lig grad fixerade imnesinnehallet féSrmodas gynna elevers
och lirares méjligheter att utforma undervisningen. Amnet NO diremot
framstdr som ett imne med ett i hdgre grad fixerat dmnesinnehall.

Elever framfér ocksd sjilva asikter om undervisningen och férséker paverka
den. Majoriteten av paverkansférstken gir till sd att elever i klassrum och
mindre offentliga arenor pa skolan pratar ihop sig innan de framfdr asikter till
lirare (jmf Ohrn, 1997, 2005).169 Paverkansférséken fran eleverna ticker in fler
aspekter av undervisningen dn vad inbjudningarna gbr. Medan inbjudningarna
oftast giller undervisningsinnehéll och arbetssitt, giller paverkansforséken
bide dessa och andra omriaden. Elever ifrigasitter till exempel ldrares
bedémningar av elevernas kunskaper, uppliggningen och planeringen av
enskilda dmnen i relation till elevernas totala undervisningssituation, samt
inflytandefrigor och gruppindelningsprinciper. Den tendens som visat sig gilla

169 Att paverkansférsoken i S-klassen framst sker i klassrummet antas bero pa att 1 stort sett all
undervisning i S-skolan sker inom klassrummets viggar, medan det inte férhiller sig si i C- och
P-klassen.
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inbjudningarna giller ocksa for paverkansforsoken; i dmnet idrott sker fler
paverkansforsék 4n vad som dr fallet i dmnena svenska, NO och SO.
Sammanfattningsvis ticker elevernas paverkansférsék in fler omraden dn vad
lirarnas inbjudningar gor (jmf Ohrn, 2005, s 41, 50).

Overensstimmande och avvikande kénsménster

I alla tre klasserna framtrider ndgra elever som mer aktiva dn andra nir det
giller inbjudningar och paverkansférsok. De antas dirigenom paverka
undervisningen 1 stérre utstrickning dn andra elever. Det dr elever som
uteslutande har hdégutbildade fordldrar och de flesta av dem dr flickor, ett
monster som kinns igen frin andra studier (se t ex Arnot & Reay, 2004; Ohrn,
1997). Hir ska dock noteras att ocksd en majoritet av de tysta eleverna i de
studerade klasserna har hégutbildade férédldrar.

I S-klassen och C-klassen Gverensstimmer deltagandeménstren med de
generella kommunikations- och interaktionsmoénstren i klasserna. Det ér inte
fallet i P-klassen. Medan flickor star bakom de flesta inligg och kommentarer 1
samband med  beslutsprocesser  dominerar  pojkar det  generella
kommunikations- och interaktionsmonstret i P-klassen. Detta tyder pé att det
rér sig om tvd olika slags talhandlingar som inte nédvindigtvis konkurrerar
med varandra, dd positioneringar i det ena sammanhanget inte tycks paverka
positioneringar i1 det andra sammanhanget. Att flickors dominans i samband
med inbjudningar och paverkansférsk inte paverkar det generella
kommunikations- och interaktionsmonstret i klassrummet hinger sannolikt
samman med hur detta gors, att de oftast s6ker upp ldrare i direkta samtal f6r
att fora fram dsikter. Detta sker enligt observationerna bide under lektioner
och 1 anslutning till lektionerna, ett ménster som dven det kdnns igen fran andra
studier (se t ex Arnot & Reay, 2004). I intervjuer med flickor framkommer
ocksa att de sdker upp lirare utanfor lektionstid. I och med att paverkansférsok
pa detta sitt sker i direkt kommunikation med ldraren i klassrummet eller pad
mindre offentliga arenor utanfér klassrummet, antas de i liten utstrickning
paverka de allminna kommunikations- och interaktionsmonstret i klassrummet.
Att flickors dominans 1 samband med inbjudningar och paverkansforsok inte
paverkar det generella kommunikations- och interaktionsménstret kan ocksa
torstds som ett utslag av att undervisningen inte anses som en viktig domin att
ha inflytande Sver.

De konsskillnader som framtrider i deltagarménstret pd alla tre skolorna,
och det sitt pa vilka dessa kommenteras 1 observationer och intervjuer, tyder pa
en konsrelaterad normativitet 1 friga om deltagande i beslutsprocesser. Att delta
aktivt 1 beslutsprocesser och ta initiativ till paverkansférsék i undervisningen
framstar generellt som en mer feminint 4n maskulint kodad aktivitet. M6jligtvis
forstirks den konsmissiga snedférdelningen av att elever och lirare pratar
Oppet om den. Sirskilt 1 S-klassen men dven i C-klassen pratar elever och lirare
Oppet om hur de upplever klassrumsinteraktionen, och i C-klassen uppmanar
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flickorna pojkar som vanligtvis dr tysta att sdga nagot. En av handledarna i S-
klassen menar att eleverna har en god uppfattning om hur de upptrider i
klassrummet just for att lirarna tillsammans med eleverna pratar si Gppet om
det. P4 liknande sitt som dtgirder for att fi tysta elever att prata kan fi motsatt
effekt (se t ex Ohrn, 1990), kan talet om att en grupp elever deltar aktivt i
inflytandeprocesser (flickor) medan en annan grupp elever ér tysta (pojkar)
mojligtvis forstirka moénstren, inte minst eftersom elever och lirare vid dessa
tillfillen uttalar sig om flickor och pojkar som enhetliga grupper.

Begrinsande ramar och ligt upplevt inflytande

Generellt bemoéts elevernas paverkansforsok lagt reglerande, si till vida att
lirarna lyssnar till vad eleverna har att siga och mycket sillan direkt avfirdar
paverkansforsok. Didremot dr det inte alltid paverkansférsoken leder till
diskussioner eller férhandlingar. Inte heller inbjudningarna, som vanligtvis gar
ut pd att eleverna ska limna forslag i olika frigor, leder sirskilt ofta till
diskussioner och foérhandlingar. Generellt r6r det sig for elevernas del om ett
partiellt deltagande med en liag grad av inflytande. De yttre ramar som
undervisningens kunskapsmal utgér bidrar starkt till den liga graden av
inflytande. De yttre ramarna tydliggérs implicit, bland annat genom att ldrare
efterfrigar just ”synpunkter” och ”fdrslag”. Diremot verbaliseras de sillan
explicit. Inte heller tydliggérs vad eleverna fOrvintas péverka, eller hur
elevernas forslag och synpunkter ska hanteras i den fortsatta beslutsprocessen.
De yttre ramarna for elevers inflytande som sitter grinser fOr savil lirares som
elevers inflytande f6rblir sdledes oftast outtalade.

En majoritet av eleverna framhaller i intervjuer och enkiten att de upplever
att de i liten eller mycket liten utstrdckning fir vara med och bestimma om
frigor som rér undervisningsinnehdll, arbets- och redovisningssitt. Detta giller
oavsett om de deltar aktivt eller inte i inbjudningar och paverkansférsok eller dr
aktiva 1 ndgon av skolans rdd. Sirskilt negativt utrycker sig eleverna om
planeringar med representativa inslag, ndgot som sker i samband med
temaplaneringar 1 Storskolan och Centralskolan. I intervjuerna, dd specifika
inflytandeprocesser forts pa tal, framkommer snarare uttalanden som indikerar
det motsatta forhallandet, att elever som ar sirskilt aktiva ocksa dr de som
uttalar sig mest negativt om det reella inflytandet. Nédgon konsrelaterad skillnad
avseende upplevelse av inflytande férekommer inte (jmf Skolverket, 2010c).
Diremot framtrider en viss skillnad klasserna emellan. Tre femtedelar av
eleverna i S- och C-klassen uppger att de i ganska liten eller vildigt liten
utstrickning far vara med och bestimma om undervisningsinnehall, arbets- och
redovisningssitt, medan motsvarande siffra for P-klassen, trots den svagt
klassificerade och inramade undervisningen, dr tre fjirdedelar. Att en ldgre
andel P-klasselever upplever sig ha inflytande relateras till det faktum att direkta
torhandlingar dr sillsynta i P-klassen. Att inbjudningarna oftast rér sig om
forslagslimning gor det svart for eleverna att Gverblicka utfallet av deltagandet,
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vilket férefaller viktigt f6r hur eleverna ser pa sina paverkansmdjligheter (jmf
Kamperin, 2005a, s 25-26, 2005b, s 51).

Eleverna upplever sig ha ligt inflytande 6ver skolévergripande fragor. En
klar majoritet av eleverna i de tre klasserna uppger att de i ganska liten eller
vildigt liten utstrickning far vara med och bestimma om skolmiljén, regler och
skolmaten.!70 Detta giller oavsett om eleverna deltar aktivt eller inte i
inbjudningar och paverkansforsok eller dr aktiva i nagon av skolans rad. Inte
heller hir féreligger nagon konsrelaterad skillnad. Diremot férekommer en viss
skillnad mellan klasserna, ddr P-klasseleverna dr de som uppger ligst upplevt
inflytande. M&jligtvis kan den pojkdominans som giller f6r P-klassen hir spela
en viss roll, dd en studie utférd i gymnasieskolan visade att elever upplevde
inflytandet ldgre i skolmiljéer som dominerades av pojkar 4n i miljoer dir
konstordelningen var jamn eller dir flickor var fler till antalet, ndgot som antas
bero pa att den kommunikationskultur som utvecklas i ’grabbiga” milj6er inte
gynnar kollektiva viljeyttringar (Jormfeldt, 2011). Stéd f6r detta antagande ges
ocksi i Ohrns studie (1997) dir en grupp mellanskiktselever bestdende av
frimst pojkar, agerade individuellt nir de f6rsékte paverka, till skillnad frin en
grupp flickor som i stérre utstrickning agerade kollektivt. Overlag visar ocksi
resultaten i den hidr studien pa att eleverna upplever att inflytandet r6r oviktiga
fragor.

170 Uppgiften baserad pa friga nummer 7 i enkiiten.
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6. Organiseringen av elevers inflytande och
deltagande

Innan jag i de tvd nidstkommande kapitlen redovisar inflytande- och
beslutsprocesser 1 klass- och elevriden redovisas i det hdr kapitlet de
Overgripande organisationsstrukturerna for radsverksamheten i de tre skolorna.
Redogorelsen tar fasta pa de 6vergripande strukturerna, hur elever rekryteras till
de olika riden/grupperna samt ridens/gruppernas verksamhetsinnehall.
Framstillningen bygger pd observationer samt pa intervjuer med elever och
skolpersonal. Lokala skriftliga dokument som behandlar skolornas organisering
av elevers inflytande, som till exempel handlingsplaner och mildokument har
inte samlats in for analys, utan min avsikt har varit att studera organiseringen i
praktiken.

Rad i olika organisationsmodeller

Pa skolnivd bestims hur elevers inflytande ska organiseras. Pa samtliga tre
skolor finns en formell organisation fér elevers inflytande dir
direktdemokratiska klassrad utgdr basen. Klassrad genomférs regelbundet i alla
klasser pa de tre skolorna pa en schemalagd tid. Da alla elever och de allra flesta
larare deltar 1 klassradsverksamheten framstir klassriden som basen i
elevinflytandeorganisationen.

Det finns ocksd pa alla skolor ett antal skolévergripande rid/grupper,
diribland  elevrid, elevskyddsombudsgrupp, antimobbningsgrupp  och
matgrupp. Hur grupperna dr sammansatta och hur elever rekryteras till dessa
varierar. Flertalet av dessa rdd/grupper, diribland samtliga elevrad, bygger pa
ett representativt urval av skolans elever baserat pd klass-/édrskurstillhérighet
och kén. Representanterna utses vanligtvis 1 bérjan av sjuan. Alla grupper har
en vuxen person knuten till sig, en person som hir kallas vuxenansvarig, som
deltar i ridens arbete.

Nedan fOljer en sammanstillning 6ver de olika  skol6vergripande
riden/grupperna. Dir framgar att elevrad, clevskyddsombud,
antimobbningsgrupp och matgrupp finns pi alla tre skolorna.l’l De flesta
grupperna var redan iging ndr filtstudierna inleddes, medan négra grupper
startades upp av ldrare eller elever under filtstudiearet.

171 Av dessa dr grundskolor enligt lagar och férordningar skyldiga att utse och stétta
clevskyddsombud.
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Tabell 6.1. Forekomst av skolovergripande rdd pa Storskolan, Centralskolan
och Paviljongskolan

Rad/grupper Storskolan Centralskolan Paviljongskolan
Elevrad x (1) x (1) x (1)
Elevskyddsgrupp x (1) x (1) x (1)
Antimobbningsgrupp x (1) x (1) x (1)
Matgrupp x (1) x* x (1)
Antitobaksgrupp x (1) X
Cafégrupp x (1) X
Skolidrottsférening x (1) x (1)

Avslutningsfestgrupp x (1) ** x (1) * x*
Miljogrupp XK
Jamstilldhetsgrupp Xk

(r) Gruppen bygger pa ett representativt system
*  Gruppen startas upp av vuxna under filtstudiedret
*k Gruppen startas upp av elever under faltstudiedret.

Pa  Storskolan  finns  under  ldsaret  elevrad,  elevskyddsgrupp,
antimobbningsgrupp,  matgrupp,  cafégrupp,  skolidrottsférening  och
avslutningsfestgrupp. Sex elever per klass utses till representanter i elevradet
(tva elever), antimobbningsgruppen (tva elever) och skolidrottsféreningen (tva
elever), medan elevskyddsgruppen bestir av tva representanter per drskurs.
Elevridets arbete leds och administreras av en elevradsstyrelse. Den
6vergripande organiseringen av elevers inflytande pa Storskolan dr i huvudsak
integrerad, pa sa sitt att elever som arbetar med specifika fragor utses bland
elevridet. Matgruppen och cafégruppen utgdr fasta arbetsgrupper inom
elevridet och elever som ingir 1 dessa utses bland elevradseleverna. Man utser
dven 1 elevradet tillfilliga arbetsgrupper bland elevridsrepresentanterna med
ansvar for sirskilda arbetsuppgifter. En sidan dr skolavslutningsgruppen som
bestir av elevradsrepresentanter fran skolans niondeklasser. Bland
elevridseleverna har man ocksa férdelat ansvar fOr tobaksfragor. D4 dessa mer
eller mindre fasta grupper utses bland de representativt valda elevridseleverna
anges de i tabellen som grupper som bygger pa ett representativt system.
Skolidrottsféreningen och antimobbningsgruppen, ocksd de bestiende av tva
representanter per klass, verkar oftast fristdende frin elevradet medan elevradet

och elevskyddsgruppen samverkar.172

172 Elevskyddsombuden medverkar exempelvis under undersékningsperioden pa tva
elevradsméten for att informera om och efterfriga synpunkter som rér en ombyggnation som
planeras pa skolan, men ocksa for att fanga upp asikter som allmint r6r miljén pa skolan.
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Figur 6.1. Storskolans organisering av formellt inflytande.
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Pa  Centralskolan  finns under ldsiret elevtdd, elevskyddsombud,
antimobbningsgrupp,  matgrupp,  antitobaksgrupp,  skolidrottsférening,
jamstilldhetsgrupp och en tillfillig avslutningsfestgrupp. Férutom matgruppen
och jamstilldhetsgruppen som fritt rekryterar elever, bestir grupperna generellt
av tva elevrepresentanter fran varje klass. Skolavslutningsgruppen bestar av ett
antal lirare och elever i arskurs nio. Den 6vergripande organisationen dr platt
och decentraliserad och de olika grupperna verkar i stort sett fristdende ifrdn
varandra.

Figur 6.2. Centralskolans organisering av formellt elevinflytande.
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Pa  Paviljongskolan finns under ldsiret elevrdd, elevskyddsgrupp,
antimobbningsgrupp, matgrupp, antitobaksgrupp, cafégrupp, skolavslutnings-
grupp och miljogrupp. Till elevrddet, elevskyddsgruppen, antimobbnings-
gruppen och matgruppen utser varje klass tva till tre representanter per grupp.
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Till antitobaksgruppen, café- och miljégrupperna  rekryteras sdrskilt
intresserade elever, utan krav pa att alla skolans klasser ska vara representerade.
Skolavslutningsgruppen som it en tillfillig grupp bestir av ldrare och elever 1
arskurs nio samt rektor. Paviljongskolans Overgtipande organisationsstruktur
liknar Storskolans med tanke pa elevrddets centralitet. Till skillnad fran
Storskolan dr dock organisationsstrukturen vertikal och hierarkisk pa sa sitt att
elevridet fungerar som en paraplyorganisation till de andra grupperna som har
karaktiren av arbetsutskott. Aven om representanter till de tre undergrupperna
elevskyddsgruppen, antimobbningsgruppen och matgruppen utses i klasserna
finns bland elevridseleverna en uttalad strdvan att det i vatje undergrupp ska
finnas minst en elev som ocksd ingir i elevrddet. Syfte med detta dr att
underlitta den vertikala kommunikationen mellan grupperna.

.
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Figur 6.3. Paviljongskolan organisering av formellt clevinflytande.
Hur ofta och under vilka motesformer skolornas olika rad/grupper traffas
varierar, liksom vilka frigor som dir behandlas. En férenklad beskrivning av
gruppernas arbete dr att elevskyddsgrupperna arbetar med frigor som rér den
fysiska  och  sociala  arbetsmiljon,  antimobbningsgrupperna  med
mobbningsrelaterade fragor och férebyggande mobbningsarbete, matgrupperna
med frigor som 16r skolmaten och skolmatsalens milj6, och
avslutningsfestgrupperna med frigor som 16r skolavslutningar. De tva
skolidrottstéreningarna bygger pd medlemskap och dgnar sig i huvudsak at
fritidsidrottsarrangemang men arrangerar dven en del idrottsaktiviteter pa
skoltid. Skolidrottsféreningen pa Centralskolan likstills av elever och vuxna

med de andra elevinflytandegrupperna och har ocksd delvis en sidan funktion
dé gruppen deltar i planering och genomférande av skolidrottsarrangemang pa
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skoltid. ~ Antitobaksgrupperna  arbetar férebyggande mot  tobaksbruk.
Cafégruppen pd Paviljongskolan skéter driften av skolans caféverksamhet
medan cafégruppen pa Storskolan dgnar sig 4t miljé- och trivselfrigor for
skolcaféets rikning. Jamstilldhetsgruppen och miljégruppen arbetar med
jamstilldhets- och miljéfragor.173

Organiserat stod

Det férekommer ocksd andra organiserade insatser till stod for elevers
inflytande. P4 samtliga tre skolor anordnas under ldsiret temadagar och
sirskilda utbildningsinsatser som rOr demokrati och inflytande. Pa
Centralskolan genomfdrs ocksd en demokratiutbildning f6r elever som ingdr i
skolovergripande rdd. Utbildningen som bekostas av medel utanfér skolans
tilldelade budget, och som dven omfattar skolans personal, genomférs av en
utomstiende konsult. Ett centralt inslag i utbildningen handlar om att definiera
omriden som elever kan och vill ha inflytande 6ver och definiera grinserna for
inflytandet.174

Organiserade insatser férekommer dven pd kommunal nivd. Hir har en
kommunalt anstilld tjinsteman en central roll. Tjinstemannen, som i
resultatredovisningen benimns ombudsmannen, har i uppdrag att arbeta med
formellt elevinflytande pa kommunens 7-9 skolor. Ombudsmannen genomfér
inom ramen f6r sitt uppdrag utbildningar med elevrdd, och beséker elevriden
nigon ging under varje lisir. Inom ramen fér utbildningen informerar
ombudsmannen om och utbildar eleverna i bland annat motesteknik och
upprittande av stadgar.!’> Enligt intervjun med ombudsmannen har
utbildningen som mal att visa pa o/ika sitt att konstituera, organisera samt
genomféra moten pa. Ombudsmannen ger ocksa individuellt/gruppriktat stod
till elever och férildrar som tar kontakt i drenden som giller skoldemokrati och
inflytande.

Forutom de skolspecifika insatserna genomfdrs ocksd aktiviteter som
sammanfor elever vid kommunens olika skolor. Ombudsmannen genomfor
regelbundet kommunévergripande triffar ddr representanter for elevraden i
kommunens skolor triffas f6r gemensamma aktiviteter och erfarenhetsutbyte.

173 Som en féljd av de prioriteringar som gjorts (och som presenteras i metodkapitlet) har
majoriteten av jaimstilldhetsgruppens och miljégruppens méten observerats, men endast enstaka
moten dir elevskyddsgrupperna, matgrupperna, avslutningsfestgrupperna och  skolidrotts-
féreningarna sammantrider. Inte nigot av antitobaksgruppernas moten har observerats. Av
etiska skal har inte heller négot av antimobbningsgruppernas méten observerats.

174 Elever och personal gick utbildningen i april 2008, och bade elevradets och personalens
utbildning observerades. I den utvirdering som personalen genomférde efter utbildningen
(insamlat dokument Centralskolan 080411) framkom positiva omdémen och en ambition att
arbeta vidare med sddant som tagits upp i utbildningen.

175 Observation elevradsméte Paviljongskolan 080129.
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Forutom denna horisontellt riktade samverkansambition visar ocksa de
kommunévergripande triffarna pa en vertikal sidan da kommunala tjdnstemin
med ansvar fOr vissa f6r skolorna centrala ansvarsomraden ocksa bjuds in till en
del av triffarna. Genom att ocksd bjuda in dessa méjliggérs en dialog mellan
representanter for elevriden och kommunala tjinstemidn som arbetar med
specifika skolfrdgor. Liknande moéten genomférs ocksda med kommunala
skolpolitiker. D4 ombudsmannen i sin tjanst ocksa har ansvar for att utveckla
verksamheten i ett kommunalt ungdomspolitiskt rad, finns ocksa en koppling
mellan de kommunévergripande triffarna som behandlar skolpolitiska frigor,
och ett rad dir allminpolitiska frigor som exempelvis fritidsfragor behandlas.

Ombudsmannen ger ocksd, skolspecifikt och skolévergripande, stéd till
skolpersonal. Vid atminstone ett tillfille per lisar inbjuds personal som har
vuxenansvar for elevridsverksamheten till en gemensam triff med
ombudsmannen for att diskutera skolornas arbete med formellt elevinflytande,
och i synnerhet elevridsverksamheten, samt den egna rollen i detta arbete. Vid
det méte som jag observerade informerade ombudsmannen de nirvarande om
vad som framkommit i en enkit som elevradselever i kommunen deltagit i och
som behandlat fragor som specifikt r6r elevradsarbete och upplevt inflytande i
samband med detta. Under métet fanns ocksa tid avsatt for erfarenhetsutbyte
och diskussioner om upplevda problem med elevradsarbete i allminhet och den
egna rollen som stédperson 1 synnerhet.

Sammanfattande analys av organiseringen av elevers inflytande
Elevers inflytande och deltagande 1 beslutsprocesser organiseras i olika
organisationsmodeller bestdende av klassrdd och ett antal skolévergripande
rdd/grupper. Modellerna skiljer sig sinsemellan it med avseende pa
klassifikation (segregering-integrering), det vill siga i vilken man grupperna
samverkar och i vilken médn de olika verksamheterna gir in i varandra. De
skiljer sig ocksd 4t avseende riktning (horisontell-vertikal), det vill sdga i vilken
man vissa grupper ir Overordnade och styr Over andra verksamheter.
Storskolans modell utgér ett exempel pa en integrerad och vertikal organisation,
Centralskolans modell en segregerad och horisontell organisation, samt
Paviljongskolans modell en integrerad vertikal organisation.

Gemensamt for alla tre organisationsmodellerna dr att klassrdden utgor
basen i organisationen. Gemensamt dr ocksd att det pa alla tre skolor finns
elevrid, elevskyddsombud, antimobbningsgrupper och matgrupper. Att elevrad
finns pa alla skolor fOrstds som ett resultat av den satsning pd formellt
elevinflytande som iscensitts genom ombudsmannens tjdnst och
arbetsbeskrivning, och vars arbete till stor del 4r inriktat péd just elevrdden. Har
kan alltsd en kommunal styrning anas. Detsamma giller det faktum att ocksd
antimobbningsgrupper och matgrupper finns pa alla de undersdkta skolorna,
och att man ocksa i 6vrigt valt att prioritera liknande omriden. En lirare pd
Centralskolan berittar exempelvis att skolan 7fatt i uppdrag” att bilda en
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matgrupp.l7® Att elevskyddsombud finns pa alla tre skolor dr forvintat da
skyddsombud enligt svensk lag ska finnas pa alla skolor.

Réidens arbete stéds av handledare (klassriden) och vuxenansvariga
(skolovergtipande rad). Férutom det arbete dessa personer direkt bidrar med i
de verksamheter de 4r knutna till, forekommer ocksd sirskilda
utbildningsinsatser pa skolniva. Kommunalt stéd ges ocksd i form av
ombudsmannens centralt inrittade tjinst. Genom ombudsmannens arbete
knyts enskilda skolors elevinflytandeverksamhet till andra skolors verksamhet
och till kommunala beslutsfattare. Triffarna som ombudsmannen bjuder in till
har bide en horisontell och vertikal riktning. Den vertikala riktningen
representerad av elever, ombudsmannen, kommunala tjinstemin och politiker
omfattar dock inte skolpersonal och skolornas ledning. Skolpersonalen, i detta
fall elevradens vuxenansvariga, bjuds in till egna triffar.

Att kommunen genom en inrittad tjanst stddjer formellt elevinflytande och
att elevriden ges sirskild prioritet 1 dennes arbete, ger avtryck i verksamheten
pé olika sitt. Det visar ocksa pé att man ser formellt elevinflytande som nagot
efterstrivansvirt och som nigot som ska finnas pa alla skolor. I och med den
inrittade tjdnsten sker ocksd en viss styrning av de enskilda skolornas arbete
med formellt elevinflytande. Da ombudsmannen visar pa olika sitt for eleverna
att organisera sig och framhaller vikten av att eleverna i sitt arbete 1 raden ska
utgd ifran vad de sjilva vill paverka, giller styrningen i storre utstrickning azt
skolorna ska arbeta med formellt eclevinflytande dn Aur detta ska ske.
Organiseringen i klassrdd och skolévergripande grupper dir klassrepresentanter
deltar, tyder dock pa att skolpersonal pa kommunal och lokal niva finner
representativa system som ett viktigt inslag i en demokratisk organisation, och
som ndgot man vill férmedla till eleverna. Prioriteringen av vissa
skol6vergripande grupper visar ocksd pa vilka omrdden man finner det viktigt
att eleverna utévar inflytande i.

176 Ej daterat filtsamtal med ldrare pd Centralskolan.
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7. Klassraden

I detta kapitel redovisas formella inflytande- och beslutsprocesser i skolornas
klassrid. Inledningsvis beskrivs hur klassrdden organiseras och hur
verksamheten regleras. Direfter beskrivs motesinnehdll, métesdeltagande och
elevernas erfarenheter. Motesinnehallet har kategoriserats i klassfragor (fragor
som enbart berdr eleverna i klassen), skolklassfragor (fraigor som berér eleverna
och undervisande lirare) och skolfrigor (frigor som berbr ett stort antal
elever/alla elever pa skolan). Aven om studien fokuserar vertikala
beslutsprocesser har ocksd horisontella beslutsprocesser givits visst utrymme.
Med vertikala beslutsprocesser avses beslutsprocesser dir den ena parten utgdrs
av elever och den andra av skolpersonal, exempelvis kommunikation dr lirare
som informerar, efterfrigar elevers synpunkter eller ber eleverna fatta beslut i
nagon fraga, samt det omvinda, samtal dir elever informerar, efterfragar lirares
synpunkter och ber lirare fatta beslut. Till vertikal kommunikation riknas dven
kommunikation mellan klassen och elevradet. Med horisontell kommunikation
avses kommunikation mellan elever samt kommunikation mellan lirare.
Mbotesdeltagandet redovisas avseende andelen elever som deltar, vilka elever
som deltar samt graden av aktivitet hos eleverna. Redovisningen av
eleverfarenheter tar fasta pa elevernas reflektioner kring deltagandemonster,
diribland kénsmonster, deras upplevelse av vad beslutsprocesserna resulterat i,
och i vilken grad de anser att beslutsprocesserna behandlar frigor som
intresserar dem samt huruvida deras intresse for att delta 6kat eller minskat.

Organisering och reglering av klassrad i S-, C- och P-klassen

Som framgitt av kapitel sex utgdr klassriden den organisatoriska basen i
skolornas elevinflytandestruktur. Alla tre skolor genomfdr klassrad pa en av
skolan bestdimd tid. P4 Storskolan och Centralskolan dr direktiven att klassrad
ska genomféras pa den anvisade tiden en gang i veckan, medan klassrdd enligt
handledare pa Paviljongskolan ska genomféras “varannan eller var tredje
vecka” (Sara).l”7 T praktiken har S-klassen och C-klassen klassrid en ging i
veckan medan P-klassen har klassrdd betydligt mer sillan 4n det angivna
”varannan eller var tredje vecka”. Under ldsaret observerades i P-klassen tio
tillfillen avsedda for handledning/klassrad och vid tvd av dessa genomfordes
klassrad. Att klassen har klassrdd mer sillan dn vad som dr tinkt beror enligt
handledarna bade pa dem sjilva och eleverna. Handledare Sara siger att
handledarna inf6r vatje handledningstillfille siger till varandra att "vi borde ha
klassrad”, men att de oftast bestimmer sig for att fraga eleverna om de vill ha

177 Intervju Sara Paviljongskolan 080508.

119



det och “det vill de inte for det mesta”.17® Detta stéds av observationer. Nir
direkta fragor stills till klassen om de vill ha klassrdd eller inte hérs bade
jakande och nekande svar. De nekande svaren dr oftast de som hoérs mest och
tydligast. Vid tva tillfillen genomférs trots detta klassrad.

For alla tre klassraden, oavsett med vilket tidsintervall de genomférs, giller
att de genomférs pi en schemaposition 1 bérjan av skolveckan. Medan S-
klassens klassrdd dr starkt tidsreglerade pé si sitt att raiden mycket sillan tillats
Overskrida den avsatta tiden upplater lirarna pa Centralskolan vid behov
lektionstid till extra klassrad eller samtalstid f6r eleverna om de uttrycker behov
av det.

Enligt intervjuerna med handledarna diskuteras séllan syftet med klassrad.
En av handledarna i S-klassen berittar exempelvis att han, trots att klassrad
funnits sd linge han arbetat pa skolan, inte kan dra sig till minnes att personalen
nagonsin diskuterat 7varfér de finns” (Janne), och en annan handledare i
samma klass sdger att klassrdd alltid “har funnits som en del av
verksamheten”(Marianne).!7 T handledarintervjuerna framkommer ocksi att
styrningen av hur klassrdden ska genomféras dr svag. Den styrning som
férekommer dr att klassrdd ska genomfdras regelbundet (Sara), och att klassrad
bér genomforas pa ungefir samma sitt i alla klasser (Lena).l80 T 6vrigt dr
klassradsverksamheten i lig grad reglerad av skolledningen, och hur den ska
genomféras dr upp till handledarna och klassen att bestimma. P4 atminstone
tva av skolorna framkommer att enskilda ldrare som sirskilt intresserat sig for
klassradsverksamhet fungerar som radgivare. Exempelvis delar de med sig av
modeller f6r hur klassradsprotokoll och dagordningar kan utformas.

Trots vad som framstir som obetydlig styrning frin skolledningarna
genomférs klassrdd pd liknande sitt i de tre klasserna. Métena leds av en
ordférande och protokollférs av en sekreterare. Medan C-klassen utser
ordférande och sekreterare f6r en lingre period, utses i S-klassen och P-klassen
ny ordférande och sekreterare f6r varje méte. I bada dessa klasser f6ljer man
klasslistans ordning. Klassrddsmétena foljer en faststilld dagordning.
Gemensamt for alla dagordningar dr punkten “Gvriga fragor” och punkter dar
olika rddsrepresentanter fiar komma till tals. Diremot skiljer sig
dagordningarnas utformning och karaktir at avseende hur specifika och
formellt héllna de dr. S-klassens dagordning innehaller till exempel flest
punkter. Man utser ocksa justeringspersoner fér vatje mote, vilket ger
klassradet en mer formell karaktir dn de andra tvd.

Handledarna deltar som regel pd klassraden, och hiéller dd en betydligt ligre
profil dn under vanliga lektioner. De star lings med ena ldngsidan, i ett av de

178 Intervju Sara Paviljongskolan 080508.
179 Intervju Janne Storskolan 080514, intervju Marianne Storskolan 080514.
180 Intervju Sara Paviljongskolan 080508, intervju Lena Centralskolan 080529.
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frimre hornen eller lingst bak klassrummet. Jag tolkar lirarnas upptridande
som en kroppslig markering av att de &verlimnar ansvaret for att leda
klassridet till ordférande och sekreterare. Handledare markerar ocksd verbalt
att klassradet dr elevernas ansvar och tid. Marianne som dr en av handledarna i
S-klassen siger: ”Vi har ju det hir métet £6r er skull”; och vid en observation 1
P-klassen stiller liraren sig lingst bak i klassrummet med orden “det dr er tur
nu”.181 En elev i P-klassen berittar att handledarna ofta markerar att klassradet
ir klassens och inte lirarnas tid genom att siga: ”Ni 4r klassen, vi 4r lirarna.”’182

Trots uppenbar ambition hos handledarna i alla tre klasser att lata eleverna
sjilva skota klassraden deltar de i olika grad pa motena, i S-klassen mest aktivt,
och i P-klassen minst aktivt. P-klasshandledarnas ldgaktiva deltagande beskrivs
av elever i P-klassen med ord som “ldrarna gor inget, de sidger bara nu ska vi ha
klassrad” (Chatlotte) och ”sd gir de och sitter sig eller stiller sig i ett hérn och
siger tyst” (Siri).183 Handledare 6vervakar ocksi mer eller mindre aktivt
moétesordningen. Nir de kommenterar mdtesordningen rér det sig oftast om
uppmaningar att féra en dialog och ett gemensamt kollektivt samtal. En
aterkommande kommentar dr ocksd att halla sig till dmnet. Handledare
Marianne i S-klassen sdger exempelvis vid ett tillfille: ”Ordférande och
sckreterare leder métet, vi maste férséka halla oss till de punkter som de
siger.”18% Andra aterkommande uppmaningar ir att begira ordet, inte prata i
munnen pi varandra och inte avbryta den som talar. Handledare i P-klassen
uppmanar exempelvis eleverna att "rdcka upp handen om ni vill framféra
nigot” (Stefan).!85 Handledarna i S-klassen ligger sirskild stor vikt vid
moétesordning och métesform. De markerar exempelvis tydligt att de inte vill
bli avbrutna nir de har ordet och att eleverna inte ska avbryta varandra. Nar
négra flickor under ett klassrdd i S-klassen botjar prata om den gingna helgen
samtidigt som handledaren Janne informerar om den kommande veckan siger
denne: ”Nu kinner jag mig 6verkord. Jag stillde en friga om lixor och prov
och ni pratar om tjejmilen, det tinker jag inte accepteral”180 Vid ett annat
tillfille talar en flicka samtidigt som handledaren Goéran, nédgot som Goran
markerar med orden: ”Jag pratar inte nir du har ordet, nu far du vara tyst for
jag har ordet”, och efter att ha pratat klart vind till ordférande: ”Nu limnar jag
tillbaks ordet till dig.”187

181 Observation S-klassen klassrad 070924, observation P-klassen klassrad 071001.
182 Ej daterat filtsamtal med en elev i P-klassen.

183 Intervju Charlotte och Siri P-klassen 080228.

184 Observation S-klassen klassrad 070924.

185 Observation P-klassen klassrad 080204.

186 Observation S-klassen klassrad 070910.

187 Observation S-klassen klassrad 080218.
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Handledarna stiller ocksa fragor och kommer med rid till eleverna. Detta dr
sirskilt framtridande i S-klassen.!88 S-klassens dagordning innehaller en punkt
med rubriken “lirarinformation” under vilken lirarna informerar klassen i olika
drenden och tar upp olika drenden till diskussion, ndgot som sker vid varje
méte. En av handledarna framhéller klassrdden som ett “forum for att klassen
ska kunna informeras och dels kunna informera varandra” (Janne).!18? Aven C-
klassens handledare tar ibland upp egna frigor under klassridet, men inte lika
konsekvent och omfattande som S-handledarna. C-handledarna har inte nagon
egen punkt pa dagordningen utan anmiler, vilket sker ungefir vartannat mote,
sina informations- och diskussionsfrigor under Ovriga fragor. P-klassens
handledare, som idr de handledare som deltar minst aktivt, har inte heller nigon
egen punkt pd dagordningen och deltar inte heller pd métena pd annat sitt. Nér
P-handledarna tar upp informations- och diskussionsirenden med klassen gor
de det utanfor ridet, pa handledningstid eller lektionstid.190

I alla handledares agerande kan en fostrande ambition anas. Hur man agerar
skiljer sig dock 4t. C- och P-handledarnas agerande gir i stort ut pa att
Overlimna ansvaret f6r radet till eleverna. Handledaren Mats beskriver sin roll
som en ”moderator’”’; ’man 4r dir men ska inte behéva vara dar”, och menar
att det bista ir om eleverna klarar av métena sjilva.l91 S-klassens handledare
agerar pa ett sitt som tyder pd ett synsitt pa sig sjilva som forebilder f6r hur
man upptrider pa och genomfér moten. Hiri ligger ocksa ett synsitt pa raden
som ett lirandetillfille. Marianne som 4r handledare i S-klassen framhiller i
intervjun att klassrdden dr till for att ldra eleverna ”demokratisk ordning”. Pa
klassraden far eleverna ldra sig att man maste be om ordet och att de far siga
sin mening och ja, helt enkelt foga sig i den demokratiska ordningen”
(Marianne).192 Detta synsitt priglar ocksa de andra tvi handledarnas agerande.
Denna fostrande ambition édterspeglas och tydliggdrs dven i de olika sitt
ordférandeskapet och sekreterarsysslan organiseras pd. Marianne i S-klassen
menar till exempel att klassen 7skulle kunna fi ut mer” av klassrddet om man
lit den “handfull personer” som kan leda motena riktigt bra” ta hand om
ordférandeskapet men att handledarna prioriterat att alla elever ska f4 ”trdna pa
att leda” (Marianne).!93 Aven handledare Janne framhaller i interviun att alla
clever bor “prova pa att vara ordférande och sekreterare”.194 1 C-klassen
diremot utses ordférande och sekreterare for en lingre period av elever som
anmilt intresse for uppgiften. En av handledarna i C-klassen, Lena, berittar att

188 Intervju Marianne Storskolan 080514.

189 Intervju Janne Storskolan 080514.

190 De ginger P-klasshandledarna sidger nagot pa métena kommenterar de métesordningen.
191 Intervju Mats Centralskolan 080530.

192 Intervju Marianne Storskolan 080514.

193 Intervju Marianne Storskolan 080514.

194 Interviju Janne Storskolan 080514.
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de tidigare tillimpat rullande schema f6r ordférande och sekreterare men att de
detta ldsir provat att ha samma métesordférande och métessekreterare under
en lingre tid. Anledningen dr att de vill fd eleverna att ”ta kontrollen dver sitt
eget klassrdd”. Nyordningen har lett till att ”ordférande dr mer férberedd pa
motet, och tar tag i det pa en ging” och att nir man som vuxen inte kan vara
med “har man kunnat ga till ordférande och siga, de hir punkterna skulle jag
vilia att ni fick med” (Lena).!> Detta 4r ocksi nigot som bekriftas i
observationerna. Organiseringen och regleringen av klassrad i de tre klasserna
framgar av tabell 7.1.

Tabell 7.1. Klassernas klassrid: motesfrekvens, motestidsreglering, ledning,
moétesstruktur och vuxendeltagande.

S-klassen 1ggn/vecka | stark ordf. och sekr. | strikt, aktivt
reglering enl. rullande detaljerad vuxendeltagande,
schema dagordning i hog grad styrande
C-klassen | lggn/vecka | svag fast ordf. och ¢j strikt, delvis aktivt
reglering sekr. ¢j detaljerad vuxendeltagande,
dagordning ildg grad styrande
P-klassen | 2ggr/10 svag ordf. och sekr. | ej strikt, lagaktivt
veckor reglering enl. rullande ¢j detaljerad vuxendeltagande,
schema dagordning ildg grad styrande

Klassrad i S-klassen

Innehalls- och utrymmesmassigt utgor lirarinformationspunkten en central del
av S-klassens klassrad. Handledarna tar hir upp informationsirenden av olika
slag, samt formedlar och stiller egna fragor till klassen (jmf Kamperin, 2005b, s
33). Exempelvis vidarebefordrar handledarna fragor till klassen fran
kokspersonalen, och  informerar om  forindrade  rutiner  kring
nirvarorapportering. Hir efterfrigas en elev som kan representera arbetslaget
pa ett skolrad:

Handledare Marianne: Vi behover alltsa elevrepresentanter som kan ga nista vecka. Ar
det nigon som kan tinka sig ga? Man fir kompensation. Pi en friga om vad man
forvintas gora pd moétet siger Marianne: Man maste inte siga ndgot, men man far ocksa
pladdra hur mycket som helst. [ingen ricker upp handen eller anmiler intresse]
Marianne: Jag far inget namn. D4 uppehaller vi oss inte lingre kring det. Nu ir jag klar.
Tack f6r ordet. (Observation S-klassen klassrad 070924)

Under lirarinformationspunkten tas ocksd lixor och prov upp. Eleverna
tillfragas om och informeras om vilka lixor och prov de har under den
kommande veckan. Denna del av lirarinformationspunkten foranleder varje
vecka kommentarer och frigor fran eleverna i en omfattning som gor att den

195 Intervju Lena Centralskolan 080529.
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upptar en stor del av moétestiden. Det hinder ocksa att handledarna under
lirarinformationspunkten tar upp sadant de sjilva vill diskutera med klassen
och tillsammans med eleverna fatta beslut om. Vid ett tillfille handlar det om
det gemensamma fika som inleder varje veckas arbetspass, ett fika som eleverna
turas om att ordna:

Handledare Géran: Jag tycker att fikat dr struligt. Forra giangen hade vi till exempel
ingen saft, och si mdste man komma ihdg att fixa muggar, sist tog det nistan tjugo
minuter innan vi fikat klart. Det tar f6r mycket lektionstid, och att det 4r manga som
behover den lektionstiden. Jag foreslér att vi slopar fikat helt och hillet, eller att de som
fixar fikat gor i ordning det pa rasten innan. For fika dr egentligen en fritidsaktivitet!
Klara argumenterar mot férslaget. Hon tycker att de ska fortsitta fika pa samma sitt
som tidigare [...]. Bade flickor och pojkar i klassen framfor dsikter om fikat. Alla som
sdger nigot vill ha kvar fikat. De har olika férslag pa hur man ska komma iging
snabbare. Diremot tror de inte att det kommer att funka att de gor i ordning det pa
rasten. Emmy siger att de i alla fall kan férs6ka med det. Emmy och Irene tar pa sig att
ta med sig fika till nista arbetspass. Ordférande avslutar diskussionen med att siga: Ar
alla n6jda med det beslutet? (Observation S-klassen klassrad 080218)

Utdraget visar pd en beslutsprocess dir ecleverna kollektivt gir emot
handledarens forslag. Alla elever som yttrar sig stéder Klaras stindpunkt att de
bor fortsitta med fikat, och det beslut som fattas ligger i linje med hennes
torslag. Att fika pa lektionstid dr en foreteelse som avviker frin den starkt
klassificerade och reglerade undervisningen pd S-skolan. Att handledarna
sanktionerat och deltagit i en aktivitet dir lektionstid anvinds till fika, kanske
dven initierat den, gbr det dock littare att forsta utfallet av beslutsprocessen.
Har ska ocksa noteras att endast en av tre handledare var nirvarande vid detta
tillfalle, vilket foranleder en undran om hur utfallet hade blivit om alla tre
handledarna nirvarat och framfért en gemensam 4sikt i detta drende.

Nir elever tar upp fragor riktade till lirare och eller skolledning gor de det
under punkten &vriga frigor. Detta sker sporadiskt och leder sillan till lingre
diskussioner eller beslut. Frigor som berdr lirare generellt eller andra lirare dn
handledarna, hinvisas vanligtvis vidare till de lirare det giller, och frigor som
ror lirare generellt f6rs sillan vidare. Vid ett klassrad i oktober tar exempelvis
Nellie upp att lektioner inte kommer igang i tid:

Nellie: Jag tycker att lirarna borde komma fem minuter innan lektionen, det ricker inte
att klassen har cirka trettio sekunder pa sig att komma in och sitta sig ner. Janne: Jag
ska ta 4t mig av den kritiken. Caroline: En del lirare kommer ocksa for sent. Janne: Ja,
det dr dnnu virre. Caroline: De siger att de har varit tvungna att dricka upp kaffet.
Janne: Sdger de sa? Det blir inget mer sagt om detta. Lektionen tar vid. (Observation S-
klassen klassrad 071008)

Nellies forslag ligger i linje med den i Gvrigt tidsreglerade verksamheten pi
Storskolan och att Nellie tar upp detta kan ses som ett utslag av att elever
anammar och rittar sig efter de regler som priglar kulturen pd Storskolan.
Handledaren markerar genom sitt sitt att svara att han lyssnat till och tagit till
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sig kritiken. Hans svar tyder ocksa pa att han gér samma bedémning som
Nellie. Frigan kommenteras dock inte vidare, vare sig vid detta eller vid ndgot
senare tillfille. Det finns inte heller nagot i observationsmaterialet som tyder pa
att Nellies kritik forts vidare till andra ldrare.

Nir det giller fragor som berdr enskilda ldrare hinvisas ofta eleverna att ta
kontakt med den det berér. Ett drende som berér NO-ldraren tas upp vid ett
flertal ganger. Det giller krav pa kompensationsledigt f6r en aktivitet elever
deltagit 1 utanfér skoltid i bérjan av terminen. Nir detta tas upp siger
handledarna att eleverna ska ta kontakt med NO-ldraren att 16sa detta med
denne direkt. Eleverna fortsitter att ta upp frigan pa klassraden, och siger att
de dnnu inte fiatt kompensationsledigt. P4 ett méte 1 bérjan av november siger
en elev att de fortfarande inte fatt kompledigt f6r den genomférda aktiviteten,
varpa handledare Géran sdger: ”Kiénner ni er orittvist behandlade nir det giller
komp sd ska jag se till att ni fir komp.” Han uppmanar de elever som Snskar
kompledigt att limna in en lapp till honom sa “’ska jag personligen se till att ni
far ut den”.190 Emmy berittar senare att de sd sminingom blev anvisade en
NO-lektion fér att ta ut kompensationsledigt “men det var en jitteviktig lektion
eftersom det var prov pd torsdag och da var det sa klart ingen som ville ta ut
kompensationsledigt, men nu siger de att ni hade ju chansen att ta ut”.197

En fraga som ber6r handledarna dr kritik mot hur klassriden genomfors.
Irene dr kritisk till att punkten “6vriga fraigor” kommer sist pa dagordningen.
Hon féreslar pa ett klassrdd 1 september att ldrarnas punkt borde ligga allra sist
pa dagordningen “for efter lirarpunkten borjar man tinka pa prov och sant™:
Till exempel klassresa, ska man verkligen ta en sin punkt sist?”19% Nir Irene
tar upp detta siger handledare Marianne att klassraden féljer en mall som ir
vanlig pd moten: ”Nir man gir igenom dagordningen ska man annonsera
Ovriga frigor och dr det da ndgonting som tar mycket tid som till exempel en
diskussionspunkt si fir ordférande avsitta tid for det.”19? De diskuterar inte
detta vidare denna ging och nistkommande klassrid genomférs med den
dagordning som gillt tidigare. Vid ett senare tillfille, i februari, nir en av de
andra handledarna ska gi igenom viktig information infér den kommande
veckan sidger Irene: "Vi skulle vil ta &vriga frigor fore lirarnas punkt", ett
uttalande som tyder pi att detta varit uppe till diskussion vid fler tillfillen 4n pé
klassradet i september och att man beslutat sig for att dndra pd dagordningen.
Irene fir hir medhdll av bdde flickor och pojkar. Handledaren fortsitter att
prata utan att ta notis om Irenes invindning.2% Det framgir inte av situationen

196 Observation S-klassen klassrad 071105.

197 Interviu Emmy och Minna S-klassen 080312.
198 Intervju Irene och Jill S-klassen 080425.

199 Observation S-klassen klassrad 070924.

200 Observation S-klassen klassrad 080218.
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om handledaren inte uppmirksammat Irenes papekande eller valt att inte
uppmirksamma det. Det fattas inte nigot beslut kring detta och klassraden
hills 4ven fortsittningsvis enligt denna dagordning. Nagot fler forsok att
férindra dagordningen observeras inte.

Ett vanligt inslag pa S-klassens klassrad dr ocksa vertikal kommunikation
mellan klassen och elevridet. Elevradsrepresentanterna informerar fortlépande
om elevridets arbete och férmedlar forfragningar till klassen.20! Hir foljer ett
utdrag ur ett klassrdd 1 april mdnad nir elevradsrepresentanten Irene
rapporterar frin elevrddet:

Irene kommer sent denna morgon. Hon ber ordférande att fa ta elevradets punkt.
Irene: Det vi har 6nskat i matsalen kommer att fixas [att matsalen ska Sppna tidigare
vissa dagar]. Hon beridttar vidare att hon tagit upp klassens forslag om en
skolovergripande temadag och att elevridsrepresentanterna nu ska fraga i sina klasser
vad de tycker om idén. Och sen den viktigaste punkten som vi diskuterade pé elevradet,
om duscharna: Vad har ni att siga om duscharna? Nagra flickor sdger nigot om att det
ar ofrdscht och att draperierna hinger snett. En flicka sdger att killarna inte ens har
draperier. Irene antecknar detta. (Observation S-klassen klassrdd 080407)

Ett annat exempel pa fragor fran elevrddet giller en férdndring i skolmatsedeln.
Elevridet har foreslagit att fil, som tidigare funnits som ett alternativ pd
matsedeln, ska dterinféras, och elevridsrepresentanterna har fatt i uppdrag att
friga efter klasskamraternas asikter om detta. Hir frigar Irene efter
klasskamraternas asikter:

Irene: De har ju tagit bort filen. Hur manga vill att de ska ta tillbaka filen? Rick upp
hinderna. Innan nigon hinner stricka upp hinderna kommenteras detta av en av
pojkarna med orden: Alla vill ju ha fill Det blir ingen handupprickning, och Irene siger
inget mera om filen, utan gar vidare till nista friga. (Observation S-klassen klassriad
071008)

Pa ett klassrad i december under elevradspunkten nimns filen igen:

Irene: [vind till hela klassen] Har ni fler saker till elevradet? Jill: Filen. Irene: Det kan jag
sdga redan nu att fil kommer inte att bli av. Kokspersonalen siger att fil inte riknas som
mat. Sen byter Irene dmne: Har ni nigot att siga om inomhustemperaturen da? Nagot
som jag kan fora vidare till elevskyddsombuden? Natasha: Jag tycker att det borjar bli
svettigt! (Observation S-klassen klassrad 071203)

Som framgir av utdraget har elevridet inte fatt igenom sitt 6nskemdl om att fil
ska dterinféras pa lunchmenyn. Nir Irene informerar klassen om detta far
eleverna ocksa ta del av kokspersonalens motivering bakom beslutet.

201 Aven representanterna for Skol-IF har ibland drenden att ta upp vilket giller ungefir vart
tredje av de klassrad jag observerar. Arendena giller alla information och intresseférfragningar
om olika idrottsarrangemang,.
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Informationsflédet mellan S-klassen och elevridet dr som framgar av utdragen
dubbelriktad och klassriden fungerar i och med detta som om en métesplats
mellan klassen och dess representanter i elevridet. Generellt giller att fa av
klassens frigor till elevridet limnas obesvarade eller okommenterade.
Utmirkande f6r kommunikationen ir ocksd att klassen ges aterkoppling fran
elevradet i form information om fattade beslut eller konkret formulerade
fragor, nagot som dock sker med en markant tidsférskjutning da elevradsmoten
i kalendariet 4r inplanerade en ging i minaden och ocksid genomfdrs med
ungefir det tidsintervallet, till skillnad frin klassrdden som genomférs en gang i
veckan.202

Tva klassfragor som diskuteras under dret dr klassresa och klasstréjor. Nar
det giller klassresan sd tas den upp pd ett mote i bérjan av oktober, och
téranleder dd inte nigon lingre diskussion:

Ordférande: Finns det nigon 6vrig friga? Nellie: Hur blir det med klassresan? Flera
flickor kommenterar detta. Nagon siger att de méste borja samla pengar, och att var
och en maste spara. Nellie: Vi miste tinka pd att om vi bestimmer det, da blir det sa,
och di miste alla halla sig till det. Emmy: Ar alla beredda p4 att ta det ansvaret? Nigon
siger att de maste be forildrarna att aktivera sig. Flicka: Tror ni verkligen att ndgon
kommer att friga hemma? Flicka: D4 bestimmer vi att man méste gora det, att det ér
en lixa!l Handledare Janne begir ordet: Ni kan vil anordna en grupp, om man inte har
en struktur pé arbetet blir det svart. Emmy: Vilka kinner sig intresserade av att ingd i en
sadan grupp? Flera flickor anmailer intresse. Emmy: Jag tycker att vi borde ha nagra
killar med. Ar det nigon kille som vill vara med? Ni killar ir ju inte engagerade. Du
[ndmner ett pojknamn och pekar pd en pojke| kan vil gbra det? For klassens skull?!
Nellie: Man kan ocksd ta med forildrar i gruppen. Pojke: Var ska vi fara dér
(Observation S-klassen klassrad 071008)

Nista gang drendet tas upp pa klassradet dr 1 december. Under punkten ”6vriga
fragor” berittar Emmy att klassresegruppen haft méte och “kommit fram till
att skippa resan och istillet ha en avslutningsmiddag”. Irene, som ocksa ingar i
klassresegruppen, fortydligar att detta dr ett forslag frin gruppen, och nigot
som hela klasen maste besluta om. Nagot formellt beslut fattas inte, men
eftersom eleverna direfter borjar diskutera hur de ska samla pengar till en
avslutningsmiddag, tycks gruppens férslag accepteras.203 Klassen genomfor i
slutet av terminen en gemensam middag.

Att déma av de fa kommentarer och inldgg som olika drenden ger upphov
till 4r engagemanget och aktiviteten pd S-klassens klassrdd inte sirskilt stort.
Endast en liten andel av eleverna deltar i diskussionerna. Aven i jimférelse med
vanliga lektioner framstir elevernas engagemang och deltagande pd klassraden
som litet, da det totalt dr fler elever som deltar i samtal under lektioner. Med
stod av tidigare forskning kan detta till en del forklaras av att kommunikationen

202 Se avsnittet om Storskolans elevrad i kapitel 8.
203 Observation S-klassens klassrad 071203.
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i riden baseras pé elevers egna talinitiativ medan den i undervisningssituationer
i hogre grad styrs av lidrare och att fler elever kan tinkas komma till tals dé
lirare fordelar ordet (se t ex Holm, 2008; Ohrn, 1990). Inte heller medfor
ordférandeskapet nagon storre aktivitet. Ordférande ldser upp punkterna pa
dagordningen och hiller i 6vrigt en lag profil.

Den lilla skara som under klassraden deltar aktivt i kommunikationen dr
flickor som alla tillh6r den stora flickgruppen, vilka ocksé har stort talutrymme 1
undervisningssituationer. De tva elevradsrepresentanterna Irene och Nellie,
samt Emmy i samma kamratging, dr elever som sirskilt utmirker sig. I
diskussionen om vilka som ska och bor vara med i klassresegruppen deltar till
exempel enbart flickor frin denna grupp. Det édr ocksa enbart elever fran denna
grupp som till slut anmiler intresse att vara med i klassresegruppen. Att flickor
dominerar kommunikationen pa klassraden ér ett férhéllande som elever och
handledare tycks vil medvetna om. Bland de aktivt deltagande eleverna finns
ocksd ett uttalat 6nskemal om ett breddat deltagande, nagot som tar sig uttryck
i form av kommentarer av typen “vad tycker ni andra?”. En generell
uppfattning bland de aktiva verkar vara att de girna vill att pojkar i storre
utstrickning deltar aktivt i kommunikationen i klassrummet. Pa en direkt fraga
till Agnes och Natasha om de dr ndjda med i vilken grad eleverna i klassen
deltar i diskussioner och beslutsfattande under klassrdden sdger Agnes att hon
visserligen 4r néjd men att hon dndé skulle ”bli glad om killarna pratade och var
med i diskussioner”, nigot som inte motiveras nirmare.2% Ett breddat
deltagande i elevinitierade aktiviteter efterfrigas ocksd. I utdraget hir ovan
uttalas 6nskemal om pojkars deltagande i planeringsgruppen, ett férslag som
fér Ovrigt samtliga ndrvarande tycks finna rimligt eftersom ingen protesterar
eller pa nagot annat sitt visar att de inte héller med.

I flera av intervjuerna med flickor lyfts flickors dominans vad giller
talutrymmet 1 klassen fram som nagot “konstigt”. Hir dr det tva av flickorna i
stora flickgruppen som uttalar sig:

Minna: Killarna sdger nistan inget i var klass.

Emmy: Na.

Maria: Varfér gor de inte det?

Emmy: Ja, det ér jittekonstigt, alltsd, nir de kommer ut pa rast sa pratar de ju.
(Intervju Emmy och Minna S-klassen 080312)

Det upplevs konstigt ocksa 1 relation till tidigare erfarenheter. I intervjun med
Agnes och Natasha framkommer att de ser sin nuvarande klass som
annorlunda jimfort med andra klasser de gatt i:

204 Intervju Agnes och Natasha S-klassen 080314.
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Agnes: T vér klass dr det ju vi som bestimmer allt, alltsd tjejerna, killarna sitter oftast
tysta. Om det till exempel 4r en diskussion dd dr det ju bara tjejer som pratar och
kanske tre fyra killar.

Natasha: Det ir ju lite konstigt for att i andra klasser som jag har gitt i s har det inte
varit si. (Intervju Agnes och Natasha S-klassen 080314)

Agnes och Natashas uppfattning kinns igen frin en studie av Ohrn (1990) dir
flickor i klasser dir de har en stark position tenderar att beskriva den som
avvikande fran andra klasser. For att fOrstd vad flickors dominans gillande
talutrymmet siger om maktrelationerna i klassen fragar jag Agnes och Natasha
huruvida flickorna i klassen ocksd bestimmer mer dn pojkarna:

Maria: Bestimmer ni ocksa mer?

Agnes och Natasha: Ja.

Natasha: Eftersom det 4r mest vi som pratar sa ar det ju siklart vi som bestimmer mer.
Agnes: Till exempel pa klassradet, ni men nu gor vi si hir [tar i med résten och slar
niven i bordet] och sé fir ni ta det som blir.

Natasha: Men de engagerar sig ju inte sd mycket.

(Intervju Agnes och Natasha S-klassen 080314)

Enligt flera av de intervjuade flickorna ser det dock annorlunda ut utanfér
klassrummets viggar. I ett av citaten hir ovan siger Emmy att pojkarna pratar
”nir de kommer ut pa rast”. Detta stéds av Agnes och Natasha:

Maria: Ar det likadant i korridorer, matsal och uppehéllsrum?

Agnes: Na.

Natasha: N4, det kdnns mer som att det ér killarna som pa offentliga platser eller vad
man ska siiga, som styr mer.

Agnes: Ja.

Maria: Sa det ni har beskrivit ser annorlunda ut utanfor klassrummet?

Agnes: Ja.

Natasha: Ja, faktiskt. (Intervju Agnes och Natasha S-klassen 080314)

Det ménster som dr tydligt i klassrummet stimmer enligt Agnes och Natasha
inte med hur det ser ut utanfor klassrummet. Natasha formulerar det som att
kommunikationsmonstret ser annorlunda ut pd “offentliga platser”, dit alltsd
inte klassrummet riknas.

Eleverna i S-klassen uttrycker sig varken sirskilt positivt eller negativt om
klassriden. Nellie siger att de “flyter pi ganska bra”.20> Att utses till
ordférande och sekreterare féranleder varken protester eller glidjeyttringar, och
1 stort sett alla elever sdger som Patrik att det ”gar bra” att vara ordférande och
sekreterare.290 En allmin uppfattning enligt intervjuerna ir vidare att klassriden

205 Intervju Nellie S-klassen 080509.
206 Intervju Jacob och Patrik S-klassen 080229.
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domineras av lirarinformation. Enligt Olof anvinds klassrdden oftast fOr att ta
upp vad som hinder i veckan.207 Sven framfér en liknande 4sikt. Han siger att
klassraden dr till f6r att ”ta upp fragor fast det brukar sillan vara sa, det brukar
mest vara lirarinformation och sina grejer, nir det dr prov och sint...sen dr det
ibland sint som hint pi elevridet typ”.28 Flera av eleverna framhaller att
lirarinformationen tar f6r stor del av klassriden. Emmy séger till exempel att
lirarnas informationsdel dominerar klassrddstiden i sadan utstrdckning att det
kinns att “lirarinformationen ar klassridet”.209 Da elevernas punkt ligger sist
pa dagordningen idr det ocksa enligt Emmy vanligt att elevernas frigor inte
hinns med, ndgot som ocksa bekriftas av observationerna. Lirarinformationens
dominans medfér enligt Caroline att tiden for elever att féra fram sina fragor
ofta dr knapp:

Caroline: D4 har man typ en minut, knappt en minut att tinka pd om man har nigon
Ovrig friga, och sen kommer jag pd pé lektionen efterit, ja visst, jag hade visst en 6vrig
friga. Och sen si frigar jag om jag fir friga den frigan till exempel, men da ir
klassradet slut, man far ju som ingen tid. (Intervju Caroline S-klassen 080509)

Men det finns ocksd uttalanden till stéd f6r lirarpunkten. Olof framhaller att
klassrdden behévs for att prata om prov och sint” och Patrik att de bade
behovs for att ’bestimma saker och gé igenom lixor” 210 Eleverna vinder sig
ocksd emot att klassrdden schemalagts i inledningen av veckan nagot som gor
att eleverna inte upplever sig “uppdaterade”. Fragor som kidndes angeligna att
ta upp veckan innan har helt enkelt glémts bort 6ver helgen. Ett forslag dr att
klassradet ska ligga i slutet av veckan, eftersom man under veckan samlar pa sig
asikter om sadant man tycker borde dndras pa. Att klassridet ligger i
inledningen av veckan har enligt Emmy och Minna lett till att de viljer att ta
upp fragor direkt med den det ber6r istillet for att vinta in klassradet for att ta
upp dem till diskussion ddr.211 Enligt Caroline borde ocksd klassradet féljas
upp med tid f6r ventilering av frigor som elever kommit att tinka pa efter det

att klassradet avslutats.212

Klassrad i C-klassen

C-klassens klassrdd priglas 1 hog grad av beslutsprocesser dir elevernas egna
fragor star 1 centrum. C-klassen har efter ett forslag fran handledarna tagit fram
teman som de vill behandla p4d klassradstid, ndgot som resulterat i f6ljande lista:

207 Intervju Olof och Nils S-klassen 080222.

208 Intervju Sven och John S-klassen 080227.

209 Intervju Emmy och Minna S-klassen 080312.

210 Intervju Olof och Nils S-klassen 080222, intervju Jacob och Patrik S-klassen 080229.
211 Intervju Emmy och Minna S-klassen 080312.

212 Intervju Caroline S-klassen 080509.
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klassresa, skolmaten, lirarna, uppehdllsrummet, klasstréjor, skolmiljon, soffor 1
grupprummen, fika pa fredagar, samla in pengar, film en ging i manaden, sova
éver pa skolan, och klassfoto.213  Av observationerna att doma aterkommer
inte eleverna konkret till denna lista efter detta tillfalle, si till vida att den tas
fram och kommenteras, men flera av de dmnen som finns upptagna pa listan,
klassresa, klasstréjor, samla in pengar, skolmiljon, klassfoto, diskuteras pa
klassraden under ldsaret.

Det som eleverna dgnar absolut mest tid till att diskutera under ldsaret ir
alltsd klassinterna horisontellt riktade frigor som insamling av pengar till
klassresan och skolavslutningstréjor. Att samla in pengar till en klassresa tas for
forsta gangen upp i september och utgdr direfter ett dterkommande inslag pa i
stort sett varje klassrdd under ldsiret. I november bestimmer eleverna att de
ska 4ta sig ett uppdrag att varje vecka baka och leverera fikabréd till en
torening. Bakningen blir direfter en stiende punkt pa varje klassrddsméte, da
vilka elever som ska baka den kommande veckan ska bestimmas.

I januari bestimmer sig klassen for att bestilla skolavslutningstréjor.
Skolavslutningstréjorna blir ddrefter det stora samtalsimnet péd klassriden och
dmnet fOr en helt igenom elevinitierad och elevstyrd beslutsprocess som pagar 1
fem till sex veckor. Eleverna anvinder dven lektionstid till att diskutera
skoltréjorna, nagot som sanktionerats av handledarna. Processen att enas om
vilken typ av tréjor som ska kdpas in, vilken firg samt vilket tryck det ska vara,
féranleder linga diskussioner och ett flertal omrostningar av olika slag. P4 ett
klassrad 1 slutet av januari ska klassen vilja tréjmodell. Efter att ordférande list
upp de olika tréjmodellerna som finns att bestilla diskuteras de olika
modellerna men ocksa hur beslutsprocessen ska g till:

Linn: Jag tycker att man kan vilja vilken modell man vill, huvudsaken dr att man
kommer 6verens om vilket tryck man ska ha. Bade pojkar och flickor protesterar hogt.
Jens: Vi r6star. Alla som vill ha likadana...[rdcker upp en hand]. Endast han sjilv och en
till elev ricker upp handen. Sen siger ordférande att de ska résta om de ska ha likadana
och nu ricker alla utom fem elever upp handen. Da maste vi i sa fall bestimma modell.
Felicia: Vi viljer férst modell, sen firg, sen tryck och vart det ska sitta. Ordférande
ordnar omréstning om vilken modell. En klar majoritet rostar f6r munkjacka. En pojke
réstar som enda person pa huvtréja. Tre flickor i lilla flickgruppen réstar inte alls. Sen
delar ordférande ut papper pa vilka tryck som finns att vilja pa. Nagra flyttar sig for att
se, och det bildas spontana grupper. Alla pojkar utom Jens och Sam sitter sig i en
grupp. Molly: Kan vi inte dela in oss i grupper och prata? Annars kommer vi aldrig att
kunna bestimma nit. (Observation C-klassen klassrad 080128)

Veckan dirpd, under en lektion i svenska, berittar tva flickor att olika dsikter
om vilken tréjmodell klassen ska vilja lett till en konflikt:

213 Ej daterat métesprotokoll fran C-klassens klassrad.
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Kajsa: Det blev virsta fighten pa klassridet i mdndags [om modeller pa
skolavslutningstréjorna]. Alla bara skrek. Maria: Aven killarna? Kajsa och Molly: Nej, de
satt mest och glodde [spirrar upp 6gonen| Maria: Vad gjorde ordférande dar? Molly:
Kunde inte gora s mycket. Sen berittar de att de hade ett mote igr ocksd, som Felicia
och en annan flicka héll i. Molly: D4 var det lite mer sansat. Vi lyckades komma
Overens om att vi ska bestilla olika tr6jor och att vi ska betala dem sjilva. Och att vi ska
ha ett nytt mote idag. (Faltsamtal Kajsa och Molly C-klassen 0802006)

Pa tavlan i klassrummet kan jag se vad som bestimdes vid girdagens mote:
”Idéer: Firg: svart. Trojor med dragkedjor 19 st, huvtréjor 4 st. Pris: 3200:-
Summa som var och en ska betala: 128:-.°214 Efter att klassen bestimt vilka
modeller man ska ha, ska trGjtrycket bestimmas. Foretagskatalogen som
cirkulerar i klassrummet innehéller hundratals olika forslag pa tryck i olika
kombinationer. Att vilja tryck gbrs stegvis. P4 ett klassrdd sitter eleverna i
grupper och tar fram forslag. Vid ett senare klassrad skriver ordférande och
sekreterare upp de olika férslagen pd tavlan, och genomfér en omrdstning. Ett
vinnande forslag utses. Veckan dirpd fors trojtrycket aterigen pa tal:

Kajsa: Vi miste bestimma tréjtrycket klart. Lina: Kan vi inte r6sta? Flickor och pojkar
[hogljutt]: Vi har ju redan réstat!! Lina: Vi var inte hir! [Lina var med vid det aktuella
tillfallet, ddremot inte Linn och Ann, hennes kompisar i lilla flickgruppen| Flicka: Bara
for att ni inte var hir sa kan vi ju inte r6sta igen. Handledaren: Kolla i protokollet vad
som blev beslutat. Sekreteraren ldser ur férra protokollet, men nagot beslut framgar
inte. Ordférande drar iging en omr&stning men manga ér osidkra om vad omrdstningen
gar ut pa. Molly: Réstar vi nu om skolans namn ska vara med eller var det i sa fall ska
sta? Forvirrat. Bide flickor och pojkar for privata samtal. Handledaren: Kom ni till
beslut nir det gillde skolans namn? [om det ska finnas med eller inte] Ingen tar notis
om handledaren och eleverna fortsitter att diskutera. Det verkar som om manga nu
pratar om huruvida det ska vara en ram runt trycket eller inte. Handledaren: Kan ni
inte résta om ni vill ha ram eller inte? Flicka: Alla 4r inte hir. Bade flickor och pojkar
protesterar mot detta och ndgon siger: Vi kan inte vinta till alla dr hir. Klassradstiden
dr slut och eleverna limnar klassrummet. (Observation C-klassen klassrad 080218)

Som utdraget visar vill nagra av de elever som inte deltog i omréstningen om
trojtrycket  ogiltigforklara  beslutet. Arendet utvecklas till en lingdragen
beslutsprocess som synliggdr vanliga problem i samband med demokratiska
beslutsprocesser och demokratiskt fattade beslut.215

Aven om klassfragor och horisontell kommunikation dominerar C-klassens
klassrad hinder det ocksd att eleverna stiller frigor och tar upp drenden som
riktar sig till lirarna och skolledningen. Ett exempel pd en sidan fraga ér
schemat. P4 ett klassrad 1 december sdger Linn: Vi vill vara med och paverka

214 Observation C-klassen svenska 080206.

215 Att diskussionerna och beslutsprocesserna i C-klassen i detta och 4ven i samband med andra
drenden dr lingdragna, beror sannolikt delvis pa att Linn, Lina och Ann bjuder pa motstind mot
forslag som initieras av elever i den stora kamratgruppen som ocksd dominerar
kommunikationen i klassrummet generellt.
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schemat!” 210 Sirskilt missn6jd 4r hon med att de slutar sent pa fredagar. Detta
kommenteras inte direkt av handledaren, men lite senare under motet siger
handledaren:

Handledate Lena: Hur gor ni med 6nskan att fd sitta med i schemagruppen da? Vem
vill ni bolla vidare till? Elev: Den som bestimmer. Handledaren: Jag forstar att ni vill
vara med och paverka schemat. Jag sidger inte att schemat dr bra eller daligt. Jag vill bara
sdga att det dr vildigt svirt att fa ihop, det dr mycket som ska pusslas ihop, andra skolor
ska in i hallen och s vidare. Ska ni ta det till elevradet eller vart ska ni ta det? Flicka:
Kan vi inte ta det direkt till lirare i arbetslaget? Fragan forblir obesvarad. Ordférande
6vergir nu till nista punkt pa dagordningen. Handledaren: Ni bestimde inget pa forra
fragan. Hon ndmner nu en lirare som ingér i schemagruppen och fragar om hon ska
beritta for honom om klassens 6nskemal att vara med och paverka schemat. Nagon
svarar ja. (Observation klassrdd C-klassen 071210)

Handledaren féresldr hir att klassen ska anvinda sig av elevradet for att gd
vidare med sitt 6nskemal att fi vara med och paverka schemat. Detta
hérsammas inte av klassen, och efter ett forslag frin en elev att klassen ska
prata direkt med de lidrare som ligger schemat tar handledare Lena pa sig att
férmedla kontakten mellan klassen och schemaldggande lirare. Vid ddrpa
foljande klassrid tas drendet upp av Lena igen:

Handledate Lena: Har ni pratat med X angiende schemat? Flicka: Han sa att det inte
gick. Lena: Sa han varfér det inte gick? Inget svar. Négra elever sitter och smaviskar nu.
Lena berittar varfor schemat inte gar att dndra nu. Som argument anges att en del av
lirarna tjanstgér pa andra skolor och idrottshallens olika bokningar innebir
schemalasningar. Hon avslutar med orden: Det var ju bra att han pratat med er.
(Observation C-klassen klassrad 071217)

Av utdraget framgdr inte tydligt om det dr eleverna eller den schemaansvarige
liraren som tagit kontakt fOor att prata om schemat. Det initiativ till
férhandlingar som tagits med hjilp av handledare Lena leder dock inte till
nigon forindring i schemat. Den elev som sjilv samtalat med den
schemaldggande liraren konstaterar 7att det inte gick”, ett besked som inte
vicker nidgra synliga reaktioner hos de andra eleverna. Efter detta tillfille
diskuteras schemafragan inte mer.

En annan fraga som drivs av eleverna dr att de vill vara med och paverka
innehallet pa friluftsdagarna. Handledaren féreslar eleverna att de ska ge forslag
pa aktiviteter och limna dessa till Skol-IF via de klassrepresentanter man har,
di Skol-IF ombetts ta fram ett program for vad friluftsdagen ska innehalla.
Vinterfriluftsdagen kommer pa detta sitt att bli en friga man dterkommer till
ett flertal ginger pd klassrdden. Eleverna ombeds bland annat limna
individuella forslag pa aktiviteter till Skol-IF. Efter en intern beslutsprocess i

216 Observation klassrad C-klassen 071210.

133



Skol-IF dir C-klassen har tva elevrepresentanter, presenteras sa smaningom ett
fardigt program f6r klassen. Eleverna verkar néjda med det program som
presenteras for dem, i alla fall hors inga negativa kommentarer. Det hinder
ytterst sillan att elevradsrepresentanterna i C-klassen har punkter att ta upp pa
klassraden.217 Det omvinda, att nagon i klassen tar upp nigot som ska foras
vidare till elevradet hinder aldrig under observationerna.

I likhet med S-handledarna anvinder C-klasshandledarna ibland klassradet
till att ta upp sadant de sjilva vill diskutera med klassen och fatta beslut om.218
Hir giller det sena ankomster:

Handledaren: Det dr ocksd méinga som kommer sent pi morgonen. Det ir ett vixande
problem. Vad tycker ni att vi ska gbra 4t det? Jens: Kvarsittning. Felicia: Att man fir ta
igen det sjilv. Joe: Bjuda klassen p4 fika. Felicia: Det idr ju vart problem. Handledaren:
Ni tycker inte att det tar tid frin lirarna da? Att de som ér i tid fir mindre tid?
Handledaren argumenterar for att sena ankomster stor lirarna, elever och att man som
enskild elev missar mycket tid. Linn: Om man kommer sent fir man vil prata med en
kompis. Handledaren: Vad var det som gjorde att ni kunde ta tag i det sist da» Flicka: Vi
fick kvarsittning eller glass [om klassen inte hade nigon sen ankomst bjéds de pa glass].
Ordférande: Ska vi rostar? Fast det kanske inte dr en friga som man kan résta om.
Felicia: Alla borde ta eget ansvar. Vi gir ju i nian. Handledaren sammanfattar
diskussionen: Alla ska ta eget ansvar, och att lirarna vid stora problem kontaktar
forildrarna eftersom de har skyldighet att gora det. Jag ville bara lyfta frigan. Tack for
ordet. (Observation C-klassen klassrad 080114)

Frigan om sena ankomster liggs fram som ett gemensamt problem som ldraren
vill férhandla med klassen om. Av Lenas sammanfattning av diskussionen
framgir att Felicias asikt som st6ds av Linn fir stort genomslag. Diskussionen
utmynnar i beslutet att alla ska ta eget ansvar, en slags Gverenskommelse som
Lena genom tilligget att lirarna vid behov kommer att kontakta forildrarna
visar giller med visst férbehall.

C-klasseleverna visar stort engagemang och aktivitet under klassriden.
Engagemanget och aktiviteten dr stérre 4n vad som kan iakttas under vanliga
lektioner, och storre 4n i S-klassen. Skillnaden i aktivitet 4r sirskilt stor f6r de
elever som agerar ordférande och sekreterare, och i synnerhet fér radens
ordférande. De tvi ordférandena, Tina och Maja som ér ordférande en termin
var, har genom att de valt att vara ordférande pd klassrddet, en mycket mera
aktiv, och som det verkar, inflytelserik roll 4n vad de har under vanliga
lektioner.

217 Skol-IF, som ocksa har en fast punkt pa klassridet, har inte heller sirskilt ofta drenden att ta
upp i sex av totalt 28 bevarade protokoll nimns att representanter i Skol-IF tagit upp ett drende. I
de fall de har det giller det information och intresseférfragningar om olika lokala och
distriktsbaserade idrottsarrangemang.

218 Det hinder att dven annan skolpersonal anvinder sig av klassrdden. Vid ett tillfille anvinder
till exempel skolans rektor och vaktmistaren klassridet for att informera klassen om Okat
forstorelse pa skolan.
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Gemensamt f6r de elever som deltar aktivt pa C-klassens klassrad ér att de
ingar i klassens stora kamratgrupp och precis som i S-klassen 4r kénsmonstret
vad giller aktivitet och engagemang tydligt: Flickor deltar generellt mer aktivt
in vad pojkar gbr. Av flickorna utmirker sig Molly, Olivia och Felicia och av
pojkarna Jens. Att pojkar i storre utstrdckning borde vara aktiva pa klassraden
ar ndgot som flickor uttalar vid flera tillfillen i klassrummet. Kénsmonstret
gillande elevernas agerande under rdden O&verensstimmer 1 stort med
kommunikations- och interaktionsménstret under lektioner. Kommunikationen
domineras av flickor tillhérande den stora kamratgruppen. Att flickor deltar
mer aktivt i beslutsprocesserna kommenterar Olivia pa f6ljande sitt: "Manga av
oss tjejer har gatt 1 klasser dar killarna har haft makten och 1 den hir klassen har
typ vi makten.”?1? Detta och andra uttalanden vittnar om att de aktuella
maktférhillandena betraktas som avsteg fran det som anses ’normalt”. Men
det finns ocksé beskrivningar som antyder mer komplicerade kénsménster:

Olivia: Méinga tjejer gillar som att uttrycka vad de tycker och tinker om saker, och di
kan det bli si att killarna drar sig undan och sitter tysta och inte typ bryr sig sa
jattemycket. Det kinns som att nir det giller vissa saker som vi bestimmer i klassen, da
ar det vi [flickor]som bestimmer.

Molly: Som ndr det var det hir med klasstréjorna, da var det liksom bara tjejerna som,
det var som en grupp tjejer och en annan grupp tjejer som diskuterade.

Olivia: Mot varandra.

Molly: Och killarna, de var emellan.

Olivia: Som om de inte ville ta stillning.

Molly: De sa, bestim det dér ni. (Intervju Molly och Olivia C-klassen 080228)

Att dra sig undan, inte bry sig, och inte vilja ta stillning som Olivia nimner i
intervjun kan vara ett uttryck f6r bekvimlighet. Det kan ocksd vara en
positionering ddr man stiller sig utanfér beslutsprocessen och dess
symbolvirde. Det sitt pd vilket Molly leder in samtalet pa pojkarna i citatet hir
ovan tyder pa att pojkarna i klassen har en viktig roll nir férhandlingar sker,
och att det i den hir situationen handlar om att vara publik.

Nir eleverna beskriver klassrdden uttrycker i stort sett alla att de dr ndjda
med dem. Linn sdger att klassradet 4r “jattebra” medan Teodor uttrycker sig lite
mer modest: “Det har sina férdelar.”?20 Felicia nimner klassridet nir hon
ombeds nimna ndgot hon tycker dr ”demokratiskt” pa skolan. Detta motiverar

hon med, och hir jimf6ér hon med elevridet, att det dr angeldgna drenden som
behandlas i klassradet:

Felicia: Klassrad ska ju vara mest bestimmandefrigor, nu har det ju handlat mest om
klasstr6jorna och resan, det handlar liksom om vir klass, hur vi ska arbeta, det 4t vira

219 Intervju Molly och Olivia C-klassen 080228.
220 Intervju Linn, Lina och Ann C-klassen 080311, intervju Teodor och Petter C-klassen 080226.
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fragor som tas upp, det handlar ju dven om att man vill ha varmare i skolan, men det
handlar ju om klassens trivsel, det dr det vi jobbar med, och vi 4r som en familj som
jobbar tillsammans. D4 tror jag att alla 4r mer aktiva for det handlar ju liksom om en
sjilv, sa da blir det ett battre rad. (Intervju Felicia C-klassen 080410)

Forutom att frigorna upplevs som angeligna framhiller Felicia det positiva i att
minga deltar aktivt och att det kidnns som att de jobbar tillsammans. Nagra
clever som i intervjuerna sdger att de inte dr sd intresserade av de frigor som
diskuteras pa klassriden (det dr frimst pojkar som uttrycker detta), uttalar sig
positivt om klassradet generellt, och manga talar ocksd om klassradet som en
rittighet. Flera av eleverna och bdda handledarna beskriver ocksid en positiv
utveckling av klassrdden: ”Det har blivit mycket bittre med vart klassrdd nu 4n
forut” (Molly).221 I sjuan och éttan sa hade vi klassrad i fem minuter, sen liste
vi resten, det blev jimt si, for det var ingen som sa nit” (Linn). Aven om
lirarinformationen inte pa nagot sitt dr framtridande under C-klassens klassrad
framhalls den 4nda som nédgot bra: ”Och sd fir man veta lite grann ocksd, om
veckan och allt sant dir, jag tycker att det ir perfekt” (Linn).222

Det dr diremot méinga av ecleverna som rids ordférande- och
sekreterarrollerna, och endast ett fital har anmilt sig ﬁ:ivil]igt.zz3 Kasper siger
att han tycker det dr ”jobbigt” och att han ”hatar att prata infér klassen” och
Kaj att det 4r ”drygt” och att han inte gillar “att sta dirframme”.22% Katja som
beskriver sig sjilv med orden “jag dr alltid tyst” sdger att hon aldrig skulle
anmila sig frivilligt till att vara ordférande, och att nir klassen i dttan hade
rullande schema 6ver vilka som skulle leda radet sdg hon till att komma sent till
den lektionen fOr att pa sd sitt undvika att bli utsedd till ordférande eller

sekreterare.?23

Klassrad i P-klassen

P-klassens tvd observerade klassrdd som dger rum i oktober respektive februari
priglas liksom C-klassens klassrad av klassinterna horisontella beslutsprocesser
dir elevernas egna frigor stir i centrum. Bida métena handlar om insamling av
pengar till klassresa. Hir f6ljer ett utdrag frin det férsta motet:

Ordférande Adrian: Hur ska vi spara pengar dér[...]Det dr mycket surrigt. Bade pojkar
och flickor pratar och skriker om att dka till Grekland, Australien och Kanada. Leo: Ni
ar ju oserisa jul Nagon: Det var bara ett forslagl Flicka: Vi kan baka. Charlotte: Vi kan
gbra loppis. Handledaren gir fram till ordférande och ger honom ridet att skriva upp

221 Intervju Molly och Olivia C-klassen 080228.

222 Intervju Linn, Lina och Ann C-klassen 080311.

223 Nigra fler elever dn dessa fyra har inte anmalt intresse f6r uppgiften. Teodor har dock stillt
upp som sekreterare nir ordinarie sekreterare varit frinvarande.

224 Intervju Marten och Kasper C-klassen 080408, intervju Kaj C-klassen 080520.

225 Intervju Katja C-klassen 080401.
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de forslag som kommer fram pa tavlan, han skriver upp rana en bank. Leo siger att alla
kan ge 100 kronor av sin mdnadspeng. Starka och hégljudda protester fran méinga
elever. Ordférande skriver upp ndgra forslag pd tavlan men missar att skriva upp flera.
Paminns om att skriva upp dven dessa av Leo. Leo forsoker fi andra i klassen att ta
diskussionen seritst. Leo: Vi pratar ju om framtiden! Ordférande: Finns det fler
forslag? Nu har flera férslag kommit upp pa tavlan. Da siger nagon silja majblommor.
Siri: Man far bara silja majblommor om man gar i femman. Handledarna gar fram till
katedern varpd ordférande siger: Hjilp mig! Det hir gir inte. Handledaren tar nu ordet:
Ni maste lyssna pd varandra! Det blir oeffektiv tid om ni inte lyssnar pa varandra. Tank
pé att ni 4r en klass. Ni pratar ju om bra saker men inte tillsammans utan i mindre
grupper. Ni dir framme har pratat om intressanta saker och 4ven ni hir bak. Men ni
maste ju pratat ihop er om ni ska komma nan vart. Ni édr ju en klass! Sen 6vergar
handledarna till att dela ut papper som rér en tjejgrupp som ska bildas pd
ungdomsgirden. Ordférande gir och sitter sig pd sin plats. (Observation P-klassen
klassrad 071001)

Vid det andra klassridet som ocksd behandlar insamling av pengar har
ordfdrande i rask takt gdtt igenom de fasta punkterna och efter ndgra korta
fragor och papekanden fran elever tas klassresan upp:

Elev: [ropar] Hur mycket pengar har vi? En flicka svarar att de inte har nigra pengar
alls. [...] Ordférande Siri: Vilka vill silja kakor? Ingen ricker upp handen. Ordférande
Siri: Dé blir det ju ingen klassresal. Ordférande Siri: Ingen vill dka alltsdr! [...] Emma:
Kan vi inte 4ka till ett dventyrsbad? Ordférande Siri: Ar det ndgon som vill pa klassresa
déa? Ungefir fem elever ricker upp hinderna. Allteftersom de inser [genom att titta sig
omkring| att ordférande fragat om nagot kommer fler hinder upp. Till slut ricker en
klar majoritet av eleverna upp hidnderna. Liam ropar att han ocksa vill aka till xxx och
hur bra det dr dir. Benjamin: Jag tycker att vi borde ha allmin pratstund istéllet for
klassrad, alla pratar indd i munnen pa varandral. Ordférande Siri f6rs6ker avsluta métet
och handledare Stefan hjilper till att tysta ned klassen. Nir sekreteraren ska ldsa upp
protokollet stiller sig handledaren bredvid och hjilper till. Sekreteraren: Stefan ska kolla
vad som kommer att hinda pa friluftsdagen och klassen vill ha bittre pennvissare.
Ordférande Siri avslutar inte motet formellt. Det dr fortfarande surrigt. Handledaren:
Skirpning, det hir har liknat pajkastning! Det dr helt virdel6st med sidana hir moten,
ni kommer ju inte framit, for ni lyssnar ju inte pa varandral Eleverna bétjar limna
klassrummet. (Observation P-klassen klassrad 080204)

Som framgir av de bada utdragen fattas inget beslut kring insamling av pengar
vid ndgot av de bida klassraden. Senare under varen kontaktar handledarna pa
elevernas 6nskemal forildrarna i klassen for att informera om att eleverna vill
starta insamling av pengar, men nagon insamling av pengar paborjas inte enligt
intervjuer med handledarna medan jag finns kvar pa skolan.

Vid de tillfillen da klassen inte har klassrid anvinds tiden till att informera
om ldxor, prov och sirskilda schemabrytande aktiviteter som prao och
friluftsdagar. Vid nédgra tillfillen anvinds ocksa tiden till att, pi uppdrag av
skolledningen, fraga efter klassens dsikter i olika drenden.: Hir giller det skolans
regler:

Handledare Sara: Vi har tagit upp det tidigare och vi ska ta det nu igen, detta med
regler. Ni ska fi sitta er och fundera éver de regler som redan finns, om ni vill 4ndra
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dem eller ligga till nya, det dr sista chansen att paverka for pa torsdag bestims detta
[...]. Handledaren anger omraden de vill att eleverna ska tycka till om: mobiltelefoner,
rékning, matsalen, biblioteket, klotter och uppmanar eleverna att skriva ned regler de
vill ha och konsekvenser [av att bryta mot reglerna]. Benjamin: Fér vi inte kolla pa de
regler som finns nir vi gér det hir? Handledaren: Det finns inga regler. (Observation P-
klassen handledning 080211)

Som framgar av citatet har skolans regler varit uppe till diskussion tidigare.
Aven vid det tillfillet uppmanas eleverna genom att féresla vilka regler som de
anser ska finnas pa skolan. Vid ett senare tillfille inbjuds eleverna att framféra
asikter om skolmaten:

Handledare Stefan: De som gér maten i kommunen vill héra vad ni tycker, en chans att
tycka till alltsd. Ni far siga vad ni vill ha, kanske ockséd dndra matritter [...]. Stefan delar
ut papper med uppmaningen: Skriv ned vad ni vill férindra. Handledare Sara delar ut
ett matsedelsforslag som hon siger de kan titta pA medan de skriver. Isabelle siger i sin
grupp: Vi far dndd inte som vi vill si det spelar ingen roll vad vi siger. [...] Bade Sara
och Stefan cirkulerar runt i klassrummet och svarar pa frigor och uppmuntrar deras
diskussioner. Nir Sara stir hos ndgra av pojkarna sdger hon: Nu far ni 6va er i
demokrati. Jag hor inte att nigon svarar eller kommenterar detta. Efter cirka 5-8
minuter tystar Stefan ned klassen och grupperna far redovisa vad de skrivit ned. Stefan:
Vad tycker ni? Forslag som kommer upp dr: bittre tillagad mat, nyttigare mat, ingen
sorjasds pd fisken, ingen torsk, méltidsdryck, fil och flingor som alternativ, sallad med
frukt som mango och kiwi i, bittre potatis (inte hird med bruna prickar), flera ritter att
vilja bland, vanligt ris (inte ris som luktar bajs), Bregott i stillet fér Litta. [...]. Stefan
samlar in papperen med orden: Hoppas ni har chans att paverka genom detta.
(Observation P-klassen handledning 080414)

I béide regeldiskussionen och diskussion om skolmaten fingas elevernas asikter
upp, och limnas vidare till skolledningen respektive personal med ansvar for
skolmaltider pd kommunal niva. Eleverna férvintas inte komma Gverens om
reglerna eller matsedeln i klassen innan férslagen limnas vidare. Inte heller sker
nigon férhandling da beslut fattas pa en annan niva i skolhierarkin. Huruvida
och i vilken grad elevernas dsikter kom att paverka fattade beslut framgar inte
av materialet. Det framgér inte heller om det skedde ndgon aterkoppling kring
hur beslutsprocessen framskred. Av de méinga skimtsamma kommentarer som
hors 1 klassrummet vid de bdda tillfillena gor jag tolkningen att eleverna inte
upplever sig ha sirskilt stora mojlicheter att i realiteten péverka besluten.
Regeldiskussionen och diskussionen om skolmaten dr inte heller ndgot som
nidmns 1 intervjuerna som exempel pd upplevt inflytande.

Engagemanget och det aktiva deltagandet i gemensamma samtal och
diskussioner pa P-klassens klassrdd dr lagt. Endast en liten del av eleverna deltar
aktivt i samtalen kring ndgot av de drenden som dir behandlas, och manga
elever anvinder tiden till att prata om annat. Emma beskriver det som att ’det
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brukar var jittehdgljutt och sen si bérjar alla tjafsa”.220 Nir Isabelle pa ett
elevradsmote beskriver det senaste klassradet anvinder hon beskrivningen
”andra virldskriget”: ”Alla var uppe under taket och lirarna stod i ett hérn och
tittade pa.”227 Observationerna visar ocksi att varken elevers eller lirares
tillsdgelser om att vara tysta i dessa sammanhang ger nigra egentliga resultat.
Alla elever visar inte heller respekt f6r ordférande och sekreterare pé s vis att
de lyssnar pa vad de har att siga och anpassar sig efter det. Nagra elever
forsoker dock hjilpa ordférande att tysta ned elever och fa elever att lyssna pa
varandra. P4 ett av klassrdden sdger Amalia hogt till dem som sitter vid ett bord
bredvid: ”Tysta, ni far prata sen, det dr jobbigt f6r den [ordféranden] ndr alla
andra pratar.”228

Precis som 1 S-klassen och C-klassen domineras P-klassens klassrad av
flickor pa si sitt att de stir fOr merparten av inliggen under métena. Hir
utmirker sig Isabelle, Siri och Charlotte. Aven Leo tillhor den skara elever som
oftare 4n andra tar ordet under klassradet. Detta moénster av flickdominans
giller dven de tillfdllen d4 klassen har lirarinformation. Att flickor stir f6r en
stor del av kommunikationen under klassridet innebir ett brott mot den
konstoérdelning som f6r Ovrigt priglar interaktions- och kommunikations-
monstren i P-klassen.

Samtliga elever uttrycker i intervjuer sitt missnéje med hur klassriden
fungerar. Camilla sdger att de pa klassriden forsdker ta upp saker de vill dndra
pd, men ”“man gor aldrig det man vill gbra, det man skriver ner och har tinkt
forindra, det gor vi aldrig” vilket hon tycker kinns trakigt”.229 Saga siger att
det “kinns ganska meningslost med klassrad” och fortsitter: “Lirarna siger
aldrig 1 tid till att vi ska ha klassrdd pa méindag sd man hinner aldrig fundera pa
saker man ska ta upp utan det kommer si tvirt, nu ska vi ha klassrad, dirfér
kommer det inte upp si manga fragor.”230 Att vara ordférande och sekreterare
uppskattas ndstan inte av nigon av eleverna da det upplevs ’jobbigt” (Tuva)
och ”pinsamt” (Oskar).231

Att si fa klassrdd genomférts kommenteras inte av eleverna i samma
utstrdckning som hur de genomférts. Enligt Isabelle, en av klassens
representanter i elevradet, beror de fataliga klassriden pa att ”ldrarna har tappat
lusten att fortsidtta framat med det” eftersom det inte “hinder ndt” pd
klassridet.232 Isabelle berittar vidare att hon visserligen brukar ta upp

226 Intervju Emma och Camilla P-klassen 080228.

227 Observation elevradsméte Paviljongskolan 071003.

228 Observation P-klassen handledning 080204.

229 Intervju Emma och Camilla P-klassen 080228.

230 Intervju Tuva, Hilda och Saga P-klassen 080416.

231 Intervju Tuva, Hilda och Saga P-klassen 080416, intervju Leo och Oskar P-klassen 080417.
232 Intervju Isabelle P-klassen 080409.
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elevradsirenden i klassen, men att hon tagit for vana att ta upp elevradsirenden
pa SO-lektionen i stillet f6r pa klassrdden. P en direkt friga om anledningen
till detta sdger hon:

Isabelle: Det kinns som att det funkar lite bittre.

Maria: Varfor?

Isabelle: For att klassradet, det dr liksom klassrad, vem bryr sig, och s, men om man tar
upp ndgonting enbart for att det hir ska jag ta upp for att det hir ir frin elevradet sa
blir det som pa ett helt annat sitt, det blir, man marker att det blir tyst i klassen och alla
lyssnar liksom, det funkar bittre.

Maria: Kan du, vad kan det bero pa att det blivit s4?

Isabelle: Klassrad det later sd himla...det liter typ priktigt... och ..alla vet ju hur ett
klassrad ir. Ingen bryr sig och orkar f6lja med.

Maria: Man har, menar du, férestillningar om hur ett klassrad ar?

Isabelle: Ja, men det ir ju sd nir man har haft klassrdd sen man var liten.

Maria: Och hur har det varit da?

Isabelle: Det har ju alltid varit, nu ska vi ha klassrad och nu ska vi diskutera det hir och
det hir [gor till résten] och engagerade lirare och ingen annan som varit engagerad.
Maria: Sa du foredrar att ta upp saker fran elevridet pa SO-lektionerna?

Isabelle: D4 blir det liksom, det blir ett engagemang, fér da hinder det nigot och sa.
(Intervju Isabelle P-klassen 080409)

Att klassridet varken fungerar vil som samtalsarena eller f6r kommunikation
med elevriddet tycks vara en uppfattning som delas av alla elever i P-klassen. 1
intervjuer framkommer alternativa inflytandeformer, som man menar bittre
skulle gagna elevers inflytande. Charlotte och Siri framhiller exempelvis
storméten som ett forum fOr att diskutera erfarenheter med varandra och for
skolledningen att finga upp elevers asikter.233

Sammanfattande analys av inflytandeprocesser i klassraden

Liknande utformning men skillnader i utférande

For alla tre klasserna giller att klassrdden, som dr direktdemokratiska organ,
genomfdrs pa sirskilt avsatta tider och halls atskilda frin dmneslektioner.
Sdrskilt stark 4r klassificeringen i S-klassen. Nagon mairkbar styrning av
klassradens utformning och genomférande fran rektorerna férekommer inte pa
ndgon av skolorna. Trots detta liknar klassrddens utformning varandra. De leds
av clever (fast ordférande och sekreterare i C-klassen och rullande schema for
ordférandeskapet och sekreterarsysslan i de tva andra klasserna), protokollfors
och foljer en mer (Storskolan) eller mindre (Centralskolan, Paviljongskolan)
detaljerad dagordning. De skiljer sig emellertid 4t avseende hur ofta och med
vilken regelbundenhet de genomférs. S- och C-klassen genomfor klassrad varje
vecka medan P-klassen har klassrdd betydligt mer sillan 4n sa. Skolorna skiljer

233 Intervju Charlotte och Siri P-klassen 080228.
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sig ocksa it avseende vilken roll handledaren har och avseende i vilken grad
eleverna ir sjilvstyrande. Medan handledarna i S-klassen intar mer aktiva roller
limnar C- och P-klasshandledarna till stor del 6ver ansvaret f6r klassradet till
eleverna. Detta ger ett intryck av att S-klassens klassrdd utgér ett sammanhang
dir fostrandet av elever har en stark position. Den betoning pa motesteknik
som handledarna férmedlar under klassriden men ocksa genom det sitt de
pratar om riden i intervjuerna bidrar till detta intryck (mf Bergstrém & Holm,
2005, s 131). Storskolans klassrad skiljer ocksd ut sig genom den relativt starka
klassifikation som ddr rider. I en starkt tidsreglerad klassradsmiljé som S-
klassens dir savil elevers, lirares och skolledningens fragor ska ges plats,
hinder det att elevernas egna frigor och paverkansférsok inte hinns med.

Horisontell och vertikal kommunikation

Overlag framstir omfanget pa de frigor som behandlas pa klassriden som
begrinsat. Alla tre klasser tar upp interna klassfrigor, initierade av eleverna
sjilva. Detta dr sirskilt framtridande i C- och P-klassen som kraftigt domineras
av dessa fragor. Frimst diskuteras planering och finansiering av klassresor, samt
vilka klasstréjor som kollektivt ska kopas in. I C-klassen r6r det sig ménga
ganger om utdragna férhandlingar och beslutsprocesser. Genom att delta i
dessa fir eleverna insyn i och erfarenhet av vad som kan beskrivas som
dilemman kring vad som utgdr ett demokratiskt beslut och efterlevnaden av
demokratiskt fattade beslut. Exempelvis tydliggdrs olika synsitt pd
majoritetsbesluts giltighet.

Medan C-klassens klassrad fungerar som en horisontell kommunikations-
arena och som en arena fO6r vardagligt beslutsfattande, sker inget
beslutsfattande alls pa P-klassens klassrdd. Det som tas upp dir leder varken
till nagon lingre diskussion eller till beslut dd klassen har svart att astadkomma
ett gemensamt samtal kring fragor som behandlas. Att diskussionerna pa P-
klassens klassrad avviker fran C-klassens och S-klassens klassrdad kan bero pa att
P-klasseleverna ér yngre och inte kinner varandra lika bra som eleverna i de tva
andra klasserna. Det finns ocksd organisatoriska faktorer som kan vara
avgorande, inte minst det faktum att de har klassrad mycket mer sillan dn de
andra klasserna. De saknar ocksd en fastlagd rutin kring ndr riden ska
genomforas med paféljd att de infér i stort sett varje klassradstid fors
diskussioner om huruvida klassrdd ska genomfdras eller inte (jmf Kamperin,
2005b, s 49).

De klassinterna fragorna har inte lika stort utrymme i S-klassens rad som i de
andra klasserna. D4 handledarna i S-klassen 1 stor utstrickning anvinder
klassraden till informationsirenden och foérfragningar har S-klassens klassrad i
storre utstrickning karaktiren av informationsstund, ett tillfille d4 skolpersonal
tormedlar och efterfrigar information, samt ett tillfille dd eleverna efterfragar
information. Vertikalt riktade fragor initierade av personal ir alltsd betydligt
oftare férekommande i S-klassen dn i de andra tva klasserna. Mer vanligt
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térekommande dr ocksa vertikalt riktade fragor fran elever till vuxna, liksom
vertikal kommunikation mellan klassrdd och elevrid, nigot som gér omfinget
mer omfattande 4n i de andra tva klasserna. Att det i praktiken tycks vara svért
att fi till stind fungerande kommunikation mellan elevridet och klassen
relateras till svarigheter med att representera en grupp och ansvara for
kommunikationen mellan denna och andra grupper (jmf Young, 1997). Enligt
Young krivs vil fungerande kontaktytor for att fa representativitet att leda till
aktivt deltagande. Aven om klassriden ir méjliga kontaktytor mellan klassen
och elevridet fungerar de inte generellt si. En av svédrigheterna med att fa
kommunikationen att fungera antas bero pd att elevrddsrepresentanterna
torvintas rapportera dsikter fran sina klasser som om klassen utgdr en enhet
och att den har en dsikt. Dessa svirigheter framstar sirskilt tydligt mot
bakgrund av den variation av seriella positioner som elever i en klass
representerar (Young, 1997). Endast i S-klassen fungerar kommunikation
mellan elevrddet och klassen vil. Att det sker just i S-klassen beror pa att
clevrddsrepresentanterna i denna klass dr sdrskilt aktiva och vinnligger sig om
att fortlbpande informera klassen om elevridets pagiende arbete samt
efterfraga klassens synpunkter i olika fragor. S-klassens klassrdd far i och med
det, vid sidan av informationsutbytet med handledarna, prigel av en kontaktyta
mellan elevridet och klassen.

Ldgaktivt och konsrelaterat deltagande

Deltagandet pa klassriden dr Gverlag ldgaktivt. Hir utmirker sig dock C-
klasseleverna som deltar relativt aktivt pa klassrdden. Gemensamt och
utmirkande f6r alla tre klassrad dr ocksd att flickor deltar mer aktivt 4n pojkar
och att det dr ungefir samma elever och grupper av elever som deltar aktivt i
beslutsprocesser under klassrdden och i undervisningen. Gemensamt dr ocksé
att de flickor som deltar sirskilt aktivt ingar i en av mig identifierad
kamratgrupp, att de kommenterar och ofta stédjer varandras forslag, samt
kommunicerar och agerar i enlighet med vad Bernstein (2000, s 16-18)
beskriver som skolans kodsprak.

Nir S-klasselever och C-klasselever talar om maktrelationer i klassen
beskriver de det som att flickor i de tva klasserna ’bestimmer mer” dn pojkar
och ”har makten”. Att flickorna i de tva klasserna “bestimmer mer” anses bryta
mot egna tidigare erfarenheter och de moénster som rider utanfor klassrummet.
Att flickorna positionerar sig pd detta sitt vicker inte nigra synbara reaktioner
eller aktioner hos de andra eleverna. Inte heller i P-klassen vicker detta
reaktioner trots att det innebdr ett brott mot kommunikations- och
interaktionsmonstret i klassrummet vid andra tillfillen. Att det forhaller sig sa
antas bero pa vad inflytandet giller. Som framgatt diskuteras frimst planering
och finansiering av klassresor, samt vilka klasstréjor som kollektivt ska kdpas in
pa klassrdden, omriden eller dmnen som majoriteten av eleverna inte tycks
finna viktiga eller tillmita nagon status. Detta vicker fragor kring vad

142



positioneringen som “aktiv pid klassrddet” betyder f6r andra situationer och
sammanhang i och utanfér skolan. Enligt elevernas utsagor om vad som sker
utanfér klassrummets viggar tycks inte en dominant roll under klassridet
péaverka kénsménstren i andra sammanhang,

Fitaliga forhandlingar och variationer i virdering av klassriden
D4 klassradsverksamheten 1 C- och P-klassen domineras av klassinterna fragor,
involverar sillan beslutsprocesserna i dessa klassrid skolans personal. Overlag
tycks inte raden fungera vil f6r att diskutera frigor som berdr skolans personal,
undantaget handledarna. Frigor som trots allt berér skolans personal som tas
upp av elever, leder nigra ginger, men generellt sett sillan, till f6rhandlingar.
Det giller ocksa det omvinda, det vill siga nir handledare tar upp fragor som
de vill diskutera med klassen. Elevers deltagande bedéms baserat pi dessa
tillfillen vara partiellt med lig grad av inflytande. Ofta tillfrdgas eleverna om
vad de tycker i olika frigor och fir limna f&rslag. Det férekommer ocksa, vilket
ska framhallas, exempel pa beslutsprocesser med hég grad av elevinflytande.
Eleverna bedémer sjilva att deras inflytande édr av generell lig grad.
Klassrdden virderas ocksa lagt (P-klassen) eller varken ldgt eller hogt (S-
klassen). C-klasseleverna diremot uttrycker sig &verlag positivt om klassraden,
di man menar att de behandlas frigor som giller dem sjilva. Den karaktir av
sjdlvstyre och autonomi som priglar C-klassens klassrdd kan ocksa antas vara
en bidragande orsak till de positiva omdémena.
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8. Elevraden

Som framgatt av kapitel sex ingir elevriden pd varje skola i en stdrre
organisation av flera skolévergripande rdd och grupper. I detta kapitel redovisas
verksamheten i elevriden. Redovisningen, som har samma uppliggning som
féregdende kapitel, inleds med en beskrivning av hur elevriden organiseras och
regleras. Direfter beskrivs mdtesinnehall, moétesdeltagande samt elevernas
erfarenheter av att vara med i skolans elevrad.

Organisering av elevrdd pd Storskolan, Centralskolan och
Paviljongskolan
Elevraden pd de tre skolorna liknar varandra pa si sitt att de alla ér
representativa organ som bestir av tva eller tre elever per klass. Elevrids-
medlemmar utses 1 bérjan av arskurs sju. Ett vanligt forfaringssitt dr enligt
intervjuerna att eleverna réstar fram en representant bland elever som anmilt
intresse att vara med. Enligt handledarna finns ocksa en malsittning att ha en
flicka och en pojke som representanter. Nir elevrddsrepresentanter av olika
anledningar behover ersittas dr valproceduren pa tva av skolorna mindre
formaliserad 4n nir representanter utses 1 borjan av sjuan. Vid dessa tillfdllen ér
det vanligt att handledaren fragar klassen om ndgon vill ersitta den elev som av
olika anledningar viljer att inte fortsdtta. Det hinder ocksé att representanten
sjdlv ordnar en ersittare.234 Av tabellerna i bilagorna 4d-f framgir vilka elever
som ingdr i de tre elevriden, vilka som intervjuats och i vilka sammanhang de
har observerats

Elevriden uppvisar manga likheter avseende konstitution och organisering
av verksamheten. Alla elevrdd har exempelvis en ordférande och en fast
sekreterare. Storskolans elevrid leds av ordférande Lisa, som gar i nian, och
sekreterare dr Karin som gir i arskurs sju. Ordférande i Centralskolans elevrad
ir Elena som gar i nian och sekreterare dr frst Carl, och sen Katarina, bada
fran drskurs atta. I Paviljongskolans elevrdd dr Cecilia i arskurs nio ordférande,
och sekreterare dr Therese som gér i arskurs sju. Ingen av ordférandena eller
sekreterarna gar i nigon av de tre studerade klasserna.23>

Forutom ordférandeskapet och sekreterarsysslan har elevradseleverna ett
antal ansvarsuppdrag fordelade mellan sig, varav ndgra iterfinns 1 alla tre
elevrad. Storskolans elevridd skiljer sig fran de O6vriga genom att ha en
elevradsstyrelse. Denna bestar av ordféranden, vice ordféranden, sekreteraren,
kasséren och fyra ledamoter, och dess frimsta uppgift dr att forbereda

234 Observation S-klassen klassrad 071008, intervju Elena elevradet Centralskolan 071207.
235 Elevradsrepresentanter for S-klassen dr Irene och Nellie, f6r C-klassen Felicia och Victoria,
och for P-klassen Isabelle och Thor.
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dagordningen infér métena. 230 En orsak till att man upplevt behov av att ha en
styrelse har att géra med radets storlek. Storskolans elevrad dr ocksd mer dn
dubbelt sd stort jaimfért med de 6vriga tva: I Storskolans elevrad ingir 33
elever, medan det i Centralskolans elevrdd ingir 13 elever, och i
Paviljongskolans 16 elever. Under viren 2008 infOrs en fast dagordning for att
minska styrelsemedlemmarnas arbetsbelastning, och Storskolans elevradsmé&ten
genomfors direfter utan foregiende styrelseméte. 237

Pa Storskolan och Paviljongskolan planeras moétena in terminsvis. Pa
Centralskolan didremot ir elevradsmétena inte tidsreglerade alls utan eleverna
bestimmer motestillfillen frin ging till gang. Efter patryckningar fran ldrare
foreslar elevriadets vuxenansvarige att métena ska planeras in terminsvis. Detta
argumenterar elevradseleverna emot. De vill ha méten ”nir det behévs”
(Elena).238 Centralskolans elevrad har flest méten. Sarskilt intensivt dr det i
november och december, dd man har mellan ett och tvd méten per vecka. Det
lisar faltstudierna pagar har Storskolans elevrad ungefir nio méten, av vilka jag
observerar sju, Centralskolan ungefir sexton elevridsméten av vilka jag
observerar fjorton, Paviljongskolans elevrad slutligen, har ungefir tretton
méten av vilka jag observerar elva.

Samtliga tre elevrdd har var sin vuxenansvarig knuten till sig, personer som
tillhor tre olika yrkeskategorier; fritidsledare (Storskolan), lirare (Centralskolan)
och rektor (Paviljongskolan). De vuxenansvariga pa Storskolan och
Centralskolan fungerar som stodpersoner till elevradet. De finns med varje
méte (Storskolan) och ungefir vart tredje (Centralskolan) mote, och bistir
riden med praktiskt administrativt stéd. Rektorn pa Paviljongskolan deltar till
skillnad frin de 6vriga pd métena. Enligt en 6verenskommelse i elevradet deltar
rektor pa vartannat elevradsmote, och tar da upp frigor samt kommer med
inldgg, forslag och protester. Hon atar sig ocksa arbetsuppgifter till kommande
moten.

Moétena dger rum i skolans uppehallsrum (Storskolan), ett grupprum i
anslutning till lektionssalarna (Centralskolan) och 1 ett konferensrum i
anslutning till personalrummet (Paviljongskolan). Ordningarna fér moétena
liknar varandra, dven om formaliseringen drivits mer (Storskolan) eller mindre
(Centralskolan) langt. Som fasta punkter pa dagordningen finns foregiende
protokoll och en klassrddspunkt dir klassrepresentanterna ombeds féra fram
asikter och synpunkter som framkommit pa klassrdden. Alla elevriad har egna
stadgar samt en egen budget.23?

236 Filtsamtal Birgit elevradet Storskolan 080227.

237 Filtsamtal Birgit elevradet Storskolan 080227.

238 Observation elevradsmote Centralskolan 080604.

239 Pengarna anvinds bland annat till materialkostnader fér en temadag (Centralskolan), en
social aktivitet for att lira kdnna varandra bittre (Centralskolan), att anordna ett disco
(Paviljongskolan) och en ny musikanliggning till uppehallsrummet (Storskolan).
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Elever och vuxna i alla tre elevraden framhaller klassradsverksamheten som
central for arbetet i elevrdden, dd de har uppfattningen att klassraden ska forse
elevriden med drenden att arbeta med, och fungera som elevridens
remissinstans. Paviljongskolan och Centralskolan anvinder sig ocksid av
fragelador for att fanga upp forslag och asikter bland skolans elever. Nedan
toljer en Oversikt Gver elevradens organisation och reglering i olika avseenden

(tabell 8.1).

Tabell 8.1. De tre skolornas elevrad: motesfrekvens, métestidsreglering,
ledning, métesstruktur och vuxendeltagande.

antal elever antal moten | reglering av ledning vuxen-
under motestid deltagande
lisédret
Storskolans 33 (24 ca9 statk reglering | fast ordf. och | fritidsledare
elevrad flickor, 9 sekr, styrelse administrativt
pojkar) stod, deltar pa
alla méten
Centralskolans 13 (9 ca 16 svag reglering fast ordf. och | lirare
elevrad flickor, 4 sekr. administrativt
pojkar) stod, deltar pa
en tredjedel av
moétena
Paviljongskolans 16 (12 cal3 stark reglering | fast ordf. och | rektor
elevrad flickor, 4 sekr. deltar pa hilften
pojkar) av motena

Storskolans elevrad
Storskolans elevridsméten domineras inte av ndgon sirskild fridga. Motena
karaktiriseras istillet av de rundor da elevridsrepresentanterna rapporterar frin
sina respektive klassrad. De 6nskemdl, klagomal och f6rslag som tas upp under
rundorna ror ndstan uteslutande skolans inomhusmiljé och skolmaten.
Exempel pi ett sidant drende 4r ett Onskemal om nya mobler och ny
musikanligegning till skolans uppehallsrum. Friagan drevs av forra arets elevrad
som da fick ett 16fte frin skolledningen att képa in en ny musikanliggning, och
under hosten fors diskussioner pa skolledningsnivi om finansieringen av
anliggningen. I december férs drendet pa tal av Birgit (vuxenansvarig). Hon
berittar att finansieringen 7dr 1 hamn” och att sd snart nuvarande elevrdd fattat
beslut i fragan kan anlidggningen kdépas in och installeras, vilket ocksa sker,240
Tva aterkommande frigor under rundorna dr missndjet med tillgingen pa
toaletter pa skolan samt missndjet med inomhustemperaturen. Diskussioner
som rOr bristen pd toaletter och skolans temperatur leder oftast inte till ndgot

240 Observation elevridsmote Storskolan 071206.
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beslut eller forslag pa édtgird. Oftast mynnar de istillet ut i en diskussion om
vem/vilka som ansvarar for skolmiljofragor som dessa. Detta foranleder
vuxenansvariga Birgit att ta till orda under ett mote:

Ordférande Sanna: Ar det nigon mer som har nigot? [...] Birgit [ridets
vuxenansvarige]: Om det dr saker som giller elevskyddsombuden sa ricker det inte med
att skriva det i nagot protokoll.,, utan ni maste ta kontakt med elevskyddsombuden si
att de kan ta upp det pd deras méte och sen maste ni kolla upp att det blivit gjort. Aron:
Det kommer att dréja hur linge som helst innan det blir av. Birgit: Sa kan du inte tinka.
Det ir ju 4nda si det maste ga till. Irene: Det dr ingen av oss i elevridet som 4r med i
elevskyddsombuden. Birgit riknar upp ndgra som ir med [nimner tvd pojknamn]
Birgit: Vem kan ta kontakt med elevskyddsombuden? [nimner hir namnet pa den enda
flickan i elevskyddsgruppen] Karin: [riktat mot Birgit] Jag skulle kunna vara den som
g6t det. Birgit: Det méste métet bestimma. Det blir tyst. Birgit féreslar nu att de ska
bjuda in elevskyddsombuden till nista elevtadsmoéte eller ha ett extra moéte och
framfora sidant som kommit upp pa klassriden. En flicka sdger att stidningen i
duschrummen ir dalig. En pojke haller med. Birgit siger att det i alla fall stidas ofta.
Irene foreslr att alla elevradsrepresentanter pa nista klassrad fragar i sina klasser vad de
vill framféra till elevskyddsombuden och att representanterna meddelar
clevradsstyrelsen vad som kommit fram och att styrelsen har gemensamt méte med
elevskyddsombuden pa onsdag. (Observation elevradsméte Storskolan 080403)

Informations6verféringen samt samarbetet med och ansvarsférdelningen
mellan elevridet och elevskyddsombuden ér féremal f6r flertalet diskussioner i
elevradet. Det dr uppenbart att eleverna finner informationséverféringen och
delvis dven ansvarsférdelningen mellan elevradet och elevskyddsombuden som
svarhanterlig. En  bidragande orsak till detta 4r sannolikt att
elevskyddsombuden inte rekryteras bland elevridsmedlemmarna, nigot som
avviker frin Storskolans i Ovrigt integrerade modell.  Trots att direkta
kopplingar mellan  grupperna saknas Dblir elevridet involverat i
clevskyddsombudens verksamhet. Det giller sirskilt en friga som rér en
ombyggnation av skolan. Elevskyddsombuden bjuds in till ett elevradsméte f6r
att informera om hur planeringen fortskrider:

En av elevskyddsombuden tar ordet och berittar om ombyggnationen och visar upp
ritningen [...] Han skickar runt kartan. Har ni fragor? Siger sen att bygget inte kommer
att komma iging forrin i november. Ingen elev har frigor eller kommentarer. Birgit: Ar
det ingen som har nigon kommentar? Ni som har pratat si mycket om det hir! Nellie:
Det ser ju bra ut. Elevskyddsombudspojken fortsitter att berdtta om ritningen, for
Ovrigt dr det tyst i rummet. Birgit: De stdr ju och vintar pa att fa héra vad ni tycker, vad
segt det dr idag! Da vill vi inte héra ndgra klagomal till hosten. Fast en del av er har ju
slutat da. [Vind till elevskyddsombudet] Nu har de fatt ta del av det hir. Tack ska ni ha.
(Observation elevradsméte Storskolan 080629)

Den ombyggnation som planeras, och som eleverna ir néjda med, paborjas inte
under tiden for faltarbetet. Huruvida det under ombyggnationen framkom
nagra “klagomal” frin elever, nigot som ndmns i utdraget hir ovan, framgar
saledes inte av observationerna.
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Vid sidan av skolmiljéirenden ir skolmaltidsirenden vanliga. Ett sidant
giller ett 6nskemal om att fil ska serveras som alternativ matritt. Fildrendet
delegeras till matgruppen som fér det vidare till skolmatsalspersonalen. Vid
detta elevradsméte informerar matgruppseleverna vad som sagts pa en traff
med skolmaltidspersonalen dir de framfért dsikter och 6nskningar kring
matsedeln:

Ordférande: Nista punkt dr matgruppen. En flicka berittar vad som sagts pa
matgruppens méte med skolmaltidspersonalen: Vi sa att vi ville ha pastasallad och det
ska vi ocksa fa, men att infora fil gick inte.

(Observation elevradsméte Storskolan 080403)

Som framgir av utdraget har elevernas 6nskemadl om fil inte kunnat tillgodoses.
Nigot skdl till detta ges inte av eleverna vid detta tillfille. P4 ett klassrdd i S-
klassen, i samband med att Irene rapporterar frin ett méte med matgruppen,
framkommer dock att fil, enligt de kommunala riktlinjer matsalspersonalen har
att folja, inte kan riknas som ?mat”.241

Inget av drendena som behandlas i elevrddet och besluten som dér tas upp
féranleder ndgra lingre diskussioner. Mer dn hilften av eleverna yttrar sig inte
alls pd nagot av de méten jag observerar, férutom nir de i samband med
rundor uppmanas rapportera idrenden fran sina klasser. Nir jag fragar
ordférande Lisa om hennes syn pa deltagandet pd métena sdger hon att hon
onskar att alla var lite mer engagerade” och att det “’skulle ju vara bra att héra
allas asikter”.242 Liknande asikter framkommer i den skriftliga utvirdering som
Birgit genomfér med elevradseleverna vid terminens slut. I den framkommer
synpunkter i stil med “alla ska prata mer pd métena”, “aktivare elevrdd” och
”storre  engagemang” under rubriken vad som kan forbittras. Men
”diskussionerna” nimns 4ndd av en elev under rubriken ”sidant som wvarit
bra”.243 Karin tror att eleverna i elevradet “inte vigar framféra asikter pa grund
av att man inte kdnner varandra si bra”. Hon framhéller i samma anda: ”Det
blir en san osikerhet, det ir viktigt att man inte 4r osiker i ett elevrad.”244

Flertalet av de elever som deltar aktivt i elevradet ar flickor. Bland de aktiva
eleverna finns ocksa tva pojkar. De elever som sirskilt utmirker sig som aktiva
pé elevridsmotena, pa sd sitt att de stir for merparten av de inldgg som gors
under motena, ar Anders, Aron, Lisa, Karin, Irene och Nellie. Av dessa dr det
endast en elev, vice ordférande och sekreterare Karin, som inte gar i arskurs
nio. Elever fran drskurs nio 4r med andra ord i klar majoritet bland de elever

241 Observation S-klassen klassrad 071203).

242 Intervju Lisa elevradet Storskolan 071206.

243 Dokument som den vuxenansvarige skickade mig per mail 080611 efter det att elevernas
utvirderingar sammanstéllts.

244 Intervju Karin elevridet Storskolan 071211.
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som pa elevridsmotena deltar aktivt 1 diskussioner. Det dr ocksa frimst elever
fran arskurs nio som ingér i elevradsstyrelsen, av sju styrelsemedlemmar gir
fyra i nian. Dominansen av arskurs nio-clever ir inte enbart kvantitativ utan
giller ocksi i hogsta grad vem/vilkas roster som gor sig gillande i
diskussionerna, vem vilka rGster som det lyssnas till och vems/vilkas forslag
som far medhall.

Karin, som alltsd 4r den av de aktiva som gir 1 sjuan, menar i en av
intervjuerna att “det dr en otrolig makthierarki ibland i elevradet”.24> Makt-
hierarkin medf6r att hennes forslag ibland avfirdas:

Karin: Jag vigar nistan alltid siga vad jag tycker, men [...] det dr inte alltid man kdnner
sig sd vilkommen di man kommer med idéer.

Maria: Hur mirker du det?

Karin: Ifall man siger nigot sa dr det ofta nin siger NAA, séna negativa vibbar och ja,
det ir inte alltid en professionell stimning dar.

(Intervju Karin elevradet Storskolan 080509)

Karin lyfter sdrskilt fram dlder som betydelsefullt f6r maktordningen: ”det 4r ju
ofta sd att sjuor inte vigar siga si mycket infér nior, som ir hogst 1
niringskedjan” och att denna aldershierarki resulterar i att ”man tinker att den
dir idén kanske inte dr si bra”.240 Detta bekriftas av observationerna som visar
att medan forslag frin Anders, Aron, Lisa samt Irene och Nellie ofta leder till
bifall beméts flera ginger Karins forslag med tystnad. Lisa och Aron vill inte
kidnnas vid nagon aldershierarki nir jag stiller frigor om det i intervjun, utan
beskriver problemet som individuellt, alla blir lite irriterade pa henne” (Aron),
och att Karin verkar vilja styra och stilla liksom” (Lisa).247

Nir de elever som varit med i elevradet i intervjuerna ombeds beritta vad de
uppnatt under aret framtrider en bild av att de inte tycker att de uppnatt sa
mycket. Som exempel pa drenden som de inte kunnat paverka ndmns
inomhustemperaturen. Nagot annat som lyfts fram som negativt ér att elevridet
“inte haft si manga grejer att arbeta med” (Karin).2*8 Enligt Karin upplevs
ocksa en del fragor som “oviktiga”, och en som hon bedémer “oviktig” fraga dr
“filen”. Hon dr av den asikten att nir elevradet fatt besked om att fil “inte
riknas som mat” ska elevradet ”slippa den frigan” och arbeta vidare med
andra viktigare frigor istillet (Karin).24? Aven positiva erfarenheter lyfts fram.
Positiva erfarenheter dr sirskilt framtridande 1 intervjuerna med Lisa och Karin,
som béda har ansvarsposter i elevridet. Ordférande Lisa framhéller att hon blir

245 Intervju Karin elevradet Storskolan 080509.
246 Intervju Karin elevradet Storskolan 080509.
247 Intervju Lisa och Aron elevradet Storskolan 080507.
248 Intervju Karin elevridet Storskolan 080509.
249 Intervju Karin elevradet Storskolan 071211.
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lyssnad till i elevriadet och att hon ocksd kan hjilpa andra att fd fram sina
asikter:

Maria: Det hdr med att vara ordférande, kan du siga nigot som dr bra med det och
négot som inte ér sa bra.

Lisa: Det bista dr vil att man vet att folk lyssnar pa en nir man pratar och s sen sa har
jag ju chans att hjilpa andra att f fram sina saker. Och sen sa, det negativa ér vil, alltsd
jag vet faktiskt ingenting som 4r negativt, men det 4r vil att det blir lite manga méten da
och d4, liksom eftersom jag ir i styrelsen ocksa och dé blir det att det kan hoppa upp
ett mote dd och di |...]

Maria: Det dir du sa att du har chans att hjilpa andra med sina fragor?

Lisa: Om det 4r ndgon som siger nigot forslag sa siger jag att de ska var tysta och
lyssna pa forslaget.

Maria: D4 forstir jag. (Intervju Lisa elevradet Storskolan 071200)

Det sitt pd vilket Lisa i utdraget pratar om deltagandet, i termer av att bli
lyssnad pa och kunna hjilpa andra att fa fram dsikter tyder pa att hon upplever
att elevradsdeltagandet ger henne en maktposition som hon inte annars dr van
vid. Det dr dock inget som dr tydligt uttalat. Karin som 4r vice ordférande och
sekreterare i elevrddet pd samma skola talar ddremot explicit om sitt deltagande
i termer av makt:

Maria: Hur ser man pa elevradet pa den hir skolan? Ar det tontigt eller coolt att vara
med?

Karin: Det beror pa. Bland tjejer tror jag att det dr ganska hiftigt att man har makt och
man liksom kan géra ndnting medans killarna dom tycker att det dr téntstimpel,
generellt sett, det behéver inte vara sa att alla tycker si, men det kinns ungefir sa.
Maria: Har du hért nigon siga nanting sant?

Karin: Nej, det har jag inte, det dr bara nigonting som kéinns.

(Intervju Karin elevrddet Storskolan 071211)

Av citatet framgir inte tydligt vilka maktrelationer som avses. Uttalandet tyder
dock pd att upplevelsen av makt dr kénad, och att Karin tror att elevrddet for
deltagande flickor representerar en forstirkt kollektiv alternativt individuell
maktposition 1 relation till skolpersonal, nagot som alltsa inte enligt Karin giller
tor deltagande pojkar. Karin framhiller ockséd att hon ser deltagandet som en
form av meritering infér framtiden. Hon ser det ocksd som personlighets-
utvecklande:

Maria: Det jobb du ligger ned, gbr du det f6r skolans skull eller f6r din egen skull?
Karin: Det ér en blandning av det ddr antar jag, for jag tycker det dr jittekul att kunna
péverka och jag tycker att jag vill ha en férdndring som gynnar mig och de andra, si det
blir en blandning av dem.

Maria: Vad kan man sjilv vinna pa att arbeta i elevridet férutom det man fir igenom?
Karin: Vi héller pa att fundera 6ver att man ska fa ett diplom nir man gar ut nian som
intygar att man varit med i elevridet, dd kommer det att bli mycket littare att fa jobb,
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och sen kan man ocksd vinna att man fir en extrem utbildning i karisma nir man ér
med i elevradet.

Maria: Ar det sjilvklart for dig att du ska fortsitta i elevradet i dttan och nian?

Karin: I attan fortsitter jag, sen i nian ir jag lite osdker...men ifall jag far vilja ir jag
sjalvklart med.

Maria: Infér gymnasiet da? Hur tinker du d4? Ar det hir nigot du tinker dig fortsitta
med?

Karin: Jag vet inte riktigt, jag funderar pa att gi teaterlinje och da vet jag att det ér
jattebra med karisma och kunna prata och jag tror ocksé att jag kommer att séka en
utbildning dir jag blir bra pa att prata och genomféra saker, f6r man kan ju inte bara
vara skadespelare, sa jag tinker satsa lite pd det hir med péaverkan och inflytande.
(Intetvju Karin elevradet Storskolan 071211)

Elevridsdeltagande som meritering och som personlig utveckling 4r inte nigot
som framhalls av de deltagande pojkarna. Fér de intervjuade aktivt deltagande
pojkarna har deltagandet snarare inneburit en kinsla av att vara “utpekad”
(Aron) och en risk att bli stimplad som “tént” (Anders).2>0 Nir Aron i dttan
gick med 1 elevrddet fick han ocksd atminstone vid ett tillfille retsamma
kommentarer frin andra pojkar:

Maria: Det dr fler tjejer i elevradet. Vad beror det pa?

Aron: Ja, det kan ju va att om man ser en kille gd med i en sin grupp kanske de blir lite
utpekade. Och tjejer dr lite mer engagerade, och si dr det ju sd att vissa killar dr ju
engagerade ocksd, men da 4r det sa att de flesta killarna tidnker att varfér ska man ga pa
det[...]

Maria: Ar det nigot du har upplevt, du som ir kille och 4r med i elevridet?

Aron: Inte nu.

Maria: Men det har varit si?

Aron: Jag tror att det i borjan var lite grann s, men det har slutat.

Maria: [...] Har du fatt ndgra reaktioner [riktat till Lisa]?

Lisa: Nej.

Aron: Men du ir ju tjej!

Lisa: Det spelar ingen roll, det spelar absolut ingen roll. X fick inga dumma
kommentarer nir han var med.

Aron: Men det ér ju han som ger sina kommentarer!

(Intervju Aron och Lisa elevradet Storskolan 080507)

Av utdraget framgdr att Lisa, till skillnad frin Aron, inte ser négra
konsrelaterade skillnader 1 attityder gentemot elevradselever. Det gor diremot
Aron. Det gor ocksa Anders som, dven om han inte utsatts for det sjilv, hort
att det férekommer negativa kommentarer. Att han inte sjilv utsatts forklarar
han med att han gar i en ”schysst klass” ddr alla inklusive han sjilv dr lite
speciella” (Anders).2%1

250 Intervju Lisa och Aron elevrddet Storskolan 080507, intervju Anders elevradet
Storskolan 080529.
251 Intervju Anders elevridet Storskolan 080529.
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Flera av de aktivt deltagande eleverna tycker att deras intresse for att arbeta i
elevridet 6kat under hogstadiet. Anders sdger att ”det har Skat” och att han
tyckt att det varit ”ganska kul” att vara med. Han sdger ocksa att han tinker
fortsitta jobba i elevradet i gymnasiet.2>2 Detta ger ocksa de andra intervjuade
eleverna i Storskolans elevrad uttryck for. Karins intresse har varit “stabilt”,
“men ska jag siga nagot sa har det vil 6kat” 253

Centralskolans elevrad

Centralskolans elevradsarbete domineras av en friga. Denna rér den
6vergripande organiseringen av elevers inflytande pé skolan. Felicia, som ir en
av dem som initierar en diskussion kring detta i elevridet, menar att den
nuvarande organisationen himmar elevinflytande i stort, och elevinitiativ och
engagemang i synnerhet. Nir Felicia 1 en intervju ombeds beritta mer om detta
framgar att det dr sirskilt representantskapet och uppdelningen i separata
elevinflytandegrupper med redan definierade omriaden som hon vinder sig
emot.2>* Aven andra elevridselever engagerar sig i denna fraga. Ordférande
Elena beskriver den nuvarande organisationen som “’grupper som ir bestimda
f6r hundra 4r sedan” och om aktiviteten och engagemanget i grupperna siger
hon att ”de [ldrarna] frigar dr det nin som vill vara med, och ingen vet
egentligen vad uppgiften 4r utan det dr bara att vara med, och sen sitter de dir,
far information, det hinder inte si mycket”.25> Felicia menar att eleverna ir
“uttvingade” att gd pid moten, och argumenterar for att elevinflytande-
verksamheten ska integreras i ett gemensamt elevrid som f6r samman alla
elever som ir intresserade av att arbeta med inflytandefrigor pa skolan, och att
elever tillfalligt eller under lingre perioder gir samman i arbetsgrupper som
arbetar med olika sakfréigor.256 Felicia, Elena och négra av de andra flickorna i
elevridet arbetar under aret aktivt for att fi till stind en forindring av
organisationen. De pratar med rektor, elevvdrdspersonal och vuxenansvariga
fér de andra elevinflytandegrupperna om sina idéer pd hur en framtida
organisation kan se ut, dir nyckelorden ir flexibilitet, frivillighet, intresse och
sakfrigeorientering. De vill komma bort fran klassrepresentation och framhaller
att elevridsdeltagare snarare ska betraktas som och fungera som representanter
tor skolans hela elevkollektiv, inte enbart den egna klassen. Flickorna far gehor
for sina tankar pa sa sitt att elevvdrdspersonal och vuxenansvariga for olika
elevinflytandegrupper anordnar ett storméte for samtliga elever som ingar i
ndgon elevinflytandegrupp for att diskutera frigan. Motet som samlat ett

252 Intervju Anders elevradet Storskolan 080529.
253 Intervju Karin elevradet Storskolan 080509.

254 Intervju Felicia elevradet Centralskolan 080410.
255 Intervju Elena elevridet Centralskolan 080520.
256 Intervju Felicia elevradet Centralskolan 080410.
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fyrtiotal elever leds av tvd lirare med vuxensvar f6r varsin elevinflytandegrupp
och inleds med att alla elevgrupperna presenterar sig och vad de arbetar med
tor de andra grupperna. Direfter delas de in i tvirgrupper med uppgiften att
diskutera vad de vill paverka pd skolan. Det centrala i elevrddets kritik,
missndjet med hur elevinflytande organiseras, fir alltsa ingen central roll under
stormétet som frimst handlar om vilka frigor som eleverna finner viktiga att
arbeta med. Motet avslutas med att grupperna redovisar vad de kommit fram
till. D4 motet drar ut pd tiden och 6vriga elever pa skolan redan slutat f6r dagen
framfoér ndgra elever 6nskemdl om att de ocksd vill sluta trots att inte alla
grupper redovisat dnnu. Mia, vuxenansvarig fOr elevrddet och en av de lirare
som haller i métet, ber dé eleverna stanna sd att alla grupper far redovisa genom
att siga: ”Jag ska maila svenska- och SO-lirarna si att ni fir ett extra plus i
betyget. Ni far ocksi en stjirna i himlen. Ni 4r engagerade, duktiga, serisa.”2>7

Aven om inte frigan om vad eleverna anser om organiseringen av
clevinflytandet pa skolan stillts explicit sd diskuteras detta 4dnda under
stormétet. Flera roster hors — stédja elevridets forslag om att Sverge en
organisationsidé som bygger pd klassrepresentation till férméan fér en som
bygger pa frivillighet. Forslag att inféra en mer integrerad modell hors ocksa.
Kritiken mot representationstanken bygger pa tankar om att elever genom
representationssystemet “tvingas” delta i ndgot mot sin vilja, men ocksd att
representationssystemet exkluderar elever som iér intresserade av att delta i de
fall platserna redan dr “tillsatta”. I kritiken ligger ocksd en misstro mot den
kénskvotering som giller vid nyrekrytering till de olika grupperna: ”Det ér ju
dumt att ha en pojke och en flicka som representanter.” Lirarna avslutar métet
med orden att de satt iging en process och att de ska ha fler méten kring denna
friga.258 Det dr ocksi sd skolpersonalen talar om syftet med métet i samband
med en planeringstriaff f6r vuxenansvariga for elevinflytandegrupper samt
representanter for skolans elevvdrdsteam ndgra dagar innan stormotet ska dga
rum. Dir sdgs att en omorganisation tar ling tid att genomféra och att syftet
med motet fraimst dr att sétta igang en process’ och att elevradet d4 kommer
att ”kinna sig néjdare” eftersom de far “vara med och bestimma”.25 Personal
som deltagit i stormotet distribuerar senare under terminen minnesanteckningar
6ver vad som diskuterades pa métet. Nagot ytterligare méte blir inte av.

De elever som varit drivande i frigan dr besvikna efter stormétet. De riktar
sitt missnéje mot ldrarna som arrangerat moétet. Huvudkritiken dr att
métesdeltagarna inte fick ta del av och tillfille att diskutera och ta stillning till
elevradets omorganisationsforslag. Men dven de elever som blivit kallade till
motet uttrycker missndje, och stiller sig undrande till vad motet syftade till.

257 Observation stormote Centralskolan 080205.
258 Observation stormote Centralskolan 080205.
259 Obsetvation planeringsméte Centralskolan 080128.
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Sdrskilt missnéjda dr de elever som varit tvungna att anvinda sin fritid till
moétet. Ilska och irritation, bland annat frin Jens och Sam i C-klassen, vinds
genom detta emot de flickor som varit padrivande i denna friga.

Efter att stormétet genomfdrts avtar intensiteten i elevriadselevernas
engagemang i denna friga. D4 eleverna upplever att de inte fitt geh6r f6r sina
krav tar elevradet i slutet av varterminen kontakt med ombudsmannen och
arrangerar ett méte med denne. Eftersom métet inte observerades baseras det
som aterges hir pd vad de deltagande eleverna och ombudsmannen aterberittar
samt de métesanteckningar som ombudsmannen férde vid tillfallet. Dessa visar
att elevrddseleverna presenterade fyra olika forslag pa en framtida organisation
av eclevinflytandet pd skolan. P4 moétet formulerades ocksd motiv till en
omorganisation. Man framférde bland annat att en omorganisation maste till i
syfte att tydliggbra de olika gruppernas uppgifter men framfor allt £6r att 6ka
engagemanget bland eleverna. Ett nytt stormdte foéreslogs dga rum i bérjan av
héstterminen f6r att diskutera ”hur man ska arbeta med organisationen” och att
nagon “relativt neutral” ska halla i det métet. Hir forelogs ombudsmannen.260
Huruvida nigot nytt storméte kom att héllas till hésten framgdr inte av studien
eftersom faltarbetet dd avslutats. Som en férsviarande omstindighet f6r att driva
arendet vidare nistkommande host, framstir dock det faktum att de elever som
jag uppfattade som mest drivande, Elena och Felicia, bada gick i nian och skulle
limna skolan efter virterminens avslutning.

Omorganisationsirendet aktualiserar ocksa frigor som rér vuxnas deltagande
i raden/grupperna. Elevridseleverna tycker inte att den vuxenansvarige ska
delta pé elevriden i den omfattning som nu sker. Enligt ordférande Elena finns
inte heller ndgon tydlig O6verenskommelse 1 vilken omfattning den
vuxenansvarige ska delta.201 Vuxenansvariges nirvaro ir nigot som diskuteras
fran och till under hela aret, framst nir eleverna har mote utan vuxens narvaro,
men ocksa tillsammans med denna. Frigan tas ocksa upp till diskussion pi
métet med ombudsmannen. De asikter som eleverna framfor vid det tillfallet
kommer vuxenansvariga Mia till del via moétesanteckningarna. Pi ett
utvirderingsméte 1 slutet av varterminen tar Mia sjilv upp fragan:

Mia: Det sas ocksd pa motet att ni inte vill ha med en vuxen si mycket pa métena. Jag
tycker att jag har varit anonym och att jag inte varit med sirskilt ofta. Katarina och flera
av de andra flickorna betonar att det 4r deras 6nskan. Katarina: Folk vigar prata mer
om det dr bara vi. Flicka: Om det 4r nigon vuxen med vinder man sig mer till dem.
Mia: Hur vill ni ha det d4? Hon féreslar att hon kommer i bérjan av varje méte och sen
gar. Flicka: Eller sd sdger vi till ndr det beh&vs. Mia: Men om jag har ndgot jag vill siga
dé? Flicka: Da kan du sdga till. (Observation elevradsméte Centralskolan 080604)

260 Odaterade métesanteckningar elevridsméte Centralskolan.
261 Intervju Elena elevridet Centralskolan 071207.
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Eleverna anser alltsa att vuxnas ndrvaro himmar deras samtal dd de inte kan
prata pa samma sitt och i samma omfattning nir nigon vuxen dr med. Nir
vuxna deltar pd elevridsmétena tenderar kommunikationen i gruppen att
centreras kring denne. Elena formulerar det som att ”de [vuxna] gér det [métet]
till sitt eget”.202 Det sitt pa vilket eleverna pratar om detta tyder pi en
uppfattning att de vuxna genom sin ndrvaro sitter agendan for métena. Den
lI6sning som presenteras ger ocksi signaler om att de betraktar vuxennirvaro
som en maktrelaterad frdga: att lirare ska delta nir eleverna ber om det och inte
tvirtom.

Organiseringen av  elevers inflytande och vuxnas deltagande pi
elevradsmotena 4r som framgitt frigor som dominerar elevradets verksamhet.
Rundorna, som visat sig utgéra en central del av Storskolans elevradsmoten,
har en undanskymd plats i Centralskolans elevrid. Rundorna férekommer
sporadiskt och det hér ocksd till ovanligheterna att eleverna har ndgot att
rapportera fran klassraiden. Knappt nagon av de frigor som trots allt
rapporteras fran skolans klasser drivs vidare eller leder till nigon édtgird. De
diskuteras visserligen i radet, och fors vidare ut till klasserna, men nir de tas
upp igen pd nista elevraidsmote dr det endast ett fital av eleverna som kommit
ithag att fraga i sina klasser och drendet gloms direfter ofta bort. Ett undantag
ir hir ett 6nskemal om en halv temadag i samband med julveckan som
rapporteras fran en klass. Denna 6nskan fors vidare till skolledningen och
resulterar i att en temadag genomfors.203

I jimf6relse med Storskolan dr aktiviteten pa Centralskolans elevridsméten
stor. En stor andel av eleverna, ungefir tvd tredjedelar, deltar aktivt i
diskussionerna. Elena, elevridets ordférande, dr sirskilt aktiv. Hon leder och
planerar métena, ser till att beslut fattas, initierar rundfrdgningar, och tar pa sig
arbetsuppgifter. Elena férséker férdela ordet och fa samtliga nirvarande att
lyssna pa varandra, ndgot som inte alltid lyckas. Sdrskilt aktiv 4r ocksd Katarina,
ridets sekreterare. Skillnaderna i deltagande dr inte aldersrelaterade som i
Storskolans elevrad, och bland de som i4r mest aktiva i elevradet finns sivil
elever fran sjuan, attan som nian.

Det ér fler flickor 4n pojkar som deltar. Andelen pojkar sjunker ocksd i och
med att Catl och William vid arsskiftet limnar gruppen och ersitts med flickor.
Att de slutar mitt under ett ldsar avviker fran det gingse monstret att vald
representant sitter kvar under hela hogstadietiden, eller dtminstone lasaret ut. 1
samtal med Carl siger han att han blivit utbytt for att ”de [klasskamraterna] ville
att vi skulle byta varje 4r”.204 Da detta byte sker mitt i ldsaret finns det troligen

262 Intervju Elena elevradet Centralskolan 071207.

263 Det dr meningen att eleverna ska delta vid ett planeringsmote ddr ldrare i detalj ska planera
temadagen, men lirarna glémmer bort att bjuda in eleverna.

264 Ej daterat filtsamtal med Carl elevradet Centralskolan.
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ocksa andra orsaker bakom att pojkarna byts ut. Carl och William beskrivs av
andra elever i elevridet som oserifsa, en bedémning som méjligtvis ocksi
klasskamraterna gor. Nir jag frigar Carl om hur han upplevt det att bli utbytt
siger han att det ”gér inte si mycket”.205

Att fler flickor dn pojkar deltar beror enligt Victoria pa att pojkar dr mer
utsatta for “grupptryck”. Aven flickor blir utsatta for grupptryck, men ir
“bittre pa att sta emot grupptrycket an killarna” (Victoria).2°¢ Enligt Elena
beror det pd att “killar dr lite ridda att tycka egna saker ibland” och att de vill ha
sina kompisar med. Samtalet om kénsférdelningen féranleder Flena att nimna
den koénskvotering som tillimpas nér elevridsrepresentanter ska utses. Hon
menar att kénskvotering 7dr jitteddligt for att det kan ju vara tvé flickor som
limpar sig eller tvd killar och sa méste man vilja bara en, fast det dr tva jittebra
killar” och tilligger att “det 4r nat rittvist som ldrarna har kommit pa”
(Elena).267

Nir eleverna i samband med den muntliga utvirderingen av verksamheten
pa det sista elevridsmotet tillfrdgas om hur de upplevt deltagandet i
elevradsarbetet visar elevernas svar att de inte tycker sig ha uppnitt nigot
konkret med arbetet. En flicka menar att ”det har varit bra att vi haft manga
méten, men det har inte hint sd mycket” och en annan att ”vi har inte kommit
fram till s jittemycket, och inte fattat s manga beslut”.2%8 I intervju med mig
framfor ordférande Elena samma asikt. Aven Felicia och Victoria ér kritiska till
vad elevradet har utrittat. Enligt Victoria har de ”inte uppnatt nagot speciellt
eftersom det varit mycket tjafs om vilka rdd som ska ha hand om vissa
saker”.209 De elever som intervjuats visar samtliga en stark besvikelse 6ver att
deras initiativ till en omorganisation skjutits pa framtiden.

Aven om deltagandet i Centralskolans elevrid i jimforelse med Storskolans
elevrad framstir som aktivt och priglat av engagemang, dr engagemanget ndgot
som det rider delade meningar om bland eleverna. Medan nagra flickor i den
utvirdering som genomférs 1 slutet av terminen uttrycker att de upplevt stort
engagemang bland deltagarna, har Felicia en annan uppfattning. Hon menar att
elevridsmoétena inte alltid varit sdrskilt “effektiva”. Detta uttalande gors i
jamforelse med klassridet ddr “alla dr mer aktiva” eftersom klassradet 1 storre
utstrickning 4n elevridet handlar om fragor som stér en sjilv nira (Felicia).270

265 Ej daterat filtsamtal med Carl elevradet Centralskolan.
266 Intervju Victoria och Maja C-klassen 080513.

267 Intervju Elena elevridet Centralskolan 071207.

268 Ej daterade filtsamtal med tvi flickor.

269 Intervju Victoria och Maja C-klassen 080513.

270 Intervju Felicia elevradet Centralskolan 080410.
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Elena tycker att hennes intresse for att delta i elevridet minskat det senaste
aret eftersom skolarbetet tagit mycket tid 1 nian. Ordférandeskapet har dirfor
upplevts som  stressigt och ansvarsfullt:

Elena: [...] det kan ju bli lite stressigt sa dér ibland ddrfor det dr jag som madste ta mest
ansvar for att se till att gbra saker...sd alla tinker att Elena hon styr upp det dir sa
ibland nir jag inte hinner sjilv, da blir det inte av, men annars ér det kul. (Intervju Elena
elevridet Centralskolan 071207)

I december uteblir Elena fran ett mdte med motivet att hon “inte orkar
komma”. Hon siger ocksa: ”Ibland dngrar ndstan att jag sa att jag skulle vara
ordférande.”?’!  Men Elena framhaller ocksa positiva effekter av
elevradsengagemanget, diribland en upplevelse av att ordférandeskapet
torindrat maktrelationerna mellan henne och lirare pa skolan pa sé sitt att hon
upplever att lirare tar henne mer “’pa allvar’

Maria: Ar det nigonting i det arbete du ligger ned som du tycker du har glidje av och
som du tror du kommer att ha glidje av i framtiden?

Elena: Det ir bra att jag far min rést hord, f6r nu kan jag siga till om mycket och jag
kan diskutera med lirare och de tar mig pd allvar, det dr littare att fa igenom saker nir
jag dr elevradsordforande nir jag vill saker, men det 4r bara som det kinns, det har inte
hint. (Intervju Elena elevradet Centralskolan 071207)

Elena siger i citatet att hon upplever att hon fir sin rést hord, ett uttalande som
kan relateras till lirare. Uttalandet kan ocksd forstds som relaterat till andra
elever och till maktstrukturer mellan elever pd skolan. Hon siger vidare i
samma intervju att “elevriadet har ju mycket att siga till om”. Elena uttrycker
ocksa ett generellt 6kat intresse fOr att delta under hdgstadietiden:

Maria: Hur kdnns det da»? Kdnns det som att intresset 6kat eller minskat?

Elena: [...] fran sjuan till nian har det 6kat, jag har bérjat i ungdomsradet och andra rad,
sd jag vet ungefir hur saker och ting fungerar nu tror jag, ja det kan jag siga.

(Intervju Elena elevradet Centralskolan 071207)

Som framgar av citatet har hennes deltagande i elevridet lett till engagemang 1
verksamheter dven utanfor skolan.

Paviljongskolans elevrad

Eleverna 1 Paviljongskolans elevrdd dgnar lisdrets forsta mote till att ta fram
forslag pa dmnen de vill arbeta med i elevridet under ldsdret. Flertalet av
dmnena pa den listan 4r undervisningsrelaterade. De vill bland annat diskutera
kvaliteten pa utvecklingssamtalen som de menar inte alltid avspeglar deras

271 Intervju Elena elevridet Centralskolan 080520.
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kunskapsutveckling pa ett tillfredsstillande sétt. De vill ocksa diskutera skolans
friluftsdagar och PRAO-undervisning samt inféra utvirdering av vikarier som
de menar ofta saknar bide tillrickliga dmneskunskaper och pedagogisk
kompetens. De dr ocksi kritiska till vissa principer f6r schemaldggning samt till
en del av de arbetsformer, redovisningssitt och liromedel som anvinds pa
skolan. Ytterligare ett exempel pd frigor som de vill diskutera dr att
undervisningen ska anpassas efter elevers olika inldrningsstilar. Ej
undervisningsrelaterade dmnen som finns angivna pa listan dr bland annat
skolans regler och dess inomhusmiljo.

Flera av de undervisningsrelaterade dmnena pa listan diskuteras i elevridet
under dret. ‘Ett av de dmnen som diskuteras mest dr utvirdering av vikarier.
Elever dr missndjda med en del korttidsvikarier och vil med en
utvirderingsblankett som klassen fyller i efter det att vikariatet avslutats inféra
ett system sd att uppgifter om vikarier avseende dmneskunskaper och
pedagogisk kompetens tas till vara och utgér undetlag f6r rekrytering av
korttidsvikarier. Nir forslaget presenteras for rektorn pd ett elevradsmote
tycker hon att idén 4r bra, och efter att ha diskuterat utvirderingens utformning
fir rektorn i uppdrag att ta fram ett utvirderingsunderlag.?’? Pi nista
elevradsmote presenterar rektorn ett utvdrderingsformulir som elevradet
godkidnner. Rektorn distribuerar direfter dokumentet till skolans lérare.
Elevridsordférande Cecilia frigar vid nédgra tillfillen under vérterminen
elevridsmedlemmarna om man har bérjat anvinda sig av vikarieutvirderingen,
men ingen klass har gjort det.2’3 Eleverna piminner varandra om att prata med
sina ldrare om att anvinda utvirderingsformuliret, en dtgird som dock inte ger
ndgot resultat. ~ Ndr jag 1 samtal med ldraren Stefan frigar varfér
utvirderingsformuliret inte anvinds framkommer att lirarna bestimt sig for att
inte anvinda det: Vi “sa ifran” si det “blev inget” (Stefan).2’# Nagon egentlig
motivering till att inte anvinda formuldret anges inte. En tolkning till lirarnas
motstind i denna friga dr att rutinmissiga utvirderingar av vikarier skulle
medf6éra merarbete f6r bade lirare och elever. En annan tolkning som ligger
nira till hands 4r att elevers utvirdering av lirares pedagogiska kompetens ir
ndgot som ldrare generellt uppfattar som kontroversiellt. I samtal med rektor
vidhaller hon att idén om vikarieutvirdering dr “kanonbra”. Diremot har
ldrarnas protester gett henne betinkligheter kring beslutsprocessen i denna
fraiga. Hon inser att lirarna inte varit delaktiga i beslutet nagot som kan
forklara deras reaktion.?7>

272 Observation elevradsméte Paviljongskolan 071015
273 Filtsamtal Cecilia elevradet Paviljongskolan 080508.
274 Filtsamtal handledare Stefan Paviljongskolan 080508.
275 Intervju rektor Paviljongskolan 080605.
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Ett annat dmne som diskuteras frekvent dr den évergripande organisationen
av clevers inflytande samt verksamheten i undergrupperna. Cecilia siger vid ett
tillfalle att det inte alltid 4r sa litt “att hélla ihop alla dessa grupper”.27¢ Det
féorekommer ocksd ett visst missnéje med verksamheten i ndgra av
undergrupperna. Cecilia foreslir vid ett méte att de ska lata grupperna halla
pa fram till jul och sen bjuder vi in alla huvudpersonerna i de grupperna till ett
mote dir vi diskuterar gruppernas framtid”. Hon menar att ”’det kan ju vara sd
att vi kommer fram till att vi behéver smagrupper och de vi har fungerar
jattebra”, men det kan ju ocksa vara si att vi beh6ver mindre grupper for att
7bli effektivare” for 7ju mer smagrupper vi har ju mindre makt far de
grupperna, och ju stérre grupper vi har desto mer makt” (Cecilia).2’” Nigon
sidant moéte blir dock inte av. Missndjet giller sdrskilt verksamheten i
cafégruppen. Pd ett elevridsméte dir rektor deltar fattas beslutet av avsitta
cafégruppens ordférande och utse en ny. Aven i detta drende ir rektor och
elevridet 6verens. Man enas om att rektor ska framféra detta till den det beror
vilket ocksa sker. Direfter rekryteras ny ledning till cafégruppen och
verksamheten startas upp igen.

Ett skolmiljddrende som féranleder méinga diskussioner i elevridet handlar
om de regler som sitter uppsatta i matsalen. Det dr sirskilt en av reglerna,
”méssregeln”, som eleverna vinder sig emot. Denna regel féreskriver att man
inte fir medféra huvudbonad i matsalen. Eleverna dr dels missndjda med regeln
som sadan, men ocksd med det sitt pa vilket regeln kommit till. Man menar att
reglerna tillkommit utan att eleverna pa skolan tillfrdgats eller ens informerats.
Enligt rektor har reglerna tagits fram att forra arets matgrupp, ett forfaringssatt
som ordférande Cecilia framhaller som odemokratiskt: ”Ingen elev férutom
tydligen de i matradet har varit med och bestimt reglerna. Och dnda ir det alla
clever som ska félja dem. Ar det demokratiskt?”278 Elevradet férhandlar om
reglerna med rektor pa sittande méte. Man kommer fram till att reglerna ska
”tas ut 1 klasserna” for att ddr diskuteras av alla. Vilka regler som ska gilla under
den tid som diskussionerna péagar blir ocksa féremal f6r forhandlingar. Medan
rektorn vill att de ska fortsitta gilla, menar Cecilia och flera av de andra
eleverna att ’sunt fornuft” ska gilla tills vidare. P4 denna punkt blir det till slut
elevridet som far sin vilja igenom, och reglerna upphor tills vidare att gilla.27
De f6rblir dock uppsatta i matsalen.

Elevridet bestimmer sig pa ett senare mote fOr att delegera drendet till
matgruppen, en av elevradets unclergrupper.280 Nir matridet sammantriader i

276 Observation elevradsméte Paviljongskolan 071003.
277 Observation elevradsméte Paviljongskolan 071003.
278 Observation elevradsméte Paviljongskolan 071015.
279 Obsetvation elevriadsmote Paviljongskolan 071015.
280 Obsetvation elevridsmote Paviljongskolan 071107.
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slutet av november tar Leo som ingir i matradet upp frigan. Som argument fér
att slopa mossregeln framhélls att mossor inomhus 4r modernt bland
ungdomar. Matridets vuxenansvarige, en av skolkdkets maltidspersonal, sdger
att hon “haller med” och “’vi som jobbar hir i matsalen tycker inte heller att det
gbr ndgot om ni har méssor”. Hon tilldgger att hon inte vet varifrdn regeln
kommer, att den 1 alla fall inte kommit till pa hennes tid”. Néir métet avslutas
gar hon fram till affischen och drar ett streck 6ver méssregeln. Till nagra yngre
clever som kommer in i matsalen dir moétet dgt rum sdger hon: ”Nu har vi
demokratiskt bestimt, det vill siga alla har bestimt, att méssor och kepsar ar
mode si dirfér fir man ha det i matsalen.”28! Leo berittar glidjestrilande om
den slopade regeln for sin klass och fir positiva reaktioner tillbaka. Pa elevridet
diskuterar man inte mer matsalsreglerna pd elevridet, men i januari hér jag
ndgon sdga att mossregeln aterinférts. I matsalen ser jag ocksa att krysset pa
den forut Overkryssade mossregeln nu dr borta. Matrddets vuxenansvariga
forklarar pa en direkt fraga fran mig att rektorn informerat henne om att regeln
fortsittningsvis ska gilla eftersom lirarna pa ett méte beslutat att méssor inte
far férekomma i matsalen:

Maria: Hur gick det med méssorna?

Gerd: Det blev ju inget. Lirarna sa ju nej. Det blev ju inte demokratiskt 4t andra héllet.
De hade tagit upp det pa det personalméte och lirarna ville ha kvar regeln. Sa inget ar
bestimt dn.

Maria: Var du sjilv med pa det personalmotet?

Gerd: Ni. Dagen efter métet eller tvd dagar efterdt satt det en lapp pa dorren nir jag
kom att mé&ssregeln giller fortfarande. Rektorn kom ocksd och berittade det. Jag kinde
mig ju dum, jag hade ju lovat eleverna.

Maria: Var det nigon som hade mdssa den dagen da?

Gerd: Nej, de dr ju snilla [tittar sig omkring].

Maria: Ingen har méssa da?

Getd: Du ser ju! [det kommer in en kille if6rd méssa som stiller sig och tar sallad]. Men
jag siger inte till, det fAr dom [nickar mot matvaktande ldrare] géra. Det ir ju dom som
vill ha mdssregeln. (Filtsamtal Gerd matradet Paviljongskolan 080111)

Méssregeln diskuteras inte i elevrddet nagot mera under varterminen och
affischen med mossregeln fortsitter att sitta uppe. Bade denna beslutsprocess
och beslutsprocessen i samband med vikarieutvirderingen visar pa problem
som uppstir nir det pagar parallella beslutsprocesser i en och samma fraga.
Eleverna pi skolan har, féretridda av matrddet, gjort en 6verenskommelse med
en representant fOr matsalspersonalen om vilka regler de tycker ska gilla i
matsalen. Detta har skett parallellt med att skolans lirare kommit till ett annat
beslut 1 samma friga. Den enda person som haft vetskap om de bida
beslutsprocesserna, och som ocksa nirvarat vid de bada beslutsprocesserna, dr

281 Observation matgruppsméte Paviljongskolan 071126.
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skolans rektor. Det dr ocksa rektor som med sitt handlande visar vilket av de
béda besluten som giller i den uppkomna situationen.

Pa nagra av de elevradsmoten dir rektor deltar konsulterar rektor elevradet i
olika fragor. En sddan konsultation giller hur de blivande arskurs sju-eleverna
ska fordelas 1 klasser och arbetslag. Rektor presenterar elevunderlaget f6r nista
ldsar, och nagra alternativa fOrslag pa hur man kan férdela eleverna, samt fragar
efter elevridets synpunkt. Vilken roll elevradets asikt kommer att ha i den
fortsatta beslutsprocessen kring placeringen av nista drs sjuor framgar inte av
motet.

Mbotesdeltagandet i Paviljongskolans elevrad priglas av aktivitet och
engagemang. Diskussionerna dr ofta engagerade och olika uppfattningar
ventileras. Ordférande Cecilia férdelar bestimt ordet, ser till att arbetsuppgifter
tordelas samt kollar att uppdrag utférts. Hon kommer ocksd med manga egna
forslag och inldgg i debatten. De drenden som inte giller det interna arbetet gar
vanligtvis ut pd en remissrunda till samtliga klasser innan beslut fattas, vilket gbr
att minga méten avslutas med att Cecilia pdminner elevrddsrepresentanterna
om vad de ska ”ta ut i klasserna”.

Ungefir tva tredjedelar av eleverna deltar aktivt i diskussionerna, vilket
innebdr att de regelbundet kommer med inldgg och kommentarer i pagiende
diskussioner. Mest aktiva 1 samtalen dr flickor och di sirskilt elever med
ansvarsposter. Alla ansvarsuppdrag utom ekonomiansvaret innehas av flickor.
De initierar ocksd samtalsimnen. Att det dr firre pojkar dn flickor i elevrddet
torklarar Erik som har ekonomiansvaret i elevrddet och som suttit med dir
sedan sjuan med att férvintningarna pa pojkar och flickor ér olika:

Erik: [...] Jag tror inte att det dr f6r att killar 4r mindre intresserade av sant hir, inte i
allminhet, men jag tror diremot att det kan vara sa att det inte 4r, vad ska man siga,
man vill inte visa upp sig som nin som sitter och diskuterar fragor och bara tar det
lugnt, man vill vara den dar idrottskillen som ir, f6rséker vara bist pa allt, jag tror att
det har nog vildigt mycket med det att géra, nir det kommer till den fragan, for killar 4r
idrotts- och prestationsfixerade och det ses inte som nan jitteprestation att vara delaktig
i elevridet. (Intervju Erik elevradet Paviljongskolan 080512)

Att visa upp sig som en idrotts- och prestationsinriktad kille eller som en som
Erik uttrycker det ”’bara tar det lugnt” visar pa olika forvintningar pa pojkars
och flickors ageranden. Killar férvintas vara ”prestationsinriktade” och féredra
synliga prestationer. Att delta eller inte delta i elevradet dr utifrin Eriks
uttalande ett sitt att positionera sig i skolan, och nagot som leder in pa frigor
som ror identitet och kroppsliga uttryck. Aven ilder 4r en betydelsebirande
faktor for graden av aktivt deltagande. De som oftast sitter tysta dr framforallt
elever i sjuan. Therese, den flicka i sjuan som innehar sekreterarrollen avviker
fran detta monster genom att di och di komma med inlige och forslag.
Forutom sekreteraruppdraget innehas alla ansvarsuppdrag av elever 1 arskurs
nio.
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Nir ordférande Cecilia sammanfattar vad elevrddet gjort under lisaret siger
hon att de haft ”jittedaligt astadkommande™: Vi har gjort ganska mycket pd
métena, vi har diskuterat mycket men det har blivit lite [gjort].” Hon pendlar
dirfér mellan att tycka att det hon och elevradet gor dr 7viktigt” och att kdnna
besvikelse Gver att det ”inte blir nagot resultat”: ”Elevradet vill vildigt mycket
men sen sa blir det vildigt lite.”282 Vid ett senare tillfille siger Cecilia att det ir
viktigt att elevradet far delta i beslutsprocesser som r6r “’stora viktiga fragor’:
”Det dr ju inte sd roligt att forindra saker som att papperskorgen ska std dir
eller dir”. Som exempel pi en stor och viktig friga de paverkat nimner hon
placeringen av nista 4rs sjuor.?83 Cecilia tycker att det dr “bra att ha rektor
med” i elevradet for att hon sitter perspektiv pa vissa saker”. ”Nir vi kommer
pé en bra idé kan [hon] sdga att ni, det gir inte, det finns regler och lagar”. Hon
menar ocksa att rektors nirvaro kan vara ”daligt” sé till vida att man inte “vagar
sdga” vad man tycker; hon har en maktposition och det gor att vi blir lite
underordnade”. 284 Moa tycker att elevridet borde ha nigon annan
vuxenansvarig dn rektor, ndgon som ligger mera “’pa elevernas niva”. Hon ser i
och fér sig fordelar med att ha “direktkontakt” med rektor, men eftersom det
ir rektorn som elevrddet ’férhandlar med” i olika drenden sd anser hon det inte
sd lampligt. Moa foreslar att rektor sitter med pa métena och enbart “lyssnar’:
”’Da haller hon sig informerad och kan sedan ta det vi diskuterar vidare. Nu
kinns som att hon tar beslut pa plats [...] och det tycker jag ir daligt”.28

Cecilia upplever ordférandeuppdraget som kravfyllt. Den kinslan infinner
sig tydligast nir rektor dr ndrvarande. Da upplever Cecilia det som att hon
”maste halla koll pi en part till”. Cecilia siger att hon som ordférande “maste
visa mig vildigt duktig, jag méste visa mig smart, visa min bra sida, man vill inte
verka korkad och impulsiv”’ och att det ibland kinns som att rektor inte tror att
hon ska “klara av det” och att det hdnder att rektorn tenderar att ”ta Gver”
(Cecilia).286  Observationerna visar ocksa att Cecilia vid flera tillfallen markerar
gentemot rektorn att det dr hon som dr ordférande och leder métet. ”Du far
ocksa ricka upp handen” siger hon exempelvis vid ett tillfille, och vid ett annat
riktar hon skarp kritik mot att rektor limnar métet £6r att byta ndgra ord med
vaktmistaren som knackat pa och bett att f4 tala med henne.28”

282 Intervju Cecilia elevriadet Paviljongskolan 071220.

283 Intervju Cecilia elevradet Paviljongskolan 080508.

284 Intervju Cecilia elevridet Paviljongskolan 071220. Enligt observationerna 4r det inte sd stor
skillnad mellan elevernas upptridande nir rektor medverkar jimfért med ndr hon inte
medverkar.

285 Intervju Moa elevradet Paviljongskolan 080509.

286 Intervju Cecilia elevridet Paviljongskolan 071220.

287 Observation elevradsméte Paviljongskolan 071015, observation elevradsmote
Paviljongskolan 080114.
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Aven om Cecilia kinner av den underordnade positionen i férhallande till
rektor, upplever hon 6kade mdijligheter till inflytande:

Maria: Vad tycker du att du lirt dig genom att vara med?

Cecilia: Det dr mycket, jag skrev ett CV £6r nagon vecka sedan och da skrev jag under
ideell verksamhet att jag varit ordférande i skolans elevrdad. Och dé skrev jag allt som
jag lart mig och da skrev jag att jag lirt mig ta ansvar och hélla i méten. Det ér inte alla
nior som varit med pa ett enda méte ens, sina grejer har ju jag liksom gjort, skriva
protokoll, foéra dagordning, hélla sig till dagordning, sina grejer har jag ju lirt mig. Sen
har jag dven lirt mig hur ett beslut tas och hur det borjar bli ett beslut, man kan ju inte
jimféra med topp EU-méten, men det dr dndd ganska, det dr ju d4nda samma process
och det ir ju jakligt intressant att man ldr sig det sa hir tidigt, for det dr inte alla som har
den moijligheten. S att férutom att lira sig mycket om skolan, typ vart nyckeln till
dorren dr, s har man lirt sig mycket stort som jag redan haft anvindning av, det kinns
ganska kul att ha den kunskapen f6r nir man liser nyheterna fir man en helt annan
forstaelse, och s har man ju ocksd fatt kinna att det dr mojligt att paverka.

(Intervju Cecilia elevradet Paviljongskolan 080508)

Cecilia framhdller som framgar av utdraget att deltagandet och
ordfoérandeskapet har medfért deltagardemokratisk trining och erfarenhet av
att kunna paverka. Vid direkta fragor framkommer ocksé att Cecilias och andra
sdrskilt aktiva elevers intresse for att delta i elevinflytandearbete generellt 6kat.
Cecilia siger exempelvis att hennes engagemang “6kat, 6kat, 6kat”. Hon
tilligger dock att ’det minskat lite nu pd slutet f6r nu dr jag skolless och det
kinns bara onddigt att forséka pédverka ndgot ndr jag dndd ska limna
skolan”.288 Aven Moa, en av de aktiva flickorna i nian, framhaller att
engagemanget “definitivt 6kat”.289 For Erik har intresset snarare “gitt i
perioder” eftersom det har ”6kat ibland, minskat ibland” och “ofta har det

sjunkit mot terminsslut, framfor allt varterminsslut” 290

Sammanfattande analys av inflytandeprocesser i elevraden

Representativa organ med stora likheter

De tre elevrdden ir representativa organ som bestir av tva till tre representanter
fran skolornas alla klasser. M6tena leds av en fast ordférande, genomfors enligt
dagordning och protokollférs. Att elevridens organisering och konstitution
liknar varandra 4r intressant med tanke pa att ombudsmannens drliga
utbildningar med elevriden syftar till att visa pa olka sitt att konstituera,
organisera samt genomféra méten pa. Att skolorna dnda inte skiljer sig mera at
tyder pa att traditionen kring hur elevridsverksamhet ska bedrivas férmedlat av
personalen genom mer eller mindre formella regleringar av verksamheten far

288 Intervju Cecilia elevradet Paviljongskolan 080508.
289 Intervju Moa elevridet Paviljongskolan 080509.
290 Intervju Erik elevradet Paviljongskolan 080512.
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storre genomslag dn ombudsmannens olika forslag. Detta tyder pa en nationell
och/eller regional tradition av hur elevridsverksamhet bedtivs med starka
kopplingar till svensk féreningstradition. Att elevridden inte nybildas helt och
héllet vatje ar eftersom dldre elever hela tiden finns kvar i systemet och att det,
om inget ofbrutsett intriffar, vanligtvis 4r samma personal som varje ar har
ansvaret for verksamheten, kan ocksi bidra till att bevara traditioner och
invanda monster.

Det finns trots allt skillnader i hur man reglerar och i praktiken l6ser olika
delar av elevridsverksamheten. Tidstegleringen av elevradsverksamheten, som
foljer den allminna klassifikationen pé vardera skola, skiljer sig exempelvis 4t
skolorna emellan. Pa Storskolan dir klassifikationen exempelvis dr stark, dr
ocksa tidsregleringen av elevradsmotena stark. En annan skillnad giller vem i
personalgruppen som ges vuxenansvar fOr verksamheten, fritidsledare, lirare
eller rektor, samt pd vilket sitt de deltar. Eleverna pa Storskolan siger sig vara
néjda med den vuxenansvariges roll, medan det pa framfér allt pd
Centralskolan fors diskussioner kring just detta. Skillnaderna mellan Storskolan
och Centralskolan i detta avseende fOrstis som relaterat till de vuxenansvarigas
formella roll pa skolorna. Fritidsledare har inte samma institutionaliserade
maktposition som ldrare har. Fritidsledare varken undervisar eller betygsitter
exempelvis eleverna. Paralleller kan hir dras till ombudsmannen och som inte
heller har nigon formell maktposition i foérhédllande till eleverna, och vars
tjanster ar mycket uppskattade av eleverna.

Organisationsstrukturen pdverkar verksamheten

Pa alla tre skolor framstar elevradsverksamheten som skild frin undervisningen.
Elevrdd genomfors exempelvis i lokaler som i tva fall av tre inte dr avsedda f6r
undervisning. Det faktum att elevridsmétena sillan foljer lektionstiderna och
att eleverna gir ifrdn sina lektioner till elevradsméten bidrar ocksa till detta
intryck.2?1 Det goér dven det faktum att nigon annan personal in den
vuxenansvarige sillan deltar pd métena. Elevridets verksamhet nimns for
Ovrigt sillan i undervisningssammanhang.

Ett annat pitagligt monster dr att organiseringen av verksamheten i sig sjilv
g01” saker med verksamheten. En integrerad organisationsmodell som 1 till
exempel Storskolans fall sammanfér och integrerar gruppernas olika
verksamheter sd att andra gruppers verksamhetsomraden stindigt dr aktuella i
elevridet. En decentraliserad organisationsmodell som Centralskolans leder
diremot till att verksamheten i de olika riden halls atskilda. Exempelvis
diskuterar inte elevradseleverna pa Centralskolan dmnen som kan tinkas std pa
agendan i andra elevinflytandegrupper.

b3

291 Eftersom elevradet samlar elever frin hela skolan och klassernas scheman skiljer sig at,
forekommer det sillan att elevridsmotestiderna Gverensstimmer med lektionstider.
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Organisationsstrukturerna  pdverkar  ocksd 1  vilken  utstrickning
kommunikation med skolans ledning kommer till stind. I tva fall av tre stir till
exempel elevriden utan direktkontakt med skolans ledning. Kommunikationen
mellan elevrddet och skolledningen skéts via ombud, vanligtvis genom den
vuxenansvarige, och/eller si forvintas eleverna informellt s6ka upp rektor.
Organisationerna ter sig i och med detta som slutna system utan kontakt med
skolans ledning. Medan méjligheterna till férhandlingar med skolans ledning
forsvaras 1 dessa fall, underlittas de, som i Paviljongskolans fall, genom att
rektor regelbundet deltar p4 métena. I och med rektors regelbundna deltagande
i Paviljongskolans elevrdd moijliggdrs direkta férhandlingar med skolans
ledning, nigot som alltsd inte sker i de andra tva skolorna.

Skolmiljé- och skolmatfriagor dominerar

Vanligt férekommande frigor pa elevraden dr skolmiljé- och skolmatsfragor,
frigor som ocksd 1 tidigare forskning visat sig vara vanliga i
elevradssammanhang (Ohrn, 1997). Tva av skolorna uppvisar dock prov pa
breddat omfang. Centralskolans elevradsverksamhet dr ett sadant exempel i och
med att en grupp elever agerar for att forindra skolans Gvergripande
organisation for elevers inflytande pa skolan. Paviljongskolan visar ocksd prov
pé ett breddat omfing i och med att man fért upp ett antal undervisnings-
relaterade frigor pd agendan.

Skillnaderna i omfing relateras till att banden mellan klassriden och
elevraden i praktiken dr olika starka mellan skolorna. Fér de elevrad dér banden
ir svaga och elevridseleverna agerar mer sjilvstindigt 1 relation till klassen och
klassens vilja och sjilva initierar fragor breddas generellt motesinnehallet,
medan det dr smalare dir banden ir starkare. For Storskolans elevrdd, dir
clevradsrepresentanterna i hdg grad for sina klasskamraters talan i elevridet,
giller ett smalt omfang. Nir det giller undervisningsrelaterade fragor visar det
sig exempelvis att dessa tenderar att “gallras bort” under klassriden dd de dir
knyts till enskilda dmnen och ldrare. I Centralskolan och Paviljongskolan agerar
elevridseleverna mer sjdlvstindigt i relation till sina klasser 4n vad Storskolans
elevridselever gor.292 Pa Paviljongskolan har exempelvis eleverna tagit fram en
lista med viktiga fragor att arbeta med.

Deltagande och aktivitet 1 relation till kon och dlder
En majoritet av elevradseleverna deltar ej aktivt pd motena. Mest aktivt
deltagande finns i Centralskolans och Paviljongskolans elevrdd, och minst aktivt

292 Huruvida fragorna har initierats i elevradet eller klasserna dr svart att sdga ndgot om med
sikerhet. Observationer i klassrum, klassrdd och elevrad har dock gett en bild av att i
Paviljongskolans och Centralskolans elevrad initieras de flesta drendena av elevridsmedlemmarna
sjilva. I Storskolans elevrad initieras de flesta drenden i klassrum och klassrad.
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deltagande finns i Storskolans elevrad.293 Att det ir i Storskolans elevrad som
deltagandet dr minst aktivt antas bero pé ridets storlek som enligt observationer
och intervjuer forsvirar ett gynnsamt diskussionsklimat. Det lagaktiva
deltagandet antas ocksd beror pa den starka linjen mellan klassrdden och
elevrid som finns pa Storskolan. Det 4r helt enkelt svirt att diskutera och féra
fram asikter om man ska representera en hel klass, det vill siga ett trettiotal
elevers dsikter.

Skillnader i aktivitet giller ocksi mellan eleverna inom ett och samma
elevrid. Andelen flickor generellt och andelen flickor med ansvarsuppdrag i
synnerhet, dr storre dn motsvarande andelar pojkar. Flickor deltar ocksa
generellt mer aktivt i samtal och diskussioner dn vad deltagande pojkar gor. Att
fler flickor 4n pojkar deltar tyder pa att det finns ett konsrelaterat
skillnadstinkande 1 synsittet pa engagemang i elevradsverksamhet. Tvd av de
sex elevrddselever som idr pojkar som intervjuats anger att de sidrbehandlats
negativt pd grund av sitt elevridsengagemang, medan ingen av flickorna uppger
detta. En pojke som deltar aktivt i elevrdden beskriver ocksd sig sjilv som
”speciell”. Genom att beskriva sig som annorlunda dn skolpojkar i gemen deltar
han 1 konstruktionen av en konsrelaterad norm och ett skillnadstinkande i hur
och pa vilka arenor pojkar och flickor férvintas upptrida och agera i skolan.
Att som pojke delta aktivt i elevrddet framstir i och med detta som en
positionering utanfér den dominerande maskulinitetsnormen pa de tre
skolorna. Ett argument som anges dr verksamhetens svaga prestationsinriktning
och aktivitetens kroppsliga uttryck: pojkar férvintas inte sitta stilla vid ett
konferensbord och ta det lugnt”.

Aktiviteten dr dven aldersrelaterad pd sd vis att elever 1 drskurs nio generellt
deltar mer aktivt dn yngre elever. Detta dr ett framtridande monster i
Storskolans  och Paviljongskolans elevrdd medan det inte giller f6r
Centralskolans elevrdd. Att det inte giller f6r Centralskolans elevrad relateras
till att det dr ett till elevantalet litet elevrdd ddr eleverna ser ut att kdnna
varandra vil. Detta ildersrelaterade aktivitetsmonster ligger i linje med det
Gordon, Holland och Lahelma (2000, s 113) fann i sin studie. De undersdkta
hégstadieskolorna hade hierarkiskt uppbyggda aldersgrinser, grinser som
uppritthélls av ildre elever, och som sillan 6verskreds. Aven om det i min
studie finns elev- och personaluttalanden bade till stéd f6r och som motsdger
detta, sd visar observationerna att det forekommer ildershierarkier i de
dldersblandade elevriden. De dldre eleverna framfér exempelvis oftare asikter
och ges ocksa oftare st6d 1 diskussioner. Alla ordféranden gir exempelvis ocksa
i nian.

293 Aven om en stor andel elever deltar aktivt i samtalen betyder det inte att de beslut som dir
fattas upplevs som genompratade av deltagarna; Felicia i Centralskolans elevrad uttrycker snarare
motsatsen.
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Att delta i elevradet framstar for vissa elever som en aktiv positionering i
relation till vuxna pd skolan. Detta idr sirskilt utmirkande f6r elevrids-
ordférandena, som nir de talar om sina erfarenheter ger uttryck for att
elevridsdeltagandet ger dem en forstirkt maktposition i relation till vuxna pa
skolan. Eleverna pratar till exempel 1 termer av ”vi och dom” och omtalar
personalen som den andre ”parten”, nidgot som tyder pd att de ser sig sjilva
som politiska aktorer. 1 tva, men sirskilt ett av elevriden, fors ocksa
diskussioner om personalens deltagande pid motena, diskussioner som
utmynnar i att man framfér Onskemdl om att sammantrida utan vuxnas
ndrvaro.  Eleverna beméts dock sillan som politiska aktérer. Ett mer
framtridande monster dr att de av skolpersonal beméts och betraktas som
sdrskilt ”duktiga” och ”ambitiésa” elever och deras deltagande och engagemang
1 rad som en form av skolarbete.

Det finns ocksd tecken pé att en ledande post i elevridet f6r vissa elever
representerar en positionering i relation till andra elever. Att vara ordférande i
elevradet ger en maktposition i ridet internt, och med stdd av nagra uttalanden
av deltagande flickor dr det ndgot som de inte 4r vana vid frin andra
sammanhang i skolan. Elevridsdeltagandet kan mot bakgrund av detta erbjuda
deltagande flickor en alternativ feminitetsposition i skolan.2%4

Ldgt reellt inflytande

Analysen av elevridsverksamheten visar pd vad som framstir som ett ringa
reellt inflytande 6ver en begrinsad och perifer verksamhet. Eleverna menar att
elevriden endast har ett fatal angeldgna uppdrag att arbeta med. Detta relateras
1 Storskolans del till avsaknad av internt initierade fragor i elevrddet. Nir det
giller resultatet av elevridsarbetet menar eleverna att det generellt fattas fd
beslut i elevriden och att fd av deras forslag gar igenom. Deltagandet upplevs
sdledes inte medféra reellt inflytande i ndgon stérre utstrickning. Nigra av de
frigor som elevraden inte lyckas fi igenom idr drenden som enligt rektorerna
avgdrs pa kommunal nivd. Detta giller till exempel Storskolans fil- och
temperaturdrenden. Flera frigor gir ocksa personalen emot. Det férekommer
dven att frigor som elever driver skjuts pa framtiden, eller tillspetsat uttryckt,
foérhalas.

Det hir dr resultat som ligger i linje med tidigare forskning som framstiller
verksamheten i elevrdd som verkningslos (se t ex Alderson, 2004; Skolverket,
2000a,b; Ohrn, 2005). Men den hir studien kan ocksi visa pa resultat som
kontrasterar mot denna bild. Aven om forhandlingar mellan elevrad och
skolledning sker sillan sa férekommer de, och i nagra fall fir ocksd eleverna

294 1 en studie av Holm (2008) framkommer att flickor betedde sig pa olika sitt i olika
sammanhang i skolan, och att den tysta och nedtonade femininitet som en del av flickorna
uppvisade i klassrummet skilde sig fran de allminna beskrivningar flickorna gav av sig.
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igenom sina krav, exempelvis genomfbrandet av en halv temadag i
Centralskolan och en ny musikanldgening i Storskolan. P4 tvd av skolorna drivs
ocksd fragor pa ett vad som kan beskrivas kraftfullt sitt, hir avses exempelvis
omorganisationsirendet och utvirderingsirendet, frigor som uppenbarligen
engagerar eleverna och som leder till att de agerar for att forsoka fi till en
férindring. Gemensamt f6r dessa dr att fragorna initierats internt i elevradet.

Mest frekventa dr férhandlingar pa Paviljongskolan da rektorn dir
regelbundet deltar pa elevridsmétena. Rektors deltagande i Paviljongskolans
elevrad visar dock pi den komplexitet som finns inbyged i demokrati- och
inflytandeprocesser 1 en miljé didr olika grupper har olika formella
maktpositioner och dir gemensamma 6verliggningar inte sker. Savil
vikarieutvirderingsirendet som méssirendet visar pd en demos- och
legitimitetsrelaterad problematik som uppstir som en foljd av att alla aktérer
inte finns representerade i beslutsfattande organ. De parallella beslutsprocesser
som uppkommer i sidana situationer leder i den hir studien till
beslutskonflikter och till att olika grupper stills mot varandra. D4 eleverna i de
tvi exemplen férhandlar med personal (matbespisningspersonalen respektive
rektorn) i tron om att férhandlingarna ska leda fram till ett giltigt beslut, dr det
rimligt att anta att ogiltigférklarandet av besluten kan minska deras fortroende
f6r framtida beslutsprocesser pa skolan.
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9. Formellt och informellt elevinflytande

I det hir kapitlet gérs en samlad och férdjupad analys av resultaten fran kapitel
fem till atta. I en fOrsta del analyseras hur de formella beslutsprocesserna i
klassriden och elevriden forhiller sig till informella inflytande- och
beslutsprocesser 1 undervisningen. Hir behandlas bide gemensamma drag och
sadant som skiljer sig at. Skolorna halls delvis isir och delvis samman. En andra
del av kapitlet fokuserar elevernas och personalens, frimst rektorernas, tal om
elevinflytande. Hir beaktas formellt inflytande 1 relation till informellt, samt
framtridande teman i talet om elevinflytande och demokrati i skolan. Bada
delarna bygger pé tidigare presenterat material och utvecklar tidigare analyser. 1
kapitlets andra del anvinds ocksd ej tidigare redovisade intervjudata med
skolornas rektorer.

Formellt och informellt inflytande i praktiken

Dialog och konsultation

Klassrdd och elevrad ska enligt rektorerna underldtta kommunikation och
dialog mellan personalen och elevkollektivet. Man nidmner i intervjuerna sarskilt
ridens potential for att sprida information till elever och for att lyssna pa
elevernas dsikter. Klassrdden har till exempel lagts pd en schemaposition i
bérjan av veckan for att mojliggdra £6r handledare att informera klassen om
sddant som ska hdnda under resten av veckan, och samtidigt ge klassen tillfille
att stilla frégor.295 Tva av rektorerna menar ocksd att riden, har avses sarskilt
elevraden, ocksa har en viss radgivande funktion, di de kan anvindas for att
konsultera eleverna i olika frigor.Z% I praktiken anvinds ocksd klassriden till
dialog och informationsspridning. Elevriden diremot anvinds i mycket liten
utstrickning till detta. Med undantag f6r Paviljongskolans elevridsmoten dir
rektor regelbundet deltar och dér férhandlingar mellan rektor och elevradet ofta
sker, férekommer det sillan att skolpersonal, férutom de vuxenansvariga, deltar
pa métena och kommunicerar direkt med elevridseleverna. Det dr inte heller
vanligt att skolpersonal kommunicerar med elevradet via ombud. Samtliga
rektorer framhaller dock vikten av att elevrddsmétena protokollférs och att
protokollen distribueras till skolans personal. Detta tyder pa att personalen
finner det viktigt att halla sig informerade om vad som diskuteras pa
elevridsmotena. Kravet pa protokoll och distribution av protokoll kan férstas
som att elevraden utgér en del av ett kontrollsystem f6r disciplinering av elever,
ndgot som framkommit i tidigare forskning (se t ex Arnot & Reay, 2004, 2007, s

295 Intervju rektor Storskolan 080515.
296 Intervju rektor Storskolan 080515, intervju rektor Centralskolan 080516.
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317). Att det forhaller sig sa dr inget framtridande drag i mitt material. Det
finns dock vissa uttalanden till stdd f6r en sddan tolkning. En rektor sdger att
hon anvinder elevradet f6r att hélla sig ’a jour med vilka frigor som ir aktuella,
[frigor] som kommer upp pa den nivan”.2?7 Ett annat exempel ir nir elevradet,
som fatt limna synpunkter pa ett ombyggnationsforslag, fir hora att de direfter
inte forvintas komma med nigra klagomaél pa ombyggnationen.2?8 Ytterligare
ett exempel dr nir elevrddets synpunkter efterfrigas i samband med ett beslut
om hur nista ars arskurs sju-elever ska fordelas, men dir elevradets asikt enligt
rektorn inte kommer att ha nidgon betydelse eftersom det dnda kommer att vara
ckonomin som avgér hur férdelningen ska goras.29?

Dialog, information och konsultation, som alltsd priglar klassradspraktiken
men inte elevradspraktiken, priglar ocksa undervisningen. Hir foreligger alltsa
likheter mellan klassradsverksamheten och lirares inbjudningar till deltagande i
undervisningen. En skillnad mellan klassradsverksamheten och undervisningen
ir ddremot klassrddens fostrande framtoning. Det giller sivil hur de praktiseras
som hur de omtalas. Rullande schema f6r ledningen av klassradet syftar till att
alla elever ska fia ”prova pd” ordférande- och sekreterarsysslan. Hir
framkommer ocksa uttalanden om att man prioriterar att alla elever far leda
klassridet, dven om det sidnker kvaliteten pa métena. Handledare 6vervakar och
hjilper till med métesordningen, och paminner om att eleverna ska begira
ordet och folja dagordningen. Hir finns dock skillnader skolorna emellan.
Medan handledarna i S-klassen har en aktivt fostrande roll, har handledarna i C-
klassen en betydligt mera passiv roll, da de med ambitionen att eleverna fullt ut
sjilva ska leda och genomfdra klassridet avsiktligt trider tillbaka i klassrummet.
Den fostrande ambitionen framtrider ocksi, om dn inte lika starkt, i
clevridsverksamheten pa tvd av skolorna. Det tar sig uttryck i form av att
vuxenansvariga hjilper till med métesordningen, samt ger rdd om hur eleverna
ska navigera i den skoldemokratiska organisationen. Overlag handlar
personalens kommentarer pd rddsméten i stérre utstrickning om hur eleverna
ska/bor/forviantas agera 4n innehdllet i det som tas upp. Informella
paverkansforsék bemoéts inte i lika stor utstrackning som de formella med detta
fostrande foérhéllningsitt. Personalens kommentarer dr vid dessa tillfillen
inriktade pa innehallet i vad som sigs snarare dn hur det sigs.

Olika fragor i olika verksamheter

I undervisningen efterfragar lirare, ofta i samband med planeringar, elevers
synpunkter, och elever tar sjilva initiativ till att pdverka undervisningen.
Generellt r6r inbjudningarna undervisningens innehall och uppliggning. De

297 Intervju rektor Storskolan 080515.
298 Obsetvation elevradsmote Storskolan 080629.
299 Intervju rektor Paviljongskolan 080605.
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elevinitierade paverkansférsoken ror ocksa olika aspekter av undervisningen,
dock med nédgot bredare innehall dn inbjudningarna, di de ocksd inkluderar
exempelvis betyg- och bedémningsfrigor. I ridden dr undervisningsrelaterade
dmnen, det vill sidga frigor som r6r olika aspekter av undervisningen, didremot
sillsynta. Pa klassrddsmotena diskuteras insamling av pengar och klassresa. For
de tvdi niondeklasserna giller ocksa att klasstréjor (klassfragor) diskuteras. I
elevriden tas frimst fragor som rér skolmiljon och skolmaten (skolfrdgor) upp.
Tva av tre elevrad ger dock prov pa ett visst breddat omfing. Ett av elevrdden
behandlar undervisningsfrigor och ett annat forsdker foérindra den
Overgripande organiseringen av elevers inflytande pa den egna skolan.

Franvaron av undervisningsrelaterade dmnen i riden ter sig mirklig med
tanke pd att undervisning och utveckling av elevernas kunskaper dr skolans
centrala verksamhetsomride och en f6r skolans alla aktérer gemensam
angeligenhet. 3% For skolovergripande rad, elevriden undantagna, finns en
rimlig  forklaring till avsaknaden av  undervisningsrelaterade frigor.
Organiseringen av elevers inflytande i mindre grupper/rid benimnda
”matgruppen”, “cafégruppen” och sa vidare styr in elevernas inflytandearbete
pé olika omriden samtidigt som den avskdrmar fran andra omraden. Ingen av
skolorna har ndgon grupp vars namn indikerar att undervisningsfrigor
fokuseras (jfr Denvall, 1999). Elevriden bryter det ménstret i och med att
ridets benimning dr neutral i forhillande till vilka frigor som dir kan tdnkas
behandlas. Hir visar sig dock organisationsmodellen ha betydelse for vilka
frigor som behandlas, och en integrerad organisationsmodell tenderar att leda
in elevridsarbetet pa undergruppernas omriden, och dirmed bort fran
omrdden som de inte tar upp.

Avsaknaden av undervisningsrelaterade fragor i raden kan ocksa forklaras
med att frigorna anpassas till vilka som 4r nirvarande vid métena. Vid
klassriden markerar ldrare att undervisningsrelaterade frigor med anknytning
till ett sdrskilt 4mne och en sirskild lirare inte ska tas upp om denne inte ir
nirvarande. Nir exempelvis fragor om lixor och prov tas upp siger vanligtvis
handledarna att det 4r ndgot eleverna maste ta upp direkt med den liraren de
har i det dmnet. Detta bemétande kan bero pd en kollegial héllning, som
innebar att lirare/handledare inte deltar i samtal om andra lirare och deras
undervisning.  Dirtill  bidrar  ocksa  sannolikt  det  faktum  att
dmnesundervisningen dr starkt knuten till och beroende av kursmalen och den
specifika  dmneskunskap som de olika dmneslirarna  har.  Att
undervisningsrelaterade frigor pa detta sitt knyts till ett sdrskilt &mne och en
sirskild lirare férhindrar uppkomsten av generella diskussioner kring skolans
kunskapsuppdrag samt pedagogiska och metodologiska frigor som r6r

300 Undervisningsrelaterade frigor féorekommer visserligen pa klassrad men da frimst i form av
information, det vill siga nir lirare informerar om nagot som ror undervisningen.
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undervisningen. I en férlingning kan det ocksa bidra till att allmidnna och
aterkommande problem betraktas som individuella angeligenheter knutna till
enskilda ldrares undervisning. Det ger ocksa ett intryck av att den formella
radsverksamheten och undervisningen ir tvd separata verksamheter.

Otydliga grinser och avsaknad av overblick

For bade verksamheten i de formella riden och undervisningen giller ett
generellt lagt deltagande. Endast en liten grupp deltar i lirares inbjudningar och
tar initiativ till att sjdlva paverka. Det dr ocksd ungefir samma elever som deltar
formellt som informellt. Fér bade riden och undervisningen giller ocksa att det
generellt 16r sig om ett partiellt deltagande och en lag grad av inflytande. Starkt
bidragande till det partiella deltagandet 4r faktorer utanfér organisationen; for
undervisningens del yttre ramar i form av kunskapsmal och betygskriterier, och
for rdden inte sdllan kommunala styrdokument och bestimmelser. Det senare
framstdr sirskilt tydligt i elevridsverksamheten och de matrittsirenden som
behandlas dir. Men dven faktorer inom den egna enheten bidrar till det partiella
deltagandet, dé flera drenden stéter pa patrull inom den egna skolan. I flera fall
ir det lararkollektivet som motsitter sig elevers forslag. Det hidnder ocksa att
beslut skjuts pé framtiden.

Yttre och inre ramar sitter sdledes grinser for elevers mojligheter till
inflytande i bide undervisningen och riden. Dessa ramar uttalas dock sillan
explicit (jmf Bergstrom & Holm 2005, s 147). Med Bernsteins terminologi ér
inramningen av elevers inflytande svag, nigot som giller f6r alla tre skolorna i
undersékningen. Det f6rblir outtalat hur lingt elevers inflytande stricker sig,
samt vilka frigor som elever kan tinkas ha inflytande 6ver. Den svaga
inramningen av verksamheten giller ocksi f6r de dmnesdefinierade
riden/grupperna som exempelvis matgruppen och skolavslutningsfestgruppen.
En konsekvens av den svaga inramningen ir att elever och personal inte alltid
har samma uppfattning om var grinserna fOr elevers inflytande gir i olika
fragor, eller vilka fragor som elever 6verhuvudtaget kan ha inflytande 6ver. Nir
ett av elevrdden exempelvis framfér 6nskemal om att kunna paverka och delta 1
schemalidggningen menar en av de intervjuade i personalgruppen att eleverna
har en skev och orealistisk uppfattning om vilka frigor de har mdoijlighet att
paverka. 301

De outtalade granserna gor det rimligtvis svadrare for eleverna att bedéma
forutsittningarna for att paverka i skolan. Eleverna verkar inte heller kunna
6verblicka beslutsprocesserna i sin helhet och sin egen roll i dessa. Elever fir
vid ett tillflle exempelvis limna f6rslag pa matritter men ges inte ndgon vidare
information om vad som kommer att ske med deras forslag. Inte heller sker

301 Intervju Mia elevridet Centralskolan 080521.
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nigon aterkoppling efter att beslut fattats. Detta resultat skiljer sig fran vad
Lelinge (2010, s 129) visar i sin studie om klassrad i en mellanstadieklass, dir
eleverna visade sig ha goda kunskaper om och &verblick &ver
beslutsprocesserna. Att bjuda in elever till deltagande utan att tydliggéra vilken
roll eleverna har i beslutsprocessen som helhet, vilket sker i den hir studien,
kan leda till att elevernas uppfattning om sin roll skiljer sig fran den faktiska
rollen, ndgot som 1 sin tur kan komma att paverka upplevelsen av utfallet.
Beslutsprocesser som tycks sirskilt svira att Overblicka for eleverna ar
beslutsprocesser dir skolans, avdelningens eller klassens elever deltar med
representanter. Overhuvudtaget diskuteras och problematiseras i liten grad
beslutsfattande med eleverna, nigot som ocksa giller de upplevda svarigheterna
med att fd representation att fungera i praktiken som bdde vuxna och elever ger
uttryck for.

Personalens och elevernas tal om elevinflytande

Formellt elevinflytande i relation till informellt

Nir skolpersonal talar om elevinflytande béade i allminhet och pa den egna
skolan skiljer man mellan formellt inflytande genom rid och informellt
inflytande i undervisningen. Med uppdelningen féljer ocksa en virdering av de
tva formerna. Samtliga skolledare, och i synnerhet tvi av dem, framhaller i
intervjuerna informellt inflytande som viktigt i relation till de formella vigarna
tor inflytande, och som nagot som de vill uppmuntra. En del av den liga
virderingen av formellt inflytande relateras till att fragor inte alltid hamnar ”pd
ritt plats”. Man menar att det kan rada tveksamheter om vilka frigor man ska
16sa i klassen och vilka man ska féra vidare och diskutera i elevradet.302 Man
vinder sig ocksd emot att formaliseringen innebir en tidsreglering och en risk
”att man har moten bara for motenas skull, i stillet for att man har moten nir
man har drenden”.393 Sammantaget gir kritiken ut pa att formellt elevinflytande
ar organiserat och reglerat. Rektor pa Paviljongskolan beskriver exempelvis
formellt elevinflytande som ”’stelbent”. Samma rektor beskriver det ocksd som
”forlegat”. Hiri ligger en syn pd formellt inflytande som nigot forildrat:
”Eleverna tridnar visserligen pd att vara ordférande och sekreterare och att f6lja
en moétesordning men som demokratin fungerar idag, sa dr det inte pd det sittet
[...] ddrfor tycker jag att elevdemokrati, den hir formella, det ir si forlegat.”304
Att det r6r sig om en foérlegad form av demokrati motsidgs dock av rektorn pa
Centralskolan som framhaller att det dr viktigt att arbeta med representativa

302 Intervju rektor Storskolan 080515.
303 Intervju rektor Storskolan 080515.
304 Intervju rektor Paviljongskolan 080605.
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demokratiska system eftersom “det dr ju si det fungerar ute i samhillet”.30
Samtliga rektorer framhéller svirigheter med det formella elevinflytandets
representationsdemokratiska uppbyggnad. Hir avses frimst elevriden och
andra  skolOvergripande  representativa rdd.  Centralskolans  elevrads
vuxenansvariga menatr exempelvis att representationen bidrar till att
kommunikationen mellan klassrad och elevrdd inte alltid fungerar och att detta i
sin tur tenderar att leda till brist pa uppdrag i elevradet.300 Att raden har “brist
pa frigor” antas ocksd bero pd att det mesta redan l6sts informellt: "Man
férsdker pressa in fragor i raden som redan dr l6sta i undervisnings-
situationer.”3%7 Den uppdelning mellan formellt och informellt inflytande som
personalen (hir frimst representerade av rektorerna) ger uttryck for, kinns inte
igen ndr eleverna pratar om elevinflytande. Inte heller framtrider den skillnad i
virdering som dr utmarkande f6r rektorernas tal.

Vi tillsammans, vi och dom
Framtridande i rektorernas sitt att tala om demokrati och inflytande 4r ocksa
betoningen pi 7vi tillsammans”. Detta giller sivil intervjuer som
observationer. Man framhaller ett synsitt pid elever och personal som
”medarbetare”, och vinder sig emot att tala om elever och personal som olika
parter.308 Utifrin samma gemenskapsperspektiv framhalls att “det ir storre
chans att lyckas bra med elevdemokrati och elevinflytande om elever, personal,
rektor och ombudsmannen jobbar tillsammans mot ett gemensamt mal”.3%?
Detta sitt att resonera ligger i linje med vad Jarl (2004, s 47) beskriver som en
samverkansinriktad form fér demokratisk styrning. En av rektorerna siger sig
exempelvis striva efter att skolans alla aktSrer ska samverka och betraktas som
”en helhet” 310

Nigot som bryter mot denna “vi tillsammans-diskurs” dr det sitt pa vilket
rektorn péd Paviljongskolan pratar om formellt elevinflytande, och i synnerhet
clevridsverksamheten. Nir elevriddsverksamheten och i synnerhet rektors roll i
denna diskuteras pa ett elevradsméte, talar hon om elevridsdeltagande som ett
fackligt uppdrag: ”Det ir ju ungefir som att vara med i en fackférening,”311
Enligt rektorerna férmedlar 4dven ombudsmannen ett synsitt pa
elevradsverksamhet som elevfacklig verksamhet, ett synsitt som av tvi av
rektorerna vinder sig emot da det betraktas som kraftigt avvikande fran det

305 Intervju rektor Centralskolan 080516.

306 Intervju Mia elevridet Centralskolan 080521.

307 Intervju rektor Storskolan 080515.

308 Intervju rektor Storskolan 080515.

309 Intervju rektor Centralskolan 080516.

310 Intervju rektor Storskolan 080515.

311 Observation elevridsmoéte Paviljongskolan 071015.

174



egna medarbetar- och “vi tillsammans-synsittet”. Som en tinkbar forklaring till
ombudsmannens synsitt nimner en av rektorerna att denne méjligtvis agerar
utifrin egna skolerfarenheter, skolerfarenheter som knappast stimmer 6verens
med det Sppna samtalsklimat och de goda elev-lirarrelationer som enligt
rektorn priglar skolmiljén pa manga skolor idag. Att tala om elevinflytande som
en elevfacklig verksamhet kan menar rektorn leda till att man hos eleverna
“planterar in” ett synsitt pd lirare som sin “motpart” och att det leder till
onédiga konflikter.>12 Niar ombudsmannen sjilv talar om och beskriver sin syn
pa elevrddsverksamheten framhélls vikten av samsyn. Han menar att grunden
for ett lyckat elevridsarbete dr lagd “nir bade elever, personal och ledning ar
med pd tiget”. Diremot varnar han f6r att samverkansbetonade
styrningsformer kan 6verga till disciplinering av elever. Enligt ombudsmannen
“kan elevrdd vara och dr i viss man ett sitt for skolor eller skolledning att
disciplinera och kontrollera elever”. Ett intryck denne fitt genom att vara ute
pd skolor dr att personalens fostrande ambition tenderar att ta Sver och
skymma skolornas strivan efter reellt elevinflytande.>13

Ett framtridande och gemensamt inslag i rektorernas tal om elevinflytande
ir vidare betoningen pa demokrati som kommunikation. Demokrati beskrivs av
rektor pda Paviljongskolan som “mojligheten att uttrycka sin egen rost”, ett
uttryck som dven stimmer in pa de andra rektorernas sitt att uttrycka sig.314
Hir finns en medvetenhet om att varje individ inte kan bli hérd alla ganger,
men man podngterar dock vikten av att kunna uttrycka sin rést, och menar att
yttrandefriheten dr “helig”.31>  Ytterligare ett framtridande och gemensamt
inslag dr dialog. Hir nimns dialogen mellan elever och lirare, att “lirare och
elever tillsammans funderar 6ver hur ska vi nd de hiar mailen, hur vi ska arbeta,
vad dr mojligt att gbra”. I syfte att astadkomma och virda dialogen miste
personalen “lyssna och ta dem [eleverna] pd stort allvar hela tiden” och
“diskutera sig fram” istillet for att ”komma med 16sningar”.310

Aven om ocksa eleverna poingterar vikten av kommunikation och dialog
framtrider snarare ett ”vi och dom-synsitt” dn ett 7vi tillsammans-synsatt” i
elevernas tal om elevinflytande. Eleverna talar i hég grad om verksamheten i 7vi
och dom-termer”, och om skolans personal som den andra ’parten”. De
benidmner de vuxna som ”dom” och beskriver ombudsmannen som stiende pa
elevernas 7’sida”. Att delta 1 elevridet framstir i och med detta som en
positionering 1 férhéllande till skolans personal.

312 Intervju rektor Centralskolan 080516. Ndgot underlag f6r var lirarna star i denna friga finns
inte i materialet.

313 Intervju ombudsmannen 080617.

314 Intervju rektor Paviljongskolan 080605.

315 Intervju rektor Paviljongskolan 080605.

316 Intervju rektor Storskolan 080515.
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Sammanfattande analys av formellt och informellt elevinflytande
Analysen visar att olika frigor behandlas formellt respektive informellt. Frigor
som 16t undetrvisningen tas upp informellt medan andra frigor, exempelvis
skolmiljofragor, tas upp i formella inflytandefora. Organisationsstrukturerna ér
en bidragande orsak till detta. Organiseringen av elevers inflytande i namngivna
grupper/rad styr in elevernas inflytandearbete pi dessa omraden och alla tre
skolorna saknar rid/grupper med namn som indikerar att undervisningsfrigor
stir i fokus’!7 En annan bidragande orsak dr det sitt pi vilket
undervisningsrelaterade frigor i rdd bemots. Ofta uppmanas eleverna som tar
upp sddana frigor att ta upp dessa direkt med den det berdr, nigot som
férhindrar uppkomsten av generella diskussioner kring undervisningen i riden.

Nir personalen talar om elevinflytande gors en dtskillnad mellan formellt och
informellt inflytande. Man skiljer mellan informellt inflytande 1 undervisningen
och formellt inflytande i rad. Med uppdelningen féljer ocksa en virdering av de
tva formerna. Samtliga skolledare, och i synnerhet tvd av dem, framhaller i
intervjuerna informellt inflytande som viktigt i relation till de formella vigarna
for inflytande, och som ndgot som de vill uppmuntra. Formellt elevinflytande
anses vara nagot skolorna dr dlagda att arbeta med, och belastat med vissa
otidsenliga och svirhanterliga inslag.

Personalen gor ocksd skillnad mellan formellt och informellt inflytande
avseende betoningen pa fostran. Medan fostrande aspekter séllan tas upp nir
informellt elevinflytande diskuteras, 4r det ndgot som nimns di och dd nir
formellt inflytande foérs pa tal. Man menar att eleverna genom att delta i
elevrads- och klassradsverksamheten ldr sig att paverka kollektivt. Man nimner
ocksa att eleverna lir sig att begidra ordet och att halla sig till dagordningen. 1
praktiken har ocksa det formella elevinflytandet en betydligt starkare fostrande
framtoning 4n vad det informella eclevinflytandet har. Sirskilt i
klassrddssammanhang har personalen ofta ett handledande och medvetet
fostrande forhillningssitt. Personalens kommentarer handlar exempelvis oftare
om hur inflytande- och péverkansprocesser gar till 4n vad de handlar om, nigot
som alltsd inte giller f6r de informella paverkanstérsoken. Hir framstir dock
Paviljongskolans elevrad, dir fostrandet har en undanskymd plats, som ett
undantag. Trots de uttalade fostrande ambitionerna med rddsverksamheten
tycks de organisatoriska losningarna av rddsverksamheten inte dgnas sdrskilt
stor uppmirksamhet. I alla fall 4r det inget som kommenteras i nigon storre
utstrickning i intervjuerna. Man nimner till exempel inget motiv till varfor vissa
dmnen prioriteras eller till den organisation man valt. Den eventuella paverkan
som organiseringen har pa verksamheten forblir siledes till stor del outtalad nir
téretridare £6r de tre skolorna talar om elevinflytande.

317 Organisationsstrukturerna paverkar dven i vilken man grupperna samverkar samt
forutsittningarna for att férhandlingar mellan elever och personal kommer till stand.
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Nir elever talar om elevinflytande gors inte nagon atskillnad mellan formellt
och informellt inflytande. P4 den punkten skiljer sig elevernas tal om demokrati
och inflytande fran det personalen ger uttryck for. Elevernas tal om demokrati
och inflytande skiljer sig ocksa frin personalens pa flera andra punkter. Nir det
giller formellt elevinflytande betonar eleverna exempelvis i betydligt storre
utstrickning vikten av flexibilitet. Hdr kan paralleller dras till Gordon, Holland
och Lahelmas studie (2000) dir eleverna ville ha en vilorganiserad men
samtidigt flexibel skolverksamhet. Utmirkande fOr elevernas sitt att prata om
formellt elevinflytande 4r ocksa betoningen pa att deltagandet ska bygga pa
frivillighet och intresse. Elevridet pd Centralskolan vill forindra den
Overgripande organisationen for elevers inflytande pd skolan till att bygga pa
intresse och engagemang istillet for representation. Kiritikken mot den
representationsdemokratiska idén giller bade representation baserat pi
skolklass och kon.

Inte heller gbr eleverna ndgon storre skillnad i virdering av formellt
respektive informellt inflytande, nigot som diremot dr starkt framtridande i
rektorernas tal. Nir eleverna uttalar sig om elevinflytande i allminhet och
specifika beslutsprocesser uttrycker de Overlag ett missndje med de fragor de
har inflytande 6ver, nigot som alltsa giller bade radsverksamheten och
undervisningen. De tycker att frigorna generellt 4r ointressanta och att
inflytandet ér ytligt och rér oviktiga fragor. Exempel pé frigor som de sjilva tar
upp och som man kan anta att de tycker dr viktiga r6r exempelvis betyg och
bedémning, och vad man uppfattar som bristande dmneskunskaper och
pedagogisk kompetens hos vikarier.

Att elevinflytande dr en del av skolans fostrande uppdrag och nigot som
ingar i elevernas utbildning 4r inte ndgot som férekommande i elevernas tal.
Vissetligen framhéller sirskilt aktiva elever att de lir sig saker och utvecklar
kompetenser genom att delta, men detta framhills inte som frimsta motiv till
deltagandet. Samtliga intervjuade elever framhaller istillet starkt viljan att
paverka som motiv till deltagandet. Ndgot annat som skiljer elevers tal om
elevinflytande frin personalens dr avsaknaden av vi tillsammans-perspektivet.
Detta dr sdrskilt framtrddande i tvd av elevraden. Nir eleverna i dessa talar om
deltagandet framtrider snarare ett ”vi och dom-synsitt” dn det “vi tillsammans-
synsitt” som priglar skolpersonalens sitt att tala om samma verksambhet.
Deltagandet i rdd framstir i och med detta som en aktiv positionering gentemot
skolans personal. Kommentarer till stdd £6r detta r6r férindrade maktrelationer
i forhallande till lirare och kommentarer som visar pa en strivan efter
autonomi och sjilvbestimmande, det vill sdga en strdvan efter att agera
sjalvstindigt 1 relation till personalen. Pa en punkt sammanfaller elevernas och
personalens sitt att tala om elevinflytande, och det giller framhallandet av
kommunikation och dialog som viktigt f6r demokrati och inflytande.
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10. Aktionsgrupperna

Resultatredovisningen har hittills behandlat informellt elevinflytande i
undervisningen och formellt elevinflytande i klass- och elevrad. I det hir
kapitlet redovisas péverkansférsék som tar form utanfér undervisningen och
utanfér riden, ndrmare bestimt i tva aktionsgrupper som bildas och bérjar
agera pd tva av skolorna under det dr filtarbetet pagar. Det r6r sig i
Paviljongskolans fall om en miljégrupp och i Centralskolans fall om en
jamstilldhetsgrupp.18 Fér bade milié- och jimstilldhetsgruppen giller att
elever sjilva tar initiativ till att starta grupperna och att de initialt formerar sig
utanfér skolans formella organisationsstrukturer. I kapitlet presenteras
inledningsvis initiativen till att bilda grupperna samt organiseringen av
gruppernas verksamhet. Hir behandlas bland annat hur de konstituerar sig, hur
de liagger upp arbetet samt i vilken man vuxna involveras i arbetet. Direfter
beskrivs elevernas agerande och personalens bemétande, samt elevernas
erfarenheter av arbetet i gruppen. Den avslutande sammanfattande analysen
relaterar verksamheten i de bdda aktionsgrupperna till verksamheten i skolornas
6vriga skolovergripande rad och da frimst elevraden.

Miljogruppen pa Paviljongskolan
Miljégruppen bildas hosten 2007 av Amanda och Nora i drskurs atta, tvi elever
som kommer frin en annan klass 4n den som studerats pa Paviljongskolan.
Amanda och Nora bjuder in alla elever pa skolan att delta i den nystartade
miljogruppen, genom att gi runt i klasserna och informera om den. Lirare
hjilper ocksa till att sprida information om gruppen. De elever som slutligen
kommer att ingi i gruppen, elva flickor och fyra pojkar, gir alla i arskurs atta.
Elever som kidnns igen fran P-klassen 4r Liam, L.eo och Oliver (se bilaga 4g.)
Amanda och Nora fick idén till att bilda en miljégrupp under ett temaarbete
om milj6 varen 2007. De frigade da rektorn och elevradet om tillatelse att bilda
en grupp, vilket de fick. Amanda och Nora berittar att rektorn var ”positiv”’
(Nora) och stéttade initiativet. Forutom att hjilpa dem med att hitta
information om milj6fragor hjilpte ocksa rektorn till att sprida information om
gruppen till skolans larare. Amanda och Nora nimner ocksi en SO-lirare som
upplevts som ett stdd under processen att komma iging. Delar av det
térberedande tankearbetet tycks ha skett i dialog med rektor och SO-liraren.
Amanda sammanfattar: ”Vi har blivit peppade och pushade, men métena har vi

sjilva planerat.”319

318 Nigra andra aktionsgrupper fanns inte pd niagon av skolorna vid tidpunkten for
undersékningen

319 Intervju Amanda och Nora miljdgruppen Paviljongskolan 071206. Informationen om
planeringsarbetet bygger enbart pa intervjumaterial da detta skedde innan filtarbetet inleddes.
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Gruppen anordnar sex moéten av vilka fem observeras. Deltagarna triffas i
ett konferensrum i skolans administrativa del, ddr ocksi skolans elevrad
sammantrider. M6tena dr upp till en timme linga och annonseras med anslag
nigon dag innan nista mote ska dga rum. Elevradet tycks pd méanga sitt ha statt
modell f6r miljdgruppen. Métena leds 1 likhet med elevradet av en ordférande
(Amanda). Man haller sig ocksd med en motessekreterare (Nora). Man
upprittar ocksd i likhet med elevrddet stadgar dir regler f6r motena
preciseras >0 1 likhet med elevridet foljer motena en dagordning och
protokollférs. Dagordningen dr inte sirskilt detaljerad och avsteg frin den
accepteras. Aven om ambitionen ir att man ska begira ordet och hilla sig till en
talarordning dir Amanda férdelar ordet sé talar eleverna f6r det mesta utan att
begira ordet. Samtalen och diskussionerna har pa grund av detta en vardaglig
och spontan prigel. Man anvinder ocksd samma typer av réstningsforfarande
som elevradet.

En nirliggande forklaring till de organisatoriska och konstitutionella
likheterna mellan miljégruppen och elevradet dr att bide Amanda och Nora
sitter med i elevrddet. De bada flickorna siger ocksa att de dr ndjda med hur
elevridet fungerar internt och att de inspirerats av elevradets arbetsform som
de tycker dr en “en jittebra metod” (Nora). En stor f6rdel dr att manga “kinner
igen sig” eftersom “minga satt ju i elevradet i mellanstadiet” (Nora).32! En
annan nirliggande forklaring till att de viljer att kopiera elevrddets métes- och
organisationsstruktur dr att de inte kdnner till ndgot annat sitt att organisera sig
och halla méten pi. Men det finns ocksd viktiga skillnader jimfért med
clevradet. Gruppen rekryterar medlemmar som har ett uttalat intresse for
milj6frigor och som siger sig vilja arbeta f6r ett gemensamt vildefinierat mal.
Verksamheten dr i och med detta mer aktions- och intresseinriktade dn
verksamheten i elevradet. En annan skillnad jimfoért med elevradet dr att
miljogruppen inte formellt har nidgon vuxen knuten tll sig, och/eller nigon
som regelbundet nérvarar vid métena. Gruppen bestimmer sjilv motestider. 1
tabell 10.1 sammanfattas centrala karaktiristika f6r miljégruppen.

Tabell 10.1. Miljbgruppen: deltagare, méten, organisation och vuxendeltagande.

antal antal reglering ledning motesstruktur | vuxen-
elever moten av deltagande
under motestid
lisdret
miljgruppen 15 6 svag fast ordf. och ¢j strikt, 'enligt inget
reglering sekr. dagordning

320 Obsetvation miljégruppen Paviljongskolan 071211.
321 Intervju Amanda och Nora miljégruppen Paviljongskolan 071206.
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Gruppens malsittning dr att ”fa skolan mer miljémedveten och miljévinlig”
och att deltagarna “lir [oss] om miljo och far kunskap” (Amanda).?22 Pi
métena diskuteras hur skolan ska bli mer miljévinlig, och ibland allminna
milj6relaterade samhillsfrigor. Nédgra av de frigor som diskuteras och som man
under dret arbetar med att férs6ka uppna dr att inféra miljévinligt kaffe i
personalens kaffeautomat, att anordna en skol6vergripande miljGtemadag, att
inféra sopsortering pa skolan samt att inféra rittvisemirkt mat i
matbespisningen.

Utmirkande for gruppens arbete dr att det gir enkelt och snabbt att
genomféra de flesta frigor man driver. Pi gruppens férsta méte bestdms att
man vill férséka fi personalen att anvinda miljémirkt kaffe i kaffeautomaten.
Nigra elever i gruppen, diribland Amanda och Nora, gir direkt efter métet och
pratar med den person som ansvarar fOr att kopa in kaffet till personalrummet,
som omgdende ordnar detta. Efter att ha tillfragat skolledningen fir de ocksa
tillstdnd att ordna en temadag for hela skolan. Man beslutar sig dock for att
skjuta upp temadagen till nista lisar pa grund av brist pa tid.

Aven den friga som ror inférande av sopsortering far stéd av personalen.
Det ir dock en beslutsprocess som drar ut pa tiden. Sopsortering diskuteras pad
flera mé6ten, och pd det fjirde métet har, pa rektorns forslag, vaktmistaren
bjudits in.

Amanda: Som ni ser har vi bjudit in vaktmistaren. [...] Han vill héra hur vi har tinkt
med sopsorteringen. Vaktmistaren fOrklarar att man pa kommunal nivd forbjudit
kommunala enheter att ha pappersinsamling pa grund av brandrisken, och om man ska
ha det, maste det férvaras 1 ett sirskilt rum. En pojke bérjar nu prata om pantburkar
som han har alldeles fullt av i sitt skap. Flera haller med. Liam féreslar att de gor ett hal
i viggen in till cafeterian och att man kan slinga in burkar dar. Det blir en lingre
diskussion om vad man ska géra med alla pantburkar. Amanda férsker styra upp
samtalet och frdgar om nigon kan tinka sig att ta pa sig att ta reda pa....men det hors
inte hur hon fullféljer meningen och ingen tar nigon notis om henne. De flesta
cleverna pratar nu rakt ut utan att begira ordet trots att Amanda paminner dem om det.
[-..] Sen boérjar vaktmaistaren att prata om sopsorteringen igen. Han sdger att det ir
viktigt att de borjar prata om vad som ska sorteras. Han ligger fram papper som han
dragit ut frin Internet med forslag pd hur man kan organisera sopsortering. |...]
Vaktmistaren pekar pd papperet och sidger: Om ni kor efter det hir sa har ni grunden
hir. (Observation miljégruppen Paviljongskolan 080222)

Som framgar av utdraget informerar vaktmastaren om de kommunala riktlinjer
som giller for pappersinsamlingar och Overlimnar ett forslag pd hur
insamlingen kan arrangeras och genomféras. Det fattas dock inget beslut kring
sopsorteringen pa motet, och efter att vaktmistaren férsvunnit borjar eleverna
diskutera andra saker. Fragan diskuteras inte nagon fler ging, varken pa detta
eller pa nidsta méte som édger rum i april. Pa vig ut fran aprilmétet ser jag

322 Observation miljégruppen Paviljongskolan 071005.
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sopsorteringskirl utplacerade 1 korridoren utanfér personalavdelningen. Da
sopsorteringen inte alls nimnts pd motet antar jag att det dr vaktmistaren som
tagit initiativ till inkép och utplacering av kirlen. Jag fragar Amanda och Nora
om de praktiska detaljerna kring att komma i ging med sopsorteringen:

Maria: Soptunnorna hir utanfér, i vilken grad har ni varit inblandade?

Amanda: [Det ir | komplicerat. Egentligen fick vi inte ha dem dir, de skulle vara i ett
soprum, men sd vandaliserades det.

Nora: Vaktmistaren skulle kontakta oss och sd skulle vi sjilva gora finslipningen, géra
skyltar och sa.

Amanda: Vi har varit inblandade men det har ju dven vaktmastaren.

Maria: Kinns det som att ni gjort det tillsammans?

Amanda och Nora: Nja.

(-]

Maria: Men det var ni som kom med idén [att sopsorteringen skulle anordnas pa detta
satt]?

Amanda: N4, det var vaktmistaren.

Nora: Jag tror det var vaktmistarens idé. Eller jag vet inte.

(Intervju Amanda och Nora miljégruppen Paviljongskolan 080519)

Jag tolkar Amandas och Noras uttalanden som att skolan, representerad av
vaktmastaren, ”tagit 6ver” frigan om sopsortering. I och med att initiativet inte
lingre ligger hos eleverna, tycks det som om gruppen tappar intresse for fragan,
det dr i alla fall inget som diskuteras ndgot mer. Den friga som 16t
rittvisemirkt mat blir diremot inte féremal f6r ndgon lingre beslutsprocess.
Hir bestimmer sig ndmligen gruppen for att limna Over drendet till
matgruppen pa skolan. Elever i matgruppen, varav ndgra deltar i miljégruppen,
ombeds ta upp frigan med matpersonalen vilket de ocksd gor.
Matgruppseleverna lyckas dock inte fa igenom detta krav, eftersom det enligt
maltidspersonalen 4r en friga som bestims centralt i kommunen. Med
undantag av denna friga uppndr gruppen de mal de sitter upp. De har ocksa
sammanfattningsvis stort stod for sitt arbete bland skolans personal, och ges
praktisk hjilp i arbetet med en av frigorna de driver.

I jimforelse med elevrddet pid samma skola dr aktiviteten pd
miljégruppsmétena hdg och kommunikationen mycket intensiv. Initiativtagarna
Amanda och Nora har en uttalad ambition att férséka uppna engagemang,
delaktighet och en stark gruppkinsla hos medlemmarna. Amanda och Nora gor
det genom att tillsammans med gruppen formulera mal, férdela arbetsuppgifter
och bestimma métesrutiner och gemensamma procedurer. De bestimmer sig
ocksa for att inféra fika pa moétena och att avsluta dem med en lek eller
samarbetsévning for att alla ska lira kdnna varandra. Motivet till att forséka
uppnd delaktighet och samhorighet ér enligt Amanda att det ér littare att uppna
mal och fd igenom krav som en grupp, dn som enskilda individer: “Det ér
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starkare att vara en grupp an att vara tva personer.”323 Gruppens ledare ir
dirfér mdna om att skapa goda forutsittningar fér gruppsamtal pa mdotena.
Man idr exempelvis noga med hur de deltagande eleverna placerar sig i rummet
under métena. 324 Delaktighet efterstrivas ocksd genom att de fordelar
arbetsuppgifter samt ansvarsuppdrag mellan gruppdeltagarna. Fordelningen av
arbetsuppgifter syftar till “att alla far ett ansvar” (Nora), ”sa att alla kinner att
de dr delaktiga, sa att de inte sitter [och tinker]|, men vad gor jag hir egentligen,
jag gbr ju ingenting”(Amanda).32> De olika ansvarsuppdrag som fordelas
mellan eleverna, exempelvis kontaktperson for lirare och kontaktperson for
andra skolor, kinns igen frin elevradet fran samma skola, och visar sig vara
ndgot Amanda och Nora fatt presenterat for sig i samband med den utbildning
som ombudsmannen genomfér med elevraden varje ar.

Deltagandet i miljégruppen ir inte spritt 6ver skolan, dé alla elever som ingar
1 gruppen gar i arskurs dtta. Vid det forsta métet dr det fler pojkar dn flickor
nirvarande, tio pojkar och sex flickor. Vid nistkommande mdte dr
konstérdelningen den omvinda, tio flickor och tre pojkar, och det dr ungefir
denna konsférdelning som kommer att gilla resten av métena. Orsaken bakom
denna férindrade konsférdelning dr oklar. En tolkning dr att fler pojkar dn
flickor initialt var nyfikna pd gruppens verksamhet och att, f6r de elever som
inte 4terkom pa ndsta moéte, det fOrsta intrycket inte motsvarade
férvintningarna. Forestillningar och tal om pojkars deltagande i materialet som
helhet, jag avser hdr uppfattningar och prat som knyter deltagande i rdd till
femininitetspositioner 1 hégre grad dn till maskulinitetspositioner, kan méjligen
ocksa forklara varfér en del pojkar inte dterkom pa nidsta méte. Precis som i
andra grupper som studerats skiljer sig ocksd graden av aktivitet mellan olika
grupper av elever och en grupp flickor dr de som deltar mest aktivt. Detta
monster, att talutrymmet ligger hos nagra flickor, giller alla moéten som
observerats.

Med undantag for det férsta motet dr det alltsa fler flickor dn pojkar som
deltar pa métena, ett férhillande som Nora har svirt att forklara pa annat sétt
in att tjejer Vir mer engagerade”.320 Nir jag ber Oliver och Niklas, av vilka
Oliver deltar i miljégruppen, att svara pa min friga varfor tjejer engagerar sig 1
olika grupper svarar Niklas:

Niklas: Jag vet inte, killar kanske inte vill f den, vad heter det, identiteten. Att de ér en
som gir i elevradet.
Maria: Passar det inte ihop med..?

323 Intervju Amanda och Nora miljégruppen Paviljongskolan 080519.
324 Observation miljégruppen Paviljongskolan 080222.

325 Intervju Amanda och Nora miljégruppen Paviljongskolan 071206.
326 Intervju Amanda och Nora miljégruppen Paviljongskolan 071206.
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Niklas: Vissa tror inte det, da tror de att man ar virsta nérdig och da kanske dom tror
att man blir utfryst ifall man 4r med i elevradet

Oliver: Om man ska vara cool kanske det inte 4r sd himla coolt att vara typ sekreterare i
caféradet, om man ska vara den dir gangsterpersonen.

Maria: Det dr inget man gér och skryter med?

Oliver: Na.

Maria: Men du ir ju med i en grupp?

Oliver: Miljégruppen.

Maria: Det dr ju coolt.

Oliver: Man missar spanskan ganska ofta [skratt].

(Intervju Oliver och Niklas miljégruppen Paviljongskolan 080313)

I intervju med Leo och Oskar, av vilka Leo deltar i miljégruppen, fragar jag
varfor han valt att engagera sig:

Maria: Varfor har du valt att vara med?

Leo: Jag har valt att vara med fér de bjuder pa fika varje gang.
Oskar: [Skratt]

(Intervju Leo och Oskar miljégruppen Paviljongskolan 080417)

Noras forklaring till att fler flickor dn pojkar deltar gar ut pa att flickor ”4r” mer
engagerade och intresserade av att ingd i intressegrupper medan Niklas
uttalande betonar f&rvintningar och iscensittningar av identitet. Mot bakgrund
av Niklas uttalande dr Olivers och Leos svar intressanta. De forklarar sitt
deltagande med att de vill missa lektioner respektive fi fika. Det kan naturligtvis
vara sd att chansen att fa fika och en mdjlighet att missa lektioner dr de verkliga
orsakerna till att Oliver och Leo wvalt att ingd i gruppen. Det finns dock
sannolikt f6r Leo och Oliver, precis som fér de andra eleverna, en kombination
av orsaker till att man valt att delta, dir exempelvis kamratgemenskap dr en
orsak, intresse i sakfrigan en annan, och fika en tredje. Att fika och missade
lektioner endast skulle vara orsaker till Leo och Olivers deltagande finner jag
dock osannolikt da fika endast férekommer pd tva av métena och att motena
ibland inkriktar pa raster.

Att déma av skratten i anslutning till kommentarerna om missade lektioner
och fika sa dr det inte orimligt att anta att svaren “fika” och ’missade lektioner”
ocksa rymmer négot, eller d6ljer nigot, som inte direkt framgéar. Mot bakgrund
av Niklas uttalande om att det anses "nérdigt” att vara med i elevradet eller att
det i alla fall inte 4r ndgot man gir runt och skryter om, sd kan pratet om fika
och missade lektioner legitimera ett deltagande. St6d f6r en sadan tolkning ges
av Kehily och Nayak (1997) som menar att humor och skratt dr en vanlig
teknik ndr maskuliniteter och femininiteter férhandlas.

Eleverna i miljégruppen tycker inte att de uppnitt sdrskilt mycket. Leo sdger
1 intervjun att gruppen inte gor “’stor skillnad”: ”De fixar typ papperskorgar och
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sopsortering, men hur manga gir dit?’327 Inte heller Amanda och Nora anser
att de uppnatt sirskilt mycket dven om Nora tror att det “kommer att bli det till
nian, for vi ska ju ha en miljédag di och fler kommer di att bli engagerade”.
Diremot tycker de att de lyckats vil med att bilda en grupp med gruppkinsla:
”Jag tycker att vi dr en grupp. De flesta har ju skott sitt arbete sd det har ju
fungerat.” (Nora). Att de lyckats bilda en grupp som ocksa fungerar som en
grupp motiverar Nora med att alla ”skoétt sitt arbete” men ocksd med ett gott
och tryggt samtalsklimat: "De som ér med nu i gruppen kinner varandra och
vagar siga sin asikt.”328

Amanda poingterar att det arbete de lagt ned ”férst och frimst dr f6r sakens
skull” (Amanda).?2? Men nir de tva flickorna talar om sina erfarenheter ir det
snarare individuella erfarenheter och kompetenser som lyfts fram:

Maria: Ni ldgger ned jittemycket jobb. G6r ni det mest for er egen skull eller f6r
skolans skull?

Nora: Jag gjorde det mest for att jag tycker det 4r kul att ta ansvar fér nagot.

Amanda: Men vi skulle kanske inte ha gjort det om vi inte tyckt att det var roligt, eller
inte var engagerade i frigan, vi tycker ju att det 4r kul.

Nora: Kul att lira kinna andra ocksa.

Amanda: Bra att lira sig prata i grupp.

Nora: Ja.

Amanda: S4 vi far ju ut mycket av det ocksd, men det var ju f6rst och frimst f6r sakens
skull.

Maria: Lir ni er nagot annat?

Nora: Mycket glidje av att fa igenom négot.

Amanda: Och att jobba i grupp. Det maste man ju gora senare i livet ocksa.

Nora: Ta in andras asikter.

Maria: Vad lir ni av att f4 igenom saker?

Nora: Det dr en harlig kinsla.

Amanda: Man lir sig hur man sitter upp mal.

Nora: Och sa far man bittre sjilvfértroende.

(Intervju Amanda och Nora miljdgruppen Paviljongskolan 071206)

Som framgir av citatet uttrycker flickorna demokratisk kompetens pa ett sitt
som for tankarna till det Pateman (1970) bendmner politiskt sjilvfértroende.
Nigra uttryck for politiskt sjalvfértroende aterfinns inte i Leos, Niklas, Olivers
och Oskars kommentarer.

For Leo giller snarare en upplevelse av utanforskap. Leo upplever
exempelvis att han blir oréttvist beskylld for att inte uppféra sig som man ska.
Det orittvisa menar Leo ligger i att andra som uppfér sig pd samma sitt som
han inte far tillsigelser.

327 Intervju Leo och Oskar P- klassen Paviljongskolan 080417.
328 Intervju Amanda och Nora miljégruppen Paviljongskolan 080519.
329 Intervju Amanda och Nora miljégruppen Paviljongskolan 071206.
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Maria: Jag hérde att de blev sura igar.

Leo: Jag kanske kollade pa Liam som gjorde en massa grimaser; och sa kollade jag pa
honom och sa gjorde jag grimaser tillbaka, bara lite grann, dé séger alla till mig! Och sa
satt x bredvid mig och gjorde ett krikljud och dd bérjade alla skratta, men hon iér ju tjej
[...]!

Maria: Hur kinns det ndr det blir sadér?

Leo: Det ir ju typ diskriminering.

(Intervju Leo och Oskar P-klassen Paviljongskolan 080417)

Jag tolkar uttalandet som att Leo upplever att han inte behandlas och bemdots
pd samma sitt som andra i gruppen, vilket féranleder att jag vid ett senate
tillfille under samma intervju fragar vidare om detta, och stiller frigan om han
tycker att det dr ndgon i1 gruppen som ér lik honom. Leo svarar:

Leo: Ni [...] N4, ingen dr vil som jag.
Maria: Kinner du dig liksom...?
Leo: N4, jag bryr mig inte. (Intervju Leo och Oskar P-.klassen Paviljongskolan 080417)

Trots initiativtagarnas medvetna insatser for att uppnd en kinsla av
samhorighet hos gruppmedlemmarna tyder Leos kommentarer pd att han inte
kidnner samhorighet. Av observationerna att déma framstdr sittet att interagera
och kommunicera pa som betydelsefullt f6r hur vil man smilter in 1 gruppen,
och att denna kommunikation 4r kulturellt betingad. Vikten av att kunna skratta
tillsammans framhills som viktigt f6r gruppkinslan. Amanda menar till
exempel att man mdste kunna “’skratta med varandra, inte sd att man ska sitta
dir och skratta hela métet, men sa att alla ir med”.330 Av intervjun med Leo
framgir att han tycker att han avviker frin de andra i gruppen. Det framgér
ocksa att han inte féormar vara och ha roligt pa “ritt” sitt och kanske pa 7ritt”
stille, det vill sdga i enlighet med den kulturellt betingade sprakliga kod som
giller 1 gruppen. Som illustration kan hir ett uttalande av Siri 1 P-klassen passa.
Siri beskriver Amanda och Nora och ndgra av de andra flickorna i
parallellklassen som “ganska sa hir, vad ska man siga... politiska”.331 Den
sprakliga kod som giller i gruppen 6verensstimmer vil med skolans generella
kodsprik. Leo limnar gruppen under virterminen med motiveringen att han

inte “orkar” vara med lingre.332

Jamstilldhetsgruppen pa Centralskolan
Jamstilldhetsgruppen bildas hosten 2007 av Felicia, i C-klassen. Gruppen kallar
sig omvixlande f6r jimstilldhetsgruppen och jamlikhetsgruppen. Efter

330 Intervju Amanda och Nora miljdgruppen Paviljongskolan 071206.
331 Intervju Charlotte och Siri P-klassen 080228.
332 Intervju Leo och Oskar miljégruppen Paviljongskolan 080417.
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diskussioner bestimmer sig gruppmedlemmarna pd ett méte fOr att
jaimlikhetsgruppen dr ett mer passande namn dd gruppen férutom kén dven
behandlar frigor som r6r etnicitet, religion, sexuell ligening och dlder. 1
praktiken fortsitter dock gruppen att kalla sig jaimstilldhetsgruppen, varfor jag
hir viljer att bendmna gruppen sd.

Gruppen bestdr av elever frin arskurs 7-9, till en borjan fyra flickor, och
efter en tid fyra flickor och en pojke. I slutet av vidrterminen slutar en av
flickorna och de dr ater fyra deltagare. Tre av deltagarna, Felicia, Cornelia och
Fanny, dr ocksi med i elevridet (se bilaga 4h). Idén till att starta en
jimstilldhetsgrupp pd skolan fick Felicia under varterminen 2007. Hon
beskriver att hon varit feminist “ett tag” och “’sokt efter ndgot sitt att férindra
samhillet pa”, och nir hon pd en feministisk sida pé internet hittade tips pd att
starta en jamstilldhetsgrupp pa skolan, sade hon till sig sjilv: ”Varfér kan man
inte ha en jimstilldhetsgrupp? Det borde ju alla skolor hal”333

Nir Felicia berittade om sin idé beméttes hon positivt av vuxna pd skolan.
Rektorn blev 7vildigt glad, och jag fick jittebra och positiv respons och alla
lirare tyckte att det var jittebra” (Felicia).334 Nir Felicia s4 smaningom férstod
att personalen fbrvintade sig att hon sjilv skulle starta upp och organisera
gruppen blev hon férvanad. Hon hade trott att ’de [ldrarna] skulle starta och
hilla igang det hela f6r det har de ju alltid gjort”. Hon bdrjade direfter ”séka
runt efter elever och efter ett tag si kom det in lite folk som var
intresserade”.335

Det dr svirt att siga exakt hur manga méten gruppen har under lisdret, dd en
del av dessa snarare kan beskrivas som kortare avstimningssamtal 4n regelritta
méten. Nir det giller lingre tidsbestimda méten sa ror det sig uppskattningsvis
om mellan sex och nio i férvdg bestimda mdten pd dagtid, varav sex
observeras. Gruppen har méten péd lektionstid, ndgot som 4r sanktionerat av
personalen, men dven i direkt anslutning skoldagens slut, samt pa fritiden.
Mboten pa dagtid forliggs i nagot ledigt klass- eller grupprum. Métena skiljer sig
at avseende lingd. Det lingsta observerade métet varar i tvd timmar medan
andra ir betydligt kortare dn sia. Motesfrekvensen dr intensivast i december,
januari och februari. Métena annonseras inte.

Nir gruppen bildas tilldelas den av rektor tva vuxenansvariga, en manlig och
en kvinnlig lirare som bdda dr jimstilldhetsombud pé skolan. I praktiken ir det
den ena av dessa, den kvinnliga liraren Helen, som kommer att fungera som
vuxenstod/kontaktperson for gruppen. Hon bistir med rdd i olika frigor, men
deltar normalt inte 1 métena. De forsta traffarna liknar till sin form informella
samtal. Efter ndgra méten stramas motesformen upp. Deltagarna bestimmer

333 Intervju Felicia jimstilldhetsgruppen Centralskolan 080410.
334 Intervju Felicia jimstilldhetsgruppen Centralskolan 080410.
335 Intervju Felicia jimstilldhetsgruppen Centralskolan 080410.
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sig for att fOra minnesanteckningar, ndgot som de turas om med.
Anteckningarna liges sedan ut pa skolans hemsida. De bestimmer sig ocksa for
att informera alla lirare om gruppens mdlsittning, hur manga medlemmar
gruppen ska ha, och nir virterminens moten ska ligga. Jag uppfattar att
uppstramningen sker pd inradan frdn vuxna, diribland kontaktpersonen Helen.
Felicia sjilv uttrycker sig positivt till formaliseringen da hon menar att métena
blir mera ordnade pé det sittet.

Felicia dr sjilv med i skolans elevrdd, och ddrfér dr det néra till hands att
jimféra jimstilldhetsgruppens organisation och arbete med elevridet. Det
finns flera likheter med skolans elevrid. Métena planeras och leds av en
ordférande, man fér och offentliggér exempelvis moétesanteckningar. Nir
Felicia pratar om jimstilldhetsgruppens tillblivelse och verksamhet anvinder
hon diremot elevraidet som ett exempel pd hur hon e vill att
jaimstilldhetsgruppen ska fungera. Hon poingterar vikten av att ha tydliga mal
med arbetet: ”Mal dr en jitteviktig grej f6r da vet man vart man ska striva,
varfor sitter man annars i gruppen liksom?”. I detta sammanhang framhaller
Felicia elevridet som en grupp som saknar tydliga mal33¢ 1 tabell 10.2
sammanfattas jaimstilldhetsgruppen i nagra centrala avseenden.

Tabell 10.2. Jimstilldhetsgruppen: deltagare, méten, organisation och

vuxendeltagande.
antal antal reglering av | ledning vuxen- motesstruktur
elever méten motestid deltagande
under
ldsdret
jamstilldhets- | 5 6-9 svag ¢j fast ordf. litet ej strikt
gruppen reglering och sekr,

Pa gruppens forsta méte diskuteras fraigor som ror sexualitet, religion, etnicitet,
rasism, utseende- och kroppsfixering, reklam och massmedia, kindisskap,
torebilder, maktutévande, fortryck, sjilvbilder och sjilviértroende, samt
skolresultat i relation till kén. Mest kretsar samtalen kring hur pojkar och flickor
forvintas vara och om konsrelaterade rittvisefragor inom omriden som skolan,
fritiden, arbetslivet och familjelivet. Hir aterges en liten del av samtalet vid
gruppens forsta traff som varar tva timmar:

Motet har redan kommit iging nir jag kommer till skolan. De sitter runt ett runt bord i
ett av grupprummen. Nir jag kommer in pratar de om olika stilar, om EMO:s och
punkare. Felicia: Jag ville bli EMO f6r att fa uppmirksamhet och nu dr det mainstream
att vara EMO. De pratar om sina idéer till temadagen, och var de kan de kan fa hjilp att
ordna en temadag. Felicia siger att hon har kontakt med en politiker i en grannstad som
sikert kan hjilpa till, och nagon siger att de sikert kan fi pengar av kommunen. De
diskuterar vad temadagen ska innehdlla: Vad vill vi fokusera? Jimstilldhet, koén eller

336 Intervju Felicia jimstilldhetsgruppen Centralskolan 080410.
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andra inriktningar? Ska vi ha invandrartema? Invandrarkvinnor eller ska vi ha
invandrare Gverhuvudtaget? Nagon tycker att de borde ordna en debatt som tar upp
homosexualitet och rasism. Det skulle vara roligt att ha en muslim som féreldser. De
pratar ocksd om syftet med temadagen: Manga vet inte vad jimstilldhet 4rl Annu fler
forslag kommer upp, nigon nimner sexualitet, att bli kallad hora och att det inte pratas
lika ofta om flickors sexualitet. Felicia: Man siger att killar runkar medan tjejer smeker
sig sjilval Nagon for in samtalet pd pedofiler: Det finns pedofiler men alla killar 4r inte
det.[...]. Nagon ldser nu hogt ur de tjejtidningar som ligger pd bordet: Sa vill han att du
klir dig och sminkar dig. Jag har slutat kopa de dir tidningarna siger nigon och far
medhall. Sen kommer de in pa betyg: Tjejer har bittre betyg i skolan och sen far de
simre 16n. Och pd hur fédelseannonser utformas: Min mamma siger att hon ser

skillnad pa tjej- och killannonser. Har ni sett pd Ica férresten, det finns tjejljus och
killjus. Pé flickljusen dr det rosa rosetter och pé killjusen bilar och en fotboll [...]. I
slutet av motet riknar Felicia upp alla foérslag som kommit fram. (Observation
jaimstilldhetsgruppen Centralskolan 071107)

Pa detta forsta mote, som saknar dagordning, diskuteras och ventileras en
mingd frigor. Felicia har en uttalad ambition att dstadkomma ett gott
samtalsklimat i gruppen sa att “alla ska fa plats och liksom f siga sin asikt”.337
Observationer visar ocksé att gruppens moten utgdr en samtalsarena dir sdvil
asikter som erfarenheter kommer till uttryck i samtalen. Felicia har ocksa nir
hon bildar gruppen ett konkret mal i sikte, ndmligen att arrangera en temadag
péa temat jimstilldhet, vartér diskussionerna pd resten av métena kommer att
kretsa kring denna. Det dr ocksd ett mal som man gemensamt formulerar i
gruppen. Man formulerar ocksd mer langsiktiga mél som att ”’se till att det ar
jamstillt pd skolan” och att 6ka elevernas kunskaper i jimstélldhetsfrigor.
Enligt Felicia dr det viktigt “att botja frin borjan” eftersom “en del vet ju inte
ens vad jimstilldhet 4r”.338

Gruppen arbetar under dret for att fa tillstind till temadagen. I december
faststiller skolledningen datum fér temadagen. Det dr en dag nir skolan
traditionsenligt brukar ha temadag anordnad av elevinflytandegrupper.
Jamstilldhetsgruppen erbjuds att férfoga Gver halva temadagen, medan skolans
elevskyddsombud erbjuds férfoga éver den andra halvan.33? Jimstilldhets-
gruppseleverna som Onskat en heldagsaktivitet blir besvikna 6ver att endast fi
torfoga 6ver halva dagen. De hade ocksa planerat att temadagen skulle rikta sig
till elever i drskurs dtta och nio, men enligt det beslut som fattats pd ett
personalméte ska dven elever i arskurs sju delta. Nir jag traffar Felicia i
korridoren sdger hon att hon dr ”’besviken” och att ”det var inte si vi hade
tinkt”.340 P4 ett av gruppens méten nigon dag senare siger Felicia att gruppen

337 Intervju Felicia jimstilldhetsgruppen Centralskolan 080410.

338 Observation jamstilldhetsgrupp Centralskolan 071107.

339 Hur detta beslut togs framstir i mina anteckningar lite oklart, men det verkar som att det
tagits pd en personalkonferens och att rektor lagt fram forslaget f6r jaimstilldhetsgruppen vid
négot tillfille i december.

340 Filtsamtal Felicia jimstalldhetsgruppen Centralskolan 080108.
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borde ta kontakt med ombudsmannen och “kriva en heldag”.3#! Isa diremot
ar n6jd med att de fatt en halvdag f6r 7alla gillar ju inte heller jaimstilldhet” och
tilligger “egentligen far vi ju inte géra det hir pa skoltid”.342

Beslutet att jamstilldhetsgruppen och elevskyddsombuden ska dela pa
temadagen leder dven till missndje bland elevskyddsombuden och elever som
inte ingar i ndgon av grupperna. Anledningen ir enligt jamstilldhetsgruppens
vuxenansvariga Helen att “killarna i nian” tror att den idrottsaktivitet som
elevskyddsombuden planerat att arrangera pa temadagen kommer att utgd fér
att rymma jimstilldhetsgruppens aktivitet.3*> Efter nigon vecka meddelar
skolledningen att bada grupperna kan genomféra sina temaaktiviteter som
planerat. Enligt mina observationer i C-klassen kvarstar dock dven efter detta
klargérande ett visst missnéje gentemot jamstilldhetsgruppen hos minga elever
pé skolan, vilket tyder pé en stark opinionsbildande kraft bland killarna i nian”.
En rimlig tolkning dr att den idrottsaktivitet som planeras av elevskydds-
ombuden uppskattas av méinga av skolans elever och att jimstilldhetsgruppens
aktivitet uppfattas som ett hot mot denna. Att missnéjet kvarstar dven efter det
att det klargjorts att jamstilldhetsgruppens aktivitet inte kommer att inkrikta pa
idrottsaktiviteten tyder pd att det ocksd ligger nagot annat bakom kritiken och
missndjet. Méjligen uppfattas det provocerande att en liten grupp elever ska
styra 6ver innchéllet i en temadag som skolans alla elever ska delta i. Hir kan
ocksd gruppens flickdominans eventuellt spela in. Kanske upplevs ocksa dmnet
som sadant ointressant.

Nir det har bestimts att bade jimstilldhetsgruppens och elevskydds-
ombudens  aktiviteter ska genomféras vidtar en intensiv planering 1
jaimstilldhetsgruppen. De observerade mdtena priglas av stort engagemang och
aktivt deltagande, en aktivitetsgrad som ir stérre dn i elevradet pd samma skola.
Vid ett av de sista planeringsmétena infér temadagen deltar gruppens
kontaktperson Helen. Hon har inte tidigare deltagit pad ndgot méte som
observerats, och inte heller tidigare i detalj tagit del av gruppens planering infoér
temadagen. Helen stiller under moétet frigor och ger forslag, och hjilper
dirigenom gruppen med planeringen.3** Hjilp och st6d ges ocksa av andra pa
skolan. Till ett méte i januari da innehallet i och organisationen av temadagen
ska diskuteras har till exempel skolans kurator hjilpt Felicia att strukturera och
prioritera arbetet.34>

Béde jamstilldhetsgruppens och elevskyddsombudens aktiviteter genomfors
som planerat. Jamstilldhetsgruppens del av temadagen innehéller en

341 Observation jamstilldhetsgrupp Centralskolan 080110.
342 Observation jamstilldhetsgrupp Centralskolan 080110.
343 Filtsamtal Helen jimstilldhetsgruppen Centralskolan 080207.
344 Obsetvation jimstilldhetsméte Centralskolan 080211.
345 Filtsamtal Felicia jaimstalldhetsgruppen Centralskolan 080124.
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forelisning, work-shops och film. Tva inbjudna gister deltar. Den ena av dessa
foreldser for hela skolan om hur det dr att vara kvinna och muslim och den
andra gisten hiller i en work-shop pa temat manlighet. Det finns ocksé tid for
elever att rora sig runt i skolan och i studiehallen har gruppen stillt i ordning
utstallningsskdrmar med tidningsnotiser, serie-strips, affischer och bilder om
jamstilldhet, rasism, valdsbrott, sexualitet samt reklam. Dir finns ocksd ett
bokbord med skénlitteratur och faktab&cker, ett tidningsrum samt en soffhérna
med en musikanliggning. 346

Eleverna i jamstilldhetsgruppen sdger samtliga att de dr ndjda med dagen.
Gruppens aktivitet utvirderas pa ett klassrdd nagra veckor senare. Felicia
genomfér utvirderingen.>*” Hon ber vid det tillfillet klassen att beritta om hur
de upplevt temadagen. Kommentarerna dr fi och allmidnna. Nagra mer precisa
omdodmen giller innehallet i den féreldsning som de fick ta del av, och som de
som yttrar sig liknar vid religids propaganda. Elevskyddsombudens aktivitet
utvirderas inte. Det framgir inte av materialet hur det kan komma sig att
endast den ena av temadagens aktiviteter utvirderas. Det kommenteras inte
heller av nagon.

Pi ett mote i december bestimmer sig gruppen for att begrinsa
medlemsantalet till  fem personer. Nir detta kommer till personalens
kinnedom reagerar de kraftigt. De anser att det ar fel att sitta ett tak for antalet
gruppdeltagare.348 T april, efter det att Fanny limnat gruppen och terminen gir
mot sitt slut och Felicia snart ska limna skolan, annonserar gruppen efter ”tvad
nya elever”. Flera lirare reagerar emot detta och Helen pratar med Felicia om
att gruppen maste vara oppen for alla som vill delta. 34 Efter detta dndrar
gruppmedlemmarna texten pi de affischer man satt upp i syfte att rekrytera
clever sa att det framgar att gruppen vill ha fler deltagare, dock ospecificerat hur
manga. Y En tolkning av de starka reaktionerna ir att lirarna uppfattar
gruppen som exkluderande, och eftersom verksamheten inlemmats i skolans
skoldemokratiska organisation och tilldelats resurser anser man att den ocksé
ska anpassa sig efter de regler som giller f6r andra grupper. Mojligt dr ocksa att
dmnet, ett kunskapsomride inom ramen for skolans virdegrundsarbete, gor att
lirare vill halla gruppen O6ppen for alla skolans elever. Intressant i
sammanhanget dr att Felicia och de andra eleverna i jimstilldhetsgruppen
upplever skolans skoldemokratiska organisation med sitt representativa system
som just exkluderande, eftersom det innebdr att max tvd i en del fall tre elever
fran varje klass kan inga i skolans olika rad och grupper.

346 Observation temadag Centralskolan 080214.

347 Pé vems initiativ detta sker framgér inte av intervjuer och observationer.
348 Observation stormote Centralskolan 080205.

349 Filtsamtal Helen jamstilldhetsgruppen Centralskolan 080604.

350 Filtsamtal Helen jaimstilldhetsgruppen Centralskolan 080604.
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Eleverna i jamstilldhetsgruppen ger prov pa kommunikativ kompetens. Det
giller sdrskilt Felicia, Isa och Cornelia som talar, frigar, kommenterar, fyller i,
bekriftar, tar Gver och avbryter. Fanny didremot sitter linga stunder tyst, och
har endast ndgra fi inlige under métet. Hennes sitt att prata skiljer sig ocksa
fran de andra flickorna, dd hon pratar langsamt och formulerar sig pa ett mera
kortfattat och mindre vilformulerat sitt in de 6vriga. Samtliga flickor 4r mycket
kommunikativt omhindertagande nir Elliot f6r fOrsta gangen deltar pd ett
moéte i januari. De vinder sig till honom nidr de talar i stérre utstrdckning dn till
andra, och frigar vad han tycker om olika saker de bestimt. Detta hiller i sig
dven fortsittningsvis. Vid de forsta motena dr det tydligt att Felicias ord viger
tyngre dn de andras, men allteftersom gruppmedlemmarna lir kinna varandra
forsvinner det eller blir mindre tydligt. Den aldershierarki som noterats i vissa
elevrad lyser med sin franvaro i jimstilldhetsgruppen.

Alla elever i gruppen dr néjda med vad de dstadkommit. Elliot sdger att ”det
kdnns som att vi visar mer att det finns jimstilldhet som man kanske inte
tinker pa annars, vi hade ju den hir dagen, det kanske finns manga pa skolan
som har fitt en tankestillare”.351 Felicia siger att det var “himla underbart att
arrangera nat och kdnna att man kan paverka ocksa”. Som sirskilt positivt lyfter
hon fram att hon fick hdlla i ging allt” och att de fick styra och géra som vi
ville”,352

Erfarenheterna dr till viss del ocksd negativa. Aven om vuxna generellt
stodjer gruppens arbete och uppmuntrar deltagarna, sa berittar Felicia att ldrare
ocksd uttryckt sig ifrigasittande. Ifrigasittandena handlar enligt Felicia bide
om att hon deltar 1 f6r minga grupper, och att hennes engagemang riskerar att
inverka negativt p hennes skolarbete och séiledes ocksa pa hennes slutbetyg.353
Vid nagot tillfille ifrigasitts ocksa att gruppen lagt méten pa lektionstid. Detta
férvanar Felicia som dr van vid att elevrddet forldgger méten pa lektionstid,
ndgot som inte ifrdgasatts. Men Felicia erfar ocksa ett ifrigasittande pi ett
djupare plan. Hon siger att det kinns som om hon ”provocerar systemet” pi
nagot satt:

Felicia: [...] det kan vara att jag liksom provocerar systemet pd nat sitt, si var det med
den ldraren, han tyckte inte att jag accepterade honom f6r jag var ivig pa
jamstilldhetsméten och inte pa hans lektioner som egentligen inte var ndt, det ir ju
egentligen ganska normalt egentligen att vara borta pd mote, det dr inte hela virlden,
men han blev dnda jitteirriterad 6ver det och antagligen si provocerade jag hans
system, han blev lite irriterad Gver att jag inte respekterade honom och jag tycker det ér
hemskt att han sidger det, alltsd jag hatar ordet respekt, ja det 16ste sig ju och det blev ju
bra sen [...]. (Intervju Felicia jimstilldhetsgruppen 080410)

351 Intervju Elliot jamstilldhetsgruppen Centralskolan 080516.
352 Intervju Felicia jamstilldhetsgruppen 080410.
353 Obsetvation jimstilldhetsméte Centralskolan 070110.
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Att bli ifragasatt, eller som hon uttrycker det i samma intervju, “bortviftad” har
fort med sig vissa insikter:

[...] efter ett tag i arbetet insdg jag en massa andra grejer. En insikt jag kinde var att
skolan pd sitt och vis [jog for en, att man inte hade s mycket mdojligheter, att de nistan
forhindrade en vissa ginger och sana dir saker, sa da vart jag ju som lite férbannad och
sd dir, sd det [arbetet] har gett mig mer asikter och tankar om skolan. (Intervju Felicia
jamstalldhetsgruppen 080410)

De positiva erfarenheterna 6verviger dock: ”Jag dr jittelycklig Gver att det blev
som det blev [...] jag hittade ndgot i livet som jag verkligen tyckte om, vissa
dagar var det skitstressigt men for det mesta var det si himla underbart!”3>4
Felicia framhaller vidare att arbetet Gppnat méjligheter och lett till personlig
utveckling:

Felicia: Jag lirde mig ledarpositionen mycket bittre och visst jag har ju alltid varit ledare
inda sen jag var fem typ, men man kan vara bade délig ledare och bra ledare och jag
utvecklade mig tror jag. Och sen fick jag kontakter, jag fick lira mig hur jag skulle ta
reda pé saker och ordna upp och arrangera. Jimstilldhetsdagen var inte si enkel, det
var ju liksom vildigt mycket att hitta fakta O6verallt och si. (Intervju Felicia
jamstilldhetsgruppen 080410)

Aven Elliot ir positiv. Nir jag fragar honom om han vill fortsitta vara med 1
jamstilldhetsgruppen dven nista ldsar siger han:

Elliot: Ja, varfér inte, det dr ju kul. Man fir mer inflytande pd skolan dd och kan
péaverka.

Maria: Pé vilket sdtt paverkar det dig att du far mer inflytande?

Elliot: Jag vet inte riktigt, mer 4n att man kan férmedla klassens 6nskemal och sént,
man dr som medlare typ, men personligen kinns det inget speciellt. (Intervju Elliot
jamstalldhetsgruppen 080516)

Som framgir av citatet dr Elliots positiva besktrivningar mer nedtonade 4n
Felicias. Att det forhaller sig si kopplar jag till den ldgaktiva roll som Elliot har i
gruppen jamfort med Felicia. Inte nigonstans i intervjun framkommer heller
uttryck for sjilviérverkligande och poliskt sjilvtortroende som i Felicias fall.

Sammanfattande analys av inflytandeprocesser i aktionsgrupperna

Elevridet som modell

Miljégruppen och jimstilldhetsgruppen arbetar bida med sakfrigebetonade
samhillsfrigor. Men medan miljégruppens diskussioner och uppstillda mal
konsekvent férs ned pd skolniva, gbrs detta mer sporadiskt i

354 Intervju Felicia jimstilldhetsgruppen 080410.
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jamstilldhetsgruppen, varfér samhallsperspektivet framtrider mer tydligt i den
senare gruppens arbete.?>  Gemensamt for de bida grupperna ir
malsittningen att miljo- respektive jimstilldhetsfragor i storre utstrickning dn
tidigare ska genomsyra skolornas verksamhet och milj6. Bada grupperna har
dirfér som uttalat mal att genomfora en skoldvergripande temadag kring dessa
fragor pa sina respektive skolor.

Gemensamt f6r de bdda grupperna dr ocksa att initiativtagarna ingir i
respektive skolas elevrad. Elevradsdeltagandet kan mot bakgrund av detta antas
vara gynnsamt for att starta aktionsgrupper, pd sd sitt att det stirker elevernas
deltagardemokratiska kompetens si att de kdnner sig vilbekanta med hur man
planerar, genomfér och leder méten. Samtidigt ter det sig sannolikt att en elev
som deltar aktivt i elevrad ocksd visar intresse for andra sitt att paverka i
skolan. Att elevradsdeltagandet trots allt dr betydelsefullt visar det faktum att
initiativtagarna i bade milj6- och jimstilldhetsgruppen anvinder elevrdden som
referenspunkt nir de sjilva organiserar sig och ndr de talar om verksamheten i
aktionsgrupperna. De antar ocksd efter hand organisatoriska och
konstitutionella former som liknar riden pd skolorna. Bida grupperna utser till
exempel ordférande och sekreterare och férdelar dven andra ansvarsuppdrag
bland deltagarna. Moétena foljer ocksa en mer eller mindre detaljerad
dagordning och man f6r minnesanteckningar. Personal stiller sig positiva till
och uppmuntrar detta. Bada grupperna (giller sirskilt jimstélldhetsgruppen)
inlemmas ockséd efter hand, pd lirares inrddan, i den befintliga Gvergripande
organisationen for elevinflytande pa skolan. Denna anpassning tycks eleverna
stilla sig positiva till. En mdojlig orsak dr att de finner det angeldget att folja
befintliga regler och ramar, nidgot som i sin tur kan vara ett utslag av ett
strategiskt handlande da de i samband med anpassningen far ta del av resurser
(giller jamstilldhetsgruppen). Genom att anpassa sig efter de krav som stills
och de 6nskemal som uttrycks bedémer de att chanserna att lyckas med arbetet
okar. Anpassningen kinns igen frin andra studier dir sirskilt hogpresterande
flickor fann det viktigt att gruppen inrittade sig formellt nir de skulle paverka i
skolan (Silva, 2001, s 96). I och med denna process av anpassning till befintliga
organisatoriska strukturer stills ocksa mer eller mindre explicit krav pd gruppen.
En slutsats som hir dras dr att skolans organisationsstrukturer framstir som
betydelsefulla for elevers sitt att paverka dven nir egna initiativ tas i former
som gir utover de befintliga.

Visentliga avsteg fran skolans sitt att organisera elevers inflytande gbrs
ocksa i grupperna. Bdda har valt att fringd den representativa modell som
elevriden och flertalet andra skolévergripande rid bygger p4. Initiativtagarna till
miljogruppen och jimstilldhetsgruppen framhaller deltagande pa frivillig basis

355 Den temadag som anordnas av jimstilldhetsgruppen har exempelvis i stérre utstrickning
fokus pa jamstilldhetsfragor utifran ett samhillsperspektiv 4n utifrdn ett skolperspektiv.
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utifrdn ett gemensamt intresse och mot ett gemensamt mal som en
grundforutsittning fér paverkansaktioner (jmf Young, 1997, kap 1). Troligen ar
det ocksa detta synsitt som ligger bakom att de hir eleverna inte ser skolornas
elevrid, i vilka initiativtagarna ingir, som en mojlig arena for att driva milj6-
och jimstilldhetsfrigor. Det dr ocksd ett sitt att agera politiskt pa som
6verensstimmer med hur elever viljer att framstilla sitt framtida politiska
deltagande i olika studier (se t ex Skolverket, 2010). Hir ska dock tilliggas att
det inom ramen f6r skolornas &vergripande organisation for elevinflytande
ocksa finns grupper som rekryterar elever utifrdn intresse samt grupper som
inte bygger pa ett representativt system.>>% En annan sak som utmirker det sitt
pd vilket eleverna organiserar sig och som till viss del kontrasterar mot
elevradsverksamheten 4r det fokus som ldggs pa samtalsmiljén, delaktighet,
térdelning av ansvar och social samvaro.

Stodjande dtgirder och god mailuppfyllelse

En faktor som sannolikt gynnar initiativet att starta aktionsgrupper dr det
uttalade och faktiska st6d initiativtagarna initialt och senare erhéller frin
personal pd bida skolorna. Pa Centralskolan ges ocksd formellt och finansiellt
stod. I jimtorelse med elevriden pd alla tre skolorna dir vuxenstodet dr starkt
knutet till den som ocksd formellt 4r utsedd till vuxenansvarig, ges
aktionsgrupperna stdd och uppmuntran frin flera hall. Detta ir ett tydligt
monster dven om gruppen, som i jimstilldhetsgruppens fall, ocksd formellt
tilldelats en vuxenansvarig. En méjlig orsak till detta dr att grupperna vicker
intresse pa grund av att de dr nybildade, medan elevriden funnits som en
etablerad verksamhet pé skolorna sedan ling tid tillbaka. Ndgot som ytterligare
antas gynna dessa och liknande elevinitiativ d4r den allmint ligt reglerande
diskurs som férekommer pa de bdda skolorna. Denna antas bland annat
underlitta planeringsarbete pd lektionstid. Enligt observationerna anvinder
ocksa eleverna lektioner for att planera och starta upp verksamheten.

Aven om gruppmedlemmarna sjilva inte ir fullt ut ndjda med vad de
astadkommit, far grupperna 6verlag anses lyckas bra med maluppfyllelsen. God
maéluppfyllelse dr sirskilt tydligt i jaimférelse med elevriden pa samma skolor.
Miljégruppen uppnar flera av de mal de satt upp: miljomarkt kaffe i ldrarnas
kaffeautomat, sopsortering liksom tillstind att genomféra den skolévergripande
temadag som planerats.3>7 Jimstilldhetsgruppen som har som malsittning att
genomféra en temadag pa skolan, lyckas ocksi med att genomfdra en

356 Matgruppen pa Centralskolan samt antitobaksgruppen och cafégruppen pa Paviljongskolan
ir exempel pa sidana grupper. Aven matgruppen och cafégruppen pa Storskolan har inslag av
intresseval da de utses bland intresserade elevradsmedlemmar.

357 Gruppen fér tillitelse att genomféra tre av sina fyra mal och genomfér under aret tva av
dem. Det tredje viljer de att skjuta upp till hésten.
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temadagsaktivitet. Den goda maluppfyllelsen antas héra samman med savil
idmnenas karaktir som det sdtt pa vilket grupperna arbetar. Milj6- och
jamstilldhetsfragor utgdr viktiga kunskapsomridden som ir starkt betonade i
skolans styrdokument. P4 bada skolorna férekommer jamstilldhets- och
miljorelaterade teman i undervisningen under det ldsar filtarbetet pagar. For
miljégruppens del uppkom ocksa idén till att starta en aktionsgrupp i samband
med ett arbetsomrade om miljé. Att grupperna lyckas vil med att uppna sina
mil antas ocksd hora samman med gruppernas sitt att arbeta. Bada grupperna
arbetar i dialog med personalen och anpassar sig efter deras krav. Att forséka
péaverka och férhandla direkt med den det giller ligger ocksd i linje med hur
demokratiskt kompetenta elever framstills 1 liroplaner: som aktiva initiativ- och
ansvarstagande elever som for sin egen och andras talan i syfte att paverka i
skolan.

Nigot som ytterligare utmirker de bada aktionsgrupperna idr den
kommunikativa miljon. Hir ges forutsittningar for var och en att ge uttryck for
sina dsikter och médnga av deltagarna tar ocksd den chansen. Kommunikationen
priglas siledes av att olika perspektiv. kommer till uttryck, och att olika
perspektiv stills mot varandra (jmf Young, 1997).

Ifrdgasdttanden

Aven om grupperna 6verlag ges stéd och deras arbete har hég maluppfyllelse sa
forekommer, i den ena av grupperna, ifrigasittanden. Personal ifrigasitter
omfattningen pa jimstilldhetsgruppens méten och att nagra méten f6rliges pa
lektionstid.3>® Att det endast 4r den ena av de tva grupperna som beméts med
ifragasittanden kan ha manga olika orsaker ddr inte minst relationer mellan
gruppens ledare och personalen kan vara en avgérande faktor.3%? Mojligtvis kan
skillnaden ocksa sittas 1 samband med att jimstilldhetsgruppen har en svagare
skolanknytning 4n vad miljégruppen har. Gruppen kom till i ett sammanhang
utanfdr skolan, och en del av métena och verksamheten har fétrlagts utanfor
skolan. De diskussioner om jimstilldhet som fors 1 gruppen och innehallet i
den temadag som anordnas har ocksa 1 stérre utstrickning dn i miljégruppens
planerade temadag samhillsfokus dn skolfokus. De ifrdgasittanden som riktas
mot jimstilldhetsgruppen men inte miljégruppen kan mdijligtvis ocksa tolkas
utifrdn dmnenas olika karaktir och det faktum att jaimstélldhet utgér en viktig sd
kallad virdegrundsfriga. Hir kan paralleller dras till en studie av Ohrn (2001)
dir paverkansforsok visade sig accepteras olika vil beroende pa vad de riktades

358 Enligt Lgr 11 har elever ritt att anordna méten pé lektionstid, ndgot som inte uttrycks
explicit i Lpo 94.

359 Virt att notera hir dr att ocksd elevradet pa samma skola utsatts for liknande ifrdgasittanden.
En skillnad mellan ifragasittandena av jimstilldhetsgruppen och Centralskolans elevrad ar att
ifrigasittandena av elevradet adresseras till den vuxenansvarige och inte direkt till deltagare i
gruppen som i jamstéilldhetsgruppens fall.
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mot och dir piverkansférsék som uppfattades som kritik mot skolans
virdegrundsarbete accepterades i ligre grad 4n mer harml6sa fragor. Ett annat
ifragasittande som riktas mot jamstilldhetsgruppen ir att gruppen maximerat
deltagarantalet, nidgot som vicker starka reaktioner bland personalen som
menar att gruppen ska 6ppnas upp for alla skolans elever. Att eleverna, som har
ett uttalat kommunikationsrelaterat motiv med att begrinsa medlemsantalet,
inte stdr pd sig i denna fraga tolkar jag som ett utslag av anpassning till skolans
krav och till de organisationsstrukturer som rader. Jimstilldhetsgruppen utsitts
ocksd for en form av motstind frin elever pd skolan, vilket inte hinder
miljégruppen eller andra grupper i studien. Nir jimstilldhetsgruppen erbjuds
att dela temadag med en annan elevinflytandegrupp pa skolan leder detta till
kraftiga reaktioner fran sdrskilt ndgra pojkar i denna grupp, ett motstind som
sprider sig till andra elever pa skolan.

Positionering i enlighet med och i kontrast mot kénsrelaterade
normer

Alla elever som tar initiativ till eller gar med 1 miljégruppen eller
jamstilldhetsgruppen uttrycker intresse i milj6- respektive jimstilldhetsfragor
som motiv for att bilda och/eller delta i gruppen, och deltagandet priglas av
hég aktivitet och stort engagemang. Deltagandet utgér ocksd en aktiv
positionering och en del av en identitetsskapande process. Biada grupperna ir
liksom elevriden tvdkonade med en majoritet av flickor, ett monster som
6verensstimmer med  deltagarménstret 1 savil undervisning som
radssammanhang. Att pojkar 1 mindre utstrickning viljer att delta framstar som
ett utslag av ett normativt tinkande kring hur pojkar och flickor férvintas agera
i skolan som knyter an till identitetsrelaterade frigor. Deltagande i
aktionsgrupper ligger utifrin denna tolkningsram utanfér den dominerande
maskulinitetsnormen pé skolorna. En bidragande orsak till detta antas vara att
aktionsgruppsarbete, precis som elevradsdeltagande, kopplas till kroppsliga
uttryck som dr mer férknippade med hur flickor férvintas agera och upptrida
in pojkar. Analysen av aktionsgrupperna stirker alltsd det monster som
analysen av elevraden visat. Stod for att det foreligger ett konsrelaterade
skillnadstinkande kring deltagande i rad och aktionsgrupper dr det bland
deltagande pojkar férekommande talet om “fika och missa lektioner”. Att prata
om elevers elevriadsdeltagande i termer av att missa lektioner har ocksa
uppmirksammats 1 tidigare studier. Elevrddselever beskrivs i en undersékning
pa gymnasiet som antingen “skolkare”, ”plugghistar” eller som elever som
deltar enbart ’f6r skojs skull” (Tursunovic, 2004; se dven Denvall, 2000).
Uttryck som ”fika” eller “missade lektioner” férekommer inte alls 1 samband
med flickors deltagande, varken av de deltagande flickorna sjilva eller om
deltagande flickor. Jag ser dirfor detta tal som ett sitt f6r pojkar att hantera och
legitimera ett agerande som ligger utanfér den dominerande maskulinitets-
normen.
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Att deltagandet utgér en aktiv positionering och en del av en
identitetsskapande process framtrider tydligt i analysen av aktionsgruppernas
verksamhet, och att starta eller gd med i en aktionsgrupp ter sig som ett
effektivt sdtt att i skolan positionera sig som politiskt aktiv. Hir kan sikerligen
skolornas storlek spela in dd bildandet av aktionsgrupper péd skolor av
Centralskolans och Paviljongskolans storlek rimligtvis blir kint av en stor andel
elever. Men dven det interna arbetet 1 gruppen framstir som viktigt for
identitetsskapandet. Utvecklandet av en gruppidentitet framhalls som
synnerligen viktigt fOr initiativtagarna. Att alla deltagare ska kidnna sig delaktiga
och att gruppens arbete ska vila pa ett gemensamt intresse och gemensamt mal
ir ocksd nagot som framhalls som viktigt, samt samhorighet och socialt
samspel (jmf Young, 1997, kap 1).

Deltagarna 1 bade miljé- och jimstilldhetsgruppen framstir som lika
varandra i sitt sitt att vara, tala och upptrida. I likhet med aktivt deltagande
elever i klassrad, elevrad och i undervisningen talar de och agerar i enlighet med
de tal- och kommunikationsnormer som personal i olika sammanhang gbr
gillande. Med Bernsteins terminologi omfattar de hir eleverna skolornas
kodsprik. Hir ska dock understrykas att flertalet av eleverna har en sddan
hemmilj6 att de kan f&rvintas omfatta denna. Nagon skillnad mellan pojkars
och flickor sitt att prata finns inte. Detta dr intressant med tanke pa de
konsrelaterade skillnader i kommunikationsformer som Young beskriver, att
min/pojkar omfattar ett konfrontationsinriktat tal, och kvinnor/flickor ett
inlyssnande tal. Nagon sidan skillnad har alltsa inte noterats i den hir studien.
Jag har dirfor inte heller funnit beligg f6r Youngs pastiende att manligt kodat
tal virderas hogre dn kvinnligt kodat tal. P4 denna punkt gar alltsd resultatet
emot vad Young skriver om kommunikationsnormer och exkludering i
beslutsprocesser, ndgot som relateras till den kontextuella skillnad som
foreligger mellan teorin och den studerade praktiken, en amerikansk
samhillskontext i relation till en svensk skolkontext.

Politiskt sjilvfortroende

De intervjuade eleverna uttrycker sig positivt om deltagandet i
aktionsgrupperna.  De  positiva  erfarenheterna  kan  sdrskilt  for
jamstilldhetsgruppen relateras till konkreta resultat av arbetet. Aven om
eleverna, sirskilt i miljégruppen, uttrycker att de inte dstadkommit férindring i
den utstrickning de Onskat, si uttalar sig en stor majoritet positivt om
deltagandet. Framtridande i intervjuerna med initiativtagarna 4r att de
framhiéller att deltagandet ger dem demokratisk kompetens 1 form av
kommunikativa egenskaper och sidant som hor ledarskap till. De lir sig
exempelvis att tala inf6r folk, argumentera samt leda en grupp. Man betonar
ocksa erfarenheter av att ha bildat en aktionsgrupp med gemensamma mél och
strategier for paverkansaktioner som ocksd fungerar socialt. Initiativtagaren till
jamstilldhetsgruppen framhaller dven 6kad kunskap om skolans maktstrukturer
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pé ett sitt som kan beskrivas som ett politiskt uppvaknande. Framtridande ar
ocksa att initiativtagarna beskriver sina erfarenheter pa ett sitt som tyder pa
tilltro till den egna férmdgan att paverka och pd ett sitt som tyder pid att
deltagandet lett till ett Okat intresse for att ocksd delta i inflytande- och
paverkansaktioner framledes (under gymnasietiden). Det som framkommit i
analysen av klassraden (kapitel sju) och elevraden (kapitel atta), att deltagande i
vissa sammanhang och f6r vissa sidrskilt aktiva elever ger positiva
deltagareffekter i form av tillit till den egna férmagan att utéva inflytande,
forstirks saledes genom analysen av aktionsgrupperna genom de uttryck for
politiskt sjilvfértroende som hir funnits. Hir ska tilliggas att initiativtagarna i
perioder ocksd upplever deltagandet som betungande och stressande, ndgot
som ocksd framkommit i intervjuer med elever med tunga ansvarsposter i
elevraden.300

Overlag framtrider de sjilvforverkligande deltagareffekterna som starkare
fér aktionsgruppernas deltagare (initiativtagare) dn for elevridsdeltagare. Att
det férhaller sig sa antas héra samman med hur grupperna kommit till, det sitt
pa vilket de rekryterar deltagare, samt hur de jobbar. Hir har inslag av
sjdlvbestimmande stor betydelse (jmf Young, 1990). Det dr i detta
sammanhang relevant att dterknyta till vuxenstédet. De vuxnas stdd har visat
sig vara viktigt fOr att grupperna initialt ska komma iging men ocksd fér det
I6pande arbetet. Vuxenstédet uppskattas av de deltagande eleverna, och bade
observationer och intervjuer visar att det dr betydelsefullt 61 gruppernas arbete
och resultat. Men analysen visar ocksd att initiativtagarna striavar efter att
grupperna ska fungera och agera sjilvstindigt. Hédr kan paralleller dras till
Gordon, Holland och Lahelmas studie (2000) dir eleverna visserligen
uppskattade ordning och organiserad verksamhet men ocksa ville skapa egna
utrtymmen i skolan. Personalens understéd och praktiska hjilp kan ddrmed
ocksd upplevas frustrerande. Genom att stédja elevinitiativ finns risken, visar
ett exempel frin aktionsgruppsanalysen, att initiativet tas ifrin eleverna med
féljden att de tappar intresset for att driva fragan vidare. Stodet riskerar sdledes
att minska efterstriavat och erhallet sjilvbestimmande och sjilvtorverkligande. 1
och med detta riskerar ocksa deltagareffekter i form av tilltro till den egna
férmagan att paverka att minska. Jimstilldhetsgruppen och miljégruppen ir de
grupper 1 materialet som visar storst prov pd autonomi. Det dr ocksd
initiativtagarna 1 dessa grupper som i stOrst utstrickning ger uttryck for
sjalvtorverkligande.

360 Att flickor med denna bakgrund upplever stress i skolan kidnns igen fran andra studier i
skolmiljé (Wiklund, 2010; se dven Skolverket, 2009a, s 78). Tonérsflickor upplever ocksé generellt
an andra upplever stress i livet (SOU 2006:77).
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11. Sammanfattning och diskussion

Syftet med den hir studien har varit att granska skolans demokratifostrande
verksamhet som den tar sig uttryck i elevers inflytande och deltagande i
beslutsprocesser, och 1 det hir kapitlet sammanfattas och diskuteras resultaten.
Kapitlet, som dr uppdelat i tre delar, inleds med en genomging av hur elevers
inflytande 4r organiserat pa de tre skolorna: hur verksamheten dr organiserad
och reglerad samt hur de institutionella arrangemangen paverkar inflytandet
och deltagandet. I kapitlets andra del behandlas skolorna som arenor for
inflytande och politiskt deltagande. I den tredje delen sammanfattas och
diskuteras resultaten med fokus pa elevernas erfarenheter och de implikationer
f6r demokratisk kompetens som erfarenheterna kan tinkas ha. I kapitlets, och
avhandlingens, avslutande del, diskuteras resultaten i ljuset av de den allt storre
inriktning pd individuellt och informellt inflytande som avspeglas i skolans
styrdokument och verksamhet.

Den formella radsverksamheten

Kollektiva inflytandeprocesser
I styrdokumenten anges inte hur elevspecifika inflytandefora ska utformas, eller
om de éverhuvudtaget ska finnas i av skolan organiserad form.3¢1 P3 alla tre
skolor 1 den hir studien finns trots detta en organisation for elevkollektivt
inflytande i form av direktdemokratiska klassrdd och ett antal representativa
skol6vergripande rdd. Klassrdd och elevrid, som ocksd i tidigare studier visat
sig vara vanligt férekommande i svenska skolor (se t ex Skolverket, 2001), finns
pa alla tre skolorna. Radsméten genomférs med mer eller mindre
regelbundenhet pd sirskilt avsatta tider i motesformer som Gverensstimmer
med vad som kan beskrivas som svensk férenings- och folkrorelsetradition.
Genom att organisera elevers inflytande i klassrad och skol6vergripande rad
dir alla klasser har en eller flera representanter, avser man enligt intervjuer med
personalen att underlitta kommunikation och dialog med elevkollektivet. Har
finns ocksd en fostrande ambition. Man vill att eleverna bekantar sig med
motesstrukturer och motesformer som de kommer att mota senare i livet, och
att de ldr sig f6lja kommunikativa regler som att begira ordet och att lyssna nir
ndgon annan talar. Man efterstrivar ocksd att engagera sa manga elever som
mojligt, samt att nd en jimn konsférdelning. Med undantag f6r tvd av studiens
klassrad fungerar dock inte raden sdrskilt vdl fér kommunikation och
torhandlingar mellan personal och elever i praktiken, och anvinds inte heller till
det i ndgon storre utstrdckning. Raden fungerar diremot bittre for

361 Kravet pé elevskyddsombud utgér hir ett undantag (1977:1160, 6 kap, §18).
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kommunikation elever emellan. Klassraden erbjuder ett tillflle f6r klassen att
tala om gemensamma angeligenheter utan att undervisning star pa schemat. Pa
liknande sitt erbjuder elevriden, som samlar ett representativt urval av skolans
samtliga elever, tillfillen att i en i 6vrigt klass- och dmnesuppdelad skolvardag,
samtala om gemensamma angeligenheter och formulera sig gemensamt 1 olika
fragor i syfte att paverka. Da de vuxna som eleverna riktar sina fragor till sillan
ir nirvarande i rdden fungerar de emellertid mer som diskussions- och
formuleringsarenor, det vill sidga arenor for elever att diskutera gemensamma
angeligenheter och formulera kollektiva viljeyttringar, dn férhandlings- och
beslutsarenor. Elever diskuterar gemensamma angeligenheter, ger uttryck for
egna dsikter och lyssnar och tar stillning till andras. I vissa fall formuleras dven
gemensamma stindpunkter. Aven om det férekommer stora skillnader riden
emellan och langt ifran alla radspraktiker uppfyller de krav Young (1997) stiller
pd en kommunikativ demokrati dir ménga ska delta och olika perspektiv ska
stillas mot varandra i férhandlingar, sa dr riden potentiella forum dir kollektiva
péaverkansaktioner kan ta form.

Pa denna punkt skiljer sig radsverksamheten fran de informella
inflytandeprocesserna pa de tre skolorna, dir elever informellt framfor asikter
och férsoker dndra pa sddant som de anser ér fel i direktkontakt med de vuxna
det berér. Da det ofta sker i anslutning till undervisningen men utanfor
klassrummets offentliga arena sker det vanligtvis utan att alla elever som berdrs
av det aktuella drendet dr nirvarande. De informella inflytandeprocesserna
samlar ocksa firre elever dn vad som dr fallet i mdnga formella
paverkansférsok. Personalen dr 1 hég grad en del av detta informella sitt att
péaverka, di de i undervisningen informellt och i varierad grad och form bjuder
in eleverna till deltagande. Aven om detta nistan undantagslost sker nir klassen
ir samlad 16r det sig om timligen individorienterade processer. Det
dominerande monstret dr att elevernas individuella dsikter efterfrdgas; elever
uppmanas siga vad de tycker, och forst i efterhand vigs deras asikter samman
av ldrare, som vanligtvis ocksa sjilva sd smaningom fattar beslut i frigan (jmf
Dovemark, 2004). Hir finns visserligen méjligheter 61 var och en att ge uttryck
for sina asikter och dirigenom ocksé férutsittningar for att olika perspektiv ska
komma till uttryck, men forutsittningarna fér en kommunikation dir olika
perspektiv stills mot varandra och att deliberation och debatt kommer till staind
ir stoérre ndr en gemensam hillning efterfrigas (jmf Young, 1997).
Radsverksamheten skiljer sig sammanfattningsvis fran informella inflytande-
processer genom att eleverna forvintas, direkt eller via representanter, fora
fram en gemensam asikt eller hallning.

Strukturer paverkar och forsvdrar

De undersokta klassriden domineras av klassinterna fragor som klasstréjor och
klassresor, och elevrdden av frigor som ror skolmiljon och skolmaten.
Undervisningsrelaterade fragor behandlas didremot sillan i de undersékta raden.

200



Detta ménster 6verensstimmer med nutida och dldre studier (se t ex Brumark,
2010; Lelinge, 2010, s 132; Skolverket, 1993, s 22-23; Ohrn, 1997). I en rapport
fran 1990, vissetligen frin gymnasieskolan, framkommer att endast en mycket
liten andel av de frigor som tas upp péd klassrdd behandlar frigor inom
kategorin ”’pedagogiska fragor av allmin karaktir” (Skolverket, 1993, s 23), ett
moénster som dven Sverensstimmer med internationella studier (se t ex Davies
& Kirkpatrick, 2000, s 30-31).

Att undervisningsrelaterade frigor sillan behandlas i de undersékta rdden
kan relateras till organisatoriska och institutionella faktorer utanfér de enskilda
skolorna. Hégstadiets organisation med dmnesindelning, dmnesldrare och
sirskilda tillfdllen da klassen triffar sin handledare bidrar till att vissa dmnen
avhandlas vid vissa tillfallen. Frigorna som behandlas anpassas helt enkelt efter
vilka som dr nidrvarande. Dessa yttre faktorer har dock inte varit huvudfokus i
den hidr studien utan skolornas interna organisering och reglering av
verksamheten. Som framgatt organiserar skolorna elevers inflytande pa
liknande sdtt, i direktdemokratiska klassrdd och ett antal representativa
skol6vergripande rid. Organisationsmodellerna skiljer sig diremot at skolorna
emellan, och jimférelsen mellan skolorna visar att den interna organiseringen
av elevers inflytande och organisationsstrukturerna paverkar och 7gbr” saker
med verksamheten. Ett tydligt exempel dr att organiseringen av elevers
inflytande i skol6vergtipande grupper/rid med definierade omriden styr in
arbetet pa dessa omriden. Samtidigt avskdrmar gruppernas benimningar frin
andra omraden, och att undervisningsrelaterade fragor sillan behandlas kan
relateras till och inget av raden i undersékningen har ett namn som indikerar ett
fokus  pd  undervisningsrelaterade  frigor.  Organisationsmodellernas
klassifikation (segregering respektive integrering) och riktning (horisontell-
vertikal) paverkar ocksa vilka frigor som behandlas i de ¢j dmnesdefinierade
elevraden. En integrerad och svagt klassificerad organisationsmodell leder in
elevridsarbetet pd undergruppernas omriden medan en decentraliserad och
starkt klassificerad modell leder bort elevradsarbetet frin vad som kan tinkas
std pd agendan i andra elevinflytandegrupper.

Franvaron av undervisningsrelaterade fragor i rdden kan ocksé relateras till
hur frigor besvaras och frigestillare bemots. Nir elever tar upp
undervisningsrelaterade fragor pa klassraden hinvisas dessa vanligtvis vidare till
de enskilda lidrare som berdrs, och frigor som giller manga lirare leder sillan
till ndgra lingre diskussioner. Manga allminna och dterkommande problem
rérande undervisningen tenderar pa detta sitt att knytas till enskilda lirare. Hir
finns ocksd en risk att generella problem knyts till enskilda elever. Bemotandet
forhindrar uppkomsten av generella diskussioner kring pedagogiska och
metodologiska frigor 1 formella organ som klassrdd och elevrad.
Ridsverksamhetens svaga koppling till undervisningen bidrar sannolike till att fa
elever siger sig vilja delta i rddsverksamheten och att minga finner den
ointressant. Stod for att det forhéller sig si gir att finna i den lista som ett
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elevrad upprittat over frigor som de finner angeligna att arbeta med, en lista
ddr merparten av frigorna dr undervisningsrelaterade. Det dr ocksa
undervisningsrelaterade frigor som eleverna i enkiten framhaller som mest
angeldgna att paverka. Att olika frigor stir pa agendan i undervisningen
respektive rdden, och att undervisningsrelaterade frigor endast i undantagsfall
tas upp 1 raden ger ett intryck av att det som pégar i raden dr en verksamhet vid
sidan av skolans huvudsakliga verksamhet undervisningen. Detta intryck
forstirks av det sitt pd vilket skolpersonal talar om elevinflytande. Personalen,
hir avses frimst rektorerna, gér en tydlig étskillnad mellan formellt och
informellt inflytande. Man g6r ocksd en skillnad i virdering av de olika
formerna. I stort framtrider en bild av informellt elevinflytande som nagot man
virderar hogt och vill virna om, medan formellt elevinflytande uppfattas som
belastat med vissa otidsenliga och svirhanterliga inslag och som nagot skolorna
ir alagda att arbeta med.

Organisationsstrukturerna ”gér” ocksd andra saker med verksamheten.
Organisationsstrukturerna tenderar exempelvis att férdréja beslutsprocesser.
Nir elever ska anvinda sig av de skol6vergripande riden mdste de vinta in
nista mote fOr att ta upp drendet. Oftast ska ocksa ytterligare ett méte vintas in
eftersom elevradsrepresentanterna diremellan ska efterfraga klasskamraternas
asikter i fragan. Att beslutsprocesser kommer till stind fOrutsitter att eleverna
kommer ihdg att ta upp sina frigor pd klassrddstid och att
clevridsrepresentanten kommer ihdg att ta upp drendet pd nista elevridsméte.
Det visar sig vara svart att f4 detta att fungera i praktiken. Det dr endast pd en
av de tre skolorna som informationsutbytet mellan klassrdd och elevradet
fungerar, ndgot som i analysen relateras till att elevradsrepresentanterna fér den
klassen ar sirskilt aktiva 1 att efterfriga klassens synpunkter i olika frigor samt
informera om elevradets fortlépande arbete.

Resultaten visar ocksd att organisationen kan missgynna eller gynna att
térhandlingar med skolans ledning kommer till stind. En jimférelse mellan
skolorna visar att olika organisationsmodeller fungerar olika vil f6r
kommunikation och férhandlingar med skolans ledning. I tvd av tre skolor
utgér exempelvis elevriden raden slutna system utan kontakt med skolornas
ledning. I den tredje skolan, dir skolans rektor regelbundet deltar pi
elevridsmoétena finns en sidan kommunikations- och forhandlingskanal.
Organisationsmodeller dir elevkollektivets forhandlingspart medverkar bidrar
sannolikt till att fler forhandlingar kommer till stind och didrmed ocksa ett
torstirkt djup pd inflytandet. Pa liknande sdtt ger klassriden goda
forutsittningar for dialog och férhandlingar mellan klassen och handledarna.
For forhandlingar mellan elever och personal generellt, har de ddremot liten
betydelse. Oftast medverkar inte andra lirare 4n handledarna pa klassraden, och
lirare och annan personal bjuds sillan in att delta. Handledarna har ocksa sillan
rollen som representant f6r personalkollektivet eller som férhandlingspart nér
de deltar pa klassrdiden (jmf Denvall, 2000). Yttetligare en forsvarande
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omstindighet for férhandlingar mellan elev- och personalkollektivet dr att
elevers inflytande och personalens inflytande organiseras for sig, nigot som
innebdr att alla de aktorer och/eller representanter for olika aktorer som
péaverkas av besluten inte dr nidrvarande under férhandlingarna och nir besluten
fattas. Detta leder till, vilket 4r sdrskilt tydligt pd en av skolorna, att
beslutsprocesser gillande ett och samma drende pagir samtidigt i
personalgruppen och i elevradet. I tva sadana fall, drendet som giller huruvida
mossor far férekomma 1 matsalen och drendet som giller utvirdering av
vikarier si ogiltigférklaras det beslut som processats i elevridet medan det
beslut som fattats av personalgruppen, eller i alla fall delar av personalgruppen
blir det beslut som slutgiltigt giller.

Nigot som ytterligare férsvarar elevers paverkanstérsék och som har med
organiseringen och regleringen av verksamheten att gbra dr den svaga
inramningen av elevers inflytande, det vill siga regleringen av i vilken
utstrickning och inom vilka omraden elever kan ha inflytande. Grinserna for
vad och i vilken grad elever fOrvintas paverka uttalas sillan explicit och
diskuteras i liten utstrickning. En konsekvens av den svaga inramningen dr att
elever och personal inte alltid har samma uppfattning om var grinserna for
inflytandet gar, eller vilka omriden som dr aktuella. Detta gor det rimligtvis
ocksd svarare for eleverna att bedéma férutsittningarna for att paverka i skolan,
ndgot som i sin tur kan komma att paverka upplevelsen av utfallet (jmf Arnot &
Reay, 2007, s 317). Den svaga inramningen medfor ocksé att eleverna inte kan
Overblicka beslutsprocesserna 1 sin helhet och didrmed inte sin egen roll i denna.
Som sirskilt svira att Gverblicka framstar beslutsprocesser dir elever deltar med
representanter.

Overlag diskuteras och problematiseras i liten grad beslutsfattande och
elevernas del i beslutsfattandet med eleverna. Det giller vad ridsverksamheten
syftar till och hur den ska genomfdras, samt grinserna for elevers inflytande.
Det giller ocksd vilka omrdden elever kan ha inflytande inom. Inte heller
diskuteras mer specifika foreteelser och erfarenheter som exempelvis de
upplevda svarigheterna med att fi representation att fungera i praktiken som
bdde vuxna och elever ger uttryck for. Diskussioner kring detta skulle
aktualisera den malkonflikt som giller mellan statligt formulerade kunskaps-
och fostransmal och elevers ritt till inflytande (jmf Forsberg, 2000, s 104). Pa
en av skolorna tas dock ett samlat grepp kring demokratiuppdraget nir man
genomfdr en demokratiutbildning f6r personal och elever dir bland annat
grinserna  for elevers inflytande och forvintningar pa inflytande
problematiseras. 1 den wutvirdering som personalen genomfor —efter
utbildningen, som f6r Gvrigt behandlade bade formellt och informellt
elevinflytande, framkommer positiva omdémen och en ambition att arbeta
vidare med sddant som tagits upp i utbildningen. Ndgra mirkbara tecken pa att
utbildningen péverkade verksamheten under innevarande ldsar finns dock inte i
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materialet, ndgot som sannolikt delvis 4r kopplat till utbildningens placering i
slutet av varterminen.

En institution 1 institutionen

Elever som deltar i skolovergripande rad kritiserar organiseringen av elevers
inflytande. Man vinder sig sdrskilt emot det representativa systemet som man
upplever sivil “tvingande” som exkluderande. Man vinder sig ocksid emot
koénskvotering. De egna forslagen pa hur skolan ska organisera elevers
inflytande har liksom den nuvarande organisationen en stark kollektiv ansats. 1
elevintervjuer  foresldis  exempelvis  gemensamma  Gverliggningar i
stormotesform. Diremot efterfragas mera flexibla 16sningar. Kritik mot raden
och hur verksamheten dir dr organiserad framfdrs ocksd, pa en av skolorna, till
skolledare och andra foretridare for skolan. Eleverna vinder sig emot att
skolovergripande inflytandegrupper bygger pa representation och att de
omraden grupperna ska arbeta med redan ir definierade pa férhand. For att
astadkomma engagemang och intresse bland deltagarna vill de inféra en mer
integrerad och flexibel organisation dir tillfilliga grupperingar arbetar mot vil
definierade mal. Nir det giller klassriden si skiljer sig elevernas uppfattningar
emellertid at. Pa en skola dr klassridet starkt ifrdgasatt och pa en annan mycket
uppskattat. Att det forhaller sig si relaterar jag till sdvil organisatoriska
férhallanden, i vilken omfattning klassrdden verksamhet gérs till rutin, samt till i
vilken utstrickning eleverna dr sjilvstyrande och sjilva sitter agendan for
motena.

Aven om elever uttrycker missnéje med organisationsstrukturerna och med
verksamheten 1 vissa rdd och inte heller anvinder sig av riden i ndgon stdrre
utstrickning, si visar sig rdden, de sdtt pd vilka de organiseras och de
métesformer som ddr giller, vara en viktig referensram nir elever pratar om
och utdvar inflytande. Det visar sig tydligt nir eleverna sjilva organiserar sig i
aktionsgruppet, da eleverna i dessa bide implicit och/eller explicit forhaller sig
till skolornas organisationsstrukturer. De tar efter sidant som de uppfattar som
bra och tar avstind fran sidant de finner mindre bra. En slutsats som dras hir
dr att det finns en starkt fostrande kraft 1 organisationen och organisatoriska
l6sningar. Eleverna dr vana vid att klassen deltar med representanter i
beslutsprocesser. De dr ocksd vilbekanta med den egna skolans
organisationsstruktur, pa sd sitt att de kdnner till de rdd och grupper som finns
pé skolan. Rddsverksamheten och dess representativa system ar vil etablerad pé
skolorna och ger intryck av att vara ”en institution i institutionen”. Raden, och
den Gvergripande struktur som de ingér i, utgér i och med detta modeller f6r
hur man formulerar och f6r fram gemensamma stindpunkter samt samordnar
olika gruppers paverkansférsék. De utgdr ocksd modeller £6r hur man bedriver
en verksamhet internt.
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Skolan som demokratisk arena

Begrinsat djup

De tre skolpraktikerna priglas generellt av ett Oppet dialoginriktat
samtalsklimat. Skolpersonal lyssnar till vad eleverna har att siga, bjuder in
elever till att vara med och pdverka och avfirdar sillan direkt deras
péaverkansforsék. Tillsammans med den &verlag svaga klassifikationen och
inramningen av verksamheten, bidrar denna héllning till en ligt reglerande
diskurs (Bernstein, 2000). Sammantaget ger det en milj6é (tre miljder) som
framstair som gynnsam fér elevers deltagande i beslutsprocesser. For att
anvinda ett begrepp som jag funnit hos Jarl (2004, s 64) r6r det sig om
”deltagarvinliga miljéer”. Mot bakgrund av Youngs demokratiteori finns dock
en rad férhallanden som begrinsar inflytandets och deltagandets omfang, djup
och bredd. Elevernas inflytande och deltagande i beslutsprocesser ir, i bade
ridsverksamheten och undervisningen, 6verlag partiellt och merparten av
beslutsprocesserna priglas av en lag grad av inflytande (Hart, 1997; Pateman,
1970). Som starkt begrinsande f6r elevers inflytande framstér i studien faktorer
utanfér de enskilda skolorna, fér undervisningens del yttre ramar i form av
kunskapsmal och betygskriterier. Aven om yttre styrning inte utgdér nigon
central del av analysen framgir det exempelvis av att planeringar presenteras for
cleverna i mer eller mindre firdigt skick avseende dmnesinnehill. Som
begrinsande foér elevers inflytande framstir ocksd kommunala styrdokument
och bestimmelser, nagot som dr sdrskilt tydligt i elevrddsverksamheten och
flera av de matrittsirenden som behandlas dir. Men dven faktorer inom de
enskilda skolorna fungerar begrinsande. Personalen skjuter till exempel upp
beslut eller motsitter sig elevers forslag. Sammantaget ger detta en bild av att
elevers inflytande dr kraftigt kringskuret. Mot bakgrund av de institutionella
torhallanden som giller f6r skolan och dess aktdrer dr dock det bristfilliga
djupet forvintat, och vicker snarare frigor om vad som ér rimligt att férvinta
sig ifrdga om elevers inflytande: I vilken utstrickning kan eller bor elever ha
reellt inflytande i skolan? Att ifrdgasitta rimligheten 1 de krav som stills pa
skolan avseende elevers inflytande dr en diskussion som framstir som sirskilt
relevant 1 relation till kunskapsmalen (se t ex Englund, 1999; Forsberg, 2000;
Gerrevall, 2003). Det dr ocksi ndgot som bor diskuteras i relation till
personalens arbetsmilj6é och arbetsbelastning.

Trots starkt begrinsande institutionella férhallanden och yttre faktorer dr
inramningen av elevers inflytande och deltagande i beslutsprocesser svag pa alla
tre skolorna. Den svaga inramningen tar sig uttryck 1 form av att de fragor som
eleverna kan ha inflytande 6ver och hur lingt inflytandet stricker sig dr outtalat
och ¢j i forvig definierat. Detta visar sig 1 studien leda till att elever och lirare
inte alltid har samma uppfattning om vilka omriden eleverna ska ha inflytande
Over. Ett sitt att hantera detta dr att pa ett tydligare sitt 4n vad som dr fallet i
det hir materialet klargdra grinserna och omrddena for inflytandet. I och med
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det torde elever och personal i stérre utstrickning kunna férhandla inom dessa
ramar. Det finns dock invindningar mot en sidan strategi. Att som rektor,
lirare eller annan skolpersonal framhaélla de yttre ramarna for elevers inflytande
och motivera sina beslut utifrin dessa beskrivs av forskare i termer av
disciplinering av elever. Genom att informera om egna prioriteringar samt
efterfriga elevers synpunkter kring prioriteringarna, kan elever tro att de ar
delaktiga i och ocksa delvis ansvariga for besluten (se t ex Davies, 2002).

”Nya” fragor och kraftfulla paverkansforsék

Generellt drivs i klassrdden och elevraden fd frigor inom ndgra begrinsade
omrdden, ett ménster som stimmer 6verens med tidigare studier (jmf Jacobsen
m fl, 2004, s 124; Brumark, 2010). De undersokta klassriden domineras av
klassinterna fragor som klasstrdjor och klassresor, och elevriden av frigor som
t6r skolmilién och skolmaten. Overféring mellan klassrad och elevrad sker
ocksd 1 begrinsad omfattning, och det dr exempelvis endast i en av tre klasser
som elever via klassridet f6r vidare drenden till skolornas elevrad. 1
elevintervjuerna framkommer vidare att de fragor som behandlas inte alltid
engagerar eleverna och inte heller alltid upplevs angeldgna. Riaden behandlar
6verlag vad eleverna bedémer som oviktiga och ointressanta frigor och frigor
som inte 6verensstimmer med sidant de vill paverka Aven det ir ett monster
som stimmer 6verens med tidigare studier (Brumark, 2010; Jacobsen m fl,
2004, s 124; Solhaug, 2003).

Eftersom det i den hir studien dven finns resultat som kontrasterar mot
dessa monster, kan dock avhandlingen bidra till att komplettera den samlade
kunskapen pa de hir bada punkterna. I tvd av studiens elevrad drivs frigor som
engagerar och intresserar eclever, och som enligt tidigare forskning sillan
behandlas i rdd. P4 en skola anvinds elevridet for att fOrindra skolans
Overgripande organisation fOr inflytande och pd en annan for att diskutera
undervisningsrelaterade frigor som r6r alla elever pa skolan. De arbetar ocksa 1
detta elevrad med att inféra rutiner for utvirdering av vikarier. ”Nya” fragor i
relation till tidigare forskning drivs ocksd av de tvd aktionsgrupperna. En
slutsats som dras dr att ndr enskilda elever eller grupper av elever sjilva tar
initiativ till att péverka, savil inom som utanfér skolornas rad, sa breddas
innehallet. Exempelvis breddas Paviljongskolans elevrdds diskussionsimnen
med undervisningsfrigor nir eleverna inte enbart foljer upp de frigor som
kommer frin klassriden utan sjilva tar fram en lista 6ver vad de vill behandla
under elevrddstid. Generellt omfattar dven elevernas paverkansforsok i
undervisningen ett bredare spektrum av frigor dn vad lirarnas och skolans
inbjudningar och konsultationer gor. Ett breddat innehall giller ocksd de
diskussionsimnen som eleverna i C-klassen listar for att behandla pa sina
klassrad.

Forutom dessa ’nya” fragor kan studien ocksa visa pa férekomst av vad som
kan beskrivas som kraftfulla paverkansforsok, sa till vida att de samlar ett antal
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elever som agerar aktivt i syfte att fi till en foérindring. Kraftfulla
péaverkansforsék férekommer i tva av elevraden och i aktionsgrupperna, och i
samtliga fall sammanfaller de med det som ovan beskrivits som ”nya” frigor.
Som sidrskilt kraftfulla framstdr paverkansférsdken i aktionsgrupperna. Att
aktionsgrupper bildas och kommer i ging med sin verksamhet relateras,
férutom till personalens stéd och generellt lagt reglerande bemétande, till nagra
elevers agens och initiativférméga. Det som utmirker aktionsgrupperna ir att
enskilda individer deltar utan att representera nigon annan 4n sig sjilv och att
deltagandet bygger pd intresse 1 en specifik friga. Grupperna utgdr dirmed en
slags intressegrupper och 1 bada fallen t6r det sig om intresse fér en
samhillsfraiga (jmf Skolverket, 2010a, s 11). Arbetet i aktionsgrupperna har
ocksa ett begrinsat och vildefinierat mal och bygger pa en idé om att paverka 1
direkt kontakt med den/de det beror. Deltagarna forhiller sig ocksd mera
flexibelt till nir man ska métas dn vad elevraden gér. Gruppernas verksamhet
priglas Gverlag av en stark kollektiv anda. De aktioner som grupperna
genomfér dr kollektivt formulerade och gemensamt bestimda. Sammantaget
Overensstimmer initiativtagarnas sitt att prata om grupperna och gruppernas
sitt att arbeta pd med Youngs definition av politiska kollektiv, grupper som
agerar utifrdn tydligt uttalade gemensamma madl utifrin ett gemensamt intresse
(Young 1997, kap 1). Forskning tyder ockséd pa att det dr en form av politiskt
deltagande som ungdomar foredrar. I jimforelse med det vardagliga arbetet i de
representativt uppbyggda elevriden, dr det ocksa ett sitt att agera politiskt pd
som ligger mer i linje med hur ungdomar agerar politiskt 1 samhillet idag (se t
ex Ungdomsstyrelsen, 2010). Det dverensstimmer ocksid med de sitt pa vilka
eleverna i andra studier beskriver sitt framtida samhillsengagemang (se t ex
Skolverket, 2010a). Sammanfattningsvis taget r6r det sig om kraftfulla kollektivt
priglade paverkansfoérsk 1 av  skolorna organiserade elevrad och i
egeninitierade aktionsgrupper, i frigor som ger prov pi ett breddat innehall i
jimforelse med tidigare studier.

Aktivt deltagande flickor

Endast en mindre del av skolornas elever deltar aktivt i inflytandeprocesser,
ndgot som giller saval informellt som formellt. Det dr ocksd generellt svirt att
fa elever att stilla upp 1 olika skoldvergripande rdd, ett problem som framstér
som storre 1 arskurs nio 4n nir eleverna viljer sina representanter i drskurs sju.
Det ir inte heller alltid ldtt att hitta ersittare nir elever inte lingre vill fortsitta
delta. Langt ifran alla elever i de undersokta praktikerna har alltsd anvint sig av
klassraden eller elevraden for att forsdka paverka, nagot som ocksd giller f6r
informella paverkansférsok (mf Skolverket, 2010, s 9). I vilken mén gynnar
eller missgynnar da skolornas organisering ett brett elevdeltagande? Mot
bakgrund av studiens teoriram dr ett rimligt antagande att de formella
arrangemangen och kommunikativa regler som omgirdar sirskilt den formella
radsverksamheten stoter bort vissa elever. Det finns dock inget i studien som
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direkt stdder detta dd analysen visar att det dr ungefir samma elever som
férsoker utéva inflytande informellt som formellt. Detta tyder pd att det ér en
liten grupp elever som i skolan kinner sig bekvima med eller trygga med att
upplata sin t6st och formulera asikter i sammanhang di ménga lyssnar.
Bekvimligheten och/eller tryggheten kan forstds som identifikation med
skolans kodsprak. Enligt Bernstein férutsitter deltagande i inflytande- och
beslutsprocesser i skolan att man férhandlar med lirare och skolledning utifrin
de ramar skolan satt upp. Det r6r sig om elever som “kodat av” skolans
koncept fér att lyckas genomdriva nigot och realiserat skolans kodsprak
(Bernstein, 2000, s 16-17; se ocksa Arnot & Reay, 2007, s 321). Pa liknande sitt
kan icke-deltagande f&rstds disidentifikation med skolans kodsprak. Det dr i
detta sammanhang relevant att referera till Willis (1977) vilkidnda studie om
engelska arbetarklasspojkar, som genom ett Sppet oppositionellt beteende, tar
avstind frin en skolkultur som de uppfattar som klassmassigt frimmande och
feminin.  Ambjérnsson fann drygt tjugo ar senare och i en svensk
gymnasiemiljé likheter med Willis ”motkulturbeteende”. Flickorna i ett av
gymnasieprogrammen var medvetna om vilket beteende som forvintades av
dem men dé de inte kunde identifiera sig med detta sa “iscensatte [de] sig sjilva
som oempatiska och intoleranta, bland annat genom att strunta i skolans
gemensamma aktiviteter”, nidgot som Ambjdrnsson tolkar som “en ovilja att
identifiera sig med en gemenskap som de i grunden ansig sig vara uteslutna
fran” (Ambjornsson, 2004, s 84). I relation till Willis och Ambjérnssons resultat
térekommer i min studie i mycket liten utstrickning Oppet oppositionellt
agerande och tydliga kroppsliga uttryck fér opposition. Med stéd av deras
analys kan dock de elever som i den hir studien viljer att st utanfér formella
clevinflytandeorgan och inte heller i Svrigt deltar i inflytandeprocesser forstis
som elever som har svirt att identifiera sig med skolans kodsprak och dess
ramar  och  regler  f6r  férhandlingar.  Enligt  Bernstein  dr
identifikation/disidentifikation med skolans kodsprik processer som i hog grad
ir knutna till utbildningsbakgrund. D4 materialet i den hir studien 4r tdmligen
homogent, har ingen jimforelse mellan elevgrupper 1 detta avseende gjorts. De
flickor och enstaka pojkar som utmirker sig som sirskilt aktiva i den hir
studien har dock uteslutande hoégutbildade forildrar, ett monster som kinns
igen dven frian andra studier (se t ex Skolverket, 2010a, s 120-121).

Att ett stort antal elever 1 mycket lag grad deltar i inflytandeprocesser i skolan
innebdr att dessa elever gir miste om en viktig del av sin utbildning. Forskare
som i olika sammanhang problematiserat detta menar att skolan, genom att
bemota elever utifrin deras olika forutsdttningar, kan paverka elevers agerande
och bredda deltagandet (se t ex Gordon m fl, 2000, s 187-188). Nagra yttre
tecken pa att lirare bemoter elever utifran deras olika forutsittningar har inte
framkommit i den hir studien. Personalen pratar inte om elevers skilda
forutsittningar, i alla fall inte i klassrumssituationer och i alla fall inte sddana
som knyter an till utbildningsbakgrund. Kén ddremot omtalas och synligetrs pa
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olika sitt 1 materialet. Personal kénskvoterar exempelvis representanter i olika
rad i syfte att bredda deltagandet, ett forfaringssitt som ligger i linje med
Youngs idéer om grupprepresentation (Young, 2000b, s 128-133).

Trots ambitioner om en jimn konsférdelning 4r ett Gvergripande och
framtridande moénster i studien att det dr vanligare att flickor deltar i
paverkans- och inflytandeprocesser dn att pojkar gor det. Det dr ocksa vanligt
att de deltar mer aktivt 4n vad pojkarna gor. Aven om det dr ungefir samma
elever som driver frigor och foérséker piverka i formella som i informella
sammanhang, sa framtrider kdnsmonstret sdrskilt tydligt i formella rad och i de
aktionsgrupper som bildas, ddr ett antal flickor framstir som de som driver
verksamheten. Resultatet Overensstimmer med ett dominerande monster i
tidigare studier inom detta omride dir kén uppmirksammats (se t ex Davies,
2002; Kamperin, 2005a,b; Silva, 2001; Ohrn, 1997; 2005).

I den hir studien dominerar alltsd flickor kommunikationen och
interaktionen under riden. P4 alla tre skolor ir elevridsordférandena flickor.
Det idr ocksa flickor som tar initiativ till och leder de tva aktionsgrupperna.
Elever, bade flickor och pojkar, i tva av klasserna uttrycker ocksa att det ér
flickor som ”bestimmer” 1 undervisningssituationer och rad. Flera av de aktiva
och drivande flickorna i materialet paminner om den ’nya” starka flicka som tar
sig inflytande och utrymme i skolan och som uppmairksammats i svenska och
europeiska studier (Ohrn, 2002, s 47). Studiens resultat ger pa denna punkt inte
stod for Youngs teori om att kvinnor/flickor missgynnas i formella
kommunikativa beslutsfattande kontexter. Men nir det giller de allminna
kommunikations- och interaktionsmoénstren i klassrum kan studien inte visa pa
nédgot tydligt Svergripande kénsmonster. Analysen visar snarare pa variationer
och komplexitet. Exempelvis forekommer variationer mellan klasserna, men
ocksd variationer mellan hur elever upptrader i olika situationer. For tva av de
studerade klasserna &verensstimmer de generella kommunikations- och
interaktionsmonstren i klassrummet med de som giller i samband med
beslutsprocesser i undervisningen. I dessa klasser dr det ungefdr samma grupp
flickor som tar kommunikativt utrymme i bdda situationerna. I den tredje
klassen skiljer sig de generella kommunikations- och interaktionsménstren i
klassrummet fran de som giller i samband med beslutsprocesser. Medan pojkar
dominerar kommunikations- och interaktionsmonstren generellt, tar flickor
storst utrymme i beslutsprocesser i samband med planering av undervisningen
och under klassraden. Att flickor hir tar sig extra stort kommunikativt
utrymme vicker inga mirkbara reaktioner hos de Ovriga i klassen. Detta kan
tolkas som att flickors dominans vid dessa tillfillen inte utgbér ndgot hot mot
pojkarnas generella dominans avseende kommunikationen och interaktionen i
klassrummet, och att de frigor som de aktivt deltagande eleverna far inflytande
Over, 1 klassradssammanhang exempelvis skolresor, inte betraktas som viktiga
eller tillmits status. Aven for materialet som helhet giller att flickors dominans i
inflytandeprocesser sillan vicker reaktioner hos andra elever. Detta resultat

209



kontrasterar mot den kamp om uppmirksamhet i klassrummet som visats i
tidigare studier (se t ex Arnot & Reay, 2004, s 141; Lahelma, 2002a). Med st6d
av tidigare studiers resultat kan en tolkning vara att flickor och flickdominerade
grupper tillits agera sa linge de inte stor, motsiger eller inkrdktar allt for
mycket pd andra elevers vilja, och att dessa grinser inte Overskrids i mitt
material (jmf Kamperin, 2005a, s 41). Huruvida aktiva och drivande flickors
aktioner bemots med motstand och kritik kan ocksa vara beroende av hur de
framstiller och motiverar sina handlingar, och ageranden som tyder pd ett
kompensatoriskt bristtinkande utgdr inte ett hot mot ridande maktstrukturer
som ageranden som signalerar sjilvforverkligande gbr (Foster, 2000).
Avsaknaden av reaktioner, med undantag f6r det motstind som
jamstilldhetsgruppen stoter pd, tyder alltsd pd att flickornas agerande framstills
och forstis som en kompensatorisk handling utifrin en underordnad stillning.
Aktionsgrupps- och elevridsdeltagande kan med stéd av detta resonemang vara
en medveten strategi for flickor att f4 inflytande och ta utrymme i skolan.
Observationerna i den hir studien ger inget starkt stéd for att det férhaller sig
sd. Flickor som observerats i bade elevrad/aktionsgrupper och i klassrums-
situationer har en stark stillning i bide radet/gruppen och klassrummet.
Intervjuerna ger diremot antagandet ett visst stod. Nagra av de flickor som har
ledande  positioner i elevrid/aktionsgrupper, exempelvis de  tre
clevradsordférandena, ger i intervjuer uttryck fOr att de valt att positionera sig i
skol6vergripande rad pd grund av en generell kdnsrelaterad underordning i
skolan. De férmedlar i intervjuerna en bild av att elevridet erbjuder dem en
maktposition som de inte dr vana med frin andra sammanhang i skolan (mf
Ohrn, 1990). Flertalet av flickorna med ledande positioner i
elevrad/aktionsgrupper, ditibland  elevridsordférandena, har dock inte
observerats 1 sina klasser varfor detta inte kan styrkas, och dven om de i
intervjuerna ger en bild av att det férhaller sig sa, 4r det inte heller ndgot som de
artikulerar explicit. Tvidrtom sa framhalls explicit att kén zzze har nagon
betydelse f6r deras organisering och politiska aktérskap, och att de vill betraktas
som konsneutrala. De dr ocksd Oppet motstindare till kénskvotering. 1 detta
sammanhang befister flickornas organisering och agerande den politiska
ordningen som kénsneutral, nigot som Rénnblom (1997, s 166) beskriver som
politikens paradox: att kon har betydelse for politiska processer samtidigt som
politik betraktas och framstills som kénsneutralt.

Politiskt aktorskap och identitetsskapande

Med stéd av Youngs teori om seriella positioner och gruppositioner utgor
aktionsgrupperna och vissa grupperingar inom elevraden en form av politiska
kollektiv, och de elever som deltar i dessa en slags politiska aktérer. Aven om
det foreligger stora skillnader mellan aktionsgrupperna och elevraden, s r6r det
sig om elever som har fOrflyttat sig frin ett seriellt passivt tillstind till en
tillfallig  grupptillhérighet 1 syfte att agera kollektivt och utéva inflytande
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gentemot skolans foretrddare pd olika nivier (Young, 1997; se dven Sporre,
2003). Empiriskt stod for att det rOr sig om en positionering gentemot skolans
personal utgdrs av ageranden och hindelsefétlopp, men ocksd av det sitt pad
vilket flera av elevradsmedlemmarna pratar om elevridsverksamheten. Flertalet
av eleverna pratar om verksamheten i termer av ”vi och dom”, dir ”dom”
syftar pa skolans personal, en tankefigur som tyder pa att eleverna ser pa
personalen och skolledningen som en mot- och forhandlingspart i
elevradsarbetet. Vi och dom-talet” som framtrider olika starkt i olika
rad/gruppet, forekommer ocksi bland elever i aktionsgrupperna.

Foérutom sjalviérverkligande motiv och motiv som tyder pd kompensatorisk
positionering som redovisats tidigare finns hir alltsd stod for att det ror sig om
politisk paverkan. De elever som deltar aktivt 1 rdden beméts dock sillan och
omtalas sillan av personalen som politiska aktorer. Ett mer dominerande
monster dr istillet att de bemdts och omtalas som sirskilt ”duktiga” och
”ambitiosa” elever. Detta bemotande, som idr sirskilt framtridande i tvi av
studiens elevrad, tyder pa att engagemang och deltagande i formella rad,
betraktas som skolarbete snarare dn politisk aktivitet. Hir kan jimférelser med
en studie av Ohrn (1997) géras, som visar att flickors demokratiutévande i vissa
skolkontexter betraktades och beméttes som ansvars- och omsorgsarbete. Med
stod av feministiska teorier om medborgarskap kan bemoétandet av de aktivt
deltagande eleverna ses som ett utslag av en djupt rotad koénad forstielse av
medborgarskaps- och demokratiutévande. Enligt dessa teorier dr uppfattningar
om medborgarskap starkt priglade av underliggande normerande
torestillningar knutna till kén, med den féljden att samma agerande hos en
grupp flickor som en grupp pojkar kan uppfattas olika. Aven om demokrati-
och medborgarskapsutévande framstills som kénsneutralt far de férestillningar
som utgir frin mannen som norm till f6ljd att kvinnors medborgarskaps- och
demokratiutévande tenderar att betraktas som “annat”. De underliggande
normerande forestillningarna kan i sin tur hirledas till en historisk édtskillnad
mellan det offentliga och det privata i diskurser kring medborgarskap dir
kvinnor historiskt ansetts héra hemma pi och agera i den privata sfiren
(Pateman, 1989; se dven Arnot, 2009, kap 4; Siim, 1999). Studier som undersékt
medborgarskaps- och demokratiprocesser visar ocksa att det rér sig om starkt
konade och klassade processer (Arnot & Reay, 2004; Gordon m {1, 2000).

Att gd med i elevradet, eller ndgon av aktionsgrupperna, ir en positionering
vars motiv, tillsammans med det sitt pi vilket agerandet uppfattas av
omgivningen, utgdr en del i en identitetskonstruerande process. I och med de
konsmonster som foreligger aktualiserar positioneringen tydligt frigor som ror
kon och konsidentitet. Att aktivitet och deltagande 1 skolans rad visat sig vara
mer foérenligt med femininitetspositioner 4n med maskulinitetspositioner kan
relateras till forskning som behandlar konsrelaterade forvintningar pa
skolarbete och férhdllningssitt till skolarbete (se t ex Francis & Skelton, 2005;
Nordberg, 2008). Studier inom detta omride framhaller att det i vissa

211



skolmiljéer utvecklas en slags antiskolkultur som goér det problematiskt att
arbeta f6r goda studieresultat, och att denna problematik inte sillan 4r kopplad
till maskulinitet/-er (se t ex Bjornsson, 2005). Sirskilt stark har antiskolkulturer
visat sig vara bland pojkar i férortsmiljder (Brumark, 2007; Sernhede, 1999).
Flera brittiska forskare, diribland Arnot (2003, s 111), menar att dessa numera
ir spridda och férekommer i olika skolmiljéer och socioekonomiska grupper.
De antiskolkulturer som uppmirksammats i tidigare studier kan bidra till
forstielsen av att betydligt fler flickor dn pojkar deltar aktivt i skolornas olika
rad. Att radsaktivitet ocksd bemdts och omtalas som skolarbete och duktighet
forstirker mot bakgrund av dessa tidigare studier intrycket av att det dr en
aktivitet som flickor i relation till pojkar i hdgre grad forvintas dgna sig at. Det
vanligt férekommande talet om fika och missade lektioner som
uppmirksammats i den hir studier (jmf Tursunovic, 2004; Denvall, 2000),
forstds med samma tolkningsram som ett sitt att tona ned det egna deltagandet.
Att prata om ridsdeltagande i termer av fika och missade lektioner gér det
mojligt att kombinera deltagande och engagemang med en positionering inom
ramen f6r den dominerande maskulinitetsnormen pa skolorna. Pa liknande sitt
kan beskrivningen av sig sjilv som “annorlunda” som en av elevradspojkarna
ger, legitimera ett aktivt deltagande 1 elevrddet. Detta visar pd en
institutionsférankrad maskulinitetskonstruktion som, vilket min studie tyder pa,
alla skolans aktorer dr mer eller mindre delaktiga i (jmf Connell, 2005, s 167).
Bemotandet av elever som deltar aktivt i formella rad, hir avses sirskilt elevrad,
och sittet att prata om deltagandet, som ndgot som dr kopplat till
skolprestationer, motverkar alltsd enligt detta synsitt ambitionerna att fi sa
miénga elever som maijligt att delta, dd det bidrar il att elever med lagutbildade
forildrar och sirskilt pojkar tenderar att avhalla sig fran sidan aktivitet.
Diskursen och bemétandet antas med stdd av detta marginalisera en stor grupp
elever frin ett av skolans viktiga mal, fostran till demokrati. De péaverkar ocksa
menar jag erfarenheterna av deltagandet och didrmed effekterna av deltagandet.
Genom att tala om och beméta inflytande- och paverkansférsok som duktighet
och skolanpassning, motverkas de deltagande elevernas sjilviérverkligande och
agens. Elevernas agens, politiska aktorskap och sjilvférverkligande forminskas
och gors till nagot “annat”. Hir foreligger siledes en dubbel problematik.
Samtidigt som bemoétandet tenderar att avhalla en stor grupp elever frin
deltagande sd tenderar ocksd bemétandet att férminska de efterstrdvansvirda
deltagandeeffekterna.

Elevernas erfarenheter
Demokratisk kompetens
Eleverna framhaller sjilva att deras inflytande i skolan 4r litet, ndgot som giller

savil undervisningen som andra frigor. Det dr ett forskningsresultat som kinns
igen frin andra intervju- och observationsstudier men dven enkitstudier (mf
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Skolverket, 2010a). En klar majoritet av eleverna, oavsett om de deltar aktivt
eller inte i inbjudningar och paverkansférsdk i undervisningen eller dr aktiva i
ndgot av skolans rad, anger att de inte kan utéva inflytande i den utstrdckning
de vill. I intervjuerna, dd specifika inflytandeprocesser forts pa tal, framkommer
snarare ett monster av att elever som deltar aktivt i rdd ocksa ir de som uttalar
sig mest negativt. Nagon markant konsrelaterad skillnad avseende upplevelse av
inflytande fé6rekommer inte heller (jmf Skolverket, 2010c). Diremot framtrider
en viss skillnad klasserna emellan, en skillnad som inte kan forklaras utifran
observationerna av undervisningen i de tre klasserna. Upplevelsen av lagt reellt
inflytande tyder pa, vilket flertalet av elevintervjuerna ger stéd for tyder pa att
det deltagande som undersokts i ldg grad leder till tilltro till rddande
demokratiska strukturer (jmf Pateman, 1970). Detta giller alltsa f6r det stora
flertalet av eleverna i den hir studien. D4 jag i studien har kunnat félja upp
savil aktiva som ej aktiva elever kan studien dock visa pd en annan sida av
deltagandet. Nir elever som deltar sirskilt aktivt i inflytandeprocesser talar om
sina erfarenheter ger de uttryck for bade praktisk deltagarkompetens och
sjalvtorverkligande. Nir det giller den praktiska deltagarkompetensen si
handlar det, f6r ordféranden, styrelsemedlemmar och andra elever pd ledande
poster, om att planera och leda en verksamhet. For aktivt deltagande elever i
gemen handlar det om att uttrycka sig och tala inf6r andra. De lir sig vidare att
folja dagordning och métesregler. P4 ett mer Svergripande plan far eleverna
bekanta sig med den skoldemokratiska organisationen: de direktdemokratiska
klassraden och de representativdemokratiska elevrdden och de arbetssitt som
dir tillimpas. Det tar sig ocksd uttryck 1 form av en 6kad allmin kunskap om
beslutsvigar och beslutsprocesser inom den institution man verkar.

Observationerna i riden och intervjuerna med sirskilt aktiva elever tyder
ocksd pd att deltagandet f6r dessa elever dr sjilvférverkligande. 1
kommunikativt vilfungerade miljéer erbjuder deltagandet mojligheter att tinka
pd sina egna behov i relation till andras (jmf Young, 1990). I intervjuer och
observationer ger eleverna ocksad uttryck for tilltro till den egna férmagan att
kunna paverka (jmf Pateman, 1970). Hir foreligger dock variationer mellan
olika rad och grupper. Ett monster dr att sdrskilt aktiva elever 1 rad/ grupper
som priglas av autonomi uttrycker politiskt sjélvfértroende. Analysen ger ocksa
stod for att deltagandet f6r de sirskilt aktiva eleverna genererar deltagareffekter
i form av fortsatt intresse for deltagande (jmf Pateman, 1970). Medan tvd
tredjedelar av de redan aktiva eleverna i1 enkiten uttrycker intresse att delta i
négot rdd eller ndgon grupp dven under gymnasiet var motsvarande siffra for ej
deltagande elever en tredjedel. Hir ska dock framhallas att de aktivt deltagande
eleverna, sirskilt elever med tunga ansvarsposter som elevradsordféranden, 1
perioder ocksa upplever deltagandet som betungande och stressande.

Ett rimligt antagande i detta sammanhang dr saledes att aktivt deltagande
elever i rad erhaller positiva deltagandeeffekter, och att fler aktivt deltagande
elever skulle ge positiva deltagandeeffekter 4t fler individer. D4 tidigare
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refererade studier som behandlar demokratisk kompetens bland skolelever inte
gjort skillnad mellan sdrskilt aktivt och ej aktivt deltagande elever (se t ex
Almgren, 20006; Skolverket 2010a,b) ger den hir studien kompletterande
kunskap inom detta omride. Samtidigt visar den att det 4r ett omrade som bor
beforskas ytterligare. Detta framstir som sirskilt viktigt i relation till
forskningsresultat som visar pi en malkonflikt mellan elevinflytande och
demokratisk kompetens (Almgren, 2006). Hir ska man dock halla i minnet att
Almgren 1 sin avhandling anger demokratisk kompetens i form av
faktakunskaper om demokrati och sambhille, firdigheter att tolka politisk
information, samt fOrstdelse av centrala begrepp, det vill siga en annan form av
demokratisk kompetens dn vad som dr fallet hir. Det framstir ocksi som
viktigt i relation till forskningsresultat som visar pd stora skillnader mellan
elevers poliska sjilvtértroende, och att pojkar, trots att de enligt vad manga
studier visar deltar aktivt i ldgre utstrickning 4n flickor under hogstadietiden,
efter hégstadiet har ett betydligt starkare politiskt sjilvidrtroende dn vad flickor
generellt har (Ekman, 2007). Det engagemang och det uttryckta intresse for
fortsatt deltagande som jag funnit hos en grupp elever bor ocksa diskuteras i
relation till det ingangskapital dessa elever medfér hemifran, och om det vore
mojligt, 1 relation till andra fostransagenter 1 deras nirhet. Mycket tyder pd att
det r6r sig om en grupp elever som redan har hég kompetens pa detta omréde,
en grupp som ocksa i andra studier visat sig vara kommunikativt kompetenta,
samt uttrycker asikter och tar initiativ till att paverka (se t ex Skolverket,
2010a,b). De agerar ocksd aktivt pd flera av skolans arenor. Forskare som
tordjupat sig 1 denna problematik menar att deltagandeeffekter knappast kan
bevisas (se t ex Esaiasson, 2000). Fragan om vilken betydelse skolan har som
fostransagent kan inte heller denna studie entydigt besvara. Mot bakgrund av
att alla elever som i den hir studien ger uttryck for deltagardemokratisk
kompetens, tllit till sin egen férmiga att paverka och intresse for fortsatt
deltagande, har en aktiv roll i formella och informella inflytandeprocesser, ger
studien dock stod for att aktivt deltagande 1 vissa sammanhang och under vissa
térhallanden ger vissa positiva deltagandeeffekter.

Att endast en begrinsad grupp elever tar del av demokratifostran i form av
elevinflytande bor vidare diskuteras i relation till de skolor och den kommun
som undersékts. UndersOkningar visar att férutsittningarna for att utveckla
demokratisk kompetens varierar stort mellan skolor (Skolverket, 2010b, s 99),
variationer som av forskare relateras till den avreglering och decentraliseringen
som skolan genomgatt (se t ex Lundahl, 2002). I skolmiljéer dir manga barn till
hégutbildade vistas, skapas en kontext som i sig dr gynnsam for elevernas
tillignande av demokratisk kompetens 1 form av exempelvis politisk sjalvtillit
och deltagandet i demokrati- och inflytandeprocesser. Forskare talar hir om en
slags positiva bieffekter (Skolverket, 2010a, s 9-10; Skolverket 2010b, s 99). Den
hir studien har utforts i en sddan sirskilt gynnsam skolkontext. Alla tre skolor
har en hég andel elever med hégutbildade forildrar. Alla tre skolor har ocksa,
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vilket var ett urvalskriterium, en formell organisation fér elevinflytande. De
ligger ocksd i en kommun didr man ansett skoldemokratifrigor si viktiga att
man tillsatt en sirskild tjdnsteman med ansvar for att stotta skolornas
demokratiarbete. Studiens resultat miste forstds mot bakgrund av denna miljé.
Med st6d av tidigare forskning dr exempelvis elevernas demokratiska och
medborgerliga kompetens i de undersdkta skolorna sannolikt hégre dn 1 skolor i
omrdden dir utbildningsnivan dr ligre (se t ex Skolverket, 2010a; 2010b). Nagra
tecken pd spillover-effekter avseende deltagandet framkommer dock inte i den
hir studien. Analysen visar snarare pd motsatsen, att demokratifostran i form av
elevinflytande verkar marginaliserande pd sd sitt att elever kidnner att de inte
”passar in”. Detta antas bero pa den normerande kraft som finns inbyged i
demokrati- och medborgarskapsfostrande processer: skolan ska fostra fram en
”ideal” elev, och alla elever forvintas agera och upptrida pd liknande sitt
(Bernstein, 2000, s 16-17; se dven Gordon m fl, 2000, s 188-189). Trots de
homogena och gynnsamma skolmiljéer som hir studerats férekommer alltsd
tydliga skillnader mellan grupper av elever avseende i vilken utstrickning de
deltar i inflytandeprocesser.

Kollektiva och individuella erfarenheter

Nir det giller elevernas erfarenheter av deltagande finns ocksd en kollektiv-
individuell dimension och en subjektiv-intersubjektiv dimension att diskutera.
Studien har undersokt elevkollektivt inflytande, ndrmare bestdmt vertikalt
priglade kollektiva paverkansférsék som inte enbart rér en enskild individ. De
deltagareffekter som analysen pekar pd ligger dock till stor del pa en individuell
niva. Praktisk deltagarkompetens och olika sjilvférverkligande erfarenheter
som eleverna ger uttryck foér utgér sammantagna ett individuellt lirande och
individuell utveckling. Att individuella erfarenheter kommer till uttryck i
resultatredovisningen ser jag som ett resultat av att de teorier som anvints i
analysen av elevers erfarenheter till stor del framhaller deltagareffekter pa just
individuell nivd (jmf Pateman, 1970; Young, 1990). Teorierna visar dock ocksa
p4, vilket dr viktigt att framhalla, kollektiva effekter och kollektiva erfarenheter.
Om de kommunikativa processerna som foregdr beslut priglas av ett brett
deltagande dir alla fir ge uttryck for sina roster och olika perspektiv stills mot
varandra leder detta enligt teorierna till rationella och f6r kollektivet ”goda”
beslut som gagnar det stora flertalet jmf Young, 1997, kap 3). Pd samhills- och
institutionsniva ger ocksa deltagandet kollektiva effekter 1 form av stabilitet och
legitimitet at demokratin (Pateman, 1970; Young, 1997). Huruvida besluten ar
rationella och for det stora flertalet ”goda”, det vill sdga gynnar respektive
missgynnar det stora flertalet, har dock legat utanfor analysen 1 den hir studien,
vilket delvis forklarar att analysens tyngdpunkt pa deltagareffekter pé individuell
niva. Det har ddremot funnits en ambition att i analysen uppmirksamma inte
enbart subjektiva utan ocksé intersubjektiva erfarenheter i form av méjligheter
att diskutera egna erfarenheter i relation till andras. Denna del av analysen ar
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dock inte sdrskilt vil utvecklad. Eftersom deliberativa demokratiteorier
framhéller demokratisk kompetens som intersubjektiv och kollektiv till sin
karaktir hade sannolikt en teoretisk utgangspunkt med ett tydligare fokus pa
deliberation lett till en mer utvecklad analys i detta avseende (jAmfor
resonemang hos Gerrevall, 2003; se dven Larsson, 2007, s 35). Aven om
analysen pa denna punkt dr outvecklad framtrider trots allt skillnader mellan i
vilken mén de olika riden/grupperna utgoér kommunikativa miljéer dir olika
perspektiv. kommer till uttryck (jmf Young, 1997), och det dr sirskilt
aktionsgrupperna som i den hir studien i hogre grad 4n andra som rdd/grupper
fungerar som kommunikativa demokratiska miljder dir intersubjektiva
erfarenheter, men ocksa erfarenheter av kollektiv gemenskap, kommer till
uttryck.

Elevinflytande — ett uppdrag i tiden

Elevinflytande dr en rittighet for elever och nigot som ska gilla hir och nu,
samtidigt som det dr del i skolans demokratifostrande verksamhet. Arnot (2009,
s 197) illustrerar uppdragets dubbla inriktning genom att beskriva elever som
bade medborgare i vardande (learner citizen) och/eller som individer med
medborgerliga rittigheter och skyldigheter (citizen learner), och att olika
skolmiljéer ger prov pé antingen ett “nedtonat” eller “upptonat” fostransmotiv.
Liknande tankar utvecklas av Gordon (2006) som beskriver hur skolans olika
arenor har mer eller mindre stark prigel av trinings- eller Svningsfilt f6r
framtida demokratiska medborgare (se dven Bergstrém & Holm, 2005, s 131;
Denvall, 1999). En del av de spinningar mellan elever och personal som har
lyfts fram i den hir avhandlingen kan relateras till uppdragets dubbla
inriktningar. Ett exempel pa det dr upplevda begrinsningar i elevers inflytande
och skilda uppfattningar om vilka omriden och i vilken utstrickning inflytandet
ska gilla. I den hir studien talar personalen om elever som individer med
medborgerliga rittigheter och skyldigheter, och som sjilvstyrande individer som
gbr sina egna val, nigot som O&verensstimmer med hur elever framstills
liroplanen som gillde vid tiden f6r understkningens genomférande (Gmf
Lofors-Nyblom, 2005). De bjuder ocksd in elever till att utéva inflytande och
bemoter deras paverkansforsok lagt reglerande. 1 praktiken gbr sig dven en
fostrande ambition gillande, vilket tyder pd att personalen har inférlivat det
fostrande uppdraget med elevinflytande som en rittichet. Den fostrande
ambitionen, elevinflytande som ett medel f6r ett framtida aktivt
medborgarskap, framtrider sirskilt starkt 1 vissa klassradsmiljéer 1 materialet.
Lirarna pratar om och praktiserar i dessa miljoer klassrad pa ett sitt som
aterspeglar ett synsitt pd klassrad som en fostrande verksamhet. Nir eleverna
pratar om och praktiserar klassrdd gors det diremot utifran ett ”hdr och nu-
perspektiv’ (Gmf Aspan, 2005). Att elever i en av klasserna i den hir
undersékningen upplever att de inte kan anvinda klassradet till ”sina” frigor i
den utstrickning de vill ses som ett uttryck f6r personalens ambitioner att lira
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eleverna moétesordningar och métesstrukturer som de med stor sannolikhet
kommer att moéta i olika sammanhang utanfér skolan.  ”Hir-och-nu”-
perspektivet kommer ocksd till uttryck pa andra sitt. Eleverna talar 1 hog grad
om verksamheten i ”vi och dom-termer” vilket indikerar ett synsitt dir skolan
ses som en politisk arena dir olika parter verkar. Detta ’vi och dom-tal” skiljer
sig stort frin personalens, som dr starkt priglat av ett “vi tillsammans-
perspektiv”’: att personal och elever tillsammans ska verka for elevers
inflytande.  En slutsats som dras av detta dr att personalen inforlivat
elevinflytande som en demokratisk rittighet med det demokratifostrande
uppdraget, medan eleverna inte gjort det i samma utstrickning. Mot bakgrund
av hur uppdraget framstills i liroplanerna, att elever ska lira sig demokrati och
inflytande genom praktisk utdvning och studiens resultat som visar hur
integrerade de dubbla uppdragen dr i praktiken, menar jag att det dr mer
relevant att tala om explicit och implicit fostran 4dn upptonad och nedtonad
fostran (jmf Arnot, 2009, s 197). Medan vissa lirares och lirarlags fostran gérs
explicit, gbrs detta implicit i andra miljer. Att lita eleverna sjilva ta Gver
klassradet som man gjort i den ena av klasserna i studien, 4r ocksd en form av
fostran, dock mer implicit 4n vad som dr fallet i andra studerade miljéer.
Ytterligare en spinning mellan elever och personal giller bur elevers
inflytande ska utformas. Den organisation som skolorna tillhandahéller
kritiseras av eleverna pd ett flertal punkter. Man menar att den styr in
inflytandet pé vissa omrdden och att det representativa systemet fungerar savil
’tvingande” som exkluderande. Overhuvudtaget efterfrigas mer flexibla
16sningar efterfragas . Det ér i detta sammanhang intressant att uppmarksamma
hur elevorganisationer pa nationell niva framstiller elevinflytande. Ordférande
for Sveriges elevkarers centralorganisation (SECO), framhaller att skolor znze
ska tillhandahalla en organisation f6r elevers inflytande utan att elever sjilva ska
organisera sig (Skolverket, 2011). Denna stindpunkt tolkar jag som ett utslag av
att fostran av kunskaps- och virdegrundsmal ska skiljas frin elevers reella
inflytande En liknande stindpunkt férs 1 den hidr studien fram av
ombudsmannen som har i uppdrag att stétta och utveckla formellt
clevinflytande i kommunen. Ombudsmannen menar att kommunen 7nfe ska
arbeta med elevrad som en firdig form utan att elever och personal pa enskilda
skolor sjilva ska finna former f6r elevers inflytande. Personalens, hir avses
frimst rektorernas, sitt att tala om elevinflytande och den skillnad i virdering
mellan formellt och informellt som framkommer i deras tal visar ocksa pa en
spanning 1 hur uppdraget ska utformas. Det dr hir relevant att dterknyta till
ndgra av de studier som refererades i avhandlingens inledningskapitel. Dar
framtridde en bild av hur framstillningarna av skolans demokratiuppdrag
forindrats Over tid, och att nyliberala inslag forindrat inriktningen pa hur
elevinflytandet ska utformas. Det som i Lgr 80 framstilldes som ett gemensamt
och politiskt uppdrag, framstills i dagens dokument som ett individuellt och
personligt uppdrag (Skolverket, 2009b). Detta tyder pid en férindrad
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demokratisyn, frin en solidaritets- och gemenskapspriglad demokratisyn dir
individen i huvudsak dr underordnad kollektivet till en demokratisyn dir det
motsatta férhdllandet giller (Englund, 1999; se dven Carlsson & Nilholm,
2004). I min studie tar sig denna demokratisyn uttryck i form av personalens
sitt att konsultera och bjuda in elever till inflytande, vanligtvis efterfragas deras
individuella asikter, men ocksa i personalens sitt att tala om inflytande 1 skolan.
Aven om det finns inslag av denna individinriktade demokratisyn dven i
elevernas sitt att prata, hir avses exempelvis Onskemdl om individuella
valmdiligheter 1 undervisningen, uttrycker sig eleverna i stérre utstrickning dn
personalen pd ett sdtt som tyder pa ett synsitt pa elevinflytande som ndgot
gemensamt och politiskt.

Pa vilket sdtt kan personalens fostrande ambition avseende riden och deras
héga virdering av individuellt och informellt inflytande 1 forhallande till
formellt inflytande, tinkas paverka elevernas erfarenheter av och effekterna av
deltagandet? Av de rddspraktiker som undersdkts dr det i rid och grupper som
priglas av sjilvbestimmande som sdrskilt starka sjdlvforverkligande
deltagareffekter noterats (Gmf Young, 1990). Ett aktivt och explicit fostrande
férhallningssitt frin personalens sida torde mot bakgrund av detta motverka
sjalvtorverkligande hos eleverna. Ett annat gemensamt drag f6r de elever som
uttrycker sjilvférverkligande dr framhallandet av en kollektiv samhérighet, att
ingd i en tydligt definierad grupp som arbetar mot ett definierat mal (jmf
Young, 1997). Mot bakgrund av detta torde de individuella inflytandeformer
som rektorerna framhaller som viktiga, och som tidigare forskning visat alltmer
dominerar i skolan, forsvira eller i alla fall inte gagna sjilviSrverkligande
effekter. Hir ser jag vikten av att man inom kommuner och pé enskilda skolor
diskuterar hur, och i vilken grad, man vill virna om kollektivt inflytande. Att
efterstrdva att eleverna inte enbart stirks i informella individuellt priglade
péaverkansférsdk, utan ocksd stdrks i att pdverka i kollektiva organiserade
former, forefaller rimligt bide med tanke pa studiens resultat och med tanke pa
att sadana beslutsstrukturer utgdér ett fundament i samhillsdemokratin. Mot
bakgrund av den kritik mot skolornas organisering som framkommer i den hir
studien bor dock formerna f6r inflytandet diskuteras. Kanske finns det
anledning att pa lokal niva se 6ver organisationen som helhet och verksamheten
i olika rad/grupper internt, samt pd kommunal niva begrunda vilken styrning av
organisation och former for elevers inflytande som 4r rimlig. Da mycket av den
kritik gentemot skolornas organisering av elevers inflytande som framfors frin
elevhall 4r knuten till representation, ter det sig viktigt att sdrskilt fundera 6ver i
vilken grad man vill virna om representativa system. Da representativa organ ar
vanliga, och oumbirliga, i samhillsdemokratin, torde det vara en fordel att
elever kinner till och lir sig anvinda sidana. A andra sidan tyder resultaten pa
att alternativa kollektiva former i storre utstrickning dn de representativa
systemen kan befrimja intresse, engagemang och aktivt deltagande hos
eleverna.
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Resonemanget leder tillbaka till skolans malbeskrivning och uppdragets
dubbla inriktning. Med ett rittighetsperspektiv pd elevers inflytande och en
malsittning att alla elever ska ges mojlighet att paverka har den representativa
demokratin potential att ge utsatta grupper resurser, sa att alla fir moijlighet att
gora sina roster horda (jmf Carlsson & Nilholm, 2004; se dven Amna, 2003).
Diremot fungerar den simre, vilket inte minst denna studie visat, for att
astadkomma deltagardemokratisk trining hos det stora flertalet elever. For
elever i gemen, och skolan i allminhet, bidrar det férindrade synsittet, frin ett
synsitt pa elever som medborgare i vardande till ett mer integrerat synsitt pa
elever med medborgetliga rittigheter, tillsammans med ett alltmer individuellt
och informellt inriktat inflytande, till att utbildningsbakgrund far alltmer
genomslag for elevers inflytande i1 skolan och dirmed ocksid fér deras
demokratiska fostran (se t ex Arnot, 2000, s 84; se dven Skolverket, 2010a,b).
Sammanfattningsvis stir en stor grupp elever utanfor en central del av skolans
verksamhet: demokratifostran i form av elevinflytande. En stor andel av dem
som stir utanfér dr pojkar visar den hidr och andra studier. D4 skolans
jamstilldhetsmal till stor del handlar om att bredda individers kompetenser,
ligger hdr en stor utmaning fér skolor och kommuner. Mot bakgrund av
studiens resultat behover flera elevgrupper stirkas nir det giller inflytande och
deltagande i beslutsprocesser. Om man inte lyckas bredda deltagandet riskerar
elevinflytandet att forstirka existerande kénsmonster och kénsnormer i skolan i
stillet for att utmana dem.
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Summary

Introduction and background

Exerting influence is a right for all pupils in schools. At the same time it is also
a means for schools’ fostering of future democratic citizens. By participating in
planning and evaluation of the daily teaching the pupils develop their ability to
exert influence and take responsibility and are prepared for active participation
in social life. By those means they are expected to become active citizens that
exert influence and take responsibility for common decision processes (Lgr 11
[‘Curriculum for Primary and Lower Secondary Education 11°], Ch. 1). As a
consequence of societal structural changes and schools’ altered institutional
framework, the instructions for and forms of pupils’ influence have changed.
Pupils’ influence, which in previous curricula was described as a common task
of a political nature, is described in present curricula as an individual and
personal task, where a person’s own responsibility and choices constitute
central elements (Skolverket [“The National Agency for Education’], 2001, p.
95, 2009, pp. 38-40). Empirical investigations also show that pupils’ influence
has an increasingly individual and informal character today (see e.g. Dovemark,
2004). In spite of this, class councils and pupil councils, collective and formal
organs established in the 1960s, 1970s and 1980s, are still of frequent
occurrence and stand out as an established form of pupils’ influence in today’s
schools (see e.g. Almgren, 2006; Aspan, 2005; Danell, 2003; Ljungberg, 2005;
Skolverket, 2001).

The thesis, whose aim is to examine schools’ democracy fostering activities
as they manifest themselves in pupils’ influence and participation in decision
processes, focuses on pupils’ formal influence in lower secondary education,
forms 7-9, and in particular on the activities in class councils and pupil councils.
There is also an ambition to make a survey of what formal organs there are in
schools and the overarching organisation of these. In order to sharpen the
analysis, the influence processes in the class councils and pupil councils are
related to informal influence processes in the teaching. They ate also related to
pupil-initiated influence actions outside the councils and the teaching, influence
actions that take the form of two action groups, an environment group and a
gender equality group that are established in two of the schools. Against the
background of what in previous research appears to be gender-related
participant patterns, according to Swedish and international studies, the
influence is also studied from a gender perspective. It is primarily pupils with
highly educated parents who want to discuss and take part in matters
concerning all pupils in a school (Arnot & Reay, 2004; Silva, 2001; Skolverket,
2010a, Ohrn, 1997). With the theoretical understanding of gender that
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characterises the study, the analysis also comprises other background factors. In
this respect 1 have paid special attention to educational background.’02 As a
result of the lack of variation exhibited by the material at the school and class
levels concerning educational background, this part of the analysis is however
rather undeveloped.

The research questions concern organisational conditions, pupils’ actions
and experiences and how they relate to gender: 1) How are pupils’ influence
and participation in decision-making organised and regulated and how do the
institutional arrangements affect the influence and participation? 2) How do
pupils act in order to influence and what issues do they pursuer 3) How are
pupils’ attempts to influence treated and what is the outcomer 4) How do
pupils describe their experiences? 5) Are there gender-related patterns and in
that case, what do they look like and how can they be understood?

Theoretical framework

The American political scientist Iris Marion Young’s democracy theory forms
the basis of the understanding and description of democracy, influence and
political participation in this study (Young, 1990, 1997, 2000a,b, 2005). Young
describes democracy as a socially impartial condition where everybody,
regardless of gender, social background, age and colour of the skin, can develop
and realise their own abilities and participate in decisions of importance for
their own actions and influence the preconditions for this. Opportunities for
self-realization and self-determination are thus a fundamental prerequisite for a
socially impartial democracy. As institutions such as schools are governed by
rules, norms, language codes and symbols through which power relations are
constructed, reconstructed and institutionalised, individuals and groups of
individuals are prevented from attaining self-realization and self-determination
according to Young (1990).

Young’s seriality theory forms the basis of the study’s understanding of
gender. It is also used analytically in order to understand agency and more
passive attitudes to political participation. There was also a need for
complementary theoretical models and analytical concepts. In order to
strengthen the institutional perspective, parts of the British education
sociologist Basil Bernstein’s theories were used, and the analysis of pupils’
experiences and what implications for the future they might have were
complemented with theories formulated by the British political scientist Carole
Pateman (1970). An analytical tool for examining the strength of democracy in
the form of its extent, depth and breadth was developed with the aid of the
American political scientist Carl Cohen (1971).

362 Due to limitations in the material the category of ethnicity was completely excluded from
the analysis.
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The first research question, concerning how pupils’ influence is organised
and regulated, is aimed at making an overarching description of schools’
organisation of pupils’ influence and the organisation and regulation of the
activities in specific councils. Regard is paid here to whether the councils are
directly democratically or representatively structured (Young, 2000b) and how
the activities are classified and framed (Bernstein, 2000).

To support the analysis of the study’s second research question, how pupils
act and what issues they choose to bring up, the pupils’ own attempts to
influence are studied as well as how they act when invited to participate by
adults. There is an ambition here to understand agency in relation to passive
attitudes, and according to the seriality theory collective political influence
actions and political collectives are identified. The number of pupils who
participate is also examined, as well as whether it is a matter of direct or indirect
participation and active or inactive participation. According to Young and the
importance she attaches to communicative aspects of the participation and the
quality of negotiations, it is also examined whether different perspectives are
put against each other. Since the decision processes according to Young should
concern issues experienced as important in order to be legitimate, I also study
what issues are dealt with, the extent of the issues that are dealt with, and who
initiate(s) the issues.

Organisational factors and school staff’s treatment constitute preconditions
for pupils’ participation. To support the analysis of how pupils are treated and
the outcome of their influence attempts (corresponding to research question
three), the treatment is examined concerning whether it is strongly or weakly
regulatory (Bernstein, 2000), and whether it invites negotiation (Hart, 1997).
Together with organisational factors the treatment add to an overall
regulative/non-regulative discourse (Bernstein, 2000).393 To state whether it is
a matter of real influence or not, Pateman’s concepts of ‘pseudo patticipation’,
‘partial participation’ and ‘full participation’ are used (Pateman, 1970). In cases
of partial participation the degree of participation is also stated.

Pupils” experiences (corresponding to research question four) also constitute
a central issue in the thesis. According to Young (1997) and Pateman (1970),
the participation is assumed to yield 1) practical participant competence in the
form of knowledge of how decision processes come about. In communicatively
deliberative environments the participation is also assumed to lead to 2) ability
to express and relate one’s own experiences to others’. The participation is also

363 When the concepts “regulative discourse” and “non-regulative discourse” are used, they
regard in accordance with Bernstein (2000) organisational factors and super ordinated actors’
treatment (speech and actions). The concept “discours” alone is used as ”a general and common
way of talking about and relate to a phenomenon”, a definition that comes close to the definition
given by Winther Jorgensen and Phillips (2000, p. 77).
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assumed to be self-realizing in other ways. It is assumed to lead to 3)
confidence in one’s own ability to influence, so-called internal confidence or
political self-confidence and 4) interest in further participation. If the
participation concerns issues that are felt to be important and result in some
real influence, participation effects also arise in the form of 5) confidence in
political institutions, so-called external influence.

In order to elucidate and understand gender and the gender patterns that
manifest themselves in the influence and decision processes (corresponding to
the fifth research question of the study), associations are made to societal
power structures (Young, 1990) and feminist theories of citizenship (Pateman,
1989; see also Siim, 1999). Pupils are regarded as positioned in series, where
gender constitutes a serial structure in interaction with other serial structures
(Young, 1997). In addition to gender the analysis focus on the pupils’
educational background, which, in view of the pedagogic codes of schools
(Bernstein, 2000), is assumed to be of general importance for pupils’ school
experiences, and hence also for the participation in and experiences of
influence and decision processes.

To be positioned in serial structures and actively position oneself in political
collectives are also considered, according to Young, to relate to identity issues.
To visualise identity processes, and thereby reach a deeper understanding of the
gender patterns of participation, a study is made of what qualities are ascribed
to pupils, what expectations are expressed, but also of the pupils’ own motives
for their actions. Taken together the analysis of the influence and decision
processes — the organisation, the regulation, pupils’ actions, what issues are
brought up, the staff’s treatment, the outcome of the influence attempts, and
gender patterns — is aimed at dealing with aspects of extent, depth and breadth.

Research overview

According to Swedish research representative school overarching pupil councils
and direct democratic class councils are established forms of pupils” influence
(see e.g. Almgren, 2006; Aspan, 2005; Danell, 2003; Ljungberg, 2005;
Skolverket, 2001). The pupils themselves state that their influence in schools is
limited and that they cannot exert influence to the extent they would like (see
e.g. Skolverket, 2010a,b,c; Ohrn, 2005). In particular the confidence in the
formal councils as means for influencing seems to be low (Kamperin, 2005;
Ohrn, 2005). Studies also indicate that pupils’ influence does not strengthen the
pupils’ democratic competence (Almgren, 2006). The goal fulfilment
concerning democratic competence also differs greatly among different schools
and school areas due to socio-economic conditions and the parents’ educational
background. Together with gender the parents’ educational background is also
of importance for democratic competence at the individual level, and high-
achieving and study-motivated gitls seem to be active in influence processes in
schools (see e.g. Skolverket, 2010a,b). Even if pupils’ views of their influence
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are well documented, we know very little about what pupils who engage in
different kinds of decision processes experience. Hspecially the activities in
formal councils have been investigated to a very limited extent. Despite
extensive research on the fostering of democracy in schools in general, the
number of studies that have observed influence processes in practice is
relatively small. This is true in particular of democracy and influence processes
outside the classroom and its teaching environment, and hence also the
activities that are conducted within the framework of schools’ formal
organisation for pupils’ influence (Ekman & Todosijevic, 2003).

Methods

The study is ethnographic and based on observations, informal conversations
and interviews with pupils and school staff performed in three schools during
one school year (2007/2008). During the fieldwork material was also collected
consisting of memoranda and minutes of meetings of class and pupil councils
and lesson and field plans. An inquiry was also implemented for the purpose of
complementing the interviews. The three schools included in the study,
Storskolan, Centralskolan and Paviljongskolan, resemble one another in
important respects. They are all situated in one and the same municipality, in a
town in housing areas where a majority of the residents are highly educated and
of Swedish extraction. In the period the proportion of pupils of foreign
extraction was roughly five per cent in all the three schools, which is somewhat
lower than in the municipality’s other schools, and considerably lower than the
national average, which at the time of the study was 15 per cent. The parents’
educational background in the three schools is largely in accord with the
municipal average, about 40 per cent of the parents have post-secondary
education, which is considerably above the national average, which at the time
of the implementation of the study was 20 per cent. The schools differ however
with regard to size. During the fieldwork period Storskolan had considerably
more pupils in forms 7-9 than the other two schools.

The number of observations of teaching and council meetings of different
kinds amounts to 217. The majority of these, 136 observations (corresponding
roughly to 115 hours) consist of observations of the teaching, while a smaller
proportion, 81 observations (corresponding roughly to 61 hours) consists of
observations of various council meetings. In total 72 interviews with a total of
91 persons were conducted. In total the interviews involved 76 pupils (39 girls
and 37 boys), eight teachers/school staff members (five women and three
men), three headmasters (two women and one man) and one official in the
municipality’s school administration, called ombudsman in the account (a man).
During the fieldwork I also talked with pupils, teachers and headmasters. All in
all there are 95 recorded informal conversations in the material. In perusals of
the observations, interviews and informal conversations outstanding events,
behaviours and statements were noted and then coded in terms of content. The
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coded events were sorted in Excel files and the sorting was both theoretically
and empirically based. Data from the three schools was processed both
individually and together. After a number of resortings the coded material was
closely read. In each of the areas of teaching events, class councils, pupil
councils and action groups the material was then analysed with focus on the
three dimensions of extent, depth and breadth.

Results and concluding remarks

The formal council activities

In all the three schools in this study there are systems for pupils’ collective
influence in the form of direct democratic class councils and a number of
representative school overarching councils. There are class councils and pupil
councils, which in previous studies had also proved to be frequent (see e.g.
Skolverket, 2001), in all the three schools. Council meetings are held more or
less regulatly at specially allocated times in forms of meetings that are in accord
with what may be described as Swedish association and popular movement
tradition. The class councils are dominated by class internal issues such as class
sweaters and class trips, and the pupil councils by issues concerning the school
environment and school food. On the other hand, issues related to teaching are
generally seldom dealt with in the investigated councils, a pattern that tallies
with current and previous studies (see e.g. Brumark, 2010; Davies &
Kirkpatrick, 2000; Lelinge, 2010; Skolverket, 1993; Ohrn, 1997).

The fact that few issues related to teaching are dealt with in the councils is
related to the organisation of pupils’ influence. As described above, the schools
organise pupils’ influence in similar ways, i.e. in direct democratic class councils
and a number of representative school overarching councils. On the other
hand, the organisation models differ among the schools, and the comparison of
the schools shows that the internal organisation of pupils’ influence and the
organisational structures affect and “do” things to the activities. A clear
example is that the organisation of pupils’ influence in school overarching
groups/councils with defined areas steers the work into these areas. At the
same time the groups’ names screen them off from other areas. None of the
councils in the three investigated schools has for example a name that indicates
a focus on issues related to teaching. As for the pupil councils the classification
of the organisational models (segregation and integration respectively) and
direction (horizontal-vertical) influences what issues are dealt with in the pupil
councils. An integrated and weakly classified organisational model leads the
pupil council work into the subgroups’ areas, while a decentralised and strongly
classified model leads the pupil council work away from what might be on the
agenda in other pupils’ influence groups.

The absence of issues related to teaching in the councils may also be
associated with how questions are answered and questioners treated. When
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pupils bring up issues related to teaching in the class councils, the statf usually
refer these matters further on to the individual teachers concerned, and issues
regarding many teachers seldom lead to any lengthy discussions. Many general
and recurring problems concerning the teaching tend in this way to be
associated with individual teachers. There is also a risk that general problems
are associated with individual pupils. This treatment prevents the occurrence of
general discussions of educational and methodological issues in formal organs
such as class councils and pupil councils, and contributes to the council
activities’ weak connection to the central activity field of schools, the teaching.

The organisational structure also tends to delay decision processes. Planned
meetings have to be awaited, for example, or initiatives of one’s own have to be
taken in order for meetings to be held. It also disfavours/favours negotiations
with the management of the school being brought about. A comparison among
the schools shows that different organisational models function unequally well
for communication with the school’s management. For example, in two out of
three cases the councils constitute closed systems without contact with the
schools’ management, which makes it difficult for negotiations with the
school’s management to come about. In the third case, where the school’s
headmaster regulatly participates in the pupil council, the prerequisites for
negotiations are good. In a similar way the class councils provide good
preconditions for dialogue and negotiations between the class and the
supervisors. On the other hand, for negotiations between pupils and teachers
they are of little importance. Most often teachers (except for supervisors that
teach) do not take part in the class councils, and are seldom invited to
participate. The participating supervisors have also seldom the role of
representatives of the teacher collective (cf. Denvall, 2000). Yet another
aggravating circumstance is that pupils’ and teachers’ influence is separately
organised, which implies that not all the actors and/or representatives of
different actors that are affected by the decisions are present during the
negotiations and when decisions are made. This applies to all the three schools
in the material, which is particularly evident in one of the schools, where
negotiations about one and the same issue are conducted in parallel in the staff
group and between the pupil council and the headmaster respectively. In two
such cases the decision processed in the pupil council is declared invalid, while
the decision made by the staff group, or at any rate by some members of the
staff group, is the decision that is finally valid.

An organisational factor that further affects the activities in the councils is
the weak regulation of the extent to which and on which issues the pupils may
have an influence (this applies to both the teaching and the council activities).
The boundaries of what and to what extent pupils are expected to influence are
seldom stated explicitly and are discussed to a limited extent. A consequence of
the weak framing is that pupils and staff do not always have the same
conception of where the boundaries of the influence are or what issues are of
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current importance. In all likelihood this also makes it more difficult for the
pupils to judge the preconditions for influencing at school, which in its turn
may come to affect the experience of the outcome (cf. Arnot & Reay, 2007).
Another effect of the weak framing is that the pupils cannot take in the entire
decision process and hence neither their own role in it. Decision processes
where pupils take part with representatives appear to be especially difficult to
overlook.

Pupils who participate in school overarching councils criticise the
organisation of pupils’ influence. In particular they are against representation
and quota allocation. Just like the present organisation, their own proposals for
how schools should organise pupils’ influence have a strong collective
approach, but on the other hand they advocate more flexible solutions and
joint negotiations in the form of general meetings. Criticism of the councils and
how their activities are organised is also conveyed in one of the schools to
school heads and other representatives of the school. They object to school
overarching influence groups being based on representation and to the areas
that the groups are to work with being already defined in advance. In order to
achieve engagement and interest among the participants they want to introduce
a more integrated and flexible organisation where temporary groups work
towards well defined goals.

Even if pupils express dissatisfaction with the organisational structures, these
turn out to be an important frame of reference when pupils talk about pupils’
influence. Even though they do not always use the councils for collective
attempts to influence, they constitute an important frame of reference when
they take initiatives of their own to organise themselves. This is clearly evident
when the pupils form action groups, since they relate to these both implicitly
and/or explicitly. They utilise things they conceive as good and take exception
to things they find less good. A conclusion to be drawn here is that there is a
strong fostering force in the organisation and organisational solutions, since
these stand out as models for how to formulate and bring up shared points of
view, and how to coordinate different groups’ attempts to influence. Providing
an organisation for pupils’ influence with representatively structured councils
makes the pupils familiar with this way of influencing. When they take the
initiative themselves to influence collectively, they utilise things they conceive
as good and reject routines and principles they conceive as less good.

Deficiencies in extent and depth

In both the council activities and the teaching the pupils’ participation in
decision processes is on the whole partial, and the decision processes are
characterised by a low degree of influence. For the action groups the degree of
influence is higher. The study shows that factors strongly limiting pupils’
influence are found outside the individual schools, as regards the teaching in
the form of knowledge goals and marking criteria, and for the pupil council
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municipal policy documents and regulations. But factors within the individual
schools also have a limiting effect. There are examples of postponing decisions
or opposing pupils’ proposals. Taken together this provides a picture of the
pupils’ influence being strongly restricted. Against the background of the
institutional conditions applying to schools and their actors, the deficient depth
is however expected, and rather raises questions of what can reasonably be
expected as regards pupils’ influence: To what extent can or should pupils have
real influence in schools? Questioning the reasonableness of the demands
placed on schools concerning pupils’ influence is a discussion that appears
particularly relevant in relation to the knowledge goals. It is also something that
should be discussed in relation to the staff’s working environment and
workload.

In view of the institutional conditions and the external factors that constitute
the framework of pupils’ influence in schools, the weak framing of the
influence that exists in all the three schools appears somewhat remarkable. It
implies that the issues the pupils can influence and how far the influence
extends are implicit and not defined in advance. In the study this proves to
result in pupils and teachers not always having the same idea of for example
what areas they might be expected to have some influence on, which is also
likely to affect the pupils’ experience of their influence. One way of handling
this is to clarify, in a clearer way than is the case in this material, the boundaries
and areas of influence. This should make it possible for pupils and staff to
negotiate within these frameworks to a greater extent.

Generally only a few issues in some limited areas are dealt with in the
councils (cf. Brumark, 2010). The investigated class councils are dominated by
class internal issues concerning class sweaters and class trips, and the pupil
councils by issues concerning the school environment and the school food.
Transfer between class councils and pupil councils is made only to a limited
extent, and it is for example only in one of the three classes that pupils via the
class council transfer issues to the school’s pupil council. Interviews with pupils
indicate that the issues dealt with are not always engaging and experienced as
important (cf. Solhaug, 2003). The council activities” weak connection to the
schools’ central areas of activities, the teaching, probably contributes to many
of the pupils finding it uninteresting and to few pupils stating that they want to
take part in the council activities. It is also areas concerning the teaching that
the pupils in the inquiry emphasise as most important to influence.

New issues and energetic attempts to influence

Previous research has presented a picture according to which the councils deal
with what the pupils judge as unimportant and uninteresting issues and issues
(see e.g. Brumark, 2010; Jacobsen m fl, 2004, p. 124; Solhaug, 2003). Also in
this study a pattern emerges according to which the councils deal with what the
pupils mostly judge as unimportant and uninteresting issues. But there are also
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results that contrast with this pattern. Two of the study’s pupil councils deal
with issues that according to previous research are seldom dealt with in
councils, issues that apparently engage and interest pupils. In one school the
pupil council is used to change the school’s organisation of pupils’ influence
and in another to discuss issues related to teaching that concern all pupils in the
school. In this pupil council they also work with introducing routines for
evaluating supply teachers. “New” issues in relation to previous research are
also pursued by the two action groups. One conclusion that is drawn is that
when individual pupils or groups of pupils take initiatives themselves to
influence, both within and outside the schools’ councils, the content is
broadened. Paviljongskolan’s pupil council’s discussion topics are for example
broadened with teaching issues, when the pupils do not only follow up the
issues emanating from the class councils but also produce a list themselves of
what they want to bring up during pupil council periods. Generally the pupils’
attempts to influence the teaching also comprise a broader spectrum of issues
than the teachers’ and schools’ invitations and consultations. A broadened
content also characterizes the discussion topics that the pupils in one of the
classes list for treatment in their class councils. A broadened content also
characterizes the action groups’ activities. A common feature of the pupils who
are involved in these contexts is that to a greater extent than other pupils
express engagement and interest in trying to change conditions in schools.

The study also shows the occurrence of what might be described as energetic
attempts to influence, attempts in which pupils take action in order to make
changes. The action groups’ attempts to influence stand out as particularly
energetic. That action groups are formed and start their activities is ascribed to
some pupils’ agency and power of initiative, and to the staff’s support and a
generally low regulatory treatment. What characterises the action groups is that
participation in the groups is based on interest in a specific issue, and that in
both groups it is a matter of societal issues (cf. Skolverket, 2010a, p. 11). The
groups constitute a kind of interest groups, where individuals participate
without representing any others than themselves. The work in the action
groups also has a limited and well-defined goal and is based on an idea of
influencing in direct contact with those concerned. The participants are also
more flexible about meeting times than participants the pupil councils. The
groups are also characterised by a strong collective spirit, and the force of the
action groups’ attempts to influence appears related to this to a high degree.
The characteristics of the groups correspond with Young’s description of
political collectives, groups that act on the basis of clearly expressed joint
objectives based on a shared interest (Young, 1997, Ch. 1). The actions’
collective character thus stands out as important for the positive outcome.
Based on studies of young people’s political activity (see e.g. Ungdomsstyrelsen
[‘the Swedish National Board for Youth Affairs’], 2010), the action groups’
organisation and way of working are more in line with how young people act
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politically in society today than the everyday work done in the representatively
structured pupil councils. This also tallies with the ways in which the pupils
describe their future social commitment (Skolverket, 2010a). Taken together it
is a matter of energetic collective attempts to influence both by organs
established by the schools and in autonomously initiated groups, in issues
exemplifying a broadened content in comparison with previous studies.

Actively participating girls

Only a minor proportion of the pupils take active part in influence processes,
both formally and informally. In general it is also difficult to make pupils take
part in school overarching councils, a problem that appears to be greater in the
ninth form than when the pupils elect their representatives in the seventh form.
Nor is it always easy to find substitutes when pupils opt out. Far from all pupils
in the investigated practices have thus utilised the class councils or pupil
councils in order to try to influence (cf. Skolverket, 2010). The fact that a large
number of pupils take part to a very low degree in influence processes in
schools implies that these pupils miss an important part of their education. A
pattern in the study is that the pupils who distinguish themselves as especially
active have solely highly educated parents, a pattern that is also found in other
studies (see e.g. Skolverket, 2010a). An even more prominent pattern is that it is
more common for girls than for boys to take part in influence processes. Also
this pattern is found in other studies (see e.g. Davies, 2002; Kamperin, 2005a,b;
Silva, 2001; Ohrn, 1997, 2005). It is also common that the girls participate more
actively than the boys. Even if it is roughly the same pupils that pursue issues
and try to influence in both formal and informal contexts, the gender pattern
appears especially clearly in formal councils and in the action groups, where a
number of girls stand out as those who pursue the activities. In all the three
school the chairpersons of the pupil councils are girls. It is also girls that take
the initiatives for and lead the two action groups. Several of the active and
leading girls in the material resemble the “new” strong girl that achieve
influence and space in schools and that have been observed in Swedish and
European studies (Ohrn, 2002). The results of the study do not thus lend
support to Young’s theory that women/gitls are disfavoured in formal
communicative decision-making contexts.

But as regards the general communication and interaction patterns in the
classrooms, the study cannot show any clearly overarching gender pattern. The
analysis rather points to variations and complexity. Variations occur for
example among the classes as well as variations among the pupils’ behaviours in
different situations. For two of the studied classes the general communication
and interaction patterns tally with those that apply in connection with decision
processes in the teaching. In these classes it is roughly the same group of gitls
that occupy communicative space in both situations. In the third class the
general communication and interaction patterns in the classroom differ from
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those that apply in connection with decision processes. While boys dominate
the communication and interaction patterns in general in the classroom, gitls
take the largest space in decision processes in connection with planning of the
teaching and in the class councils. That girls take extra large communicative
space in this respect does not cause any noticeable reactions among the others
in the class. A possible interpretation of this is that girls’ dominance on these
occasions does not constitute a threat to the boys’ general dominance
concerning the communication and interaction in the classtoom, and that the
issues in focus on these occasions are not regarded as important. For the
material as a whole it is also the case that girls’ dominance in influence
processes seldom arouses reactions among other pupils. This result contrasts
with the struggle for attention in the classroom shown in other studies (see e.g.
Arnot & Reay, 2004, p. 141). According to other studies’ results an
interpretation might be here that gitls and girl-dominated gitls are allowed to
act as long as they do not disturb, contradict or encroach too much on other
pupils’” wishes, and that these boundaries are not transgressed in my material
(cf. Kamperin, 2005a, p. 41). Whether active and energetic girls’ actions are met
with resistance and criticism may also depend on how they describe and justify
their actions, and actions generated out of a compensatory notion of
insufficiency do not constitute the same threat and do not cause the same
response as if they are generated from a notion of self-realisation (Foster,
2000). The lack of reactions, with exception for the reactions towards the
gender equality group, indicates against this statement that the girls actions are
viewed as compensatory actions generated from subordinated position. Based
on this reasoning, participation in action groups and pupil councils may be a
conscious strategy for girls to gain influence and take space in schools. The
observations in this study do not lend strong support to this assumption. The
girls that were observed in both pupil councils and action groups and in
classtroom situations had a strong position in both councils/groups and in
classroom situations. On the other hand, some of the interviews lend support
to the assumption. Some of the girls with leading positions in pupil
councils/action groups, e.g. all the three pupil council chairpersons, talked in
interviews about their participation in a way that gave an impression of
participation as a conscious strategy to gain influence and take space in schools
and as related to a general gender-related subordination in their classes and
schools. In the interviews the girls communicate a picture of the pupil council
offering them a power position that they are not used to from other school
contexts (cf. Ohrn, 1990). As these girls were not observed in their classes, this
can not be confirmed, and even if the interviews with these girls give this
impression, it is however not explicitly articulated. On the contrary, the gitls
with leading positions in pupil councils/action groups explicitly articulate that
gender is not of any importance for their organisation and political actions, and
that they want to be considered gender neutral. They are also openly opposed
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to quota allocation by sex. In this connection the girls” organisation and actions
confirm the political order as gender neutral, something that Rénnblom (1997)
describes as the paradox of politics; that gender is important for political
processes at the same time as politics is regarded and described as gender
neutral.

Political agency and identity processes

According to Young’s theory of serial positions and group positions the action
groups and certain groupings in the pupil councils constitute political
collectives, and the pupils who participate in them political actors. Even if there
are large differences between the action groups and the pupil councils, it is a
matter of pupils who have moved from a serially passive state to a temporary
group affiliation in order to act collectively and exert influence vis-a-vis their
school and its representatives at different levels (Young, 1997; see also Sporre,
2003). Empirical support for this being a positioning against the school staff
consists of actions and courses of events, but also of the way in which several
of the pupil council members talk about the pupil council activities. The
majority of pupils talk about the activities in terms of “we and they”, where
“they” refers to the school staff, a figure of thought that indicates that these
pupils regard the staff and the school management as an opposing and
negotiating party in the pupil council work. The talk about “we and they” that
appears differently strongly in different councils/groups also applies to the
pupils in the action groups. In addition to self-realisation and compensatory
positioning there is also here a clear pattern of this being a matter of political
influence and political actions.

The treatment and way of talking about the active pupils’ participation in
councils in this study is though that it is a question of schoolwork. The pupils
who patticipate actively in councils/groups are treated and regarded as
especially “good” and “ambitious” pupils. In relation to this a study by Ohrn
(1997) is of interest, showing that girls’ democracy actions in some school
contexts were treated as actions of responsibility and caring. In accordance with
feminist theories of citizenship I understand the treatment of and discourse on
actively participating students as a manifestation of a deeply rooted gendered
understanding of exercising citizenship and democracy (Pateman, 1989; see also
Siim, 1999). According to feminist theories of citizenship, the way in which we
conceive of and what we conceive of as citizenship is strongly marked by
underlying regulatory conceptions linked to gender, as a result of which the
same action by a group of girls as by a group of boys may be differently
conceived. Even if the exercise of democracy and citizenship is described as
gender neutral, the regulatory conceptions based on the man as norm result in
women’s exercise of citizenship and democracy tending to be regarded as
“something else”. The underlying regulatory conceptions may in turn be
derived from a historical distinction between what is public and what is private
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in discourses on citizenship, where historically women have been considered to
belong to and act in the private sphere (Pateman, 1989; see also Arnot, 2009,
Ch. 4; Siim, 1999). Studies investigating the exercise of citizenship and
democracy also show that it is a matter of strongly gendered and class-bound
processes (Gordon e al., 2000). Joining the pupil council, or one of the action
groups, is a positioning that, together with the way in which the action is
conceived by the people around one, constitutes part of an identity
constructing process. Acting as a political actor appears in my study as a way of
positioning oneself as a politically active pupil who is prone to influence and
engaged. In view of the existing gender patterns, the positioning brings to the
fore issues concerning gender and gender identity. That more gitls than boys
position themselves as politically active pupils who are prone to influence and
engaged and that girls’ participation is regarded as more neutral than boys’ may
be related to research dealing with gender-related expectations of schoolwork
and attitudes to schoolwork (see e.g. Francis & Skelton, 2005; Nordberg, 2008).
Studies investigating differences in study results emphasise that in some school
contexts a culture is developed that makes it problematic to work for good
study results, and that this problem is quite often linked to masculinity (see e.g.
Bjornsson, 2005).

The same reasoning may be applied to the results in this study. Activity and
participation in schools’ councils has proved to be more in line with femininity
positions than with masculinity positions. That council activities are also treated
and described as schoolwork gives, against the background of this research, the
impression that it is an activity that girls are expected to devote themselves to
to a higher degree than boys. The commonly occurring talk about coffee or tea
breaks and missed lessons is understood with the same interpretative
framework as a way of toning down one’s own participation. Talking about
council participation in terms of coffee or tea breaks and missed lessons makes
it possible to combine participation and engagement with a positioning within
the framework of the dominant masculinity norm in the schools. This
widespread way of talking about pupils’ participation shows an institutionally
anchored masculinity construction that all actors in a school participate in to a
greater or lesser extent (cf. Connell, 2005, s 167). According to the research
studies mentioned above, the treatment and way of talking about the active
pupils’ participation in councils, as related to schoolwork and educational
achievements, counteracts the ambitions to make as many pupils as possible
participate, since it contributes to pupils with low-educated parents and boys in
particular tending to abstain from such activities. It seems thus that the
treatment and the discourse affect the participation, and that the treatment and
the discourse make a large group of pupils abstain from participating, meaning
abstaining from one of the important goals of schooling, the education in
democracy. In my view it also influences the experiences of the participation
and hence the effects of it. By treating attempts to influence as educational
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achievements and adaptation to the school environment the self-realisation and
agency ate counteracted. The pupils’ agency, political agency and self-realisation
are diminished and made into something “else”. There are thus two problems
here. At the same time as the treatment tends to keep a large number of pupils
from participating, it also tends to diminish the desirable effects of
participation.

Different experiences

The pupils themselves state that their influence at school is limited, a result in
line with previous research results where pupils have estimated their influence
(cf. Skolverket, 2010a). Regardless of whether they participate actively or not in
invitations and attempts to participate, a clear majority of the pupils state that
they cannot exert influence to the extent they would like. In the interviews,
when specific influence processes were brought up, statements were rather
made that indicated the opposite condition, that pupils who take active part in
different councils are also those who make the most negative statements. There
is no markedly gender-related difference concerning experience of influence.
On the other hand some difference appears among the classes, a difference that
cannot be explained in terms of the observations of the teaching in the three
classes.

The study shows that the participation in council activities make the pupils
familiarise with certain forms of meeting and gain some insight into structures
and forms of decision processes. Besides this no other obvious participant
effects are discernible, something that thus applies to the great majority of
pupils in this study. Since I was able in the study to follow up both active and
inactive pupils’ expetiences, the study can however show variations among
pupils’ experiences. When pupils who participate especially actively in influence
processes talk about their experiences, they give expression to both practical
participant competence and self-realisation. As regards the practical participant
competence as regards the chairperson, council members and other pupils in
leading positions, it is a matter of planning and managing an activity. For
actively participating pupils in general it is a matter of expressing themselves
and speaking before others. They also learn to follow an agenda and the
meeting rules. On a more overarching level the pupils familiarise themselves
with the organisational structures, the direct democratic class councils and the
representative democratic pupil councils and the working methods applied
there. It also manifests itself in the form of greater general knowledge of
decision routes and decision processes in the institution where they work.

The observations in the councils and interviews with particularly active
pupils also indicate that the patticipation is self-realising for particularly active
pupils. In communicatively well-functioning environments the participation
provides opportunities to think of one’s own needs in relation to those of other
people (cf. Young, 1990). In interviews and observations the pupils also express
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confidence in their own ability to influence. There are however variations
among different councils and groups. One pattern is that particulatly active
pupils in councils/groups characterised by autonomy express political self-
confidence. The analysis supports the assumption that the particulatly active
pupils experience participant effects in the form of further interest in
participation. While two thirds of the already active pupils in the inquiry
express interest in participating in some council or group in upper secondary
education, the corresponding figure for non-participating was a third. It should
however be pointed out here that the actively participating pupils, in particular
pupils with posts involving heavy responsibility, such as the pupil council
chairperson, periodically also experience the participation as onerous and
stressful.

A reasonable assumption in this connection is thus that actively participating
pupils in councils get positive participation effects, and that more actively
participating pupils would give positive participation effects to more
individuals. Since the empirical studies in this field have not made a distinction
between particularly actively and not actively participating pupils (see e.g.
Almgren, 2006; Skolverket 2010a,b), this study provides complementary
knowledge of this area. At the same time it shows that it is an area that should
be further studied. This appears as especially important in relation to research
results that point to a goal conflict between pupils’ influence and democratic
competence (Almgren, 20006). It should be borne in mind, however, that
Almgren in her thesis describes democratic competence in another form than
what is the case here. The commitment and the expressed interest in further
participation that I have found in a group of pupils should also be discussed in
relation to the input capital these pupils bring from their homes, and if it were
possible, in relation to other fostering agents close to them. There is much to
indicate that the pupils in focus, a group that also in other studies have proved
to be communicatively competent and express views and takes initiatives to
influence (see e.g. Skolverket, 2010a,b), is a group of pupils that already have
high political competence. They are also active on several of their schools’
arenas. Researchers who have made in-depth studies of these problems think
that participant effects can hardly be proved (see e.g. Esaiasson, 2006). The
schools impact as a fostering agent cannot be unequivocally answered in this
study either. The observations and interviews lend however support to the idea
that active participation in some contexts and in some conditions yields certain
positive partticipation effects, since all the pupils who give expression to
participant democratic competence, confidence in their own ability to influence
and interest in further participation have been observed to take active part in
formal and informal influence processes.

The discussion of whether it is only a limited group of pupils that patticipate
actively in influence processes should also be conducted in relation to the
schools and the municipality that are investigated. Studies show that the
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prerequisites for developing democratic competence vary greatly among
schools (Skolverket, 2010b, p. 99), variations that researchers relate to the
deregulation and decentralisation that schools have undergone (see e.g.
Lundahl, 2002). In a school environment with many children of highly
educated parents a context is created that in itself is favourable for the pupils’
acquisition of democratic competence in the form of eg. political self-
confidence and participation in democracy and influence processes.
Researchers describe this as a kind of positive side effects (Skolverket, 2010a,
pp. 9-10; Skolverket 2010b, p. 99). This study was implemented in such a
particularly favourable school context. All the three schools also have a formal
organisation for pupils’ influence, which was a criterion for selection. They are
also situated in a municipality where school democracy issues are considered so
important that a special official has been appointed with responsibility for
supporting the schools’ democracy work. The results of the study must be
understood against the background of this environment. For example,
according to previous research the pupils’ democratic and civic competence in
the investigated schools is probably higher than in schools where the
educational level is lower (see e.g. Skolverket, 2010a; 2010b). No signs of
spillover effects concerning participation are however discernible in this study.
The analysis rather show the opposite, that democracy fostering in the form of
pupils’” influence has a marginalising effect in the sense that pupils feel that they
do not “fit in”. This is assumed to be due to the normative power that is
inherent in processes fostering democracy and citizenship. Schools are
supposed to foster an “ideal” pupil, and all pupils are expected to act and
behave in the same way (Bernstein, 2000, pp. 16-17; see also Gordon ef 4/,
2000, pp. 188-189). In spite of the homogeneous and favourable school
environments studied here, there are thus clear differences among groups of
pupils concerning the extent to which they take part in influence processes.

Fostering for the future

The staffs in this study talk about pupils’ influence and act in terms of a view of
pupils’ influence as both a right of pupils and as something that the pupils must
learn. The perspective of pupils’ rights is prominent in informal influence
processes, while the fostering perspective is prominent in influence processes in
class councils and pupil councils. When the staff, in particular the headmasters,
talk about pupils’ influence in general, they emphasise informal influence as
something they value highly and try to aim at. Their statements also reveal an
individualised view of influence and democracy. This fostering ambition
(concerning the councils) and high valuation of individual and informal
influence is assumed to influence the activities in the councils and the council
members’ experiences. Since it is in councils and groups characterised by strong
pupil autonomy that particularly strong self-realising participant effects were
observed, an actively and explicitly fostering attitude on the part of the staff is
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likely to counteract the development of democratic competence in the form
ability to exert influence and confidence in this ability. Another common
feature of the pupils who express self-realisation is the emphasis on collective
community, on being a member of a clearly defined group working towards a
defined goal. Against this background the individual forms of influence that the
headmasters emphasise as important, and that according to previous research
are increasingly dominant in schools, are likely to aggravate or at any rate not to
benefit these participation effects. I can see here the importance of conducting
a discussion in municipalities and individual schools about the degree to which
they want to protect collective influence. It seems reasonable to aim at the
pupils being strengthened not only in informal individually characterised
attempts to influence, but also being strengthened in influencing in collective
organised forms, since such decision structures constitute an important
foundation in societal democracy. In view of the results of the study a
discussion of the forms of influence should be conducted. Since a great deal of
the criticism levied against the organisation of the influence by pupils is
connected to representation, it seems important to reflect in particular on the
degree to which representative systems should be safeguarded. Since
representative organs are common, and indispensable, in societal democracy, it
is likely to be advantageous that pupils are familiar with and learn to utilise
these. On the other hand the results indicate that alternative collective forms to
a greater extent than the representative systems can promote interest,
engagement and active participation among the pupils.

The reasoning leads back to the goal description of education and the
duplicity of the orientation of the task. With a perspective of right on pupils’
influence, and a goal for all pupils to be given an opportunity to influence,
representative democracy is of great importance for guaranteeing resources for
exposed groups and for all pupils having an opportunity to make their voices
heard (Catlsson & Nilholm, 2004; see also Amna, 2003). It does not function
equally well, however, as shown not least by this study, for achieving participant
democratic training and democratic competence in the form of exerting
influence among the great majority of pupils.

For pupils and schools in general the development from a view of pupils as
citizens in the making to a more integrated view of pupils with civic rights and
a development towards increasingly individually and informally oriented
influence contribute to educational background getting increasing impact on
pupils’ influence in schools and hence their democratic competence (Arnot,
2000; see also Skolverket, 2010a,b).

In summary a large group of pupils are excluded from a central part of
schools’ activities: fostering of democracy in the form of pupils’ influence. This
study as well as others shows that a large proportion of them are boys. Since
the gender equality goal of education is to a great extent aimed at broadening
individuals’ competences, there is a great challenge here for schools and
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municipalities. In view of the results of the study more groups of pupils need to
be strengthened as regards influence and participation in decision processes. 1f
schools and municipalities fail to broaden the participation and change the way
in which influence and attempts to influence are viewed, the pupils’ influence
risks strengthening existing gender patterns and gender norms instead of
challenging them.
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Bilaga 1 Brev till forildrar/vardnadshavare
Umed, 2007-xx-xx

Till foraldrar/vardnadshavare med barn i klass x vid x-skolan

Jag heter Maria Rénnlund och ér hogstadielirare sedan 20 ar tillbaka. Som
doktorand i kommunens Lit- och forskningscentrum arbetar jag f6r
nirvarande med en forskningsstudie om skolans demokratifostrande arbete; en
viktig pedagogisk friga och angeliget forskningsomrade. Studien som gir under
arbetsnamnet “Demokratiska pojkar och flickor” handlar om demokratifostran
péd hégstadiet, hur pojkar och flickor utévar demokrati 1 skolan samt vilka
erfarenheter av demokrati de far.

Som en del i studien, ddr tre hégstadieskolor ingar, ska tre klasser
aterkommande under ldsaret 07/08 observeras i undervisningssituationer. Det
innebir att jag kommer att sitta med vid en del lektioner och anteckna
alternativt gora ljudupptagningar. Jag kommer dven att intervjua frivilliga
elever vid terminssluten. Studiens resultat kommer att presenteras i en
avhandling i Pedagogiskt arbete.

Studien 4r upplagd enligt Vetenskapsridets forskningsetiska regler. Jag kommer
t ex inte vid ndgot tillfille att beritta vilka
kommuner/skolor/klasser/elever/lirare som ingatt i studien och pahittade
namn kommer genomgaende att anvindas i texten. Uppgifter, som trots
péhittade namn kan vara méjliga att koppla till enskilda
elever/larare/klasser/skolor/kommuner kommer inte att redovisas.

Rektorer, lirare och elever har, efter att triffat mig och fatt tillfille att stilla
fragor, sagt ja till att delta. Eftersom alla elever dnnu inte fyllt 15 vill jag med
detta brev ocksi informera er dir hemma. Om du som
foralder/virdnadshavare vill ha mer information eller har specifika fragor kring
studien dr du vilkommen att kontakta mig via telefon eller e-post. Om du har
invindningar maste jag fa veta det senast 2007-xx-xx.

Med vinliga hilsningar,
Maria Rénnlund
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Bilaga 2 Enkit

OBS! Fragor vars elevsvar inte bebandlas i resultatredovisningen redovisas av
utrymmesskdl inte. Den hir enkiten handlar om demokrati i skolan,
och kompletterar de intervjuer jag genomfort i din klass. Den forsta
delen av enkiten handlar om din hogstadietid och hur du tinker infor
gymnasiet. Den andra delen handlar om dig och din familj. Svara pa sa
manga frigor som mdijligt, och lit det ta den tid du behéver. Om du inte
kan svara pa nagon fraga hoppar du bara 6ver den. I den férsta delen

stills fragor om din hogstadietid och hur du tinker infér gymnasiet.
1. Ar du med i nagon av skolans grupper for elevinflytande (t ex elevrad, matrad)?

I:' Nej
().

Om ja, beskriv vilken/vilka och
hur linge du varit med.

6. Hur mycket VILL du som elev vara med och bestimma om?
Sitt ett kryss pd vatje rad.

Vildigt mycket Ganska Ganska lite Valdlgt l ite/
’ mycket ingenting

Vad du far lira dig - - -

Vilka bécker/liromedel ni ska ha

Hur ni ska arbeta, t ex
grupparbete/projektatbete
Redovisningssitt, t ex prov,
inlimningsuppgift

Lixorna

Skolmiljén inne, t ex klassrum,
uppehillsrum

OREES EEES BN B

Reglerna i skolan
Ekonomin
Schemat
Skolmaten

Friluftsdagarna

T Y Y Y DY Y Y Y D
T YT T T Y Y Y YD
T YT T Y Y Y D

D IEES BEES RS BEES B

Skolmiljén ute, t ex skolgirden
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7. Hur mycket FAR du som elev vara med och bestimma om?
Sitt ett kryss pd vatje rad.
Vildigt Ganska Vildigt lite/

Ganska lite . .
mycket mycket ingenting

-

~

Vad du fér lira dig

Vilka bécker/liromedel ni ska ha

Hur ni ska arbeta, t ex
grupparbete/projektarbete

Redovisningssitt, t ex prov,
inlimningsuppgift

Lixorna

Skolmiljén inne, t ex klassrum,
uppehallsrum

Reglerna i skolan
Ekonomin
Schemat
Skolmaten

Friluftsdagarna

T YYD Y Y Y YD
T YYD Y Y Y YD
T YYD Y DY YD
7YY YYD YT YD

Skolmiljén ute, t ex skolgirden

8. Kan du tinka dig att géra nagot av det hir under gymnasietiden?

Ja, absolut Ja, kanske  Nej, knappast Nej, absolut inte

Aktivt forsoka paverka min skola pa e
olika sitt

i

Gi med i en elevinflytandegrupp

i/utanfér skolan

S IS BEEES BES

f" f"
Engagera mig/arbeta i en férening - -
Bli medlem i ett politiskt

ungdomsférbund C C

YYD

Kommentar:
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I den hir delen stills fraigor om dig och din familj. Med forildrar menar jag de som du sjilv betraktar som
dina férildrar, oavsett om de 4r dina biologiska férildrar eller inte.

9. Ar du tjej eller kille?

[ e
[ ] ine

10. Var ér du och dina foraldrar fodda?

Utanfor

Sverige ~ Norden  Europa Europa

Du sjilv

Din mamma

O O O
O O O
O O O
O O O

Din pappa

14. Forildrarnas utbildningsniva

Fj avslutad Grundskola Gymnasium Hogskola/universitet Vet
grundskola inte
Mammas hogsta utbildning i i - i -
Pappas hégsta utbildning i i - i -

15. Vilken ir din pappas nuvarande sysselsittning?

I:' Arbetar

I:' Studerar

I:' Pappaledig

I:' Arbetslos
Pensionerad/ fortidspensionera
d

I:' Sjukskriven

I:' Annat

I:' Vet inte

16. Vilken 4r din mammas nuvarande sysselsittning?

I:' Arbetar

I:' Studerar

I:' Mammaledig

I:' Arbetslos

Pensionerad/fortidspensionera

d
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[ ] Sjukskriven
I:' Annat
I:' Vet inte

Tack for hjilpen!
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Bilaga 3 Intervjuguider

Intervjuguide: elever i de tre klasserna

1.

2.

3.

10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.

Vilka tar upp saker pa klassradet? Brukar du? Varfor/varfor inte?
Resultat?

Vad tycker du/ni om att leda klassrddet? Varfor? Vad tror du andra
tycker?

At du néjd med lirarens roll pa klassradet?

Har du/ni anvint er av elevridet nigon gang? Hur gjorde du/ni da?
Resultat?

Vilka sitter i elevradet? Alla typer av elever? Ar det coolt/nérdigt att
vara med?

Det verkar vanligare att tjejer engagerar sig i grupper. Ar det nigot
du/ni kinner igen? Varfor ar det sa?

Beskriv relationerna i er klass. Vagar man sdga vad man tycker? Lyssnar
man?

Har ni samma intresse sd att t ex alla engagerar sig i vissa saker? Vad?
En ungdomsférfattare som besokte er sa att killar tar mer ”plats”,
ricker upp hinder/talar rakt ut/uppmirksamhet av lirare och
bestimmer mer.

Ar det ngt som forvanar dig/er? Ar det sa pé era lektioner? Klassradet?
Hur agerar du?

Ar det nigon i klassen som mer 4n nigon annan brukar siga till liraren
vad han/hon tycker, argumenterar/for klassens talan? Om si ar fallet,
lyssnar lirarna mer pa henne/honom?

Ar det ngn ni lyssnar pa mer 4n andra och som har stort inflytande i
klassen?

Relationerna till lirarna? Bestimmer de? Lyssnar de? Vigar man siga
vad man tycker?

Hur g6r du/ni om du/ni dr missnjda med nagot? Resultat?
Relationen till rektor? Lyssnar han/hon? Vigar man siga vad man
tycker?

Vad ir jamstilldhet? Ar jamstilldhet viktigt for dig? Nagot du tinker
pa ofta?

Vad ir demokrati da? Ndmn ngt du uppfattar demokratiskt pa skolan.
Odemokratiskt?

Nir ni har bestdmt ngt i klassen — vad hinder efter beslutet ér fattat?
Brukar alla folja beslutet? Ar du n6jd med hur det blir efterét?

Var bor du?

Vilket yrke har mamma och pappa? Vad gor han/hon dir? Hur lang
utbildning har de? Gymnasiet? Universitet?

Har ndgot sirskilt intresse, ngt som du haller pa med pa fritiden?
Forening? Politik?

Ar det ngt du vill friga mig?
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Intervjuguide: elever i elevrad och/eller andra skolorganiserade
skolovergripande rad/grupper

1.
2.

3.
4.

10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

Hur linge har du/ni varit med?

Vad ir frimsta orsaken till att du/ni ir med? Vad tror du/ni ir
fraimsta orsaken till att skolan har elevrad?

Vad tycker du/ni om organisationen?

Vilka frigor/irenden dgnar ni er 4t mest? Ar det frigor som intresserar
dig/er? Finns det frigor som du/ni anser ett elevrad inte bor arbeta
med?

Upplever du/ni att ni har ett gemensamt mal med arbetet i gruppen?
Vilket 1 s3 fall?

Upplever du/ni att alla som dr med har samma
intresse/engagemang/instillning till arbetet i gruppen? Hur mirks det?
Relationer inom gruppen? Lyssnar ni pa varandra? Vigar du/ni siga
vad du/ni tycker?

Hur upplever du/ni att andra elever och lirare ser pa ditt/erat
elevrads-/gruppdeltagande?

Ar det nagon i/utanfoér skolan du/ni upplever stodjer elevradsarbetet?
Vem i sa fall? Vilka uttryck tar det sig?

Upplever du/ni att det finns motsattningar mellan er grupp och andra
grupper? Pa vilket sitt i sd fall?

Det ir fler flickor 4n pojkar som deltar i riden. Varfor tror du/ni att
det 4r sd?

Om du/ni ser tillbaka pa det hir aret, vad tycker du/ni att ni uppnatt?
Blev det som du/ni tinkt?

Vad tycker du/ni att du/ni lir dig/er genom att vara med?

Har ditt/ert intresse fOr att vara med i gruppen Okat/minskat sen du
gick med? Varfor?

Du/ni ligger ned mycket jobb — hur mycket gor du detta f6r din egen
skull och/eller for skolans skull?

Tinker du/ni fortsitta delta/engagera dig/er nista lisir (giller elever
som gir i arskurs dtta)? Tinker du/ni fortsitta delta/engagera dig/er i
gymnasiet?

Nimn nagot du uppfattar som demokratiskt pa skolan.
Odemokratiskt?

Nigot mer du vill ha sagt om det vi pratat om...?

Var bor du? Vilket yrke har mamma och pappa? Vad gor han/hon
ddr? Hur ling utbildning har han/hon?

Har du nédgot sirskilt fritidsintresse? Vad i sa fall?

Intervjuguide: elever i aktionsgrupper

1.

2.
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Beritta om varfor du gick med/tog initiativet till att starta miljo-
/jamstilldhetsgruppen?

Ar det sirskilt jamstilldhets-/miljéfragor som intresserar dig eller
kunde du lika girna ha gitt med i ngn annan grupp som bildats?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.
20.
21.
22.

Ar det jamstilldhets-/miljéfragor i samhillet eller pa skolan som
sarskilt intresserar dig?

Om ni ser tillbaka pa det hir aret, vad tycker ni att ni uppnatt? Blev det
som du tinkt?

Tycker ni att ni lirt er ngt genom att vara med? Vad i sd fall?

Har intresse for att delta i gruppen 6kat/minskat sen ni startade upp
den/du kom med?

Ni har ju uttalat mal med gruppens arbete. Upplever ni att alla
strivar/arbetar mot det gemensamma malet? Upplever ni att alla som

ir med har samma intresse/engagemang/instillning till arbetet i
gruppen? Hur mirks det?

Relationer inom gruppen? Lyssnar? Vagar sidga vad man tycker?

Vad far du/ni f6r reaktioner fran klasskamrater, andra pé skolan,
lirare, andra vuxna? T ex nir du ska pi/kommer ifrin ett mote. ..

Ar det nagon i/utanfér skolan du upplever stod ifran? Vuxenstédjarens
roll? Rektor?

Upplever du att det finns motsittningar mellan er grupp och andra
grupperr Pa vilket satt i sd fall?

Hur har du/ni tinkt kring organisationen, arbetssittet? Fordelning av
arbetsuppgifter, métesordning?

Om du jimf6r gruppen med andra grupper du dr med i ...skillnader,
likheter?

Du/ni ligger ned mkt jobb — hur mkt gor du/ni detta for din/er egen
skull och f6r skolans skull?

Det verkar vanligare att tjejer engagerar sig i grupper. Kinner du/ni
igen det? Varfér dr det sa?

Upplever du att du genom att vara med i gruppen har storre
moéjligheter att paverka jamfért med klasskamrater som inte dr med i
ngn grupp?

Hur tinker ni infor ert fortsatta arbete? Hur tinker du infor
gymnasiet?

Var bor du?

Vilket yrke har mamma och pappa? Vad gor han/hon dir?
Hur lang utbildning har de? Gymnasiet? Universitet?

Har du ngt sirskilt intresse?

Ar det ngt du vill friga mig?

Intervjuguide: handledare

1.
2.

Hur linge har du arbetat som ldrare? Pa skolan?

Varfor har skolan klassrdd? Ngt uttalat syfte/mal med verksamheten?
Ar det ngt ni diskuterat 1 personalgruppen? Ar det ocksi din
uppfattning?

Hur ser du pa klassradens funktion i relation till elevradet?

Hur resonerade ni nir ni bestimde rullade/fast ordférande och
sekreterare?
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.

21.

Vad har du roll under klassridet?

Vilka frigor/drenden hor till klassrddet anser du? Vilka frigor hor inte
dit?

Vad brukar lirare siga om klassen? Vad brukar du siga om klassen?
Skiljer sig klassen mycket fran andra klasser pa skolan? Skiljer sig
arbetslaget fran andra arbetslag pa skolan? Arbetar ni annorlunda
jamfort med andra arbetslag?

Vilka elever stiller frigor/kommenterar lektionsinnehdll och pa si satt
tar utrymme i klassrummet? Finns det elever som tar ”plats” pa andra
sitt? Samma monster pd klassraiden? Koénsmonster?

Ar det nigon i klassen som har stort inflytande 6ver de andra? Ngn
som de andra lyssnar mer pd dn andra? Blir det ocksa sd att ni ldrare
lyssnar mer pa honom/henne?

Brukar du fa reaktioner/kommentater/forslag pa forandringar nir det
giller undervisningsinnehdll och arbetssitt? Fran alla elever? Hur
hanterar du det?

Ar det ngt som du tycker ir sirskilt viktigt nir ni ska bestimma ngt
tillsammans du och klassen?

Nir ni har bestimt ngt i klassen — vad hinder efter beslutet ér fattat?
Brukar alla folja beslutet? Ar du néjd med hur det blir efterat?

Ni valt att ha fasta platser — vilka dr motiven till det?

Har det varit latt/svart att fa elever att vara med i grupper? Hur gor ni
om det inte finns frivilliga elever?

Det verkar vanligare att tjejer engagerar sig i skolornas
elevinflytandegrupper. Varfor tror du?

Hur arbetar ni med virdegrundsfragor pa skolan?

En aspekt av demokrati jimstilldhet; 4dr det ngt sirskilt som du brukar
tinka pa 1 din undervisning och i dina relationer till eleverna som har
att géra med skolans jimstilldhetsmal?

Kan du beskriva skolans demokratifostrande arbete?

Enligt demokratiuppdraget ska skolan vara demokratiskt organiserad
och erbjuda demokratiska arbetsformer. Vad ligger du in i begreppen
demokratiskt organiserad och demokratiska arbetsformer?

Nimn ngt du uppfattar demokratiskt pd skolan, odemokratiskt?

Intervjuguide: vuxenansvarig elevrad

SAREalR S e

Hur linge har du arbetat pa skolan?

Hur kom det sig att du har detta uppdrag? Hur linge har du haft det?
Hur ser du pa ditt uppdrag? Vad har du f6r roll? Behovs du?

Finns det ngn annan i/utanfor skolan som har liknande funktion?
Varfor har skolan ett elevrad? Ngt uttalat syfte /mal med
verksamheten? Ar det ngt ni diskuterat i personalgruppen? Ar det
ocksa din uppfattning?

Ar det litt eller svart att fa representanter till elevradet?

Hur g6r man om det inte finns ngn frivillig? Hur ser du pa det?



10.

11.

12.

13.
14.

15.

Det verkar vanligare att tjejer engagerar sig 1 grupper. Varfor dr det sa?
Vad fir du/ni for reaktioner pa elevridets arbete frin andra
lirare/vuxna pi skolan?

Vad finns det for likheter och skillnader mellan de olika grupper som
finns pa skolan?

Hur ser du pé rektors roll £6r elevridets arbete?

Om ni ser tillbaka pa det hir aret, vad har varit positivt? Besvikelser?
Vilka frigor/irenden bor elevridet dgna sig at? Vilka frigor bor de inte
dgna sig at?

Hur ser du pa de triffar med andra vuxenansvariga om
ombudsmannen anordnar? Har du tagit kontakt med ombudsmannen i
nagot drende under aret? Vilket?

Kan du beskriva skolans demokratifostrande arbete?

Enligt demokratiuppdraget ska skolan vara demokratiskt organiserad
och erbjuda demokratiska arbetsformer. Vad ligger du in i begreppen
demokratiskt organiserad och demokratiska arbetsformer?

Nimn ngt du uppfattar demokratiskt pd skolan, odemokratiskt?

Intervjuguide: rektorer

1.
2.

3.
4,

10.

11.
12.

13.
14.

15.

Hur linge har du arbetat som rektor? Pa skolan?

Varfor har skolan klassrad? Ngt uttalat syfte/mal med verksamheten?
Ar det ngt ni diskuterat i personalgruppen? Vad anser du?

Elevrad d4? Vad dr malet/syftet med verksamheten?

Vad anvinder du elevridet till?
Vilka fragor/drenden bor elevradet arbeta med? Vad faller utanfor det
elevradet bor arbeta med?

Har du férhandlat med elevradet i ngn friga? Beritta. ..

Ar det ngt som du tycker dr sirskilt viktigt i en sidan férhandling?

De andra grupperna di? Kan du siga ngt kort om mal/syfte? Ngn som
skiljer ut sig?

Ar det litt/svart att i elever pa skolan att vara med i grupper? Om det
inte finns frivilliga, hur hanterar ni det?

Det verkar vanligare att tjejer engagerar sig i skolornas
elevinflytandegrupper. Varfor?

Brukar enskilda elever eller grupper av elever komma till dig med
forslag pa forandringar/klagomal? Ge exempel.

Hur arbetar ni med virdegrundsfrigor pd skolan?

En aspekt av demokrati jimstilldhet; dr det ngt sirskilt som du brukar
tinka pa i ditt jobb som rektor i dina relationer till eleverna som har att
gbra med skolans jimstilldhetsmal?

Kan du beskriva skolans demokratifostrande arbete?

Enligt demokratiuppdraget ska skolan vara demokratiskt organiserad
och erbjuda demokratiska arbetsformer. Vad ligger du in i begreppen
demokratiskt organiserad och demokratiska arbetsformer?

Nimn ngt du uppfattar demokratiskt pa skolan, odemokratiskt?
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Bilaga 4a S-klasseleverna
Antalet observationer och intervjuer, samt férildrars utbildningsbakgrund.

Namn Forildrars Observ. Observ. Observ. Observ. Intervju
utbildn. undervisn. klassrad elevrad avslutn.festgrp

Handledare < < <
Marianne ) )
Handledare < < <
Janne )
Handledare < <
Goran
Caroline hég . R -
Irene hég X X X X X
Nellie hég X X X X x*
Emmy hég X X X
Ida lig X X X
Jil hég X X X
Rlata hég X X X
Nina 14

ig X X X
Agnes hég X X X
My lig X X X
Natasha hég < < <
Minna hég < < <
Mikael hég < < <
Sven 14 ] ] .

ig X X X
Robert hég < <
Isak hég X X X
Jesper hég X X X
Nils 14 : : !

ig X X X
Jonny ingen < <

uppgift
John hog X X X
Daniel hes i i

Sg X X X
Jakob hog X X X
Linus hog < < X
Patrik hes
og X X X

Peter hég < <
Olof hog X X X
Pontus 14

ig x x X

* Elev som intervjuats enskilt
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Bilaga 4b

C-klasseleverna
Antalet observationer och intervjuer samt férildrars utbildningsbakgrund.

Namn Forildrars | Observ Observ. Observ. Observ. Intervju
utbildn. undervisn. klassrad elevrad jaimst.grp.
Handledare . .
X X X
Lena
Handledare < < <
Mats i
Katja hég X X x*
Linn hég X X X
Sussie hog X x X
Kajsa hég < <
Tina hég X X X
Felicia hég X X X x*
Victoria 14
ig X X X X
Molly hég X X X
Ellinor ingen
. X X
uppgift
Oliva hé
Og X X X
Jenny hég X X
Maja 14
ig X X X
Marie ingen
. X X
uppgift
Lina hes
Og X X X
Ann hog X X X
Mirten 15
ig X X X
Joe hég X X x*
Kaj hog X X x*
Krister ingen
. X X
uppgift
Kasper hég < < <
Teodor hes
Og X X X
Roland hes
Og X X X
Sam 14
ig X X X
Petter ..
hég X X X
Jens hég X X X

* Elev som intervjuats enskilt
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Bilaga 4c P-klasseleverna
Antalet observationer och intervjuer samt forildrars utbildningsbakgrund.

Namn Forild. | Observ. Observ. Observ. Observ. Obsery. Intervju
utbildn. | undervisn. Kklassrad elevrad miljégrp. matgrp.
Handledare
X X X
Sara
Handledare < < <
Stefan :
Amalia h
()g X X
Emma hé
Og X X X
Tuva 14
ag X X X
Hilda 14
ag X X X
Petra 14
ag X X X
Saga hég X X X
Isabelle hég < < < o
Chatlotte hes
Og X X X
Siti hog X X X
Vanessa lig « « -
Paulina .
hég X X X
Camilla .
lig X X X
Liam hes
Og X X X
Adrian 14
ag X X X
Leo hog X X X X X
Thor lig X X X x*
Oliver hes
Og X X X X
Benjamin hes
Og X X
Arvid hog X X
Gustaf ingen
X X
uppg.
Niklas hé
()g X X X
Hugo hég X X
Adam 14
ilg X X X
Eddie hog X X
Gunnar hé
()g X X
Oskar 14
ilg X X X
Dan ingen
- X X
uppg.
Hampus hog X X X
Lars ingen < < <
uppg:
Dag ingen < <
uppg.

* Elev som intervjuats enskilt
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Bilaga 4d

Elevradet Storskolan

Antalet observationer och intervjuer samt férildrars utbildningsbakgrund.

Namn Forildrars Observ. Observ. Observ | Observ. Intervju
utbildn. clevrad avsl.fest.grp | matrdd | cafégrp.

Vuxenansv. Birgit X X

Lisa  (ordf) hég X X Xk

Karin (sekr.) hég X Xk, R

Irene (repr. S-klass) hég X X X

Nellie (repr. S-klass) hég X X x*

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Anders ingen uppgift X X x*

Aron hég X X

Pojke ingen uppgift X

Pojke ingen uppgift X

Pojke ingen uppgift X

Pojke ingen uppgift X

Pojke ingen uppgift X

Pojke ingen uppgift X

Pojke ingen uppgift X

* Elev som intervjuats enskilt **Elev som intervjuats tva ganger
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Bilaga 4e Elevriadet Centralskolan
Antalet observationer och intervjuer samt f6rildrars utbildningsbakgrund.

Namn Foérildrars utbildn. Observ. elevrid Intervju
Vuxenansv. Mia X X
Elena (ordf.) hog X X K, R
Katarina (sekr.) ingen uppgift X

Felicia (repr.C-klass) hég X x*, F*
Victoria (repr.C-klass) lig X X
Cornelia (del av dret) ingen uppgift X

Flicka (del av éret) ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Carl (del av aret) ingen uppgift X X

Nils ingen uppgift X X
William (del av 4ret) ingen uppgift X

Pojke ingen uppgift X

*elev som intervjuats enskilt **elev som intervjuats tva ginger
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Bilaga 4f Elevradet Paviljongskolan
Antalet observationer och intervjuer samt férildrars utbildningsbakgrund.

Namn Forildrars Observ Observ. Observ Intervju
utbildn. elevrid matrad caférid
Vuxenansv. < .
rektor
Cecilia (ordf) hég < .
Therese (sckr) ingen uppgift X X
Amanda hég X X
Nora hc")é < .
Isabelle (repr.P- - :
klass) hog * *
Moa hog <
Flicka ingen uppgift X
Flicka ingen uppgift X
Flicka ingen uppgift X
Flicka ingen uppgift X
Flicka ingen uppgift X
Flicka ingen uppgift X
Erik hég <
Thor  (repr.P- | .
1
klass) i * ¥
Pojke ingen uppgift X
Pojke ingen uppgift X

* Elev som intervjuats enskilt **Elev som intervjuats tva ganger
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Bilaga 4g Miljogruppen Paviljongskolan
Antalet observationer och intervjuer samt forildrars utbildningsbakgrund.

Namn Forildrars Observ. Intervju
utbildn. miljégrp

Amanda (ordf.) hog X x b

Nora (sekr.) hog X xR

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Flicka ingen uppgift X

Olle ingen uppgift X

Liam (P-klassen) hég X X

Oliver (P-klassen) hog X X

Leo (P-klassen) hog X X

* Elev som intervijuats enskilt **Elev som intervjuats tva ginger
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Bilaga 4h Jamstilldhetsgruppen Centralskolan
Antalet observationer och intervjuer samt f6rildrars utbildningsbakgrund.
Namn Forildrars Observ. Intervju
utbildn. jimst.grp
Felicia (ordf.) hég X X FF*
Isa ingen uppgift X
Cornelia ingen uppgift X
Fanny (del av dret) ingen uppgift X
Elliot (del av aret) hog X X

* Elev som intervjuats enskilt **Elev som intervjuats tva ganger
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Bilaga 4i Rektorerna
Antalet observationer och intervjuer.

Namn Observ. Intervju
elevrad

Rektor Storskolan X

Rektor Centralskolan X

Rektor Paviljongskolan X X
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