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Abstract

The purpose of this thesis is to study the literacy formed when a class blog is
used as a tool for students studying history and explore how this particular
literacy is used to generate historical knowledge. The study was conducted
during the course of a project in which ninth-grade students contributed
entries to a common blog in the form of a diary written by individuals who
experienced the Second World War. Its three major objectives were to study
the students' perception of the blog in relation to their gender and level of
historical knowledge; how they and their teacher established and used the
formed literacy; and how the students related to this in the production of
historical knowledge.

In analyzing the results, a concept of literacy was used based on seven
writing practices all linked to the new medium and history education. The
study was based on a questionnaire, interviews and various student texts. In
order to perform a content analysis on the study results a theoretical frame-
work for historical consciousness was included.

The results show that in using the writing practices a literacy character-
ized by collaborative authorship was formed. The study concludes that this
affects both what and how the students learn. Together they show each other
that history is comprised of many small stories, not necessarily strictly co-
herent with the general history as told by their textbooks. Examining the
students’ blog entries made a new learning process visible that enabled the
enhancement of their historical consciousness.

Key words: blog, history education, historical learning, literacy, historical
consciousness, realistic fiction, secondary school.



Forord

Att mitt i livet fA mojlighet att forska om det som utgor sjdlva hjartat i min
profession, ndmligen elevers larande har varit en ynnest. Det ska erkdnnas
att jag ofta har befunnit mig langt utanfér min bekvimlighetszon, men a
andra sidan dr det mycket stimulerande att fi ldra nytt och f4 tid att tinka
fardigt. Men nu har det blivit tid att tacka alla som har bidragit till att gora
mina dryga tva ar vid forskarskolan Historiska medier till nagot alldeles sér-
skilt.

Forst forskarskolans forestdndare och ldrare, tack Daniel Lindmark,
Monika Vinterek, Anna Larsson, Bjorn Norlin, Carina Ronnqvist och Henrik
Astrém Elmersjo som med virme och engagemang har hjilpt oss att klara av
den akademiska varldens olika utmaningar.

Min huvudhandledare Lars Petterson har ldst manus, trott pd min for-
méga och bidragit med kloka kommentarer och uppmuntran. Dessutom har
han inspirerat mig med sina gedigna kunskaper i humaniora. Min bitra-
dande handledare Peter Reinholdsson har noggrant ldst och kommenterat
ett mycket stort antal texter av skiftande kvalitet. Han har dessutom tagit sig
tid att resa frén Falun till Uppsala for att m6ta mig pa stadens olika kondito-
rier. Utan dessa traffar dr det mycket tveksamt om det hade blivit ndgon
avhandling. Ett stort tack till er badda! Dessutom vill jag tacka Maria Bjerneby
Haill och Jan Svardhagen for ldsningen av mitt manus. Tack ocksé Catharina
Nystrom H606g for hjalp med att reda ut ett ganska snarigt literacybegrepp.

Ett speciellt tack vill jag rikta till den larare och de elever som gav mig
fortroendet att komma in i ert klassrum och stélla historieundervisningen pa
dnda under ett redan stressigt sista ldsar i grundskolan. Att fa 1dsa och analy-
sera era berittelser har varit en sann gliddje och jag hoppas att ni kidnner er
stolta Gver att ha bidragit till diskussionen om hur sociala medier kan an-
vindas i historieundervisningen.

Tack vare forskarskolan Historiska medier har jag fatt 14 nya vanner fran
hela Sverige, stort tack for kloka samtal, goda rdd, massor av skratt och
uppmuntran, Aleksandra, Andreas, Annie, Carl, Catharina, José, Karin,
Lena, Lina, Peter, Maria, Robert, Ulrika och Asa.

Jag vill naturligtvis ocksa tacka min familj, tack Torbjorn, Erik, Kalle och
Linnéa for att ni har statt ut med kombinationen fysisk nidrvaro och mental
frdnvaro som har karaktiriserat mitt upptrddande. Torbjorn, du har dess-
utom stillt upp och hjilpt mig med engelskan. Denna bok ir tillignad er.



1. Inledning

Jag laser ett nytt inldgg pa klassens blogg. Det dr Heinrich Schneider, en 15-
drig medlem i Hitlerjugend som skriver:

Min bror Karl sdager att Hitler dr rakt igenom ond, och dodar alla judar. Att han
kallhjdrtat utrotar dem. Men jag vagrar tro honom. Hitler skulle inte géra ndgot
sadant, han skulle aldrig doda folk utan anledning. Jag vet dock inte vad som hdnder
med alla som fors bort. Jag dar dvertygad om att han bara ldater dem jobba. Hitler
skulle aldrig svika mig pa det sdttet, och doda Julia.

Detta ar en del av Idas tredje text om Heinrich liv under Andra Varldskriget.
Eleverna i tva klasser i ir 9 har fétt i uppdrag att valja en fiktiv person som
levde mellan aren 1935 och 1947 och sedan skriva dagboksanteckningar fran
tiden. Under arbetets ging publicerade eleverna texterna pa en klassblogg
som lag oppen for alla att ldsa pa Internet. Uppgiften ar inspirerad av for-
fattaren och historikern Peter Englunds bok Stridens skonhet och sorg, dar
vi far f6lja 19 verkliga manniskor genom det forsta varldskriget.!

Nir jag sedan loggar in pa webbplatsen, ser jag att texten om Heinrich
forst publicerades den 18 oktober klockan 12.20. Den ir 454 ord lang och
den redigerades igen den 15 november, di en bild p& Adolf Hitler lades till.
Som bloggarnas administratorer styr jag och klassens larare bloggen. Vi kan
dndra utseendet, vi godkanner kommentarer och vi delar ut anvindarnamn.
Eleverna ar redaktorer, vilket innebar att de star for innehéllet. De publice-
rar inldgg med text och bild under individuella anvindarnamn. De kom-
menterar ocksa varandras texter.

Phil Skyfield har fatt en ny kommentar fér godkdnnande. Phil ar en britt
fran Singapore som blev tillfingatagen av japanerna nir staden foll. Med
stor inlevelse beskriver han helvetet i det japanska fangldger i Thailand dar
han nu befinner sig. Han ldngtar efter sin hustru Jane och deras lilla flicka,
som han inte ens vet om de lever. Kommentaren kommer frén Jane:

Phil! Det dr Jane. Ah jag har varit sd orolig for dig, jag trodde du var dod! Det ldter
otroligt tufft i fangldgret, men dlskling du kommer att bli befriad snart, jag bara vet
det. Fortsdtt kimpa, tdnk pa din dotter! [...].

Jag godkanner kommentaren samtidigt som jag undrar vem Jane &r. Phils
fru finns inte bland de fiktiva personerna som klassen har skapat och kom-
mentarens avsidndare finns inte heller i klassen. Det méste vara en lasare
utanfor klassen, formodligen fran en parallellklass, som hade gripits av Phils
0de och som ville pigga upp honom.

1 Peter Englund, Stridens skénhet och sorg: Forsta virldskriget i 212 korta kapitel (Stockholm: Atlantis,
2008).



Sa har fortsatter det; berattelse efter berattelse vaxer fram. Det ar drama-
tiskt och kinslosamt. Sovjetiska soldater fryser vid Stalingrad, amerikaner
sldss om Oar i stilla havet, tyska judar kimpar for livet och en kvinnlig itali-
ensk journalist ar pa flykt undan fascisterna i Italien. En kines och en afghan
vidgar perspektivet. Kommentarer droppar in, uppmuntrande som: ”ah vad
spannande, beridtta mer...” och: ”sjukt bra text, man lever sig verkligen in”.
Men négra i klassen har skapat personer vars handlingar ger andra reaktio-
ner. En ung nazist och SS-soldat f6rf6ljer judar under kristallnatten. Hans
handlingar vicker avsky hos den kommenterande eleven, vars historiska
person ir en tysk pacifist som tydligt tar stillning for alla manniskors lika
varde.

Uppgiften som eleverna fick omfattade en personbeskrivning och tre in-
lagg fran krigsaren. Dessutom forviantades de kommentera klasskamraternas
inldgg som sina historiska personer. De skapade sjilva sina personer och de
“agde” sina berittelser. Men de fakta som vivdes in i berattelserna méste
vara korrekta och dessutom skulle resonerande och beskrivande avsnitt fin-
nas med for att mota kunskapskraven i historieimnets kursplan.? Inom ra-
men for uppgiften foreslog lararen och jag nagra olika digitala killor som
artiklar frdn Wikipedia och larplattformen Digildr som skolan hade tillgang
till. Eleverna kunde ockséd anvanda bade facklitteratur och Internet helt fritt
for att soka efter information.

Klasserna skriver och skriver. Trots uppmaningar om att skriva kort ar det
inte ovanligt med inldgg pa runt 500 ord. Tillsammans bygger eleverna en
verklighet med hjélp av varandras upplevelser. De ser hur jamnariga forkla-
rar och beskriver skeenden, men ocksa hur de agerar i svéra situationer och
satter ord pa kinslor som radsla, skuld och utsatthet. De hjilper varandra
vidare i skrivprocessen med uppmuntran, inlevelse och empati som ett
sammanhallande kitt.

Vad dr det for skriftkultur eller literacy som uppstar pa bloggen och vilka
olika skriftpraktiker bestdr den av? Den omfattar bade faktakunskaper och
kognitiva formégor som skoldmnet historia traditionellt kraver av sina ut-
Ovare, men kanske ocksd nigot annat, nagot mer. Kanske en ny form av
samarbete, dar alla i klassen kan folja och kommentera varandras arbete
under hela skrivprocessen? Elever skriver for sig sjilva, for varandra, och for
alla som vill ldsa, inte bara for ldraren. De skapar en gemensam berittelse,
dir varje elev har tillgang till, och kan lanka till ett ndrmast oandligt antal
killor. De skriver en text diar man kan infoga andra medier som bilder, film
eller ljud. Kanske uppstar en ny typ av skolskrivande i historia dar, for att
anvanda forfattaren Peter Englunds ord, det inte bara handlar om vad kriget

2 Skolverket, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Stockholm: Edita, 2011).



var, med orsaker, forlopp och foljder utan ocksa om hur det var. Texter
skrivs som berittar om intryck, upplevelser och stimningar.3

Eleverna som bloggar inte bara laser och virderar berittelser om olika
personers upplevelser av kriget, de har ocksd mgjlighet att anvdnda sina
kunskaper for att sjilva skriva historia. Via bloggen blir de aktorer och deltar
i det offentliga samtal, dar bl.a. Peter Englund finns och dér historien stin-
digt skrivs om och gestaltas i manga olika genrer, pa Internetsidor, som film,
iromaner eller i dataspel.4

Men samtidigt som den 15-3riga eleven deltar i samtalet sd deltar hon
ocksa i en formell larprocess. Hennes larare har bestamt att hon ska na mal i
kursplanen, bade genom att skriva och kommentera inldgg pa en gemensam
blogg som ar 6ppen for alla att 1asa. Hur uppfattar eleverna att, oavsett tidi-
gare kunskap i &mnet, behdva visa upp vad man har skrivit for alla? Finns
det nigon skillnad mellan pojkars och flickors upplevelser? Eleverna kon-
struerar dessutom kunskap om historia som ska bedomas. I det samman-
hanget dr det intressant att studera vilken berittelse om kriget eleverna skri-
ver och hur de skapar den. Det dr detta mote mellan historieamnet och me-
diet som denna avhandling ska handla om. Vilken eller vilka literacies blir
synliga och dirmed mdgjliga att diskutera ur ett &mnesdidaktiskt perspektiv,
néir ett socialt medium anvidnds som ldromedel i historia av ett par klasser i
ar 9?

Bakgrund
Sedan datorn introducerades som larverktyg i svensk ungdomsskola i mitten
av 80-talet har den kopplats till pedagogiska forviantningar. Nar sedan In-
ternet slog igenom pé bred front i Sverige i mitten av 1990-talet sag staten, i
betinkandet SOU 1994:118 stora mdjligheter till fornyelse av undervis-
ningsmiljon. Pedagogiken skulle utvecklas och inlarningen forbattras samti-
digt som kreativiteten skulle frigéras hos bade larare och elever.5

Idag, 20 ar senare har forviantningarna knappast infriats. Den brittiske
skolforskaren Neil Selwyn har pekat p& hur det ena digitala verktyget efter
det andra har introducerats i brittisk skola med 16ften om ett helt fordndrat
larande, som tack vare tekniken skulle bryta sig 16s frén klassrummens ra-
mar och bli béttre, effektivare, mer informellt och rittvisare.® Interaktiva
skrivtavlor, larplattformar och konceptet en dator till varje elev ar nagra
exempel pa verktyg som skulle transformera larandet.

3 Englund, Stridens skonhet och sorg, 6.

4 Stefan Johansson, En omskriven historia: svensk historisk roman och novell fore 1867. Avhandling for
doktorsexamen (Uppsala: Uppsala universitet, Historiska institutionen, 2000), 179.

5 Thomas Karlsohn, "Skolans IT-bubbla Teknik och retorik i historisk belysning,” i Samhdille, teknik och
larande, red. Thomas Karlsohn (Stockholm: Carlsson, 2009), 172.

6 Neil Selwyn, Schools and Schooling in the Digital Age: a Critical Analysis (New York London: Routledge,
2011), 11 ff.



Under de senaste fem aren har datortatheten i svensk skola okat lavinar-
tat. Av landets 290 kommuner har nu 250 inlett eller planerat satsningar pa
att forse varje elev med en egen dator.” Samtidigt har det vuxit fram en insikt
om att pedagogik och teknik méste integreras med varandra for att kvalite-
ten pd undervisning och liarande ska hoéjas. Det ar inte att man anviander
datorn som har betydelse, utan hur den anvinds.8

Men det rader fortfarande en osidkerhet om hur pedagogiken kan dra nytta
av tekniken for att forbéttra och effektivisera larandet. En forestillning byg-
ger pa att teknikens pedagogiska moéjligheter inte har utnyttjats fullt ut.9 En
16sning vore da att utveckla larares didaktiska och pedagogiska kunskaper
om hur digitala verktyg kan anvidndas i undervisningen.!® Andra forskare
betonar vikten av att elevers informella ldrande tas till vara i skolan. Man
menar att elever lar sig mycket genom att anvinda sociala medier, olika pro-
gram eller genom att spela dataspel pa sin fritid, men att skolan har svart att
integrera det larandet i den formella undervisningssituationen.!* Olika me-
dier och skolan uppréatthaller specifika kulturer och skillnaden dem emellan
behover 6verbryggas. Ett sitt ar att utgd fran att digitala medier i sig kraver
en specifik kompetens eller literacy som kan utvecklas i skolan och sedan
anvindas for elevers larande.!2

I den hir studien vidgar jag perspektivet. En utgdngspunkt ar att mediet
och budskapet paverkar varandra. Darfor soker jag ocksd kunskap om hur
skolan, genom innehallet i historieundervisningen kan interagera med och
paverka hur mediet anviands. P4 si vis hoppas jag att min studie kan bidra
till ett relativt nytt forskningsomrade, dar amnesdidaktiska frigestallningar
bildar utgédngspunkt fér datoranviandningen i skolan.

Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens 6vergripande syfte ar att soka kunskap om vad som karakta-
riserar den literacy, som uppstar nir en klassblogg anviands som verktyg for
elevers larande i historia och undersoka hur den fungerar i en undervis-
ningssituation. Detta gors genom att studera hur tva klasser i ar 9 arbetar
med kunskapsomradet Andra Virldskriget med hjilp av en klassblogg.
Literacy forstds som olika sociala, kulturella och mediala aspekter pé lisande

7 Framtidens ldrande - dr hér och nu!, ([Elektronisk resurs], http://wwwz2.diu.se/framlar/egen-dator/,
[2014-01-20]).

8 Myndigheten for skolutveckling, Effektivt anvindande av IT i skolan: analys av internationell forskning
(Stockholm: 2007), 5.

9 Ibid.

10 1na von Schants Lundgren & Mats Lundgren, "Unga elever med egen dator - nigra lirares tankar om hur
deras undervisning paverkas”, Utbildning & ldrande 5, 1 (2011): 86-87.

11 peter Andersson & Bitte Wilhelmsson Ramshage, "Texter som inte riknas? Om digitala lis- och
skrivaktiviteter hos barn och unga”, Utbildning & Léirande 2010 4, 1 (2010): 29.

12 Frik Andersson, "Text som kontext - rum plats och text som social situation”, Utbildning & Ldrande 4, 1
(2010): 90.



och skrivande. I avhandlingen 6versitts det engelska begreppet till litteraci-
tet. Oversittningen syftar endast till att uppritthlla studiens sprakliga ko-
herens och innebar ingen betydelseforandring.

Med utgangspunkt i syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

e Hur forhéller sig elevernas uppfattning av blogguppgiften till deras
kon och kunskapsniva i historia?

e Hur anviander och uppfattar elever och lirare olika skriftpraktiker
som bloggen och den nya kursplanen i historia ger utrymme for, nar
de genomfor en skoluppgift i historia?

e Vilken kunskap om historia synliggors i elevtexterna pa klassblog-
garna?

Disposition

Avhandlingstexten omfattar 6 kapitel som disponeras enligt foljande: kapitel
2 innehéller en 6versikt 6ver begrepp, teorier och tidigare forskning. I kapitel
3 presenteras materialinsamlingen, det insamlade materialet och analysme-
toder for enkit, intervjuer och elevtexter. Kapitel 4 och 5 utgor studiens re-
sultatkapitel. I kapitel 4 presenteras resultaten for de tva forsta forsknings-
fragorna. Den forsta utgar fran betygsstatistik kopplat till elevers uppfattning
om blogguppgiften. Den andra forskningsfragan besvaras utifrén sju skrift-
praktiker: datorn som ordbehandlare, mdjlighet till informationssékning
pa Internet, multimodalt berdttande, en autentisk och 6ppen skrivsituation,
skriftliga kommentarer till inldgg, inldgg som oppna berdttelser i dag-
boksform och realistisk fiktion som genre. 1 kapitel 5 presenteras resultatet
for den tredje forskningsfragan med utgéngspunkt i elevtexter bade fran
bloggen och fran en skriftlig analysuppgift. I kapitel 6 sammanfattas och
diskuteras de viktigaste resultaten kopplade till teorier och tidigare forsk-
ning.



2. Teorier och tidigare forskning

Kapitlet inleds med en bakgrund om hur sociala medier har anvénts i under-
visningen. Sedan foljer en diskussion om hur begreppet litteracitet kan for-
stéds. Vidare ges en kort 6versikt om hur litteracitet kan kopplas till larande,
digitala medier och skolans historieAmne. Kursplanen i historia diskuteras
sedan. Direfter sammanfattas det litteracitetsbegrepp som bildar utgéngs-
punkt for undersokningen. Historiemedvetande som en historiedidaktisk
tolkningsram presenteras och avslutningsvis diskuteras tidigare forskning
som &r relevant for undersokningen.

Sociala medier i skolan

Sociala medier definieras enligt Wikipedia som, aktiviteter som kombinerar
interaktion och anvindargenererat innehall. Bloggar, mikrobloggar och soci-
ala natverk, som Facebook ar nigra exempel. Typiskt for dem &r att ménga
producerar for manga. Uppslagsverket Wikipedia som skapas av sina anvan-
dare ar ytterligare ett exempel.'3

Sociala medier stiller hoga krav pa sina anviandare. Roger Siljo, professor
i pedagogik vid GGteborgs universitet, beskriver att samhallets krav pa hur vi
laser och skriver har forandras 6ver tid mot en hogre komplexitivitet. Fran
reformationens krav pd att alla skulle kunna lasa bibeln, till efterkrigstidens
genreldsande, som innebdr att man kan ldsa och forsta skonlitteratur, tid-
ningstext, tekniska bruksanvisningar och vetenskaplig text. Dessutom for-
vantas lasaren numera kunna férhalla sig till det lasta och omvandla det till
egen kunskap genom att aterberédtta det med egna ord.'4 Nista steg menar
Siljo, med stod av den brittiske lingvisten Gunther Kress, blir "reading as
design”. Lésaren designar sin lasning pa en digital arena eller skirm. Hon
eller han maste kunna hdmta information frén flera killor och andra medier
an text.

Text och bild som samverkar pa nya sétt kriver en ny typ av lasning. Lisa-
ren méste alltid forhélla sig kallkritisk och kommer att hoppa mellan olika
hypertexter via ldnkar och bara ldsa nigra ord har och dar for att skapa me-
ning. Kort sagt, tekniken: ”is currently changing our interpretations of what
learning is and changing our expectations about what it means to know
something.”'5 Enligt Siljo forandrar alltsa det nya mediet larandet och gor
det mer komplext. Ytterligare en komplikation for skolan &r att sociala me-
dier ligger 6ppna pa internet. Nar text publiceras maste upphovsrittregler

13 Roy Rosenzweig, Clio Wired: the Future of the Past in the Digital Age, (New York: Columbia University
Press, 2011), 51-52.

14 Roger Siljo, "Digital tools and challenges to institutional traditions of learning: Technologies, social
memory and the performative nature of learning”, Journal of Computer Assisted Learning 26, 1 (2010): 60.
15 1bid., 56.



och etiska normer uppratthéallas pa ett annat sitt &n om texterna halls inom
en skolkontext.

Trots svarigheterna har webbplatser borjat anvindas i undervisningssyfte
under senare ar. Ar 2007 kom exempelvis liraren Liza Greczanik ut med
boken Bloggen moéter undervisningen — konkreta metodiska tips.®
Greczanik presenterar olika anvindningsomraden for ldrare och elever. Hon
forslar boktipsbloggar, resebloggar och nyhetsforum dar elever presenterar
skolarbete i form av statusuppdateringar. Hon introducerar ocksa begreppet
klassblogg som en motesplats pa nitet, dar klassen kan informera om
aktiviteter och publicera samtal om olika typer av skolarbete.”

De nya medierna har alltsd néatt skolan, diar de stiller elevers lds- och
skrivférméaga infor ett nytt socialt och medialt sammanhang. For att f syn
pé och beskriva den forandringen och foér att kunna beskriva hur den
interagerar med skolans traditionella undervisning har jag valt begreppet
litteracitet som 6vergripande analysverktyg.

Litteracitet — studiens analysverktyg
I den hir studien intresserar jag mig for hur elever producerar mening pa en
blogg. Valet av litteracitet som analysverktyg motiveras dels av att
undersokningen begrinsas till olika typer av lds- och skrivhandlingar och
dels av att lidsande och skrivande av text har si stor betydelse for
kunskapskonstruktionen inom historieimnet.'8

Litteracitet a4r en anglosaxisk term som ursprungligen beskriver konsten
att ldsa och skriva, alltsd formégan att behidrska skriftsprédket. De
amerikanska litteraturvetarna James Paul Gee och Elisabeth Hayes betonar
att skriftspriket formedlar talat sprak till kontexter dar talspraket av olika
anledningar inte fungerar som kommunikationsform.!9 De ser alltsa inte
skriftspréket som ett sarskilt sprak, utan snarare som ett medium for talat
sprak.2° Skriftspriket anviands for att man ska kunna delta i olika sociala
sammanhang eller praktiker. Men mediet paverkar ocks&d hur deltagandet i
dessa sociala sammanhang ser ut. P4 samma sitt skapar det kulturella
sammanhang man befinner sig i olika typer av lasande och skrivande. Genrer
och texter utvecklas for att passa i vissa sociala situationer.2!

16 Liza Greczanik, Bloggen mdéter undervisningen: konkreta metodiska tips (Stockholm: Natur och Kultur,
2007).

17 Ibid., 55-56.

18 Arja Virta, "Historical Literacy: Thinking, Reading and Understanding history,” Journal of Teacher
Education 14, 4 (2007): 15.

19 James Paul Gee & Elisabeth Hayes, Language and Learning in the Digital Age (New York London:
Routledge, 2011), 17-18.

20 1bid., 21.

21 per-Olof Erixon, ”Svenskdmnet i skirmkulturen”, Tidskrift for litteraturvetenskap 3—4 (2010): 155; Nils
Larsson, Ett mote mellan tva skrivkulturer: ndgra hégstadieungdomars syn pd och bruk av skrift vid skol-
respektive privatskrivande. Avhandling for licentiatexamen (Stockholm: Stockholms universitet,
Institutionen for nordiska sprék, 2011), 25.



Mediala och tekniska praktiker paverkar, som redan ndmnts, ocksa
litteraciteten. Att 14sa och skriva pa en skiarm &r inte samma sak som att ldsa
en bok eller skriva for hand.2? Flera praktiker kan sedan kopplas ihop till
olika lds- och skrivkulturer eller litteraciteter.23 Dessa skriftsprakliga
kulturer uppratthalls ocksd av institutioner i samhillet som exempelvis
skolan.24

Den brittiske lingvisten David Barton definierar litteracitet som en “stable
coherent, identifiable, configuration of practices”.?5 Nya litteraciteter
uppstdr och det uppkommer forskjutningar i de gamla, allteftersom nya
sociala, mediala eller kulturella aspekter pa lds- och skrivfardigheten
tillkommer. Konsten att ldsa och skriva ar alltsa inte en formaga som man lar
sig en géng for alla. Snarare stiller varje ny situation, som man mdéter i livet,
nya krav pa skriftsprakskompetensen. Det finns ocksa ett larande inbdddat i
litteracitetsbegreppet. I skolan forvintas inte en elev behirska en litteracitet,
utan hon ldr sig den, frimst kanske, nir den anvdnds som ett verktyg for
larande i ett skolamne. Individen stélls infér processer som hon kan och ska
paverka, snarare dn “fardiga” litteraciteter.

Barton menar dessutom att litteracitet 4r en social aktivitet som kan
beskrivas med hjilp av de underordnade begreppen literacy events och
literacy practices.2® Enskilda lds- och skrivhandlingar utfors inom ramen for
olika praktiker eller de olika sociala sammanhang som lds- och
skrivhandlingarna anvénds i.27

Diskussionen ovan visar att literacy motsvarar flera olika begrepp pa
svenska.28 Inom svensk litteracitetsforskning har begreppet skriftkulturer
foreslagits som ersattning for det mer svarhanterliga literacies.?? Fil lic. och
amneslararen Nils Larsson, som endast undersoker elevers skrivande, har
bytt ut skrift- mot skriv- i de underordnade begreppen skrivhdndelser och
skrivpraktiker. De senare definieras som flera skrivhandelser av samma typ,
eller genrer, t.ex. chattskrivande eller lektionsanteckningar.3° Begreppen har
en konkretion och tydlig avgransning som gor dem anviandbara ocksé for den
har studien. Men har ligger ocksé fokus pé en for skolan ny medial situation.
De é&r alltsd rimligt att skrivpraktikerna, som ndmnts ovan, forutom

22 g41j6, "Digital tools and challenges to institutional traditions of learning: Technologies, social memory and
the performative nature of learning”, 60.

23 David Barton, Literacy: An Introduction to the Ecology of Written Language (Malden, MA: Blackwell,
2007), 38-39; Larsson, Ett méte mellan tvd skrivkulturer, 16.

24 Gee & Hayes, Language and Learning in the Digital Age, kapitel 7.

25 Barton, Literacy, 38.

26 [hid., 35-36.

27 1bid., 37.

28 Carina Fast, Literacy: i familj, forskola och skola (Lund: Studentlitteratur, 2008), 40.
29 Se t.ex. Larsson, Ett méte mellan tvd skrivkulturer, 16, och dir anford litteratur.

30 Larsson, Ett mote mellan tvd skrivkulturer, 15.



kulturella och sociala, ocksd omfattar mediala aspekter pa skrivande. Jag
véljer ocksa att anvidnda det vidare begreppet skriftpraktik.

Gee och Hayes anvinder termen uppgraderad for att beskriva de for-
skjutningar i litteraciteten, som sker i och med de nya mojligheter som soci-
ala medier ger upphov till. De jamfor litteraciteters utveckling med nya ver-
sioner pa dataprogram. Den gamla versionen byggs pa med fler och forbatt-
rade funktioner. Sociala medier expanderar litteraciteten. Kommunikationen
mellan manniskor omfattar fler nyanser och perspektiv 4n innan datorn och
Internet var tillgdngliga. Muntliga diskussioner har exempelvis blivit en del
av litteraciteten genom olika chattforum pa Internet. Sociala medier har
ocksa skapat mojlighet for det som Gee och Hayes kallar affinity spaces,
alltsa ett gemensamt och virtuellt rum for en kunskapsproduktion som drivs
av deltagarnas meningsskapande och engagemang.3!

Ett problem inom litteracitetforskningen ar att det finns delade meningar
om vad som egentligen riknas som litteracitet. A ena sidan har begreppet
utvidgats till att omfatta ménga olika formégor som inte direkt har med las-
och skrivformaga att gora.32 A andra sidan menar flera forskare att begrep-
pet inte racker till for att underséka de uttryck som de nya digitala medierna
ger mojlighet till. Las- och skrivformagan omfattar dd ndmligen mycket som
inte direkt dr kopplat till tolkning av alfabetets teckensystem. Didaktikerna
Johan Elmfeldt och Sven-Olof Erixon menar t.ex. att begreppet har fatt ett
overskott pad mening.33 De foredrar istdllet det mer generella
kommunikationshandling i sin studie om elevers skrivande i ett nytt medie-
landskap.34 Den amerikanske historiedidaktikern Jeffrey D Nokes definierar
diremot historisk litteracitet som formégan att konstruera mening med
hjalp av olika genrer som, han menar, kan vara tryckta, otryckta, visuella
eller multimodala.35

Multimodalitet tar sin utgdngspunkt i att mening kan skapas och kommu-
niceras med hjilp av en mangd teckenvarldar, forutom skriftspraket som
t.ex. gester, foremal och bilder.3¢ Vissa av dessa kommunikationshandlingar
kan utan problem infogas i skriftspriket. Ett exempel ar de nya tecken eller
symboler, som kan infogas som bilder i det gamla latinska alfabetet. Tecken
som :) eller <3 konverteras i olika dataprogram. Skrivpraktiken chat med sin
talsprékliga karaktar behévde helt enkelt dessa uttryck for positiva kinslor,
som dé lades till i teckensystemet. Det ar ocksa litt infoga bilder och filmer i

31 Gee & Hayes, Language and Learning in the Digital Age, 69.

32 Johan Elmfeldt & Per-Olof Erixon._, Skrift i rorelse: om genrer och kommunikativ formdga i skola och
medielandskap (Stockholm: Brutus Ostlings bokférlag Symposion, 2007), 115.

33 Ibid., 117.

34 1bid., 117-118.

35 Jeffery D. Nokes, Building Students’ Historical Literacies: Learning to Read and Reason with Historical
Texts and Evidence, 2013, 20.

36 Staffan Selander & Gunther Kress, Design for ldrande - ett multimodalt perspektiv (Stockholm: Norstedts,
2010), 33.



digitala texter. Layout 4r en annan resurs for meningsskapande pa en webb-
plats.3” Exemplen visar att nya vanor och majligheter visserligen férandrar
litteraciteten, men enligt min mening handlar det fortfarande om litteracitet
i den meningen att vi ocksa kan tolka och ldsa in mening i dessa symboler.38
I den tidigare svenska laroplanen (Lpo-94) anvindes t.ex. uttrycket det ut-
vidgade textbegreppet for att ge namn at den multimodala praktik dar text
samverkar med andra medier. Enligt Kress gar det inte heller att sarskilja
olika modala aspekter fran kulturella eller sociala. De interagerar dessutom
ocksa bade med kanslor och med kognitiva formagor.39

Elevtexterna i den hir undersokningen ar skapade i en kontext som till&-
ter att flera teckenvirldar anvinds inom ramen for skriftspraket. Jag viljer
att betrakta detta multimodala berdttande som en av flera lds- och skriv-
praktiker som eleverna stills infor. Andra praktiker ar de olika texttyper som
finns representerade pa bloggen som inldgg i form av berattande text och
kommentarer. Praktikerna uppstar di béde i ett specifikt socialt samman-
hang och i ett medialt som tillater fler uttryck &n skriven text.

Jag forstar och anviander alltsa litteracitetsbegreppet for att beskriva och
undersoka alla uttryck som kraver las- och skrivkunnighet for att produceras
och forstds. Muntliga genomgéngar och muntlig interaktion mellan elever
som kanske forekom i klassrummet, under arbetets gang, ingar darmed inte i
undersokningen.

Litteracitet och larande

Larande som sker inom ramen foér skolan har i allra hogsta grad en egen
specifik litteracitet. Den litteracitet som kanske tidigare betraktades som den
enda, eftersom det var i skolan man skulle ldra sig att 1dsa och skriva. Dess-
utom ligger det, som sagt, en larprocess kopplad till spraket inbaddad i litte-
racitetsbegreppet. Lasande och skrivande ar skolans viktigaste resurs for
larande och darmed ett redskap som eleverna behdver for att kunna tilldgna
sig ett amnesinnehill. Varje skoldmne har sin egen litteracitet eller skriftge-
menskap som i sin tur bestimmer vilka l4s- och skrivpraktiker som ar an-
vandbara.

Tanken om att verkligheten medieras med hjilp av redskap eller kulturella
verktyg, dar spréket ar det viktigaste, ar en del av det sociokulturella per-
spektivet pa lirande. Larandet genomgar olika faser eller utvecklingszoner,
dir man forst i samarbete med andra och sedan pa egen hand lar sig utfora
vissa saker. Utvecklingszonen beskriver avstindet mellan vad en person
presterar ensam och vad hon kan prestera med stod av en mer kunnig per-

37 Gunther Kress, Multimodality: A Social Semiotic Approach to Contemporary Communication (New York
London: Routledge, 2010), 88-89.

38 Roger Siljo, Ldarande och kulturella redskap: om ldrprocesser och det kollektiva minnet (Stockholm:
Norstedts akademiska forlag, 2005), 96 ff.

39 Gunther Kress, Literacy in the New Media Age (New York London: Routledge, 2003), 59.
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son, larare eller klasskamrat.4° I det sammanhanget dr bade skriftspraket
och skolans kommunikativa tradition centrala verktyg som elever behover
for att 6vervinna de svérigheter som skolans litteracitet medfor.4* Mycket av
den pedagogiska och didaktiska forskningen har ocksd kommit att handla
om hur skolan kan underliatta utvecklingen av det svira men nodviandiga
abstrakta tankandet.

Genom att skriva blir tankarna synliga for oss. Vi kan gé tillbaka till det vi
har skrivit och planera en ny text utifrdn den gamla.4> En text ar stabil och
har inget direkt samband med sin upphovsman. Den gar att ldsa hur manga
génger som helst och darfor har den stor betydelse som var kulturs minne.43
Skrivande dr dessutom en vig till reflektion. Och i reflektionsbegreppet lig-
ger just eftertanke och att man klarar av att foga ihop ny information med
tidigare kunskap och erfarenheter. Det handlar inte bara om att beskriva
olika sidor av verkligheten, utan om att verkligen se den ur olika perspektiv
och moéta det annorlunda eller frimmande.44 Men att skriva ar ocksd att
delta i ett samtal. Det dr béde en individuell och en social aktivitet. Man refe-
rerar till vad andra tidigare skrivit och kommunicerar med ldsaren av det
skrivna.45

De sociokulturellt influerade forskarna menar alltsd, att malet for skolan
ar ett larande dar den personliga erfarenheten konfronteras med kunskaper
och kunskapsbildning som inte finns i individens vardag, och svarigheten
med detta 6vervinns genom att individerna lar sig behirska olika kulturella
verktyg, som skrivande i olika genrer. Larandet ar ocksd en aktiv handling
som startar med att individen finner det som ska ldras meningsfullt. Profes-
sorn i didaktik, Staffan Selander definierar tillsammans med Gunther Kress
t.ex. larande, som: “en O0kad forméiga att engagera sig i varlden pé ett me-
ningsfullt vis”.46 Larandet &r alltsd bade en aktiv och en social process.

I det sammanhanget kan det bli ett problem om skolans undervisning blir
alltfor isolerad fran elevens lirande utanfor skolan. Elever kan fa svart att
uppfatta larandet som meningsfullt. Ett exempel &r att skolan saknar en au-
tentisk kommunikationssituation. Eleverna skriver texter eftersom de ar
tvungna och deras enda lasare ir oftast lararen som ska bedoma arbetet.47
Eleverna lar sig visserligen behérska olika texttyper, men de forekommer

40 Roger Siljo, Lirande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv (Stockholm: Prisma, 2000), 120—121.

4 1bid., 154-155.

42 Olga Dysthe m.fl., Skriva for att lira: skrivande i hgre utbildning (Lund: Studentlitteratur, 2002), 8.

43 Lennart Hellspong & Per Ledin, Vigar genom texten: handbok i brukstextanalys (Lund: Studentlitteratur,
1997), 34-

44 Elisabet Wilhelmsson, “Klipp ut, Klistra in eller den nédviindiga reflektionen”, Svenskldraren tidskrift for
svenskundervisning 2 (2011): 22—24.

45 Dysthe m.fl., Skriva for att lira, 14.
46 Selander & Kress, Design for ldrande, 32.

47 Per Holmberg, "Digital argumentation - datorskrivandets transformering av skolans genrearbete”,
Utbildning & Larande 4, 1 (2010): 35 ff.
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bara i skolan. Essdn, som forekommer mycket i den anglosaxiska varlden, ar
ett exempel. Texttypen kraver ett formellt och abstrakt sprék och expertkun-
skaper inom ett omrade, vilket fungerar utmarkt for att presentera de kun-
skaper och formagor som skolans kursplaner premierar. Men det &r en svar
genre som eleverna sillan eller aldrig kommer att anvénda utanfor skolan.48
Ett annat typiskt drag for skollitteracitet ar att innehéllet ar uppdelat i olika
skoldmnen, mer eller mindre relevanta i det omgivande samhaéllet. Dessutom
styrs mycket av skolans verksamhet av olika prov och tester. Lastester
genomfors t.ex. pd omrdden som eleven kanske inte dr det minsta intresse-
rad av.49

Larsson diskuterar hur privat- och skolskrivande skiljer sig at bland
hogstadieungdomar. Han konstaterar att de befinner sig i tvad olika
skrivkulturer eller litteraciteter, den privata och skolans, som har olika
sociala och mediala praktiker. Elevernas privatskrivande ar till storsta delen
digitalt och sker med hjilp av dator och mobil, medan skolskrivandet sker
med papper och penna. Pojkarna i Larssons undersokning uppvisade ett
starkt motstdnd och en passiv instéllning till skolskrivande. Daremot skrev
de gidrna och mycket utanfor skolan. Ett par forklaringar ar att det privata
skrivandet var mer kommunikativt och skedde med hjilp av dator och
mobiler.5°

Den formella undervisningssituationen ar alltsd praglad av en litteracitet
som har utvecklats for att passa institutionen skolan. Elever far mojlighet att
stegvis utvidga sin textrepertoar frin enklare beridttande texter, som ligger
nira elevens egna erfarenheter, till mer komplicerade forklarande och argu-
menterande genrer med hjilp av lararstod.5!

Dessutom skulle man kunna tala om en bedé6mningspraktik som en del av
skollitteraciteten, dar syftet dr att visa lararen hur vil elevens kunskaper
motsvarar kraven i skolans maldokument. Om de skolspecifika textgenrerna
ses i detta sammanhang framstar de som mera rimliga. Argumenterande och
utredande texter, muntliga eller skriftliga, fungerar som bedomningsunder-
lag i en kontext dir ldroplanens kunskapskrav foreskriver att elever ska
kunna fora underbyggda resonemang, exempelvis om orsaker till och konse-
kvenser av samhallsférandringar.52

Sammanfattningsvis sker las- och skrivhandlingarna som undersoks i den
har studien inom ramen for en larprocess som har vissa specifika forutsatt-
ningar. Den ar obligatorisk for alla, det som ska ldras in kan betraktas som

48 Gee & Hayes, Language and Learning in the Digital Age, 65—66.
49 Ibid., 66.
50 Larsson, Ett méte mellan tvd skrivkulturer, 124-125.

51 Caroline Liberg, Elever som textresurser i métet med skriftsprikliga textvérldar”, i Det hinger p&
sprdket: larande och sprdakutveckling i grundskolan, red. Louise Bjar (Lund: Studentlitteratur, 2006), 150—
152.

52 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 180.
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svart och komplicerat och det definieras dessutom i styrdokument. Kun-
skapsutvecklingen bedoms ocksa. Detta genererar i sin tur stabila lds- och
skrivpraktiker som formar en specifik skollitteracitet. Men som diskuterats
ovan ir litteracitet ett dynamiskt begrepp och nya litteraciteter kan uppsté
nir las- och skrivhandlingar utfors i ett nytt socialt, medialt eller kulturellt
sammanhang. Skollitteraciteten ar, trots sin vilkdnda stabilitet, inget un-
dantag fran den regeln.

Historia — en skollitteracitet i foriandring
Professorerna i Nordiska spréak, Lennart Hellspong och Per Ledin menar att
den nedskrivna texten har stor betydelse som ménsklighetens minne.53 Det
understryks av det faktum att historia som vetenskap ar beroende av text
som kalla for kunskapsproduktionen. Skoldmnet historia kraver darfér en
rad sprékliga kompetenser av sina utovare. Formégan att ldsa och skriva
komplicerade genrer, som beskrivande, forklarande eller utredande text ar
en forutsidttning for elevernas ldrande.54 Exempel pd admnesspecifika
svarigheter ar formagan att hantera tid och férklaringar uppbyggda av orsak
och verkan. Dessutom beskrivs aktorer ofta som ickeminskliga deltagare
exempelvis som en nation, digerdéden eller reformationen.55

Inom historieamnet uppstar alltsd en skriftgemenskap som elever skolas
in i. Den finske historiedidaktikern Arja Virta diskuterar vad den omfattar.
Eleverna behover formagan att lasa kritiskt och granska olika typer av kéllor
och texter. Eleven méste ocksa kunna vardera och jamfora fakta och hantera
begrepp som tid, kontinuitet och forandring eller orsak och verkan. Eftersom
en historisk hindelse eller process alltid kan ses ut olika perspektiv maste
man kunna hantera flera olika tolkningar. Dessutom krivs att eleven kan
lasa med empati, d.v.s. leva sig in i och forstd hur méanniskor i historien
tdnkte och menade nar de t.ex. skrev en text. Till sist méste eleven sjalvklart
kunna férpacka och presentera sina kunskaper i ndgon typ av narration.5¢

Historisk litteracitet fungerar dirmed som en tillimpning av teorin om hi-
storiskt tinkande som flera forskare inom den anglosaxiska forskningstra-
ditionen har lyft fram. For att kunna utveckla kunskap om historia behover
eleven lira sig tdnka som en historiker, bl.a. genom att lara sig hantera olika
begrepp. Dessa sammanfattas av den kanadensiske historiedidaktikern
Stéphane Lévesque.57 Eleverna bor tréanas i att tdnka i fem olika kategorier:

53 Hellspong och Ledin, Vidgar genom texten, 34.

54 Caroline Coffin, Historical Discourse: the Language of Time, Cause and Evaluation (London: Continuum,
2006), 47.

55 Susanne Staf, Att lira historia i mellanstadiet: Undervisningsresurser och elevtexter i ett medeltidstema.

Avhandling for licentiatexamen. (Stockholm: Stockholms universitet, Institutionen for nordiska sprak, 2011),

27.
56 Virta, "Historical Literacy: Thinking, Reading and Understanding history”, 15—17.

57 Stéphane Lévesque, Thinking historically: Educating Students for the Twenty-First Century (Toronto:
Buffalo, 2008).
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historisk betydelse handlar om att all historieskrivning innebir ett urval.
Kontinuitet och fordndring fokuserar pa en diskussion kring vad som f6rblir
detsamma och vad som forindras 6ver tid. Utveckling och tillbakagdng
hanterar exempelvis frigan om huruvida méanniskan lir sig av historien och
darmed inte upprepar misstag. Granskning av historiska kdllor ar n6dvan-
dig att trina, for att forstd hur kunskap skapas. Till sist behovs historisk em-
pati, som ger eleven mojlighet att forstd historiska aktérers handlingar och
motiv.5® Dessa kategorier &r inte fasta utan kan variera ndgot mellan olika
forskare. Men syftet 4r detsamma, att trina eleverna i att forhélla sig kritiskt
till konstruktionen historia, genom att utveckla deras forméga att tinka som
en historiker.

Att tdnka som en historiker forutsatter alltsd att eleven erdvrar ett &mnes-
specifikt sprak och ett vetenskapligt forhallningssiatt som bygger pa att man
beharskar att 1dsa och skriva vissa texttyper. Ett viktigt syfte med undervis-
ningen blir da att lira eleverna skillnaden mellan den historieférmedling
som pégar i vardagen, via olika fiktiva beréattelser eller familjeberittelser och
den vetenskapliga historien. Att ldra sig historia dr en handling som kraver
ett onaturligt tinkande, enligt den amerikanske historiedidaktikern Sam
Wineburg.59 Eleverna ska lara sig ett nytt sprék, inte anvéanda sitt eget.°°

Den brittiska lingvisten Caroline Coffin resonerar pa ett liknande sétt nir
hon diskuterar vilka textgenrer som hor till en historisk skollitteracitet och
vilka som inte gor det. For att kunna klara 6vergdngen mellan Primary
school och Secondary school (som i det brittiska skolsystemet sker nir ele-
verna ar i 11-arsaldern) bor eleverna exempelvis ha gatt frén en personlig
uppfattning om tid till formégan att hantera en historisk konstruktion av tid.
Vigen dit gér via sprakets abstrakta tidsuttryck som eleven maéste lira sig att
forsta och bemistra via olika typer av beskrivande texter.®* P4 samma vis lar
sig elever uppfatta samband och forklara orsak och verkan med hjilp av
olika typer av forklarande och argumenterande texter.62

Det finns ocksa stora likheter mellan Coffins sitt att se olika textgenrer
som stodstrukturer, eller kulturella verktyg for elevers tdnkande, och det
sociokulturella perspektivet pa larande beskrivet ovan. Ett grundlaggande
antagande tycks vara att det dr svart for eleven att tilligna sig litteracitet.
Eleven maéste utveckla sitt vardagliga “naturliga” tinkande till ett mer veten-
skapligt, eller “onaturligt” forhéllningssétt till sin omgivning. Detta sker ge-

58 Lévesque, Thinking historically, 35—-37.

59 Samuel S. Wineburg, Historical Thinking and other Unnatural Acts: Charting the Future of Teaching the
Past (Philadelphia: Temple University Press, 2001).

60 Bernard Eric Jensen, "Historiebevidsthed - en nogle til att forsta og forklare historisk-sociale processer”, i
Historiedidaktik i Norden 9. Del 1: Historiemedvetande - historiebruk, red. Per Eliasson m.fl. (Malmo:
Malmé hogskola, 2012), 97—-98.

61 Coffin, Historical Discourse, 95 ff.
62hid., 116 ff.
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nom att eleverna tranar pa att ldsa och skriva utredande, forklarande och
argumenterande texter i skolan.

En konsekvens av tankefiguren kan bli att texttyper som ar littare att
koppla till elevens personliga erfarenheter viljs bort. Coffin forpassar exem-
pelvis mer litterdra texter som dagboksinldgg till undervisningen i moders-
maélet. Hon menar att den empatiska forstielse som eleven kan fa genom att
skriva i jagform som en historisk person kan leda fel. Eleven frestas att an-
vianda sin fantasi. Dessutom &r genren problematisk eftersom den harmar
en historisk killa. Perspektivet kan forsvara for eleven att tolka och analy-
sera ett historiskt skeende ur flera olika perspektiv.63

Enligt min mening ar det just dagboksanteckningens karaktir av historisk
killa som gor den intressant i historieundervisningen. Om vi utgér fran att
historia som vetenskap ar uppbyggt av texter, som skapas genom att handel-
ser och processer ordnas och tolkas av historiker, kan man se dagboken som
ett uttryck for ett personligt skapande av historia. Nar vi r mitt uppe i ndgot
kan det vara svért att se vad som hénder. Det ar forst efterat, nar vi konstru-
erar historien om det vi har upplevt, som vi uppfattar vad som har hint. Vi
berdttar kanske for nagon eller skriver ned en tolkning i en dagbok. Dag-
boksanteckningen blir ett slags naturligt informellt historieskrivande, ett
personligt historiebruk, som barn och ungdomar dgnar sig at utanfor skolan.
Genren borde kunna fungera som en brygga mellan elevens egna vardagliga
historiska tdnkande och formagan att tinka som en historiker. Skollitteraci-
teten skulle dirmed kunna bli mer verklighetsforankrad och meningsfull pa
det sitt som Gee och Hayes foresprakar.4

Historia - mer an ett skolamne

Den brittiske historiedidaktikern Peter Lee refererar till den tyske historie-
filosofen Jorn Riisen och menar att det ar viktigt att historia tillats spela en
roll i elevens eget liv. Elever maste utveckla férmégan att koppla sig sjélva till
det forflutna for de ska kunna forstd nutiden och orientera sig mot framti-
den, det vill siga anvinda ett historiemedvetande.®5 For att eleverna ska
klara detta kravs tva typer av verktyg. De behover forstd hur disciplinen hi-
storia fungerar, alltsa tdnka, och darmed kunna ldsa som en historiker, och
de behover en anvandbar struktur, the Big Picture, for att hantera det

63 Coffin, Historical Discourse, 6.
64 Gee & Hayes, Language and Learning in the Digital Age, 65—66.

65 peter Lee, "Historical Literacy: Theory and research”, International Journal of Historical Learning,
Teaching and Research 5, nr 1 (2005), 2—3.
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forflutna.® Lee menar att problemet med bristande engagemang for historia
i skolan kan 16sas utan att skollitteraciteten som sddan behover forandras.
Bittre undervisning med en genomtinkt stodstruktur for inlarningen un-
derléttar historiskt tinkande. Formégan att tdnka som en historiker skapar
sedan i sin tur ett engagemang for amnet.®7 Fragan ar dock om ungdomar
upplever en sddan historieundervisning som tillrackligt meningsfull for att
de ska kunna utveckla sitt historiemedvetande.

Den amerikanske historiedidaktikern Roy Rosenzweig har undersokt
amerikaners attityder till historieimnet. Det visade sig att manniskor hade
latt att koppla sig till familjens historia, men de hade svart med den klass-
rumsbaserade historieundervisningen. Ett problem var att individerna inte
upplevde att de fick engagera sig i det forflutna i skolan. Man ville komma
nédra och fi en upplevelse av historien.®® Rosenzweig talar om ett personligt
(intimate) historiebruk. Genom att studera det forflutna fir individer moj-
lighet att skapa relationer med dem som stiar dem nira, relationer som i sin
tur hjélper dem att fa svar pa fragor om identitet, moral och ménniskors
handlingsutrymme. Darigenom far de hjdlp med frdgan om varifrén de
kommer och vart de dr pa vig.®9 Jag tolkar Rosenzweigs studie som att delta-
garna i undersokningen efterlyser nagot mer &dn det vetenskapliga historie-
bruk som de erbjuds i skolan for att kunna koppla sig till historien och dar-
med utveckla sitt historiemedvetande.

I det sammanhanget fyller historiedidaktikern Klas Goéran Karlssons ty-
pologi 6ver olika historiebruk en viktig funktion. Karlsson menar att historia
kan anvindas pa flera olika sitt i samhillet och att alla bruk av historia yt-
terst handlar om méanniskors sokande efter mening och sammanhang i till-
varon.”. Karlsson har utarbetat en typologi som bl.a. omfattar ett
vetenskapligt, ett existentiellt, ett moraliskt och ett kommersiellt historie-
bruk. Det vetenskapliga bruket dr grundliggande for vart demokratiska
samhélle eftersom det mojliggor ett kritiskt sokande efter alternativa for-
klaringar. Men nar det vetenskapliga bruket forekommer i skolan som det
enda accepterade, kan det skapa problem. Det leder till en snév historisk
skollitteracitet, dar eleverna far svarigheter att se hur det forflutna ar rele-
vant for deras egna liv. Amnet forlorar sin mening. En enkel 16sning pa pro-

66 Ibid., 6. Se ocksé Erik Lunds diskussion om historiedidaktikern Denis Shemilt resonemang om hur en
forstaelse kring datid — nutid — framtid kan utvecklas med hjélp av begreppen fordndring och orsak i,
“Historiebevissthetsbegrepet i engelsk historiedidaktikk: teoriutvikling og didaktisk konkretisering i en ny
leereplan”, i Historiedidaktik i Norden 9. Del 1: Historiemedvetande - historiebruk, red. Per Eliasson m.fl.
(Malmo6: Malmé hogskola;, 2012), 96.

67 Lee, "Historical Literacy: Theory and research”, 9—10.

68 Roy Rosenzweig, "How Americans Use and Think about the Past: Implications from a National Survey for
the Teaching of History”, i Knowing, Teaching, and Learning History: National and International
Perspectives, red. Peter N. Stearns m.fl. (New York: New York University Press, 2000), 272—-273.

69 Ibid., 266—267.

70 Klas-Géran Karlsson, “Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, i Historien dr nu: En introduktion till
historiedidaktiken, red. Klas-Goran Karlsson & Ulf Zander (Lund: Studentlitteratur, 2009), 59.
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blemet skulle kunna vara, att skolan tar tillvara de berittelser som eleverna
tar med sig till skolan och inkluderar fler historiebruk &n det vetenskapliga i
den historiska skollitteraciteten.

Det existentiella historiebruket, som alla manniskor anvinder sig av for
att orientera sig och forankra sig i tillvaron, ligger nira Rosenzweigs person-
liga historiebruk. Det borde alltsd kunna hjilpa eleverna med deras me-
ningsskapande och orientering i tiden och dessutom motivera dem att lara
sig historia. Det moraliska historiebruket skulle ocksa kunna vara anvand-
bart, eftersom det skulle tillita eleverna att virdera historiska handelser,
bade utifrén dédtidens moral och utifrdn sina egna erfarenheter av dagens
samhélle. De amerikanska historiedidaktikerna Keith Barton och Linda
Levstik pekar t.ex. pa att tondringar intresserar sig just for de aspekter av
historien som larare kan ha svart att hantera, exempelvis nir méanniskor
utsitts for overgrepp eller utfér onda handlingar till synes av fri vilja.” Ge-
nom att anvanda historia pa flera olika sétt kan en ung person fi mojlighet
att reflektera 6ver vad det innebér att vara ménniska och utveckla en insikt
om att hon delar den erfarenheten med en ménsklighet 6ver tid och rum.

Ett rimligt antagande ar ocksa att om fler historiebruk dn det vetenskap-
liga inkluderades i skollitteraciteten skulle ocksa fler texttyper och medier
kunna vara relevanta i undervisningen, kulturella verktyg som tack vare sin
litterdra karaktdr underlittar inlevelseformaga, identifikation och moraliska
stdllningstaganden. Diarmed skulle eleven ha ldttare att uppleva skolamnet
historia som meningsfullt och motivera dem till att skaffa sig de sprékliga
redskap som ett historiskt tdinkande kraver. Men da kravs ocksa att historie-
amnets skollitteracitet tilldter eleverna anvinda fler textgenrer d4n vad som ar
brukligt i skolans historieundervisning,.

Historiemedvetande - befintligt eller forvarvat
Den norske historiedidaktikern Erik Lund menar att det finns en skiljelinje
mellan dem som anser att historiemedvetande ar en formaga som forvéarvas
genom studier i historia och dem som anser att formégan ar en del av mén-
niskans existens.72

Skillnaderna gér ocksa att koppla till spraket. Flera anglosaxiska historie-
didaktiker, som exempelvis Wineburg, tinker sig att historiskt tdnkande ar
en onaturlig handling,. Han menar bl.a. att &mnet omfattar ett facksprak,
som ir frimmande for eleven vilket innebir att det méste lidras in.73 Den
danske historiedidaktikern Bernhard Eric Jensen, som hor till dem som ar-
gumenterar for att historiemedvetande ar en del av minniskans existens,

71 Keith C. Barton & Linda S. Levstik, Teaching History for the Common Good (New York London:
Routledge, 2004), 107.

72 Lund, ” Historiebevissthetsbegrepet i engelsk historiedidaktikk: teoriutvikling og didaktisk konkretisering i
en ny leereplan”, 97—-98.
73 1bid., 98.
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kopplar istillet historiemedvetande till elevers sprakutveckling i det egna
spriket.74 Han papekar att det gar utmarkt att ldra sig ett sprék utan att
kunna grammatiken. Det handlar snarare om en praktisk firdighet som tra-
nas genom att man anvinder spraket. PA samma sitt utvecklas historiemed-
vetande ndar man anvinder sina historiska kunskaper.75

Mainniskan besitter, enligt Jensen, ett autobiografiskt minne dar egna er-
farenheter av viarlden knyts samman med generell kunskap om vérlden i en
tidsdimension.”® En forutséttning for historiemedvetande ar d4 att individen
kan beritta historien om sig sjdlv. Jensen menar att historia kan och ska
forstas pé flera olika sitt. Tva av de mest grundldggande ar observationshi-
storia och aktorshistoria. Manniskan kan observera historia pd distans eller
bruka det forflutna pa ett aktivt framatriktat vis. Aktorshistoria hor hemma
inom ramen f6r historiemedvetande, da historia brukas i de levandes tjénst.
Observationshistorien, som féormigan att hantera och bearbeta fakta, kan
utan problem infogas i aktorsperspektivet.”” For att forstd hur méanniskans
historiemedvetande fungerar foreslér Jensen att historiedidaktiken underso-
ker historiemedvetandet utifran det han kallar en subjektiv vindning. Jag-
perspektiv anvinds istillet for det forharskande tredjepersonsperspektivet.
Han foreslar ocksd att man studerar emotiva och empatiska sidor av histo-
riemedvetandet och han efterlyser studier om hur minniskor anvéander sitt
historiemedvetande i vardagssituationer.”8

Synen pa historiemedvetandet som forvirvat eller befintligt, och fragan
om virdet av ett inifrdn- eller utifrAnperspektiv, paverkar sjalvklart ocksa
vilka olika las- och skrivpraktiker som kan fungera som redskap for att upp-
visa kunskap om historien. Utredande och forklarande texter kan kopplas till
observationsperspektivet. For att kunna berétta historien om sig sjilv eller
anta ett aktorsperspektiv fungerar ocksi andra genrer som berattelsen eller
dagboksanteckningen.

For den har undersokningen ar det viktigt att koppla forstaelsen av histo-
riemedvetandebegreppet till skolans litteracitet. Fragan ar darfor hur grund-
skolans kursplan for historieimnet forstar begreppet historiemedvetande.

Kursplanen och den historiska skollitteraciteten

Den historiska litteracitet som svenska skolelever ska ha med sig fran grund-
skolan regleras av kursplanen i historia, som ingir i Léaroplan for grund-
skolan, forskoleklass och fritidshemmet forkortat Lgr-11. Den géller alltsa

74 Lund, ” Historiebevissthetsbegrepet i engelsk historiedidaktikk: teoriutvikling og didaktisk konkretisering i
en ny leereplan”, 97-98.

751bid., 97.

76 Jensen, "Historiebevidsthed - en nogle til att forsta og forklare historisk-sociale processer”, 22—24.
77 1bid., 29-30.

78 Ibid., 28.
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frdn 2011 och ersatte dd Lpo-94 med kursplanen i historia frdn ar 2000.79 1
Lgr-11 kursplan beskrivs syftet med historiedmnet, vilket centralt innehall
som ska behandlas och kunskapskraven for betygsstegen E, C och A. Négra
av de fordndringar som historieimnet har genomgatt ar synliga redan i in-
ledningen till de tva kursplanerna.

Den gamla laroplanen, Lpo-94 inleds med meningen: "Historia dr en vik-
tig del i all kunskap”. Historiedimnets bidrag till kunskapsutvecklingen be-
skrivs sedan i syftet med orden: “att utveckla ett kritiskt tdnkande och ett
analytiskt betraktelsesitt som redskap for att forsta och forklara samhallet
och dess kultur.”8° Detta ar en generell formulering och torde gilla all sam-
hillsvetenskaplig kunskapsbildning, ndgot som ar forstaeligt da &mnet histo-
ria da kunde ingé som en del av SO-dmnet.

I Lpo-94 preciserades inte kunskapsinnehallet i undervisningen. Lirare
och elever kunde sjidlva bestimma vilket stoff de ville behandla. Det centrala
var att utveckla kognitiva formégor kring hur handelser och processer skulle
forklaras och tolkas. I historia kunde ldraren t.ex. vilja vilka revolutioner
hon tog upp. Det viktiga var att eleven fick mdjlighet att analysera gemen-
samma drag i de olika férloppen for att kunna se samband och skapa gene-
raliseringar kring begreppet.

I andra stycket i Lpo-94 utvecklas tidsdimensionens betydelse for histo-
riedimnet. Eleverna ska fi majlighet att leva sig in i gdngna tider och de for-
utsattningar som da har ratt for manniskor. Detta ska ligga till grund for en
forstdelse av nutiden och perspektiv pa framtiden. Under stravansmal
namns ocksd att eleverna ska ges majlighet att forvdrva ett historiemed-
vetande. Historiemedvetande var alltsd ndgonting man, i basta fall, fick tack
vare undervisningen nir man siktade pé de hogre betygen. 81

2011 ars kursplan i historia inleds med konstaterandet att manniskans
forstéelse av det forflutna ar inflitad i hennes forstielse av samtiden och
perspektiv pa framtiden. Den fortsitter sedan med historieundervisningens
syfte: "Undervisningen ska syfta till att eleverna utvecklar saval kunskaper
som sin historiska bildning och sitt historemedvetande”.82 T Lgr-11 utgar
forfattarna alltsd fran att alla har ett historiemedvetande och skolans roll ar
att utveckla det. Darmed maste skolan inkludera elevens tidigare erfarenhe-
ter av historia i undervisningen, erfarenheter som troligen till stor del kom-
mer fran olika former av fiktion som skonlitteratur, film och dataspel. I sko-
lan ska eleven sedan fordjupa sina kunskaper genom att koppla sig sjélv till
ett forflutet som de lar sig allt mer om. Denna fé6rmaga att uppfatta historia

79 Skolverket, Grundskolan: kursplaner och betygskriterier: forordning SKOLFS 2000:135 om kursplaner
for grundskolan: om betygskriterier for grundskolans dmnen (Stockholm: Edita, 2008), 78 ff.

80 1hid,, 78.
81 1hid, 76.
82 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 172.
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som en pagaende process som vi sjdlva berors av och deltar i beskrivs som ett
utvecklat historiemedvetande.83

En nyhet i Lgr-11 ar att kunskapsinnehallet, eller det centrala innehallet
som eleverna ska arbeta med, finns specificerat. Det innebar att svenska
skolbarn ska ha tillgédng till en gemensam historisk referensram. De far en
kronologi och en struktur, a Big Picture med Lees ord, att koppla sitt indivi-
duella meningsskapande till.34 Den gemensamma historiska referensramen
utgar fran manniskors levnadsvillkor och hur de har paverkat och paverkats
av samhillsomvandlingar.85 Det finns alltsd ett fokus pa att historien skapas
av aktorer, men ocksd pa att kunskap om dem férmedlas via historiska be-
rattelser. Referensramen ska dessutom ge majlighet att forsta och tolka olika
kulturella uttryck som litteratur, film och konst.8¢ Denna forméga terkom-
mer som sarskilt viktig i kommentarerna till det centrala innehallet Imperi-
alism och vdrldskrig cirka 1800-1950: “Virldskrigen har genererat ett
enormt omfattande film- och litteraturutbud som eleverna bor fa ett me-
ningsfullt utbyte av”.87

En annan nyhet i Lgr-11 ar introduktionen av begreppet historiebruk, eller
hur historia anvinds i samhillet. Maélet ar att eleven ska reflektera Gver sin
egen och andras anvindning av historia i olika sammanhang och utifrén
olika perspektiv.88 Historiebruket 6ppnar den historiska skollitteraciteten
mot det 6vriga samhillets anvindande av historia och de olika uttrycken for
detta bruk. Aven om det vetenskapliga bruket, vars syfte 4r att rekonstruera
eller upptiacka kunskap, dominerar kursplanen sa ges eleverna mojlighet att
reflektera Gver andra typer av historiebruk, t.ex. det existentiella eller det
personliga som de sjdlva och klasskamraterna har med sig till skolan.89 Sko-
lan maste d4 ta hansyn till att erfarenheterna av och intresset for historia kan
se olika ut for varje elev.

Introduktionen av historiebruk i kursplanen majliggor for eleven att visa
upp sitt egna redan befintliga historiemedvetande. Med hjilp av historiska
berittelser och det egna historiebruket har eleven mojlighet att bli medveten
om historiens betydelse bade for individen och for det omgivande samhallet.
Nir de historiska kunskaperna sedan brukas av individen i olika samman-
hang utvecklas historiemedvetandet.9°

83 Skolverket, Kommentarmaterial till kursplanen i historia. (Stockholm: 2011), 6.
84 Lee, "Historical Literacy: Theory and Research”, 6.

85 Kommentarmaterial till kursplanen i historia, 7.

86 Ihid., 7

87 Ibid., 30.

88 Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 172.

89 Karlsson, "Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, 59.

90 Magnus Hermansson Adler, Historieundervisningens byggstenar: grundliggande pedagogik och
damnesdidaktik (Stockholm: Liber, 2004), 86.
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Historiska berittelsers betydelse for elevers kunskapsutveckling lyfts
ocksa fram i kursplanens syftesdel. “’Kvinnor och mén har i alla tider skapat
historiska berittelser for att tolka verkligheten och paverka sin omgivning.”9!
Under det centrala undervisningsinnehéllet till Imperialism och vdrldskrig
cirka 1800-1950 star det vidare: "Historiska berittelser fran skilda delar av
varlden med skildringar av manniskors upplevelser av fértryck, [...] och mot-
stdnd mot detta.”9? Enligt kommentarerna ar syftet att visa att méanniskors
handlingskraft kan gora skillnad.o3

Nyssndmnda periods niarhet till var egen tid 6kar ocksa elevernas majlig-
het att reflektera 6ver historisk empati.?4 Historia ska anvindas for att forsta
hur den tid som méanniskor lever i paverkar deras villkor och virderingar.95
Historisk empati definieras som en kognitiv forméga i kommentarmaterialet
till laroplanen. Men samtidigt betonas vikten av att eleverna kan gora en
dubbel tankeoperation, det vill sdga ocksa kunna ta stillning och forhalla sig
etiskt och moraliskt till historien utifrén vér tids virderingar, exempelvis om
alla ménniskors lika virde och den virdegrund som géller i svensk skola.9¢
Alltsa bejakas ett existentiellt och moraliskt historiebruk som en del av ana-
lysen.

Till sist omfattar den nya kursplanen, precis som den gamla, kunskaps-
krav for de olika betygsstegen som ska ligga till grund for lararens bedom-
ning av eleven. Den genomgdende formuleringen ar att eleven visar sina
kunskaper genom att fora underbyggda resonemang kring det centrala inne-
héallet. For det lagsta godkinda betyget E racker det med enkla och till viss
del underbyggda resonemang, men for det hogsta betyget, A, ska resone-
mangen vara valutvecklade och vil underbyggda.

Den norske historiedidaktikern Erik Lund beskriver, som redan namnts,
skillnaderna mellan den anglosaxiska och tyska synen pé historiemed-
vetande pa ett sdtt som pdminner om de beskrivna skillnaderna mellan Lpo-
94 och Lgr-11. Medan Lpo-94 fokuserar pa att eleverna ska lara sig ett fraim-
mande sprak genom att forvirva ett historiemedvetande, tillater Lgr-11 ocksa
att de anvinder sitt "modersmél” d.v.s. ett befintligt historiemedvetande.9”
P4 sé vis uttrycker Lgri1 en medvetenhet om behovet av att 6verbrygga skill-
naderna mellan elevens livsvirld och skoldmnet historia.

91 Léiiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 172.
92 1bid., 176.

93 Kommentarmaterial till kursplanen i historia, 31.

94 Ibid., 31.

95 Ibid., 34

96 Kommentarmaterial till kursplanen i historia, 34; Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011, 172.

97 Lund, ” Historiebevissthetsbegrepet i engelsk historiedidaktikk: teoriutvikling og didaktisk konkretisering i
en ny leereplan”, 97—98.

21



Sammanfattningsvis omfattar den nya kursplanen ett delvis nytt historiskt
litteracitetsbegrepp, dar elevens befintliga historiemedvetande ska utvecklas.
D& behovs en diskussion om vilka skriftpraktiker eller genrer som &ar an-
viandbara for detta nya forhallningssitt till begreppet. I den nya kursplanen
har den historiska berittelsen fatt en viktig roll.

Den historiska beriittelsen och realistisk fiktion i historie-
undervisningen
En historisk berittelse kan beskrivas som ett noggrant urval av handelser
och forklaringar som hénger ihop i ett konstruerat sammanhang.98 Genrens
struktur ligger nira den fiktiva och den muntliga berittelsen. Den beréttas
linjart och ar kronologiskt disponerad, indelad i presentation, orientering,
forveckling, vardering och avslutning.9? Fran ett praktiskt pedagogiskt per-
spektiv menar ocksd de amerikanska historiedidaktikerna Keith Barton och
Linda Levstik, att en av berattelsens stora fordelar ar att den ar s kind for
eleven, eftersom berittelser dr en del av barns uppvixt dnda sedan spad-
barnsildern. De formedlas via bocker, film, TV och forstis via ménniskor i
deras omgivning.'°° Vi lever och organiserar vara liv som berittelser, som
den brittiske historiefilosofen David Carr uttrycker saken.'°* Genom berittel-
sens struktur upplever vi ocksa tid, eftersom den upprittar samband mellan
datid, nutid och framtid.'°2 Den historiska berattelsen fungerar som ett verk-
tyg som hjilper eleven att forstd att hennes egen berittelse ar en del av
mansklighetens stora berittelse. Samtidigt skiljer sig en historisk berittelse
fran skonlitteratur genom att den ska formedla en historisk sanning och att
eleven upplever en meningsfull rekonstruktion av ett historiskt skeende.1°3
Historiedidaktikern Magnus Hermansson Adler menar att de historiska
berittelserna kan se olika ut, beroende pa deras inneboende struktur. En
berittelse kan vara sluten och ddrmed dgd av lararen, som vet hur det slutar.
Men den kan ocksé vara 6ppen och dgas av eleven.°4 Den 6ppna berdttelsen
har inget givet slut, utan berattaren méste sitta sig in i kunskapsomradet,
vélja ut och virdera signifikanta fakta, ge forklaringar och reda ut begrepp
for att kunna skapa ett slut som kan bygga péd kognitiva kunskaper eller en
kombination av kognitiva och socioemotiva kunskaper. Socioemotiva i bety-

98 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 132.

99 Per Ledin, "Den skenande sparvagnen: en sociosemiotisk stilanalys av en nyhetsberittelse i tre
kvéllstidningar”, Sprdk och stil 3 (1993): 35-55.
100 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 136.

101 g Ylva Wibaeus, Att undervisa om det ofattbara: en dmnesdidaktisk studie om kunskapsomradet
Forintelsen i skolans historieundervisning. Avhandling for doktorsexamen (Stockholm: Stockholms
universitet, Pedagogiska institutionen, 2010).

102 hid,, 50.
103 Hermansson Adler, Historieundervisningens byggstenar, 116.
104 1hid., 118-120, och dir anférd litteratur.
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delsen att berattelsen ger majlighet till att uttrycka aktorernas tankar, kins-
lor och motiv.1°5

Socioemotiva kunskaper kan dven formedlas via helt fiktiva berittelser.
Den amerikanske historiedidaktikern Jeffery D. Nokes anvander uttrycket
realistisk fiktion for att beskriva hur historielarare kan utveckla elevers hi-
storiska litteraciteter genom att ldta dem producera fiktiva texter om verkliga
héndelser och personer. Han ndmner sarskilt att metoden underlattar for
eleverna att se historien ur olika perspektiv. Han foreslér ocksa att eleverna
far lasa klasskamraternas beréttelser om samma hindelse som ett sitt att
utveckla historisk empati eller formagan att forsta historiska aktorers hand-
lande.1°¢ P3 samma satt kan skonlitteratur ocksd anvéindas for att fordjupa
elevers forstaelse av historia, genom att den ger majlighet till inlevelse i ak-
torers kénslor och motiv.

En historisk roman omfattar i princip alltid en intrig med ett upplevande
subjekt, vilket gor att lasaren blir mer eller mindre tvungen att tdnka sig in i
hur huvudpersonen upplevde sin omgivning.'°7 En kidnslomaéssig upplevelse
leder i sin tur till att betydelsen av de fakta som eleven har tillgodogjort sig
forstarks.1°8 Det finns ocksé en tydlig koppling mellan emotionella hindelser
och minnet, om man ar engagerad minns man battre.!09

Dessa socioemotiva kunskaper har en viktig funktion som drivkraft f6r 14-
randet.!1© Positiva kdnslor som gliddje, nyfikenhet eller stolthet leder till att
manniskor utmanar och breddar sina kognitiva forméagor. Den emotiva em-
patin stodjer sa att sdga den kognitiva.!'*t Med hjélp av kénslor som beror kan
eleven alltsa lattare utveckla historisk empati genom att hon far méjlighet att
gd frdn de socioemotiva kunskaperna till det kognitiva perspektivtagande
som en empatisk forstielse kraver.'? Eleven fir majlighet att skapa sig en
egen berittelse om kunskaper och forstdelse kring de historiska hindel-
serna.’3

Som beskrevs ovan finns det dock en viss skepsis inom historiedidaktiken,
bade vad giller att 1ata elever anvinda fiktion i historieundervisningen, och
vad giller att ldta dem anvénda ett jagperspektiv. Det finns en radsla for att
fantasi och emotioner kan hindra elever fran att konstruera kunskap om hur

105 Hermansson Adler, Historieundervisningens byggstenar, 119-120.

106 Nokes, Building Students’ Historical Literacies, 130—132.

107 Monika Vinterek, “Fakta och fiktion i historieundervisningen”, Tidskrift for lirarutbildning och
forskning 4 (2000): 18-19.

108 Hermansson Adler, Historieundervisningens byggstenar, 166.

109 peter Gérdenfors, Lusten att forstd: om lirande pd ménniskans villkor (Stockholm: Natur & kultur,
2010), 74.

10 1hid., 68 ff.
111 Girdenfors, Lusten att forstd, 73.

112 Mats Johansson, Empatisk forstdelse: frén inlevelse till osjilviskhet. Avhandling fr doktorsexamen
(Lund: Lunds universitet, Filosofiska institutionen, 2004), 21.

113 Hermansson Adler, Historieundervisningens byggstenar, 174-175.
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det verkligen var. Uppgifter dir eleven forviantas utga fran sitt eget jag un-
derlattar visserligen inlevelsen, men enligt den kanadensiske historiedidak-
tikern Peter Seixas ar det ett dubbeleggat svird. Risken dr stor att ldsaren
projicerar nutidens forestillningar pa det forflutna. 4

Det finns ocksa en oro for att begreppet historisk empati kan misstolkas.
Lévesque menar t.ex. att larare ofta utgar fran kinslor istillet for att ta fasta
pa begreppets kognitiva sida nir de later elever skriva i jagform for att kunna
forestilla sig det forflutna.’’s Men begreppet empati har egentligen ingen
emotiv sida. Enligt filosofen Mats Johansson dr formagan att forestélla sig
vara i en annan persons situation en avancerad kognitiv process, unik for
ménniskan.® Den innebér ett perspektivtagande som undertrycker det egna
perspektivet till forman for ett annat. Dessutom ar empati i sig ocksd neut-
ralt i forhéllande till olika kénslor som sympati. 17 Men detta utesluter sjalv-
klart inte att man ocksa berors av andra ménniskors kéanslor nar man fore-
stéller sig hur de har det.1*® Kognitiva och emotiva férmagor &dr kanske olika
till sin natur, men den ena kan tillatas att leda till den andra s ldnge man
inte tror att det man kéanner for en person ar samma sak som att forstd hur
vederbdrande ténkte.

Uppgifter som gér ut pa hur en elev sjalv hade ként sig i en historisk situ-
ation ar egentligen inte empatiska, eftersom personen da inte forestéller sig
hur det ar att vara ndgon annan.9 Eleverna i den héar undersékningen har i
uppgift att gestalta en annan person om #n i jagform. Berattargreppet funge-
rar alltsd pd samma satt som nar en forfattare anvander jagformen for att
gestalta en annan minniskas sjalvbiografi.

Den hir studien handlar om hur elever uppfattar och anvénder litteracitet
1 sitt meningsskapande uttryckt i olika presentationer. Men redovisningens
betydelse for elevers kunskapsbildning har inte intresserat historiedidakti-
kerna i ndgon storre omfattning. Virta menar att elevernas presentationer i
form av narrationer sjalvklart ar viktiga for larandet.’>° Men Barton och
Levstik konstaterar att elever framfor allt visar sina kunskaper for lararen
genom att besvara test som syftar till bedémning. 2! Ibland tillats dock ele-
ver presentera historisk kunskap, eftersom de vill sprida vad de har lart sig.
Barton och Levstik jamfor med en museiutstillning, och menar att, eftersom
en presentation aldrig dr fri fran tolkning ar det bra om den fungerar i en

114 peter Seixas m.fl., The Big Six: Historical Thinking Concepts (Toronto: Nelson Education, 2013), 176.
115 1 évesque, Thinking Historically, 162—163.

16 5 ohansson, Empatisk forstaelse, 21.

17 Ibid., 3-4.

118 1hid,, 16.

119 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 208; Lévesque, Thinking Historically, 162.
120 yiirta, "Historical Literacy: Thinking, Reading and Understanding history”, 15-17.

121Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 110 ff.
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kommunikationssituation dar olika perspektiv kan motas.’?? P& klassblog-
garna, som ingdr i den hir studien, producerar eleverna realistisk fiktion
under liknande forutsittningar. Texterna presenteras i en byggd webbplats-
struktur med en rumslighet som just pAminner om hur en utstallning produ-
ceras.

Mot en uppgraderad historisk litteracitet i skolan
Avhandlingens Gvergripande syfte 4r som namnts att soka kunskap om vad
som karaktériserar den litteracitet, som uppstér nir en klassblogg anvinds
som verktyg for elevers larande samt undersoka hur den fungerar i en un-
dervisningssituation. Jag utgar fran Bartons definition av litteracitet som en
stabil koherent form av identifierbara praktiker som ar kopplade till las- och
skrivfardighet.’23 Eftersom olika situationer och sammanhang i samhallet
stiller specifika krav pa vilken las- och skrivformaga som kravs, uppstér hela
tiden nya litteraciteter, dar las- och skrivpraktiker samverkar pa olika satt.
Enligt det har synséttet blir man egentligen aldrig fullt litterat eller fullard,
utan man stélls hela tiden infor nya situationer, och forst da visar det sig om
man har den skriftkompetens som krévs.!24

Individer stills inte bara infor fardiga litteraciteter. De formar ocksa nya,
eller rittare sagt, det uppkommer forskjutningar ocksé i gamla stabila litte-
raciteter som skolans, ndr méanniskor stills infor nya mediala och sociala
aspekter pa lasande och skrivande

I studien stills elever och larare infor en rad praktiker frén olika skriftge-
menskaper. Nir de anvinder dem i sitt meningsskapande menar jag att de
ocksa formar en ny litteracitet, vars karaktar kan beskrivas och undersokas.
Utgangspunkten ar att larande dr en aktiv och social process som medfor att
formagan att engagera sig i virlden pé ett meningsfullt satt 6kar.!25

For att kunna beskriva och undersoka den litteracitet som eleverna formar
utgdr jag fran 7 olika skriftpraktiker med sociala, mediala och historiedidak-
tiska dimensioner som jag menar ar nya i forhallande till den traditionella
historiska skollitteraciteten. Jag undersoker dels hur eleverna och lararen
som ingér i studien upplever och anvinder praktikerna och dels hur de for-
héller sig till elevernas larande i historia.

Praktikerna utgor studiens undersékningskategorier. Vissa praktiker har
eleverna redan tidigare stiftat bekantskap med, bade i skolan och i historie-
undervisningen, medan andra ar nya for dem:

122 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 121~123.
123 Barton, Literacy, 38.

124 Larsson, Ett mote mellan tvd skrivkulturer, 15.

125 gelander & Kress, Design for ldrande, 32.
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Datorn som ordbehandlare

Mojlighet till informationssokning pa Internet
Multimodalt berattande

En autentisk och 6ppen skrivsituation
Skriftliga kommentarer till inldgg

Inldgg som 6ppna berittelser i dagboksform
Realistisk fiktion som genre

Noop N E

Jag forestiller mig dessutom att dessa praktiker ar relaterade till den skol-
litteracitet som eleverna vanligtvis arbetar i. Bade elever och liararen méste
t.ex. hantera skolans bedomningspraktik och den viardegrund som foreskrivs
i kursplanen. Eftersom jag dessutom studerar hur det historiska innehéllet i
elevtexterna interagerar med de olika praktikerna behover jag ocksa en hi-
storiedidaktisk tolkningsram for analysen.

Teorin om historiemedvetande - en historiedidaktisk tolk-
ningsram
HistorieAmnets Gvergripande syfte ar alltsd att utveckla elevernas historie-
medvetande. I kursplanen fér grundskolan beskrivs det som en insikt om att
det forflutna sitter sin pragel pa var syn pa nutiden och darmed ger oss per-
spektiv pa framtiden, vilket ocksa 6verensstimmer med Riisens forstéelse av
begreppet. Han menar att historiemedvetandet tar sig uttryck i narrationen.
Mainniskan ar bade skapare av och skapad av historien och genom att placera
in oss sjélva i en berdttelse med en given tidsram kan vi orientera oss i tillva-
ron. Narrationen ses som en 6verordnad kompetens for att gora det forflutna
begripligt.126

Denna generella kompetens delar sedan Riisen in i tre underkompetenser
som kan fordjupas eller kvalificeras; erfarandets, tolkandets och oriente-
randets kompetenser. Erfarandets kompetens omfattar historiens innehéll,
en tidsuppfattning och hur vi uppfattar det forflutna. Kompetensen kvalifice-
ras genom att individen utvecklar en kénsla for historien och en forméaga att
se och uppfatta det forflutnas nirvaro i nuet.’?” Den historiska blicken kraver
béde att elever har kunskap om historia och att de har en insikt om att histo-
rien férmedlas via historiska berittelser.128

Den tolkande kompetensen beskriver Riisen som foérmagan att tolka det
forflutna och ge det mening. Tidsaspekten ar viktig. Eleven behover redskap

126 j5rn Riisen, "Historical Consciousness: Narrative Structure, Moral Function, and Ontogenetic
Development”, i Theorizing Historical Consciousness, red. Peter Seixas (Toronto: University of Toronto
Press, 2006), 69.

127 Riisen, ”Historical Consciousness: Narrative structure, Moral Function, and Ontogenetic Development”,
69.

128 Maria J ohansson, Historieundervisning och interkulturell kompetens. Avhandling for licentiatexamen
(Karlstad: Karlstads universitet, Pedagogiskt arbete, 2012), 102.
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for att skapa en helhet av tidsdimensionens olika delar. Slutligen karaktari-
seras historiemedvetande av orienterandets kompetens. Ett erfaret och tol-
kat forflutet kan anviandas for att uttrycka var identitet utifrén historisk kun-
skap och vigleda oss i vara handlingar.129

Dessa tre kompetenser har operationaliserats och anviants som analys-
verktyg av fil. lic. och dmnesldrare Maria Johansson i en studie om hur ele-
ver utvecklar en interkulturell kompetens inom ramen for historieundervis-
ningen.’3° Hon kopplar olika typer av historiska berattelser till erfarandets
kompetens och menar att kompetensen bist utvecklas genom att presentera
en mingd olika historiska berittelser for eleverna ur flera perspektiv. Olika
tolkningar av det historiska innehéllet stills mot varandra. P4 sa vis far man
igdng en dialog i klassrummet. Johansson refererar till den norske historie-
didaktikern Halvdan Eikeland, som menar att om en historisk framstillning,
i Eikelands fall handlar det om ldrobokstexter, ska kunna gora det majligt for
en elev att erfara det forflutna méaste den uppfylla tre kriterier. Framstall-
ningen méste vara varierad och engagerande. Flera perspektiv pa frigorna
méste lyftas fram och hindelseférlopp presenteras ur olika aktorers syn-
vinklar.13

Tolkandets kompetens, menar Johansson, kan kvalificeras genom att ele-
verna fir anvianda sig av historiska tankebegrepp. Det vill siga de begrepp
som anviands som redskap i teorin om hur elevers tdnkande kan utvecklas.!32
Elever méste kunna hantera begrepp som historiska beldgg, historisk bety-
delse, framsteg och tillbakagdang, kontinuitet och fordndring, historisk vdr-
dering, historiskt handlande och historisk empati for att kunna tolka det
forflutna.133

Orienterandets kompetens innebar en forméga att kunna anvidnda sina
tolkade erfarenheter av det forflutna for att kunna orientera sig mot framti-
den. Enligt Riisen ska man kunna ta stéllning och agera utifran sitt tolkade
erfarna forflutna. For att utveckla orienterandets kompetens méste individen
anvianda bade sina kunskaper om historiens innehall och sina metahistoriska
kunskaper for att ta stéllning till situationer i sitt eget liv.

Johanssons operationalisering av de olika kompetenser som historiemed-
vetandet bestar av har tillhandahallit olika kulturella verktyg som jag funnit
ar anviandbara i min studie. I den hiar undersokningen anvinds begreppen
for att beskriva och undersoka det historiemedvetande som undersokning-
ens elever uppvisar pa klassbloggarna.

129 Riisen, "Historical Consciousness: Narrative Structure, Moral Function, and Ontogenetic Development”,
69—70.

130 5, ohansson, Historieundervisning och interkulturell kompetens, 99.

131 1bid., 105.
132 1 évesque, Thinking Historically, 2008.

133 ohansson, Historieundervisning och interkulturell kompetens, 144.
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Tidigare forskning
Elevers larande med hjilp av IKT-baserade verktyg har varit foremal for flera
forskares studier under de senaste dren. Didaktikern Susanne Kjillander
diskuterar t.ex. hur elever vidgar larandet genom att utnyttja det digitala
granssnitt som datorer ger mojlighet till.134 Perspektivet pd lirande blir
multimodalt, grundskoleeleverna kommunicerar oavbrutet och uppmark-
sammar varandras representationer.'35 Fokus ligger ocksd pa produktion av
kunskap snarare #n pd konsumtion.!3¢ Samtidigt som datorn i undervis-
ningen paverkar och fordndrar elevers larprocesser blir en stor del av ldran-
det osynligt, eftersom uttryck med hjilp av bilder, musik, farg etc. inte be-
doms som uttryck for larande inom den traditionella skolkulturen.37

I en annan storre studie, Skrift i rorelse — Om genrer och kommunikativ
formaga 1 skola och medielandskap, visar Elmfeldt och Erixon att
handskrivna skoluppsatser ocksd paverkas av den omgivande medie-
kulturen. Gymnasieeleverna i deras undersokning anviander de kompetenser
som de har tillignat sig, via ett bruk av olika medier, niar de uttrycker sin
forstdelse av omvirlden i skrift.’3® Det Elmfeldt och Erixon bendmner
skdrmkulturen och dess olika mediala uttryck, inspirerar elever till att skriva
och beratta.139

Som redan ndmnts, kan pojkar inspireras av att skriva pa dator.'4° Att
datorer motiverar elever har ocksé visats i flera studier, daremot ar det své-
rare att pavisa ett forbattrat larande. Fil dr. i pedagogik Hékan Fleischer,
diskuterar i sin avhandling, En elev — en dator: Kunskapsbildningens kva-
litet och villkor i den datoriserade skolan, just hur datorn paverkar elevers
larande. Eleverna far 6kad tillgéng till olika uttryckssatt tack vare datorn. De
far ocksa en ny frihet nir de kan arbeta frén en annan plats dn skolan.4* Men
alla majligheter stressar ocksd. De gymnasieelever som ingick i Fleischers
studie hanterade visserligen kommunikation i sociala narverk, men de fore-
drog att fora kvalificerade diskussioner 6ga mot 6ga och de uttryckte en di-
rekt motvilja till kommunikation med framlingar.'4>

134 Susanne Kjillander, Designs for Learning in an Extended Digital Environment: Case Studies of Social
Interaction in the Social Science Classroom, Avhandling for doktorsexamen (Stockholm: Stockholms
universitet, Institutionen fér pedagogik och didaktik, 2011), 159.
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139 1bid., 246.

140 Larsson, Ett méte mellan tva skrivkulturer, 51.
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Ett annat problem som brukar uppméarksammas i forskningen ar att da-
torn gor det vildigt enkelt att plagiera text.'43 Fleischer menar exempelvis att
elevernas kunskapsbildning blev ytligare niar de hade tillging till en dator
per elev. Trots att eleverna uppskattade att hela varldens information var
tillganglig kunde de inte utnyttja den for att skaffa sig nagon djupare kun-
skap.144 Att elever har svart att bilda kunskap frén olika killor pa egen hand
ar kant i forskningen. Didaktikern Nils-Erik Nilssons studie om elevers egen
forskning i ar 7 visar t.ex. att endast ett fatal klarade av att anvianda killor for
att hdmta och bearbeta fakta till en egen text. De flestas texter bestod istéllet
av samplade fragment frén kalltexterna.'45 Fil lic. och &mnesldraren Susanne
Staf visar ocksa att mellanstadieelever producerar olika typer av historiska
texter beroende pé vilka typer av killor de har anvéant. Elever som anvidnde
laroboken skrev samplade, men lingre och mer d&mnesspecifika texter. Ele-
ver som istéllet lyssnade till lararens berittelser skrev kortare, men mer ko-
herent och med egna ord.14¢

Béde Kjillander och Fleischer menar att eleverna utvecklar en digital
kompetens nar datorer anvinds i skolan. Men det tycks behovas ytterligare
forskning for att forstd hur elever ska anvinda sin kompetens for att for-
djupa sina kunskaper. En vag framat skulle kunna vara att anldgga ett 4m-
nesdidaktiskt perspektiv pd IT-anvindningen i skolan. Den hir studien ska
ses som ett forsok i den riktningen. Det finns dock redan nigra mindre stu-
dier om elevers anvindande och uppfattningar om sociala medier i ett histo-
riedidaktiskt perspektiv.

Amnesliraren Lars Santelius har i magisteruppsatsen Northeimdagbéck-
erna - utan historier ingen historia beskrivit hur elever upplever att arbeta
med berittelser pé en blogg i historieundervisningen.'4? Han lat elever i dr 9
skriva egna historiska berittelser om en fiktiv karaktir som sedan skriver
dagbok. Klassen tilldelades rollfigurer som bodde i den pahittade tyska sta-
den Northeim mellan ar 1919 och 1945. Santelius samlade sedan in och pub-
licerade elevtexterna pd en blogg. Genremadssigt knots de till faktion, en
blandning mellan fakta och fiktion, dir den yttre ramen &r historiska handel-
ser och skeenden under den aktuella tidsperioden. Fiktionen representeras
av att eleverna dgde sina berittelser och de gavs friheten att skapa egna hian-
delser sa linge dessa inte motsades av den faktiska hidndelseutvecklingen.

143 Fleischer, En elev - en dator, 71.

144 1bid., 85-86.

145 Nils-Erik Nilsson, “Elevers egen forskning - Analys av textproduktion och annan empiri”. i Se skolan:
forskningsmetoder i pedagogiskt arbete, red. Carina Ronngvist och Monika Vinterek (Umea: Print och
media, Umea universitet, 2008), 36—37.
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147 Lars Santelius, “Northeimdagbdckerna - utan historier ingen historia?”, (Examensarbete, Sodertorns
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Santelius sag effekter som han tillskrev bloggen. Den mest uppenbara var
en okad interaktion mellan eleverna i ldrandet. Nagra skrev exempelvis in
varandras historiska personer i sina texter. En annan effekt var, att ménga
elever upplevde det som mycket positivt att bli sedda som kunskapsprodu-
center av sina klasskamrater. Det sociala rum som en larprocess utgor, i och
med elevernas samarbete, blev storre tack vare bloggen. Fler laste och tog del
av varandras arbete dn vanligt och detta paverkade i sin tur vissa elevers
sjalvbild. Genom djupintervjuer av elever visar Santelius att flera fick en ny
syn pé sin egen formaga och att de upptickte att sjalvbilden kunde f6rand-
ras.48 Négra elever upplevde ocksé svirigheter med arbetssittet. De elever
som saknande tillracklig kunskap om hur man skriver en berattelse fick pro-
blem. Det blev ocksé svart for dessa elever att bearbeta och infoga fakta i sina
berittelser pa ett relevant satt.149

Santelius menar sammanfattningsvis, att berittelsen ar ett redskap for
eleven att bearbeta den konkreta upplevelsen av de sammanhang som pre-
senteras. Berittelsens form och intrig haller ihop delarna och férklarar hur
de relaterar till varandra.

Santelius arbete inspirerade mig som larare, att lata tva klasser i ar 8 gora
en liknande uppgift om franska revolutionen ar 2011. Jag redogjorde for
arbetet i en rapport inom ramen for ett lokalt pedagogiskt utvecklingspro-
jekt, kallat Ikt och sen da.'5° Elevutvarderingen som gjordes i samband med
projektet foljde Santelius uppldgg och resultaten var ocksd vildigt sam-
stimmiga med hans. Utviarderingen visade att eleverna ansig att de larde sig
bittre och att de mindes de historiska handelserna mycket battre tack vare
bloggen.!5! De uppskattade ocksi att fa 1dsa kamraternas texter och sjilva bli
lasta.

Jag menade ocksé att elevernas inlevelse med de fiktiva historiska perso-
nerna paverkade deras sprikkinsla och att eleverna anpassade sina texter
béade till tiden och till dagboksgenren. Men det fanns ocksa svéarigheter. En
var att eleverna hade for lite kunskaper. De anség inte att de behirskade det
historiska innehallet i tillracklig omfattning. En konsekvens av det blev att
samma historiska hidndelser aterkom i flera beréttelser. Det upplevde ele-
verna negativt, eftersom det blev trakigt att ldsa.

Inom ramen for samma lokala pedagogiska utvecklingsprojekt genom-
forde amnesldraren Anna Lotta Elg ytterligare en variant pa uppgiften i en

148 Santelius, "Northeimdagbdckerna - utan historier ingen historia?”, 13.

149 1hid., 11.

150 Cecilia Johansson, “Franska revolutionen - digital storytelling”, p& webbplatsen Ikt och sen dé arkiv,
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9:a varen 2012.%52 Den kom ocksé att fungera som en pilotstudie for den har
studien. Sjédlva blogguppgiften konstruerades av mig. Uppgiften innebar att
eleverna fritt skapade en rollperson som levde under Andra Viarldskriget.
Rollpersonen berittade om sina upplevelser fore och under Andra Varldskri-
get genom att gora inlagg pa en blogg. Eleverna delades in i grupper och
varje grupp fick sin egen blogg dir de skulle ldgga upp sina texter. Avslut-
ningsvis fick eleverna en analysuppgift som skulle skrivas for hand pa lek-
tionstid. Provfrdgan hade samma form som blogguppgiften. Eleven skulle
vara 15 ar och resonera om kriget, som hade avslutats ett par ar tidigare.

Elg har utvirderat och analyserat resultaten i rapporten Ikt och sen dd,
samt i ett blogginldgg.’53 Hon stéller frigan om blogg som arbetssitt gor
larandet mer effektivt och om kunskaperna far en hogre kvalitet. Elg hade
inte anvint bloggverktyget Wordpress forut, men hon férvinades 6ver hur
snabbt och latt det gick att lara sig. Eleverna hade inte heller nigra svarig-
heter med webbplatserna. De publicerade sammanlagt 6ver 100 texter. Den
stora textmangden blev daremot ett problem for lararen, eftersom hon hade
velat lasa och kommentera texterna i samma takt som de skrevs. Hon hann i
alla fall med att ldsa de forsta uppdragen och skriva fragor till eleverna. Res-
ten av uppdragen listes senare och eleverna fick klara sig utan omedelbar
feedback.

Ett resultat som forvanade Elg var, att eleverna visade en battre forstaelse
och analysformaga nar de skrev den péfoljande analysuppgiften dn nar de
skrev pa bloggen. Hon trodde att det skulle vara tviartom, eftersom bloggen
gav eleverna mojlighet att samarbeta och hjidlpa varandra med inlarningen.
Hon ser flera mojliga forklaringar till resultatet. Eleverna tranande formégor
pé bloggen som de senare behiarskade nar de besvarade provirdgan. Det kan
ocksa vara sd att eleverna mobiliserar sina kunskaper i en provsituation.
Eleverna fick inte heller sjdlva bestimma vilken person de skulle vara i prov-
situationen, vilket majligen innebar att inlevelsen begrinsades s att ele-
verna istéllet kunde fokusera pa att analysera och resonera kring fakta. 154

Utviarderingen som genomfordes visar att eleverna uppskattade arbets-
séttet. De sig mest fordelar med bloggen. De tyckte att det var roligt att ar-
beta med datorer och det var intressant att fa leva sig in i en annan ménni-
skas liv och tankar. Att texterna publicerades och kunde ldsas av andra upp-
levdes bade som motiverande och som ett problem. Vissa elever himmades
av att lasa andras texter som var battre dn deras egen. Det fanns goda méj-
ligheter att samarbeta med andra pa bloggen. Vissa sag mojligheterna medan
andra papekade att det blev problem, nér inte alla lade upp sina texter i tid.

152 Elg & Johansson, Ikt och sen dd, 9.

153 Anna Lotta Elg, "Om bloggen — P4 resa till en virld i krig”, Tkt och sen dé arkiv, Ikt och sen dé
(Sollentuna: [Elektronisk resurs] http://iktochsenda.wordpress.com/2012/06/14/om-bloggen-pa-resa-till-
en-varld-i-krig/, [2014-01-20]).

154 Elg, "Om bloggen — P# resa till en virld i krig”.
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Men att fa vilja rollperson och bestimma vad som skulle hinda uppskatta-
des av de flesta.

Sammanfattningsvis visar forskningsoversikten att studier av hur elever
anviander datorn i klassrummet ger mojlighet till flera nya larprocesser, men
eleverna utnyttjar dem inte fullt ut. Det ar ocksa svart att pavisa nagon effekt
pa kunskapens kvalitet som gar att koppla till datorer. De mindre studier
som finns om bloggen i historieundervisningen visar att hogstadieelever
uppfattar bloggandet som positivt. I den hir studien fortsétter jag att intres-
sera mig for hur elever uppfattar verktyget. Men till skillnad mot tidigare
studier kommer jag ocksé att undersoka det historiska innehaéllet i elevernas
berattelser for att séka kunskap om relationen mellan mediet och elevers
larande i historia.
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3. Material och metod

Kapitlet inleds med en presentation av skolan och studiens deltagare. Dar-
efter presenteras insamlingsmetoder, materialet och de analysmetoder som
anviants for respektive material. Kapitlet avslutas med de etiska 6verviagan-
den som ingatt i arbetet.

Urval

Varen 2012 kontaktade jag en SO-larare som jag kéande till och fragade om
hon kunde ténka sig att delta i en studie tillsammans med sina elever. Lira-
ren tillfragades av flera skil. Hon ar en erfaren SO-larare och hon undervi-
sade ocksa fyra klasser i ar 9 parallellt. Dessutom hade hon undervisat ele-
verna sedan ar 6. Skolan, dar lararen undervisade, tillhandaholl ocksd en
dator per elev.

Skolan ar en kommunal f-9 skola som ligger i en kranskommun till en
storre stad. Upptagningsomradet dr blandat och innehéller barn frén olika
sociala bakgrunder, men tyngdpunkten ligger pa en relativt vilbargad me-
delklass. Skolans genomsnittliga meritvirde for ar 9 l4g pd 248 &r 2013, att
jamfora med rikets snitt pa 213.155

Liraren accepterade att delta. Av de 4 klasserna valde hon ut 2 klasser
som fick genomfora blogguppgiften som ligger till grund for denna studie.
Klasserna valdes ut eftersom ldraren bedomde att elevernas kunskapsut-
veckling och sociala formaga generellt sett var god. Darmed hade de forut-
siattningar att klara av det extra arbete som ett deltagande i ett forsknings-
projekt eventuellt skulle innebéra. I studien kallas klasserna som ingr i un-
dersokningen for 9x och 9y.

51 elever péborjade blogguppgiften. 5 av eleverna hade dyslexi och andra
inlarningssvarigheter som de fick sin undervisning anpassad efter. I under-
sokningen uppmarksammas dock inte dessa individuella svarigheter pa né-
got sitt. Bdda klasserna hade en sned konsfordelning till pojkarnas forman.

I ox gick 10 flickor och 17 pojkar och i 9y gick 9 flickor och 15 pojkar. Den
ojamna konsfordelningen i klasserna var ingenting som efterstravades. Un-
dersokningar om ungdomars datoranviandning pa fritiden brukar visa att
medan pojkar spelar dataspel, dgnar sig flickor at sociala medier.’5¢ Fler
flickor hade alltsa férmodligen betytt fler bloggvana elever i studien.

155 Skolverket, Siris Kvalitet och resultat i skolan (Stockholm: [Elektronisk resurs]
http://siris.skolverket.se/siris/f?p=Siris:1:0. [2014-01-14]).

156 Medieradet, Ungar och medier 2012/2013. Fakta om barns och ungas anvdndning och upplevelser av
medier. (Stockholm:,[Elektronisk resurs] http://www.statensmedierad.se/Kunskap/Ungar--

Medier/Internetanvandningen-okar-Ungar--medier-201213/ [2014-12-15]).
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En etnografisk forskningsstrategi
Inom lds- och skrivforskningen &r etnografiska forskningsmetoder vanligt
forekommande. Syftet med den etnografiska ansatsen ar att forsta en speci-
fik kultur, darfor studerar forskaren naturliga miljéer, det som sker dir och
hur deltagarna upplever det. Ansatsen ar sirskilt lampad for att skapa en tit
beskrivning av den studerade kontexten.'57 Livet pa Internet har exempelvis
vickt etnografers uppmairksamhet. Internet betraktas da som en ny aspekt
av den sociala samvaron, en virtuell etnografi.’s8 En etnografisk forsknings-
strategi forutsitter att materialet himtas fran autentiska milj6er. En studie
bor ocksd omfatta flera olika material och metoder for att ringa in det som
ska undersdkas.!59

Mitt undersokningsmaterial bestar av en enkdtundersokning, elev- och la-
rarintervjuer samt elevtexter fran de tva klassbloggarna. Dessutom tillkom-
mer betygsstatistik, lirobokstexter och observationer som har anvants for att
belysa och tolka de resultat som har framkommit ur det primira materialet.
Observationerna begréansar sig till handlingar som eleverna uttrycker i skrift
pé bloggen. Studien omfattar inga klassrumsobservationer.

Texterna ar producerade i en autentisk skolsituation. Enkét och intervjuer
ar visserligen inte en del av elevernas vanliga undervisningssituation, men
det dr svart att fa fram deras upplevelser pa annat sitt.

En intervenerande ansats

Det storsta avsteget frdn den etnografiska forskningsansatsen ar snarare det
faktum att jag som forskare, tillsammans med undervisande larare, desig-
nade elevernas skoluppgift och att jag deltog i undervisningssituationen. Jag
studerar alltsd en situation som jag sjilv har iscensatt. Pa si vis far forsk-
ningsstrategin en intervenerande karaktar.

Keith Barton ger mig visst stod for den har typen av ansats. Han menar att
klassrumsstudier litt blir for generella och att det behdvs liangre studier for
att synliggora vad i historieundervisningen som har effekt pa elevers larande.
En framkomlig vig ir, enligt Barton, att ldrare och forskare tillsammans
designar experiment i klassrummet som blir foremal for studier.’®© Men den
har studien kan knappast kallas experimentell. Den saknar kontrollgrupp
och jag anviander i huvudsak kvalitativa metoder som intervjuer och text-
analys, dir en exakt métning kan vara svar att genomfora.61

157 Staf, Att léira historia i mellanstadiet, 31.
158 Martyn Denscombe, Forskningshandboken: for smdskaliga forskningsprojekt inom
samhdllsvetenskaperna (Lund: Studentlitteratur, 2009), 96—97.

159 Staf, Att lira historia i mellanstadiet, 31-32.

160 Keith C. Barton, "Students ideas about history”, i Handbook of Research in Social Studies Education, red.
Linda S. Levstik & Cynthia Tyson (New York London: Routledge, 2008), 249.

161 Denscombe, Forskningshandboken, 75-76.
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Den intervenerande ansatsen valdes framst, eftersom jag inte kidnde till na-
gon pagdende undervisning med sociala medier som liknade den jag ville
studera. Sociala medier i historieundervisningen &r ett nytt fenomen, samti-
digt som dagens snabba 6kning av datorer i skolan innebir ett vixande be-
hov av forskningsstudier som syftar till att 6ka kunskapen om hur undervis-
ningsmetoder med IT fungerar i klassrummet. Jag ville ocksa forsiakra mig
om att elever och lararen fick tydliga instruktioner om hur Wordpress funge-
rar. Risken var annars att elevernas uppfattning om mediet skulle paverkas
av att de inte hade tillracklig kompetens att hantera det.

Interventionen medférde dock svarigheter att avgransa min roll som fors-
kare fran min roll som larare. Jag undervisar sjilv i SO pa hogstadiet och jag
anviande mina egna erfarenheter av att arbeta med bloggar i historieunder-
visningen for att designa uppgiften som jag bad lararen att genomfora.

Jag triffade lararen under ett par tillfillen, da vi tillsammans diskuterade
studiens uppldgg. Under arbetets ging traffade jag sedan eleverna vid nagra
lektionstillfallen. Under en lektion introducerade jag arbetet tillsammans
med lararen och presenterade mig da som en forskande larare. Jag hjilpte
sedan eleverna att registrera sig som anviandare pa bloggen. Dessutom var
jag i klassrummen vid ett par tillfallen f6r att hjdlpa elever och ldrare med
webbverktyget. Nar arbetet med bloggarna var avslutat deltog jag pé en lek-
tion for att informera eleverna muntligt om enkitundersokningen och jag
fanns kvar i lektionssalen nir de besvarade fragorna.

Min tidigare erfarenhet av bloggar i undervisningen innebar att jag kunde
forutse olika problem. Jag kunde t.ex. undvika att frdgor om hur tekniken
skulle hanteras fick for stort utrymme i studien, pa bekostnad av de didak-
tiska fragor som intresserade mig.

Men det var svart att helt skilja forskarens roll fran lararens i klassrum-
met. Min roll var att undervisa i tekniken, men det hinde att jag besvarade
elevernas fragor om dmnesinnehéllet. Jag agerade ocksa péd klassbloggarna
genom att skriva nagra “lararkommentarer” nar undervisande larare menade
att hon inte hann med. Dessutom tog jag bort ett litet antal elevkommentarer
som inte kunde publiceras. Det kan alltsé inte helt uteslutas att jag i ndgon
mén kan ha paverkat elevernas uppfattningar om arbetssdttet och deras
textproduktion pa bloggen. Men nir jag besvarade elevfragor gjorde jag det
enligt samma formel som den alltid nirvarande liararen gjorde. Lararkom-
mentarerna pa bloggen ingér inte heller i undersékningen. Dessutom kinde
jag inte eleverna och jag uppfattade att de hellre vande sig till sin larare nar
de behovde hjalp.

All 6vrig undervisning inom arbetsomradet planerades och genomfordes
ocksa av undervisande larare utan direkt koppling till mig eller blogguppgif-
ten. Liraren formulerade en lokal pedagogisk planering med syfte och kun-
skapsmal for hela arbetsomradet 1900-talets historia. Planeringen gjordes
utan hinsyn till att lararen och klasserna skulle komma att delta i ett forsk-
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ningsprojekt. All bedomning av elevernas kunskaper utfordes ocksa av liara-
ren.

Genomforande

Blogguppgiften har ingatt som en del av kursavsnittet 1900-talets historia
och har fokus pd Andra Virldskriget med utblickar bakit mot mellankrigsti-
den och framat mot kalla kriget. Den bestod dels av instruktionen till arbetet
som publicerades pd bloggarna och dels av en analysuppgift som eleverna
besvarade som ett prov efter avslutat arbete.'62 Bloggarna byggdes, som sagt,
av mig. Alla elever fick egna inloggningsuppgifter, vilket innebar att bade
lararen och jag hade kontroll 6ver vilka som skrev vad och att eleverna kunde
dndra i eller ta bort sina texter om de ville.

Innan eleverna informerades om arbetet skickades ett brev till deras vard-
nadshavare. Jag informerade om studien och bad dem kontakta mig om de
hade frigor eller inte ville att deras ungdom skulle delta.1%3 Blogguppgiften
genomfordes under forsta halvan av hostterminen 2012. Eleverna fick
disponera ett lektionspass om 50 minuter i veckan under sju till atta veckor.
Antalet lektionspass varierade nagot mellan grupperna eftersom diverse
aktiviteter som friluftsdagar, studiebesok och annat medforde att lektioner
foll bort. Eleverna har ocksd uppmanats att skriva hemma. Pa Gvriga lek-
tionspass under veckan pégick den “ordinarie” SO-undervisningen. Arbetet
avslutades med den skriftliga analysuppgiften, som skrevs pa lektionstid.
Enkitundersokningen genomfordes i anslutning till att arbetet avslutades.
Sedan intervjuades eleverna och ldraren och efter det paborjades textanaly-
sen.

Uppgifternas design och metodologiska overviaganden

All undervisning i skolan dger rum i ett ssmmanhang. Larandet ramas in av
styrdokument, frigestillningar och arbetsrutiner.’®4 I en klassrumsstudie
med etnografisk ansats skulle kanske uppgiftens design ingd i undersok-
ningen. Men en konsekvens av att jag som forskare har intervenerat och
infort ytterligare ett undervisningsmoment i klasserna, ar att beskrivningen
av uppgiften och de resurser som eleverna erbjuds blir en del av studiens
metodavsnitt.

For att kunna studera den litteracitet som uppstod i métet mellan det so-
ciala mediet och undervisningssituationen behévdes en uppgift i historia
som tog tillvara det som kan kallas for bloggens meningspotential. Mediet
skapades en géng for att fylla ett speciellt andamal. Men producentens av-
sedda anvindning foriandras ofta nar den erbjudna meningen méter anvin-

162 Arbetsuppgiften presenteras i bilaga 2 och 3.
163 ge bilaga 1.

164 giaffan Selander, "Didaktisk design”, i Didaktisk design i digital miljé: nya mdjligheter for ldrande, red.
Staffan Selander & Eva Svirdemo Aberg (Stockholm: Liber 2009), 31.
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darna och deras kulturellt forankrade uppfattade mening.1%5 Dessa mojlighe-
ter till olika handlingar som da uppstéar kan sammanfattas i begreppet affor-
dance.'%¢ Beroende pa individens mal, intressen och vérderingar, ser perso-
nen olika mojligheter att anvidnda ett objekt. Nar ett medium anvinds i un-
dervisningen viljer lararen troligen att anvinda det pa ett sidtt som ligger i
linje med skolans styrdokument och i enlighet med en litteracitet som hon
upplever framjar elevens lairande. Hon omformar mediets meningspotential
och skapar ett slags skolaffordance, d.v.s. ett meningserbjudande som kan-
ske bara en larare uppfattar poangen med. P4 samma sidtt kommer elever att
gora sin tolkning av mediets affordance, dar de bade har att hantera mediets
ursprungliga anvindningsomrade och ldrarens anpassning till skolan. Blog-
gens meningspotential, tillsammans med uppgiftens skolaffordance, genere-
rar sedan olika spridkhandlingar som kan beskrivas och undersokas inom
ramen for litteracitetsbegreppet.

st

Hem Instruktioner

SENASTE INLAGGEN

= 1945

= Varfor...
H = NEJNEJNEJ!!
D-day Normandie 2 " KrigetAr StutNu
Postat november 4, 2012 av ™™~ = Kriget ar over
Det &r den 6 Juni 1944. Snart fem ar sedan kriget borjade, mycket har hant sen dess, jag KATEGORIER
har varit pa manga olika platser och kampat fér mitt land/de allierade. Manga ganger har = Adeline Foucquet
bade jag och Philip varit nara doden, men nagot utroligt mirakel har latit oss bada éverleva = Ahmed Ahmed

= Alfonso Sanchez

KI ar 6.00 pa morgonen och vi sitter pa en lastbat pa vag mot Normandie. Vi ar 40.000 * Aloyoshenka Dragomirov

man och de flesta &r valdigt unga, medelaldern &r 22

= Ambrosius Schwarz
= Bob Jones
= Charlie Stokes

Baten ar valdigt tyst. Alla vet vad de kommer behéva méta. Jag ser pa Philip som stér = Dave Miller
brevid mig och jag ser skracken i hans ogon. Vi vet bada tva att vi inte kammer levande ur = David T. Browder
det har, men vi vet ocksa att vi gor det inte bara for varat land och de allierade utan for hela = Dominique Lemoyne

Bild 1. Skdarmklipp av ett inldgg pa bloggen. De historiska personerna ligger som kategorier till
hoger i panelen.

Klassbloggarnas uppbyggnad

Bloggens ursprungliga meningspotential som en web-logg eller dagbok pub-
licerad p& webben har bade bildat utgédngspunkten for uppgiften och omfor-
mats av mig for att passa i ett skolsammanhang. Klassernas elever fick t.ex.

165 Selander & Kress, Design for ldrande, 39, och dér anford litteratur.
166 1hid., 40.
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skriva pa varsin klassblogg for att underldtta samarbete, delaktighet och
interaktivitet. Eleverna instruerades ocksa om att skriva korta inldgg, 100—
300 ord, eftersom det ar littare att l4sa korta texter pd en skarm.

Tillsammans med ldraren anpassade jag dessutom anviandningen av me-
diet efter den sociala situation som kan finnas i en klass. Eleverna delades in
i grupper som skulle 1dsa och kommentera varandra, eftersom en siddan ord-
ning borde sédkerstilla att alla elevtexter fick en lasare. Kommentarerna for-
handsgranskades ocksa av lararen eller mig innan de publicerades.

Det finns en mingd olika sitt att organisera innehéllet pd en blogg sa att
det passar avsindarens syfte. I det har fallet var syftet att skapa ett socialt
rum for eleverna, dir det skulle vara mojligt for dem att samarbeta, bl.a.
genom att lasa klasskamraternas inldgg och kommentera dem. Det skulle
ocksé vara latt for dem att f& en 6verblick 6ver den egna gruppens aktiviteter.
Klasskamraterna skulle dessutom enkelt kunna identifiera de fiktiva histo-
riska personerna. Till sist skulle elevernas texter kunna ldsas av alla som gick
in pa bloggen. Den 1ag darfor 6ppen och var tillganglig p& Internet.

Eleverna fick, som sagt, individuella inloggningsuppgifter med anviandar-
namn och l6senord for att kunna redigera innehallet pa bloggen. De uppma-
nades att anvinda sitt fornamn som anvandarnamn. P4 s vis upprattholls
en viss anonymitet, samtidigt som elever och larare liatt kunde orientera sig
bland anviandarna. Elevtexterna eller inldggen sorterades sedan under kate-
gorier som bestod av namnen pé de historiska personerna. Dessa var synliga
pa klassbloggarnas framsida.

Instruktioner till blogguppgiften

Utformningen av uppgiften utgick frn de tidigare erfarenheterna av att an-
vianda webbplatser i historieundervisningen som beskrevs under rubriken
Tidigare forskning i kapitel 2. Blogguppgiften bestod av en 6ppen narration i
form av en fiktiv persons dagboksanteckningar frin Andra Varldskriget.
Eleverna fick vilja sina personer helt fritt. De skrev en personbeskrivning
och tre inlagg frén olika tidpunkter under kriget i jagform. For att skapa ett
sammanhang mellan det forflutna, nutiden och framtiden fick de tidpunkter
att utga ifrn. Personbeskrivningen skulle dateras runt 1935. Det forsta in-
lagget skulle handla om krigsutbrottet och det andra skulle beskriva en hi-
storisk hiandelse som péverkade personen pa nagot sitt. 1947 ars Niirnberg-
rattegangar fick bilda slutpunkt. I det inlagget skulle eleverna summera sina
personers intryck fran krigsaren och blicka framaét.

Mal och syfte med uppgiften beskrevs i instruktionen pa bloggen. Ele-
verna skulle ges mgjlighet att tridna pad de kompetenser som omfattas av hi-
storiemedvetandebegreppet som det beskrivs i kursplanen. De skulle ocksa
trana pa att skriva en historisk beréttelse, for att de skulle forsta att detta kan
péaverka vad som ar viktigt att berdtta om det forflutna. Till sist forklarades
begreppet historisk empati och eleverna fick nagra exempel i form av histo-
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riska bilder.?%7 Liararen bad eleverna ldsa instruktionerna till uppgiften in-
nan de borjade arbeta.

Datainsamling

Studiens undersokningsmaterial bestar av en enkdtundersokning, intervjuer
av 4 elever och 1 larare, analys av elevtexter bide fran bloggen och fran en
analysuppgift. Dessutom ingér avsnittet i laroboken Levande historia som
omfattar Andra Varldskriget.1%® Studien omfattar alltsa flera olika typer av
kallmaterial.

Enkdtundersokningen
I direkt anslutning till att arbetsomradet avslutades, ombads eleverna att
besvara en enkit i Google formular. Syftet var dels att undersoka om det
fanns négra kopplingar mellan elevernas kon och tidigare kunskaper i histo-
ria och deras uppfattning om arbetssittet. Dels ville jag undersoka hur ele-
verna uppfattade och anvinde de 7 skriftpraktiker som diskuterades ovan,
datorn som ordbehandlare, mdjlighet till informationssokning pa Internet,
multimodalt berdttande, en autentisk och 6ppen skrivsituation, skriftliga
kommentarer till inldgg, inldgg som dppna berdttelser i dagboksform och
realistisk fiktion som genre. Valet av enkdtundersokning som insamlings-
metod motiverades av att jag ville f& svar pa fragor bade av fakta- och asikts-
karaktar individuellt frin s manga av eleverna som mojligt, pa ett sitt som
inte var alltfor tidskravande.69

Enkiter forknippas vanligen med storre undersokningar, men de kan
ocksa anviandas i smaskaliga studier. Den brittiske samhillsvetaren Martyn
Denscombe rekommenderar dock att antalet respondenter inte understiger
30 och att antalet faktorer som efterfragas inte overstiger 4.7° Min enkédtun-
dersokning omfattade 49 elevsvar och fragorna bestod huvudsakligen av
flervalsfragor, med karaktiren av ett pastdende, som eleven hade att ta still-
ning till, enligt en struktur med de 4 svarsalternativen, stimmer helt, stim-
mer delvis, stimmer knappast och stimmer inte alls.'7* Men nagra fragor
skulle ocksa besvaras med text.

Enkitundersokningar kraver noggrann planering eftersom de har en ten-
dens att vara engangsforeteelser. Det gar oftast inte att gd in och dndra i fra-
gorna i efterhand eller be respondenterna att fylla i en enkit flera ganger.'72

167 ge bilaga 2.

168 Lars Hildingson & Kaj Hildingson, Levande historia. 9, Elevbok, SOL 3000, (Stockholm: Natur och
kultur, 2003), 498-517.

169 Denscombe, Forskningshandboken, 208—-209.

170 1bid., 51.
171

172

Se bilaga 4.
Denscombe, Forskningshandboken, 210.
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Viktigt blir da att frigorna ar begripliga och majliga att besvara samt att de
faktiskt mater det som ar tankt att mita.

Ett sitt att forsdkra sig om att enkiten fungerar ar att genomfora en pilot-
undersokning. Men det gick tyvarr inte i det har fallet eftersom antalet méj-
liga respondenter var begréansat till de bloggande eleverna. Istéllet utnyttjade
jag mojligheten att studera den enkét som Elg anviande for att utviardera det
bloggprojekt i ar 9 som diskuteras ovan under Tidigare forskning i kapitel 2.
Hennes elever hade forstatt frigorna och resultatet gick att tolka.'73 Trots
detta kom jag att stélla nagra fragor som inte riktigt passade med denna stu-
dies teoretiska utgdngspunkter. De handlade framst om elevernas uppfatt-
ning om skoldmnet historia och hur de virderade sina kunskaper i historia.
De fragorna ingér darfor inte i analysen.

Fragorna grupperades kring de 7 olika skriftpraktikerna som namnts
ovan. Inledningsvis stéllde jag ocksa ett par frigor om elevernas vana vid
sociala medier pé fritiden. Jag ville f& kunskap om i vilken omfattning ele-
verna redan anvidnde sociala medier, eftersom det kunde péverka deras
uppfattning om och anvidndning av mediet. Fragorna som tillat fri text syf-
tade till att fordjupa svaren pa flervalsfrigorna.74 Jag bad t.ex. eleverna ange
3 for- respektive nackdelar med arbetsséttet for att fa en generell uppfattning
om det ar ndgon sirskild aspekt som uppfattades sarskilt positivt eller nega-
tivt.

5 elever hade inte avslutat blogguppgiften nar de fyllde i enkéten. Av olika
skal blev deras texter forsenade. Jag valde dnd4 att lata samtliga elever fylla i
enkéten vid samma tillfille, eftersom jag inte ville att svaren skulle stéras av
lararens bedomning av blogguppgiften.

Intervjuerna

For att fordjupa enkatundersokningens svar kompletterades den med en
gruppintervju med 4 elever och en lararintervju. Jag valde att genomféra
semistrukturella intervjuer och utgick fran en lista med dmnen och fragor
som de intervjuade fick ta del av i foérvag. Under samtalet kunde de ta upp
andra fragor eller fordjupa resonemang om de s& 6nskade.'75 Gruppintervjun
valdes trots risken att eleverna kunde paverka varandra eller ingd i nagot
socialt spel som jag inte kiande till. Jag ville uppmuntra en 6ppen diskussion
mellan ungdomarna, dar de kunde fa stéd av varandras erfarenheter av att
vara elever niar de utvecklade sina tankegingar.’7® Individuella intervjuer
hade visserligen sdkerstéllt att eleverna inte paverkade varandra, men
gruppintervjun gav battre forutsattningar for dem att bredda och fordjupa

173 Elg & Johansson, Ikt och sen da.
174 ge bilaga 4.
175 Denscombe, Forskningshandboken, 134—135.

176Densc0rnbe, Forskningshandboken, 134—135.; Steinar Kvale, Svend Brinkmann, & Sven-Erik Torhell, Den
kualitativa forskningsintervjun (Lund: Studentlitteratur, 2009), 166.
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uppfattningar som de hade formulerat i enkiten. Intervjufragorna till ele-
verna kretsade kring hur de uppfattade arbetsséttet och den larprocess som
uppgiften genererade. Fragorna till lararen fokuserade pa hur bloggen funge-
rade i undervisningssituationen och pé vad eleverna larde sig.177

Samtliga elever tillfrdgades skriftligt om de ville lata sig intervjuas och 4
accepterade, 2 pojkar och 2 flickor, alla frén den ena klassen. Intervjun holls
i maj 2013, ndgra manader efter det att arbetet hade avslutats. Uppehallet i
tid berodde framforallt pa att jag ville sammanstilla svaren fran enkiatunder-
sokningen innan jag intervjuade eleverna. Trots uppehéllet i tid hade ele-
verna inga problem med att minnas och samtala om bloggarna. Intervjun
genomfordes pa den aktuella skolan under cirka 40 minuter. Jag upplevde
intervjusituationen som trygg. Eleverna delade pa talutrymmet och bade gav
varandra stod i olika resonemang och uttryckte olika uppfattningar. Lararen
intervjuades ocksa i cirka 40 minuter under liknande forutséttningar men
vid ett senare tillfalle, ndmligen september 2013. Efter medgivande filmades
intervjuerna och de delar som &terges i undersokningen transkriberades.

Texterna
Texterna som analyseras i undersokningen bestar av elevtexter i form av
inlagg och kommentarer fran bloggarna, skriftliga svar pa en analysfréga och
som jamforelsematerial anviands ocksa larobokens text om Andra Varldskri-
get.178

Elevtexterna fran bloggen omfattar sammanlagt 147 inldgg, skrivna av de
elever som samtyckte till att jag analyserade deras texter inom ramen for
studien. Dessutom tillkommer cirka 170 elevkommentarer till inldggen. En
kort sammanfattning av alla inldgg presenteras i bilaga 6. Till detta kommer
ocksd svaren pa analysfragan. Av de 49 elever som deltog i enkidtundersok-
ningen valde 38 elever att ocksa lata mig analysera deras texter inom ramen
for undersokningen. 11 elevers texter har alltsd plockats bort ur undersok-
ningen, vilket innebar ett bortfall jamfort med enkétsvaren.

Genererat material
Jag har samlat in ett material som bestar av f6ljande delar:
e Svar pa en enkdtundersokning som genomfordes och
sammanstilldes i Google formular
e Tvi filmade intervjuer
e Transkriptioner fran delar av intervjuerna
e Elevtexter fran bloggarna som forvaras som XML-dokument
e Elevsvar pa en skriftlig analysuppgift i form av utskrifter

177 I bilaga 5 presenteras intervjufrigorna.

178 ge bilaga 6 och bilaga 3 samt Hildingson & Hildningson, Levande historia, 498-517.
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Analysmetoder

Jag studerar alltsa flera olika typer av material for att belysa hur eleverna
upplever och anvinder bloggen. Syftet ar att fordjupa analysen och stiarka
dess evidens. Det insamlade materialets olika delar analyseras ocksa som en
helhet for att besvara studiens forskningsfragor.

I analysen har enkitsvaren sammanstillts och enkla berdkningar utifran
kon och elevers kunskapsniva i historia har gjorts. I studien kompletteras
sedan enkiten med exempel fran elev- och lararintervjuerna. De filmade
intervjuerna har tittats igenom flera génger. Jag har sedan, som sagt, tran-
skriberat de delar som aterges i undersokningen.

Studiens texter analyserades med hjidlp av en innehallsanalys.'79 Flera
genomldsningar av samtliga texter har gjorts for att hitta typiska drag och
genomgaende teman. Dessa teman grupperades under olika kategorier, som
var relevanta for studiens teoretiska utgdngspunkter. Ett exempel pé katego-
rier ar informationen som eleverna uppgav att de anvinde nir de skrev sina
berittelser. Olika killtyper sorterades, riknades och infogades i en tabell. Ett
annat exempel dr elevkommentarerna pa bloggarna som grupperades under
6 kategorier beroende péa innehall och om kommentaren riktades till forfat-
taren av blogginlagget eller till den historiska person som det handlade om. I
elevtexterna belystes teman som kunde kopplas till den historiedidaktiska
tolkningsram om historemedvetande som presenterades ovan i kapitel 2.180

Analysen av larobokstexten kopplades ocksa till den historiedidaktiska
tolkningsramen. De aktorer som forekom i texten riknades. Det noterades
ocksd om de var aktiva och huruvida de utférde olika handlingar eller om de
passivt blev utsatta for handelseforlopp. Larobokstextens aktorer jamfordes
sedan med hur eleverna hanterade historiska aktorer i sina texter.

Svaren pa analysfragan som eleverna fick kopplades till historiemed-
vetandebegreppets multikronologiska dimension. Syftet var att ge ytterligare
ett perspektiv pa hur eleverna forestiller sig att de kommer att anvinda sina
kunskaper om Andra Varldskriget nir de agerar i den egna framtiden. Jag
laste svaren pa den sista delen av fragan, som handlade om huruvida elever-
nas kunskaper i 1900-talets historia skulle pdverka deras beteende i framti-
den eller inte. Sedan delade jag in de svar som uttryckte att kunskaperna
skulle paverka elevernas framtida handlande i kategorierna, elevernas poli-
tiska stallningstagande, ett personligt stdllningstagande i en specifik situa-
tion och en mer allmdn forestdllning om att man alltid skulle virdera
andra mdnniskor lika. Svaren riknades sedan och resultatet diskuteras.8!

Eftersom studien omfattar 49 elever och en larares arbete kan dess repre-
sentativitet diskuteras. Studien kan dock jaimféras med andra liknande un-

179 Denscombe, Forskningshandboken, 307-308.
180 Undersokningskategorierna presenteras nedan i studiens underskningskapitel 4 och 5.
181 Analysfragan presenteras i bilaga 3.
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dersokningar under forutsattning att resultatens validitet och reliabilitet gar
att bedéma.'82 For att underldtta for lisaren att ta stéllning till resultatens
giltighet och tillforlitlighet redovisas enkatundersokningen med svar pa fler-
valsfrgorna, intervjufrdgorna och en sammanstillning av samtliga bloggin-
lagg i bilaga 4, 5 och 6.

Etiska overviaganden

Materialinsamlingen skedde i enlighet med Vetenskapsradets etiska riktlin-
jer.183 Samtliga virdnadshavare fick ett brev hem med information om
projektet innan studien péborjades i september 2012.184 De ombads hora av
sig om de hade nigra synpunkter pa studiens genomforande eller pa att de-
ras ungdom deltog. Eleverna som deltog informerades muntligt av mig om
projektets syfte och uppldgg innan arbetet borjade. De informerades ocksa
om att deltagandet var frivilligt. Eftersom dokumentationen omfattade en
enkit, intervjuer och textinsamling fanns mdjlighet att sdga nej bade till hela
och till delar av upplégget.

Niar den digitala enkiten lamnades ut i klasserna blev eleverna aterigen
informerade om att deltagandet var frivilligt. Eleverna kunde ocksa avsta
fran att besvara vissa fragor om de s& 6nskade. I enkiten fick eleverna uppge
om de gav sitt samtycke till att deras texter analyserades inom ramen for
detta forskningsprojekt.85 I samband med det ombads ocksa eleverna uppge
sitt namn. Jag forklarade for eleverna att uppgiften behovdes, eftersom jag
maste sdkerstilla att jag bara anvinde texter fran elever som hade givit sitt
samtycke, men att deras namn bara skulle behandlas av mig och inte fore-
komma i forskningsstudien. Endast elever som hade fyllt 15 &r deltog i
undersokningen.

Eleverna tillfragades alltsd om fornamn i enkédten, men de behandlades
konfidentiellt och forekommer inte i studien. I vissa fall anvands alternativa
identiteter for lasbarhetens skull. Det ska dock papekas att anonymiteten,
bara gillde forskningsstudien. Alla elever forvintades genomféra bloggupp-
giften inom ramen for skolarbetet. Bloggarna 1ag 6ppna pa internet bade
under arbetet och under tiden for den hér studiens fardigstillande. Alla ele-
ver hade dock inloggningsuppgifter till webbplatserna, vilket gav dem mgj-
lighet att, efter avslutat arbete, ta bort texter. Lyckligtvis har ingen elev ut-
nyttjat den mojligheten. I maj 2014 stdngdes bloggarna ner.

Infor intervjuerna fick eleverna, dessutom, en skriftlig forfrigan om de
kunde tdnka sig att bli intervjuade. De fyra elever som samtyckte deltog i

gruppintervjun.

182 Kvale, Brinkmann, & Torhell, Den kvalitativa forskningsintervjun, 262—263.

183 Vetenskapsréadet. Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning
(Stockholm: Elanders Gotab, 2002).

184 ge bilaga 1.
185 ge bilaga 4.
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4. Elevernas och lararens uppfattning
om och anvindande av skriftpraktikerna

I kapitlet presenteras svaret pa de tva forsta forskningsfragorna:

e Hur forhéller sig elevernas uppfattning av blogguppgiften till deras
kon och kunskapsniva i historia?

e Hur anviander och uppfattar elever och larare olika skriftpraktiker
som bloggen och den nya kursplanen i historia ger utrymme f6r, nar
de genomfo6r en skoluppgift i historia?

Kapitlet inleds med en beskrivning av elevernas generella upplevelse av upp-
giften kopplat till kon och betyg. Sedan foljer en mer ingéende analys av en-
kitsvar, elevintervjuer och elevtexter. Svaren diskuteras under rubrikerna,
Datorn som verktyg for ldrande, Informationssékning pa Internet, Multi-
modalt berdttande, En autentisk och oppen skrivsituation och Dagboken
och realistisk fiktion som verktyg for ldrande. Sedan foljer nagra exempel
pé hur 5 elever anvinder realistisk fiktion och dagboksgenren i sitt menings-
skapande. Till sist presenteras intervjun med lararen. Avslutningsvis disku-
teras resultaten kopplat till den uppgraderade historiska litteracitet som &r
studiens undersokningsobjekt.

En oversikt av elevernas upplevelse av blogguppgiften
Eftersom sociala mediers funktion i skolan ar ett nytt forskningsomrade kan
det vara intressant att redovisa hur elever upplevde arbetssittet relaterat till
deras kon och kunskapsnivé i historia. Det ger mig ocksd mgjlighet att jam-
fora resultat fran den hér studien med tidigare forskning om pojkars och
flickors instéllning till skolskrivande och digitala medier i allménhet. Dess-
utom &r det intressant att soka kunskap om huruvida digital teknik i skolan
tycks kunna motivera eller gynna nagon sarskild elevkategori.

Eleverna gar alltsd i 9:an och blogguppgiften innebar att de fick extra
mycket arbete att utfora. De forvintades lira sig ett nytt digitalt verktyg samt
prova pa en social interaktivitet som de inte tidigare hade upplevt i skol-
sammanhang. Som kompensation fér blogguppgiften 14t lararen klasserna
slippa ett mindre skriftligt laxforhor, vilket inte pa ndgot satt motsvarade det
extra arbete som blogguppgiften innebar. Skolan stod ocksé mitt i ett byte av
laroplan med nya kursplaner och ett nytt betygssystem. Denna argang blev
de forsta att lamna grundskolan med de nya betygen. Sammantaget ar dessa
knappast ideala forutsittningar for en klassrumsstudie som den hér. Trots
detta har alltsa 49 av 51 elever publicerat texter pa klassbloggarna.

Konsfordelningen i klasserna var, som nadmnts, ojimn, med betydligt fler
pojkar an flickor i bagge klasserna. 17 pojkar och 10 flickor gick i 9x och 15
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pojkar och g flickor gick i 9y. Alla elever hade betyg i historia fran ar 8.
Sammanlagt 23 elever hade betyget E eller D. 24 hade betyget C eller B och 4
elever hade A i betyg.

Sammanlagt 49 elever besvarade enkiten.'86 I gx deltog 26 elever och i 9y
deltog 23 elever. Deras svar varierar stort, fran elever som har upplevt precis
allt med uppgiften positivt till motsatsen. Svarsalternativen i enkéiten ar hu-
vudsakligen flervalsfragor med fyra mojliga svarsalternativ av typen, stam-
mer helt, stimmer ganska bra, stimmer ganska daligt, stimmer inte alls. For
att f en Overblick 6ver hur eleverna upplevde uppgiften i sin helhet har jag
delat in eleverna i fyra grupper utifran deras installning till uppgiften, posi-
tiva, ganska positiva, ganska negativa, negativa. For att kategoriseras som
positiv kravdes att i princip alla frigor pa enkéten 14g inom den positiva de-
len av svarsalternativen oavsett om fragan gillde tekniken, larandet eller den
sociala interaktionen. De negativa eleverna var negativa till alla aspekter av
uppgiften. Grupperna delades ocksa in i efter kon och betyg. Betygen sam-
manfattas till tre nivier. Huvudstegen E, C och A har kompletterats med
betygen D och B som uttrycker att eleven ar pa vig mot, men inte har natt
kunskapskraven for nista betygssteg. For en nirmare beskrivning av kun-
skapskraven hinvisas till kursplanen i historia.187
I tabell 1 och 2 redovisas eleverna uppfattning om blogguppgiften. Pojkarna
ar overrepresenterade bade i den positiva gruppen och den ganska negativa.
Den mest negativa gruppen har relativt sett hogre andel flickor, den
omfattade dock bara sju elever. Elever med liagre kunskapsnivd var ocksa
mer negativa till uppgiften. Knappt hilften av dem var negativa. Men det ar
ingen skillnad mellan konen. Bland elever med god eller mycket god kun-
skapsnivd dr daremot flickorna mer positiva d4n pojkarna i relation till det
totala antalet. 80 % av flickorna och 63 % av pojkarna var positiva.

Tabell 1. Pojkars instéllning till blogguppgiften i forhallande till deras betyg fran ar 8.

Instéllning till upp- Betyg E och D Betyg C och B Betyg A
giften

Positiv 3 5 2
Ganska positiv 4 4 1
Ganska negativ 3 3 1
Negativ 3 1

Totalt 13 13 4

Kalla: Enkatundersokningen och skolans betygsrapportering

186 Se bilaga 4.
187 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 180-181.
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Tabell 2. Flickors instillning till blogguppgiften i forhallande deras betyg fran ar 8.

;?fstzﬂlning till upp- Betyg E och D Betyg C och B Betyg A
Positiv 2 5

Ganska positiv 3 3

Ganska negativ 1 2

Negativ 3

Totalt 9 10 o

Kalla: Enkatundersokningen och skolans betygsrapportering

Det finns alltsa ett samband mellan elevernas allmdnna upplevelse av upp-
giften och deras betyg frén ar 8 pa si vis att elever med liga betyg var mer
negativa till uppgiften. Detta var ett forvintat resultat eftersom uppgiften
uppfattades som kravande och tog mycket tid. Négra av eleverna kimpade
for att uppna godkidnda resultat i &mnet och att dd i &r 9 fa ytterligare en
uppgift kan naturligtvis upplevas negativt. Av sammanlagt 22 elever med
betygen E eller D uppfattade dnd4 12 elever, 7 pojkar och 5 flickor, uppgiften
som positiv eller ganska positiv. Med tanke p& den forskning som visar att
pojkar har en negativ attityd till skrivande i skolan ar det forvinande att
pojkarna var si pass positiva till uppgiften och att mer an halften av poj-
karna med ldagre betyg ocks& uppskattade arbetsséttet.188

I enkiten uppmanades eleverna att ange tre for- respektive nackdelar med
arbetssattet i sin helhet. For att f4 en allmian uppfattning om vad eleverna
uppskattade respektive ogillade med arbetsséttet, har jag rdknat och gruppe-
rat alla positiva och negativa omdémen. Allra mest uppskattade eleverna att
fa arbeta pa datorn. 24 ndmner olika fordelar med datorn. Arbetet blev roli-
gare, det var litt att ga in och redigera i de publicerade texterna, det var latt
att hitta fakta med hjidlp av datorn och de kunde jobba hemma. En elev
namner att man inte behévde ldmna ifran sig texterna till lararen for be-
démning, utan hon laste dem pé bloggen.

Vad betraffar larprocessen sa angav 14 av eleverna att det var en fordel att
kunna se hur andra hade valt att skriva och att f4 respons av larare och andra
elever. 18 upplevde det ocksd positivt att de fick arbeta sjdlvstiandigt och
bestimma sjilva Gver sina personers 6den. 4 upplevde mindre press efter-
som de slapp plugga till prov. 7 elever uppskattade variationen, att arbets-
siattet var nytt: "[m]an far lite omvéxling fran det klassiska arbetssitt
(lasa+anteckna)” som en elev uttryckte det, eller: ”[D]et var kul att testa nya
sétt att plugga”. Flera namner ocksa att det blev roligare att lara, eftersom de
fick anvinda bilder i sin text.

188 Se Larsson, Ett mote mellan tvd skrivkulturer, 22 ff.
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Vilka var nackdelarna da? De allra flesta eleverna namner att uppgiften
var svar. Svarigheterna lag framst i att komma igéng och skriva och hitta pa
en bra historia. Ett par pojkar klagade pa att det var mycket att skriva. Men
brist pa fantasi upplevdes generellt som ett storre problem &n sjélva skrivan-
det. Ett par elever namnde att det var svart att fa in fakta i texterna: "Det
blev for mycket fantasi”, som en pojke uttryckte saken. En annan synpunkt
var att det blev svart att vilja vad man skulle berédtta om, eftersom det hande
s& mycket under kriget. Ett par elever tyckte ocksd att de fick simre 6verblick
nir de skulle fordjupa sig i en persons 6de: "Man larde sig bara om en viss
del (om hur tyskar hade det tex)”, som en elev beskrev det.

Tidsbrist var den andra stora nackdelen. Eleverna uppfattade helt klart
bloggen som en tidstjuv. De upplevde krangel med inloggning, nagon forlo-
rade ett inldgg. En flicka ndmner att ldraren aldrig gick igenom hur man
lagger upp ett inlagg med hela klassen. Det innebar att hon, och nigra andra
som hade lart sig hur det fungerade, forlorade vardefull lektionstid pé att ga
omkring och hjélpa sina kamrater. En pojke tyckte ocksa att Internet i klass-
rummet gjorde det svirare med koncentrationen: "Man tittade pd andra
saker som facebook”.

Datorn som verktyg for elevers skrivande

Sedan ett ar tillbaka var skolan i undersokningen en si kallad “en till en
skola”. Alla elever hade alltsi tillgéng till en egen dator. Men klasserna hade
anvant datorer i undervisningen under hela hogstadiet. Enligt deras larare
hade de t.ex. anvint Internet for att soka information och Kkéllor till olika
uppgifter vid ett flertal tillfallen. Men prov och lektionsanteckningar skrevs
vanligen for hand.

Eleverna var alltsé vana vid datorer i skolan. 48 av de 49 respondenterna
anvande ocksd sociala medier minst en géng i veckan. Som framgir av ta-
bellen i bilaga 4 var det inte lika vanligt att de sjdlva skapade eget innehall
som blogginldgg, bilder eller film och lade upp pa Internet. 45 % gjorde det
ofta eller ganska ofta.189

86 % av eleverna uppfattade ocksé att deras texter blev battre nir de fick
skriva pa dator. Vad betriffar frigan om huruvida de utnyttjade mojligheten
som datorn ger for att skriva om och forbattra texternas innehall allteftersom
de larde sig mer om kriget, sé gjorde 53 % av eleverna det. Hilften av ele-
verna tyckte att det var litt eller ganska litt att hantera bloggen och 13 eller
27 % tyckte att det var svirt i borjan, men att de larde sig med tiden. Ele-
verna fick ocksa frigan om de anség att det tog mycket tid att hantera blog-
gen. 40 % tyckte att pastaendet stimde bra eller ganska bra. 28 % ansag att
det stimde daligt eller inte alls medan 27 % menade att det tog tid i borjan
men att det gick fortare efter hand, 2 elever besvarade inte fragan.

189 g¢ bilaga 4 fraga 1 och 2.
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Eleverna uppfattade det alltsd som positivt att fA anvdnda datorer i under-
visningen. De ansag ocksd att deras texter blev bittre pa datorn &n nir de
skrev for hand. Som en fordel med arbetssittet skrev t.ex. en flicka: "Det ar
latt att andra och gé tillbaka vilket ger en slags frihet och texterna blir da
automatiskt battre och mer intressanta”. Det ligger utanfér den har studiens
ramar att gora nigon djupare studie av om sa verkligen ar fallet. Men de
allra flesta texterna pa bloggen ar vil strukturerade och rittstavade. Dess-
utom dr de langa. Enligt instruktionen till uppgiften skulle varje inldgg vara
mellan 100 och 300 ord langt, vilket innebar att eleverna endast behévde
skriva 400 ord (en personbeskrivning plus tre inldgg fran kriget). Men i 9x
skrev flickorna i genomsnitt 1750 ord medan pojkarna hade ett snitt pa 1195
ord. Spridningen var storre bland pojkarna, som hade badde de kortaste tex-
terna av en enskild elev pd sammanlagt 412 ord och de langsta p4 samman-
lagt 3635 ord.19°

Flickorna skrev alltsd mer an pojkarna. De foljer darmed ett monster som
forskningen brukar lyfta fram. Men pojkarna skrev ocksé langt och de uppvi-
sade inte alls det motstdnd mot skolskrivande som andra studier har visat.
Ett par forklaringar kan vara att eleverna i den hir studien inte skrev for
hand utan anvinde datorer och att de dessutom skrev i en autentisk kom-
munikationssituation.'9! En annan férklaring ar, att genren realistisk fiktion
i kombination med d@mnesomradet Andra Virldskriget, mojligen kan ha
motiverat pojkarna till att skriva langt.

Sammanfattningsvis uppfattar sig eleverna vara vana dataanviandare. De
flesta upplevde att de skrev béttre texter nar de fick skriva p& dator. De upp-
levde det ocksd som positivt att deras presentationer pa bloggen gick att
dndra hela tiden. De behévde inte ldamna ifrén sig arbetet for bedomning.
Eftersom de anvinde sig av sociala medier pa fritiden sig de inga storre pro-
blem med att ldra sig hur tekniken kunde anviandas i skolan. Diaremot kunde
tekniken i skolan stélla till problem. Forutom att tekniken i sig var tidskra-
vande kunde nétverk och inloggningsfunktioner kréngla.

Elevernas uppfattning om att deras texter blev bittre nir de skrev pa da-
torer styrks av deras genomférande av uppgiften. Badde pojkar och flickor
skrev langa texter som i stort sett var ratt stavade och vil strukturerade. Poj-
kar skrev visserligen négot kortare i genomsnitt, men de uttryckte inget ge-
nerellt motstdnd mot skolskrivandet som andra undersokningar har visat.192

Informationssokning pa Internet
I undersokningen anvinds ordet kélla péa ett for historiker frimmande sitt. I
den aktuella undervisningssituationen likstiller nidmligen lararen kalla med

190 ge bilaga 6.
191 g Larsson, Ett mote mellan tvd skrivkulturer, 125-126.

192 1pid., 126.
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alla typer av referenslitteratur och annan information som eleven anviander
for att skriva sina berittelser. Larobokstexten, en filmsnutt ur filmen Pearl
Harbour eller ett autentiskt fotografi frin Bergen Belsen, allt gir under be-
teckningen “killa”.

Arbetsuppgiften omfattade informationssokning och killanvindning.
Dessutom uppmanades eleverna att infoga andra medier som bilder och
filmer i texterna, med hinsyn tagen till upphovsritten. Eleverna kunde in-
foga lankar till olika digitala killor i sina inldgg. Men de uppmuntrades ocksa
av lararen att anvinda annan information, exempelvis ur fackbocker. Tanken
var att eleverna skulle kunna skapa en trovirdig historisk person och kunna
analysera och diskutera historiska férlopp inom ramen f6r sin berittelse.

Klasserna var vana vid att anvinda referenser av olika slag i SO-undervis-
ningen. De hade regelmaissigt uppmanats av sin larare att anvinda minst tva
olika kallor till alla olika arbetsuppgifter som de genomférde inom ramen for
SO-undervisningen. De hade ocksa, som sagt, anvant datorer och haft till-
géng till Internet i undervisningen under hela hogstadiet. Skolan har ocksa
lange haft tillgéng till Nationalencyklopedins skolversion pa Internet NE.se.
I instruktionen till den aktuella blogguppgiften fanns négra lankar till artik-
lar pd Wikipedia som beskrev vilkidnda handelser under kriget, t.ex. slaget
vid Stalingrad, upproret i Warszawas getto, dagen D med flera. Artiklarna
var tdnkta som inspiration och att hjilpa eleverna att komma igéng. Lararen
informerade ocksd om en ny kéllsamling som skolan precis hade fatt tillgdng
till, Digildrs SO-bibliotek. For ovrigt gavs inga sirskilda instruktioner om
vilka kéllor som kunde anvindas, utan eleverna var fria att vilja sjdlva. Men
de skulle redovisa alla sina kéllor i inldggen de skrev. Alla gjorde dock inte
det.

I enkiten stalldes tva fragor om vilken information eleverna anvénde. Dels
en fraga om vilka killor de anviande for att skapa sin person och dels vilka
kallor de anvinde for att skriva sina inlagg.'93 Det var vanligt att samma
killor har anvints till bagge uppgifterna och darfor presenteras hir bara
resultatet av frdgan om vilka kéllor de anvande till sina inlagg. Antalet killor
varierar mellan eleverna. Men tillsammans har de 49 eleverna angivit 85
killor. Dessutom uppgav 7 prsoner enbart eget huvud eller fantasi och 5
elever angav ingen killa alls. 4 elever anger att de endast anvinde en killa, 2
anviande bara Wikipedia och 2 anviande bara laroboken.

I tabell 3 redogors for vilka olika kalltyper som eleverna uppger att de har
anvant. Wikipedia var elevernas forstahandsval och sedan foljer ldroboken.
Bada killorna ar vil kidnda av eleverna och bedoms som trovirdiga av dem.
Wikipedia ar ett socialt medium som produceras av sina anviandare, dess
troviardighet har darfor ifragasatts. Men en undersokning av engelska
Wikipedia visar att uppslagsverket héller en mycket god kvalitet nar det

193 Se bilaga 4 fraga 30 och 31.
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giller namn, datum och héndelser i den amerikanska historien, vil i klass
med kommersiella uppslagsverk pa nitet.’94 Historia dr ocksd ett valdigt
populart &mne p& Wikipedia, med tusentals artiklar. Uppslagsverket hamnar
dessutom ofta 6verst pd Googles listning vid s6kningar. Det ar alltsd enkelt
att hitta uppslagsverkets artiklar. Detta passade troligen eleverna som maste
planera sin tid mellan killsokningar och skrivande och som dessutom upp-
levde tidspress. I instruktionen till uppgiften som eleverna fick, fanns, som
sagt, lankar till olika artiklar i Wikipedia, som alltsa godkénts av lararen och
forskaren som en trovardig killa. Till sist maste eleverna forstd kéllorna som
de valde, annars kunde de inte bearbeta dem med egna ord, alltsd valde de
kanske en killa som passade deras niva pa lasforstaelse. Wikipedias artiklar
ar forhallandevis lattlasta. Elevernas val av forstahandskalla verkar rimligt
och meningsfullt utifran forutsattningarna.

Tabell 3. Killor som eleverna uppger att de har anvint.

Antal elever som uppger att

Kaéllor/referenser de anvént Killan
Wikipedia 30
Laroboken 23
Digilar 4
Forélder eller annan familj 4
Léraren 4
Ospecificerade sidor pa 4
Internet

TV-serier 4
Spelfilm 2
Klasskamrat 2
Ne.se 2
Skonlitteratur 2
YouTube 2
Kartbok 1
Google maps 1

Kailla: Enkatundersokningen

Ovriga digitala killor valdes bara av nigra fi elever. Digildr, ett digitalt 14-
romedel, valdes t.ex. bara av fyra elever. En forklaring till det kan vara att
skolan fick tilltrade till liromedlet under arbetets géng. Lararen informerade

194 Rosenzweig, Clio Wired, 62—63.
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visserligen klasserna om att det fanns och visade hur man loggade in pa
webbplatsen, men ingen hade alltsd anvént det tidigare. Bara tva elever upp-
gav Nationalencyklopedin (NE.se) som killa, detta trots att den funnits pa
skolan lénge.

Laroboken, den nédst mest anvianda kallan, ar val kand av eleverna Den ar
lattillgédnglig och lasbarheten dr anpassad till elevernas niva. Dessutom har
lararen angivit den som obligatorisk ldsning fér arbetsomradet. Eleverna fick
t.ex. laxor pa sidor i boken.

Eleverna nimner ocksa andra medier dn facktextbaserade. 2 har anvint
Youtube, ett socialt medium som bestér av film, upplagda av anvindarna. 6
elever namner TV-serier och film. 10 har anvint muntlig information fran
personer i omgivningen. Liraren och klasskamrater, men ocksd familje-
medlemmar ndmns. En elev refererar till sin italienske morfar som upplevde
kriget och en annan anvéande sin farmor som modell nir hon skulle skapa sin
person. Skonlitteratur forekom ocksa som inspiration, namligen En 6 i havet
av Annika Thor, Anne Franks dagbok och Hanas resvdska av Karen Levine.
Den senare liste eleverna som klassbok i ar 6.

Bredvidlasningslitteratur av fackbokskaraktir saknas helt bland kéllorna.
En pojke namner visserligen att han ldste ménga bocker om kriget niar han
var yngre och den kunskapen kom till anvindning nu, men annars fore-
kommer det inte. Detta trots att skolan har ett bibliotek och att eleverna
hade tillgéng till nagra dldersanpassade fackbocker i klassrummet.

Eleverna som intervjuades fick ocksa fragor om hur de upplevde olika ty-
per av killor. Alla fyra var 6verens om att det var nodvéandigt att ha tillgéng
till Internet for att kunna genomf6ra uppgiften. Lairoboken var bra att ha for
att fa en Oversikt, men sa fort man ville skriva detaljerat gick inte boken att
anvianda menade en av flickorna. Alla hade lagt mirke till att det inte fanns
mycket information om andra aktorer dn de europeiska ldnderna i boken. De
bada pojkarna, som hade skapat personer som tillbringade kriget i stilla-
havsomrédet, pdpekade att det inte stod mycket, varken om Japans eller om
Storbritanniens roll i Sydostasien. Men det fanns ocksa luckor i det europe-
iska skeendet. Efter invasionen av Normandie stod det inget mer om hur
invasionen av Frankrike gick till, konstaterade en pojke.

Bada pojkarna hade anviant TV-serier som inspiration till sina berittelser.
De tyckte att de fick mycket information om hur kriget sag ut och da blev det
lattare att tinka sig hur det var och beskriva miljon. Man kom nirmare en-
ligt en av pojkarna. Eleverna var ocksa Gverens om att det var bra att de fick
vilja fritt bland informationen pa Internet. Om de bara hade fatt tillgang till
vissa utvalda killor, hade deras berittelser blivit mycket mer lika varandra
och da hade de blivit trakigare att lasa.

Informationen som eleverna har utnyttjat kretsar kring kriget och krigs-
hiandelserna. Information om méinniskors sociala och ekonomiska liv ar
ganska knapphindig. Nagra fa elever anvinde skonlitteratur som hjilp att
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gestalta de historiska personerna. Om Sverige hade deltagit i kriget skulle
formodligen fler elever ha utnyttjat maéjligheten att intervjua mor- och farfo-
raldrar eller andra dldre slaktingar.

Problem med att elever plagierar text forekommer ofta i samband med
studier av elevers lirande med hjidlp av datorer.'95 I innehéllsanalysen av
elevtexterna uppmairksammade jag inga tecken pa plagiering. Lararen sig-
nalerade inte heller att eleverna kopierade information. Men hon gjorde mig
uppmirksam pa att fordldrar kunde ha hjilp ett par elever med skrivandet.
De texterna ingér sjilvfallet inte i undersokningen. Forklaringen till att ele-
verna inte dgnar sig at plagiat ar sannolik att det ar svart att infoga kopierade
avsnitt ur t.ex. faktatexter i en personlig dagbok. Genren kriaver helt enkelt
att eleven skriver med egna ord.

Sammanfattningsvis fick eleverna tillgdng till ett enormt informations-
flode tack vare Internet. Men laroboken och uppslagsverket Wikipedia do-
minerar bland killorna. De ar kidnda for eleverna, lattanvianda, lattillgdngliga
och presenterades som trovardiga av ldraren. Nar eleverna &nd& ville for-
djupa sig genom att ldsa fler texter foredrog de helt klart digitala kallor
framfor facklitteratur. Eleverna anvidnde ocksd “gamla” redigerade media
som film och romaner i samma genre som de sjélva skrev i, namligen realis-
tisk fiktion, som inspiration.

Eleverna anvinde alltsa lattillgdngliga killor som de kunde Gverblicka
och forsté, ett maste da uppgiften kravde att de skrev med egna ord. Det
innebar i sin tur att mera svarlasta och svartillgdngliga kallor f6ll bort, oav-
sett om de var digitala eller "analoga”.

Multimodalt beriattande

Bloggen och Internet innebar, som sagt, att skribenterna har haft tillging till
olika medier som de enkelt kunnat infoga i sina texter. I uppgiften uppma-
nades ocksé eleverna att anvinda bilder i sina texter. For att 16sa eventuella
upphovsrittsliga problem hade lararen forklarat att det gick bra att anvinda
Wikimedias bilder, under forutsittning att eleverna foljde licenserna som
horde till fotografierna. Bilderna var dessutom litt dtkomliga i och med att
de listas i Wikipedias artiklar.

Enligt enkédten upplevde tva tredjedelar av eleverna maojligheten att infoga
bilder eller film i texterna som nagot positivt. Men trots det, var det bara 3
elever som utnyttjade mojligheten att anvinda flera bilder i sina texter. 20
anviande en bild i sina texter och 17 upplevde att det var for krangligt att an-
vianda annat dn text. En elev uppger att han inte kinde till mojligheten, och
fyra hittade ingen passande bild. 3 besvarade inte frigan. Ménga av eleverna

195 Fleischer, En elev - en dator, 71.; Nilsson, “Elevers egen forskning - Analys av textproduktion och annan
empiri”, 36—38.
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som lade in en bild i sina texter gjorde det forst nér lararen sirskilt hade
uppmanat dem att 1agga till bilder. Ingen elev valde att infoga film i sin text.
Knappt hélften av eleverna anviande trots allt bilder och méanga har integ-
rerat dem i sina texter med omsorg. De flesta hianvisar till bilden i texten.
Men négra har bara lagt till en bild som f6restiller nagot som berdrs i texten.
Andra har valt portritt pA ménniskor och presenterat dem som deras histo-
riska personer. De har samtliga varit noga med att nationalitet och alder
stimmer pd bilden. Ytterligare andra har valt bilder med manniskor som
agerar i den historiska kontexten. Ett exempel ar en berittelse om en pojke
som vid krigsslutet befann sig i ett koncentrationsldger. Eleven har valt en
autentisk bild pad en mager pojke tagen i ett lager vid krigsslutet. Bilden ar
stark och inbjuder till identifikation, och om elevens syfte var att viacka in-
tresse for sin historiska persons berittelse s& lyckas han mycket bra. Han
forstiarker ocksé berittelsens trovardighet med hjélp av bilden (se bild 2).

hur lange til jag kommer klara det Nar jag ttar pa mig sjalv | spegein ser jag hur smal jag
har blive. Jag var en ganska stark pojke fonut, men nu sa ser man alla revben, jag ar

smalare dn jag nagensn kunde farestaila meg att man kunde ba

Mag sa har jag skurat golvet i gaskammaren hela dagen. Det ar ett hemskt stale. Det ar
dar nazisterna gasade ihjal 0ss nar v vagrar jobba. Det finns flera koncenartionsitager |

Bild 2. Skidrmklipp med exempel pd multimodalt beridttande. En eftersékning p& Google visade
att fotot ar taget i koncentrationsligret Ebensee i Osterrike 8 maj 1945.

Ett annat exempel ar en bild pd amerikanska soldater som skeppas 6ver till
Normandie pd D-dagen, dir forfattaren anger att han ar en av personerna pa
bilden. En enda elev anviander en bild som inte direkt gér att koppla till hans
beriattelses kontext, men daremot till skollitteraciteten som sidan. Bilden
forestiller en karta som visar hur 1945 ars fred fordndrade Europas grianser.
I enkiten saknas frigan om hur elever upplevde mgjligheten att infoga
lankar i texten. Mojligheten att 1anka till olika typer av information i digitala
texter brukar ses som ett uttryck for mer komplex litteracitet.9 Men ele-

196 Siljo, "Digital tools and challenges to institutional traditions of learning”, 60.
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verna anvander knappast mdjligheten alls. Nagra lankar till killor i en sepa-
rat killforteckning utanfor texten forekommer. Men det finns bara en enda
hyperldnk i en elevtext. Den gar till Wikipedias sida om koncentrationslagret
Buchenwald:

Det var for tre dagar sedan polismannen som satt pd ett kontor i Frankfurt hade
kontaktat mig och berdttat att min syster levde. Anda sedan hon kom ut
fran Buchenwald dir hon spenderat det sista aret i fngenskap sd hade hon forsokt

féa tag pa mig.

I artikeln pa Wikipedia finns flera starka bilder pa utmérglade, dende mén-
niskor och hogar av lik. Dessa bilder viljer forfattaren alltsa att inte anvinda.
Med hjélp av lanken kan hon &dnd& formedla ldgrets fasa till den som vill,
genom att erbjuda ldasaren att ta del av artikeln om koncentrationslégret,
utan att beh6va publicera nagon av de fruktansvarda bilderna fran Buchen-
wald.

En forklaring till att s f& utnyttjar mojligheten att lanka kan vara att illu-
sionen av att vara i berittelsen bryts. Ytterligare en forklaring kan vara att
det inte ligger i forfattarens intresse att lasaren avbryter sitt lisande och gar
vidare till en ny text. Det ar ganska omstiandligt och tidsodande att fylla en
text med lankar. Att skribenter pd Internet dnda viljer att gora det beror
bland annat pa att det finns ett egenintresse i att ldnka, eftersom texter med
manga lankar hamnar hogt i olika s6kmotorer. Men nir bloggen anviands i
undervisningen, som i denna undersokning, blir situationen en annan. Att
infoga lankar till olika sidor motsvarar inga kunskapskrav i kursplanen och
risken &r, som sagt, att forfattaren forlorar sin lasare.

Mediets mgjligheter till val av layout, som en del av ett multimodalt me-
ningsskapande, synliggors ocksd pa bloggarna.’97 Som ndmndes ovan i kapi-
tel 3 planerades bloggarnas struktur for att underlitta samarbete. Det inne-
bar att flera lasningar blir mojliga. De kronologiskt disponerade berittel-
serna infogas i ytterligare en dimension. Narrationen fragmentiseras och
lasningen styrs av fler parametrar @n i en bok. Bloggens lasare moéter ett 100-
tal olika texter som kan ldsas pa alla mdjliga olika satt och i olika ordning.
Det finns flera olika sokvigar for att hitta texter. Med hjilp av olika widgets
(smé program) kan man klicka pa senast eller mest lista inlagg, forfattarnas
fornamn eller de historiska personernas namn. Widgeten Senaste kommen-
tarer dr ytterligare ett sitt att komma in i texterna. Elevernas gemensamma
berittelse kan alltsd ldsas pa flera sitt. Man kan vilja att folja en persons
individuella historia berittad kronologiskt, genom att scrolla ner till berat-
telsens borjan och sedan ldsa inldagg for inldgg, men man kan ocksa vélja att
hoppa mellan olika personer och inldgg. Att eleverna skapar nigot gemen-
samt forstarks dessutom av bloggens begrinsade redaktionella majligheter.

197 Kress, Multimodality, 88-89.
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Texternas layout ar en del av bloggens tema, dess forinstillda utseende, och
dirmed skriver alla i samma mall. I enkiten stilldes ingen direkt fréga om
hur eleverna uppfattade den nya typ av lasning som skapades tack vare blog-
garnas struktur. Men eleverna tycktes inte vara intresserade av att upp-
muntra till den avancerade och fragmentariska lasning som Siljé6 menar att
mediet ger mojlighet till.»98 De verkade, som sagt, snarare vilja hélla kvar
lasaren i den egna texten.

Sammanfattningsvis upplevde eleverna mgjligheten att anvinda bilder
och andra medier i sina texter positivt. Men trots detta utnyttjade bara
hilften majligheten. En enda elev infogade en ldnk och ingen valde att an-
vianda filmklipp. De bilder och den lank som dndé anvindes valdes med om-
sorg. De okade berattelsernas troviardighet och gav mojlighet till identifika-
tion med berittelsernas aktorer. En enda forfattare brot illusionen genom att
infoga en bild pa en karta som visade Europas granser vid krigsslutet. Ele-
verna tycks alltsd ha anvint det multimodala berittandet for att forstdarka
lasarens kinsla av att ldsa en dagbok fran tiden, snarare dn for att 6ka kun-
skapsinnehaéllet i berattelserna.

Att sd manga viljer bort bilder i berattelserna kan ocksa bero pé att det ar
jobbigt nog att skriva en sammanhingande informativ text. Dessutom ar det
en konst att bildsatta text for att 1ata bilden forstarka ett budskap. Om ele-
verna hade undervisats i detta, hade de mojligen anviant mer bilder. Reso-
nemanget stirks av det faktum att 35 % av eleverna tyckte att det var for
krangligt att anvdnda nagot annat dn text. Ytterligare ett skal till det begran-
sade anvandandet av andra medier kan vara att det rddde osdkerhet om hur
bilderna skulle bedomas. Lararen uppmanade visserligen eleverna att infoga
bilder i sina berittelser, men i intervjun uppgav hon att hon inte bedomde
eleverna forméga att bildsatta texterna. Kanske tyckte béde elever och lara-
ren att det var svart att koppla bildanviandningen till kunskapskraven for
arbetsomradet.

En autentisk och 6ppen skrivsituation

Det finns en motsittning mellan den traditionella skollitteraciteten och den
moderna textteoretiska forskning, som menar att en autentisk skrivsituation
ar att foredra, ndr man ska trdna sitt skrivande.'99 Ett typiskt drag for
skollitteracitet ar att elever forvantas producera texter i en tdnkt kommuni-
kationssituation med forestdllda mottagare. I sjalva verket ar lararen van-
ligtvis den enda ldsaren. Textgenrerna som tranas i skolan férekommer ofta
inte 1 samhallet. Daremot tillater de eleverna att strukturera, forklara och
argumentera kring ett amnesinnehall. Svarigheter att kombinera kurspla-

198 Siljo, “Digital tools and challenges to institutional traditions of learning”, 56.

199 ge Holmberg, "Digital argumentation - datorskrivandets transformering av skolans genrearbete”, 35 ff.
och dar anford litteratur.
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nens mal med kommunikationssituationer som forekommer i samhallet ar
troligen ett viktigt skal till att skolskrivandet inte dr mer autentiskt. Ett annat
skal kan vara att det helt enkelt inte har funnits nagot utrymme for barns
texter i offentligheten. Det nirmaste en elev kunde komma ett autentiskt
skrivande fore Internet var att skriva i en skoltidning som kopierades i nagra
10-tal exemplar eller fa en insdndare publicerad i ndgon lokal tidning. Mo-
biltelefonen och Internet har totalt forandrat den situationen. Som visades
ovan ir tondringar vana vid att uttrycka sig i olika sociala nitverk pa Inter-
net.

Men eleverna i undersokningen var fortfarande ovana vid att deras skol-
skrivande visades upp offentligt. I tabell 4 redovisas hur eleverna uppfattade
att publiceringen paverkade deras skrivande.

Tabell 4. Elevernas uppfattning om att deras texter publicerades.

Att alla kunde ldsa mina texter Kdndes Gjorde det svarare Utmanade mig att skriva
pa bloggen: att skriva béttre texter
Jattebra/stimmer helt 12% 6% 14 %

Helt ok/stammer delvis 47 % 24 % 41%

Lite jobbigt/stimmer knappast 24 % 24 % 16 %

Inte bra alls/stimmer inte alls 6 % 33 % 22 %
Ovrigt/ej svarat 10 % 12% 6%

Kailla: Enkatundersokningen fréga 26-28

I blogguppgiften ingick ocksa att lasa kamraternas texter. 68 % tyckte att det
var roligt att lasa dem medan 61 % ocksa tyckte att det var larorikt att lasa
klasskamraternas texter.

Hela 82 % av eleverna tyckte ocksa att det vara roligare att ldsa texterna,
eftersom de var berittelser och inte faktatexter. 63 % uppgav att de liste
texter av 1—5 personer, 20 % liste 6-10 personer, 8 % laste dnnu fler. En elev
uppgav att hen inte laste nagra texter av négon.

Ungefiar tvé tredjedelar av eleverna upplevde alltsi det som positivt att fa
mojlighet att 1dsa varandras texter. Pa fragan om fordelar med arbetssittet
svarade t.ex. en flicka: "Att man fick ldgga upp berittelserna som gjorde att
man ville skriva s bra som mojligt, for andra kanske skulle ldsa min berét-
telse”.

De 3 elever som tyckte att det var mycket jobbigt att visa upp sina texter
hor till den grupp om 7 elever som genomgaende var mycket negativa till
uppgiften. Gruppens attityd kan sammanfattas med den hir pojkens kom-
mentar under enkitfrdgan, nackdelar med arbetssittet: "[A]tt ni experi-
menterar med elever i slutet av 9:an som dessutom &r den forsta ungjavel-
kullen att bli bedomda med ett nytt betygssystem”. En flicka beskriver ocksa
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kinslan av otrygghet som arbetssittet gav: "Nir andra kan se det man skri-
ver kan man inte skriva precis som man vill”.

Kinslan av att bli utsldngd i ett nytt sammanhang dir andra regler giller,
nir man har fullt upp med att klara skollitteracitetens alla krav och koder ar
verkligen forstaelig. Pojkens reflektion pdminner bade om hur utsatt en elev
kan kinna sig nar vuxenvirlden vill testa nya metoder i skolan och att skolan
ir en komplex verklighet dir ménga olika lidrare, 4mnen och kursplaner
samsas med en social situation och alla andra utmaningar som en tonaring
har i sitt liv. Flickans reaktion tolkar jag som en reaktion pa att klassens so-
ciala kontext kan verka begransande.

Den tredjedel av eleverna som var mer tveksam till att publicera texterna
pé internet belyser en viktig del av skolans litteracitet. I skolan trdnar man
olika typer av formégor. Nar eleven misslyckas s& ar det bara lararen som
laser, en larare som ar utbildad for att uppmuntra och ge konstruktiv kritik.
Flickans oro for att visa upp vad hon har skrivit ska kanske ses i relation till
att en skolklass kan ha ménga sociala strukturer som inte riktigt syns, men
som ldraren sjidlvklart maste ta hansyn till oavsett vilken undervisningsme-
tod som anvinds.20°

Elevernas uppfattning av ett offentligt skrivande som verktyg
Jor larande

Att elevtexterna publiceras sa att bade klasskamrater och alla andra har
mojlighet att l1dsa dem upplevde de 4 intervjuade eleverna som en stor for-
dndring i jaimforelse med den vanliga klassrumssituationen. De aterkom
flera ganger till hur inspirerande det var att liasa de andras texter. Den ena
flickan sa: ”Att fa ldsa andras texter och fa inspiration och feedback gjorde
det roligare att skriva”. Den andra flickan fyllde pa: "I vanliga fall har man
ingen aning om vad andra gor”. Att skriva for andra dn lararen paverkade
ocksé texterna enligt de intervjuade eleverna. Nar man skriver for sina kom-
pisar anstringer man sig att fa texten mera lattforstddd, menade den ena
flickan. Léararen kanner till fakta och da behéver man inte forklara lika
mycket, pdpekade den andra flickan: "Man maéste fi flyt i texten man kan
inte bara punkta upp en massa saker som lararen sen kollar stimmer Gver-
ens”, sa en av pojkarna. En flicka sammanfattade: "Till lararen skriver man
for att visa att man kan. Nu kan man skriva friare. Det méste vara roligt att
lasa ocksa”.

Ett sitt att gora det roligt att ldsa var, som ndmnts, att 1ata eleverna skriva
berittelser istillet for faktatexter. Ett annat var att de sjdlva fick skapa sina
historiska karaktarer. I enkdtundersokningen uppfattade 72 % av eleverna
att det var positivt att sjilv fa bestimma vilka fakta som skulle finnas med i

200 Om hur elever uppfattar att en klass sociala samspel kan paverka lirandet, se t.ex.. Gunilla Molloy, Nér
pojkar ldaser och skriver (Lund: Studentlitteratur, 2007), 122—-124.
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berittelsen och 68 % av eleverna tyckte att det blev littare att intressera sig
for Andra Varldskriget nér de sjélva fick skapa en person. 2 flickor papekade
t.ex. att krig mest handlar om vad man gor. Men nu fick de mgjlighet att
fordjupa sig i kvinnornas situation.

De intervjuade eleverna delade den uppfattningen. Dels uppskattade de
att de fick skriva efter eget intresse, dels menade de att det skulle bli trakigt
att lasa bloggarna om alla skrev om samma sak. Pa en direkt fraga frin mig
om de ldste varandras texter for att kunna positionera sig mot varandra,
svarade alla fyra att det hade de gjort. Bdda pojkarna var som sagt soldater i
stillahavsomradet i sina berattelser. Den ena valde en japan eftersom hans
kompisar skrev om amerikaner och den andra pojken valde att gestalta en
britt som hamnade i japanskt fangldger, eftersom ingen hade uppmaérksam-
mat att britterna ocksa fanns i omradet. P4 s vis menade de att hindelse-
forloppet beskrevs ur flera perspektiv an det som liroboken presenterade.
Lasaren méste fa variation for att intresset ska upprétthéllas. Flera elever vill
alltsa profilera sig och skriva en sjdlvstandig historia. En effekt av att nagra
tog ansvar for lasupplevelsen pa bloggen blev troligen att de olika berittel-
serna tillsammans fick ett mer varierat historiskt innehall &n om texterna
bara hade skrivits till 1araren.

Kommentarerna

Teorier om ldrande, som den sociokulturella, utgér fran antagandet att 1a-
randet ar socialt och att eleverna nar hogre nivéer i sitt tinkande genom att
fa mojlighet att samtala med andra. Darfor ligger det nira till hands att
uppmaéirksamma de nya mojligheter for samarbete och kommunikation som
bloggkommentarer ger.

Till varje inldgg pa klassbloggarna fanns det mdjligheter att skriva kom-
mentarer som forfattaren sedan kunde vilja att besvara. Eleverna skulle
alltsd kunna dra nytta av varandras erfarenheter och kunskaper. De kunde
visa varandra hur uppgifter ska 16sas och samtala och reflektera kring olika
problem. Men denna positiva larmilj6 bygger givetvis pa att eleverna kdnner
sig trygga med klasskamraterna.

Eftersom lararen ville att kommentarerna skulle férdelas nédgorlunda
jamnt mellan eleverna, delade hon in dem i grupper som skulle ldsa och
kommentera varandras texter. Det stod dessutom alla fritt att kommentera
andra texter om de sd onskade. Grupperna omfattade oftast 4 och ibland 5
personer. Varje elev skulle alltsd skriva mellan 16 och 20 kommentarer till
varandra, nagot ingen gjorde. I genomsnitt skrev eleverna runt 4 kommenta-
rer var. En nackdel med de relativt smé grupperna var att de blev sarbara. I
ett par grupper var det bara tva personer som la in sina texter enligt tidspla-
nen som angavs i uppgiften, vilket var en forutsattning for att kamraterna
skulle kunna kommentera inldggen. De 6vriga publicerade alla sina texter pa
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en och samma gang i slutet av arbetsperioden. Dessa texter kommenterades
naturligt nog inte.

Eleverna fick inte vilja vilken grupp de skulle tillhora och det togs ingen
hansyn till beréttelsernas historiska personer nér klassen delades in i grup-
perna. I enkédten menar en flicka, att det hade varit battre om de sjdlva hade
fatt vélja texter att kommentera. Men det gick alltsa bra att skriva kommen-
tarer till andra personer utanfor gruppen om man ville det, och nagon kon-
troll av vilka elever som kommenterade vilka gjordes inte av ldraren.

De flesta kommentarerna gick inom grupperna, men ett 20-tal gick mellan
elever fran olika grupper. En kommentar skrevs mellan klasserna. Ett 10-tal
kommentarer kom ocksa frén andra elever som gick i andra klasser pa sko-
lan. Lararen skrev dessutom minst en kommentar till varje elev.20!

I enkdtundersokningen fick eleverna tva pastdenden om kommentarerna
att ta stéllning till: "Att f3 kommentarer péverkade mitt larande positivt” och
”Att f& kommentarer pd mina texter motiverade mig att skriva mer”. 47 re-
spektive 45 % av eleverna instimmer helt eller delvis med bada péstiendena.
22 % eller 11 elever fick dock inte nigra kommentarer av andra elever. En
forsvarande omstindighet med kommentarskrivandet var, som sagt, att flera
elever inte holl deadlines for nar texterna skulle vara publicerade. Pa den ena
bloggen valde 6 elever att publicera alla sina texter pd en géng i slutet av
arbetsperioden. En konsekvens var att det fattades texter att kommentera i
flera grupper. Samtidigt som nagra elever inte skrev ndgra kommentarer till
andra. Detta tolkar jag som uttryck att eleverna upplevde det som svart att
kommentera eller att vissa helt enkelt inte ville f& kommentarer av
klasskamraterna. En annan mgjlig orsak ar att eleverna upplevde brist pa
tid.

Men trots svirigheterna skrevs 88 kommentarer pd den ena bloggen och
80 pi den andra. Till det kommer lararens kommentarer. 5 kommentarer
publicerades inte eftersom de brét mot skolans viardegrund. 3 krénkte for-
fattaren och 2 angrep en historisk person pa ett sddant sitt att ldraren och
jag inte tyckte att de kunde publiceras.

Kommentarerna pa bloggarna gér att dela in i sex huvudkategorier. En
kategori berommer forfattaren (47). En bekriftar den historiska personens
upplevelser (40). En kategori bekréftar den historiska personen och drar en
parallell till sin egen beldgenhet (14). En kategori omfattar fragor till den
historiska personen (23). Ytterligare en kategori informerar om eller korrige-
rar historiska fakta (4). Det finns ocksé en kategori som ifridgasitter den
historiska personen pa olika sitt (21). Dessutom férekommer ett 15-tal
skidmtsamma eller oseriosa kommentarer. P4 den ena bloggen har ocksa tva
personer skrivit in varandras historiska personer i berittelsen. De dr forlo-

201 Nggra av dessa kommentarer skrev ocks3, som sagt, av mig eftersom liraren upplevde tidsbrist. Samtliga
lararkommentarer f6ljde dock samma monster och de analyseras inte i undersékningen.
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vade och kommenterar varandras texter utifran det: "Miss you honey, ho-
pefully we’ll see eachother soon. I mean, how long can this war go on,
really? '=' :* Love, Trevor”.

Lirarens kommentarer foljde samma monster. De tog fasta pa det histo-
riska innehéllet i berittelserna och omfattade oftast en fraga for att leda ele-
ven vidare i skrivprocessen. Hér ar ett par exempel:

Intressant, hdr far jag forst stifta bekantskap med ndgon som upplevt spanska in-
bordeskriget och sedan forflyttas jag direkt till Tyskland och utbrottet av Andra
Virldskriget. Undrar hur det gar for Alfonso med tanke pd hans bakgrund? Kan han
verkligen bo med sin farbror som har starka nazistsympatier?

Andra Virldskriget har borjat. Hur kommer det att ga for Dave Miller? Blir han
kvar i USA eller ger han sig ivdg till Europa eller Asien? Och hur kommer det ga for
hans bror som behéver hans stod?

Eleverna hade aldrig kommenterat varandras arbete pd en blogg forut och
det marktes pa de forsta forsoken. Nagon enstaka valde att kommentera
stavfel eller faktafel. Men de flesta borjade med att berémma forfattarna med
kommentarer av typen: “Fett nice”, "grymt! ©” eller: “jitte bra jag blir allde-
les pirrig nir jag laser detta”.

Symbolen © anvinds pé flera sétt. Dels forekommer den ofta for att un-
derstryka det positiva budskapet nir kommentarerna riktar sig till forfat-
tarna. Niar kommentarerna senare riktar sig till de historiska personerna
forsvinner de néstan helt. Dels anviands de for att ta udden av kritik. Ytterli-
gare ett exempel dr en kommentar frdn en person i en parallellklass, som
inte deltog i undersokningen. Den ar skriven av en nazist till en judisk per-
son och ar undertecknad: "Heil Hitler ©”. Har tolkar jag © som skribentens
sétt att bryta illusionen och pdminna ldsaren om att eleverna leker en lek.
Hen ar inte nazist pa riktigt. Smileysymbolen ar typisk for en informell litte-
racitet som frodas i sms och chattar, genrer som eleverna uppenbarligen
tycker fungerar i dessa sammanhang ocksa.

Nir eleverna vil hade skrivit ett par inldgg kom de igdng att kommentera
varandras texter med de historiska personerna. I sina kommentarer fick de
mojlighet att virdera innehallet i kamraternas beréttelser. Manga ar mycket
empatiska och medkidnnande och uttrycker forstaelse for de historiska per-
sonernas situation. Flera gor ocksd jamforelser med sina egna personers
upplevelser. Den hér typen av kommentarer dr mer kravande for eleverna att
skriva, eftersom de forutsitter att skribenten dtminstone har 6gnat igenom
texten som kommenteras. Har foljer nagra exempel.

Hej, jag vet ocksa hur det dr att forlora sin bdsta vdn eftersom jag forlorade min i
kriget mot tyskarna. Jag kan forsta att du skulle vilja komma bort ifran Tyskland
och allt det hemska som hant ddr men jag forstar ocksé att du mdste stanna med din
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mamma och jag tycker det later klokt. Det kinns vdldigt jobbigt just nu, precis efter
att allt har hint men jag lovar att om du fortsdtter kimpa kommer det ga bra!

Ah vad hemskt det later med din mormor, men som du séger lever vi inte for alltid
och da hon redan varit med i ett krig kanske hon inte ska behova utstd ett till.

Du borde std upp for dina asikter, kriga inte for nazisterna. Hur har judarna det
egentligen i ditt omrdde? Jag har hort lite om hur de behandlas men vill gdrna veta
mer!

Du verkar ha det mycket svart i ditt liv Acline Lamoth. Sjdlv kan jag aldrig riktigt
forsta hur det dr eftersom att jag sjdlv inte dr kvinna men jag hoppas att det gar bra
for dig 1 livet och att du hittar den mannen du séker-.

Nagra elever valde att utnyttja majligheten att Gversétta sina inldagg. Da
kunde det se ut sa hir nir en fransyska skriver till en tysk soldat som Gvergi-
vit fiderneslandet for Paris:

Vous étes toujours bienvenus en France! Je suis fier que vous avez abandonné les na-
zis! MORT A EUX! Laissez-les briller en enfer! content que tu rencontré des amis.

I de fall dér elever fran andra klasser har skrivit kommentarer har de anpas-
sat sig till rollspelet genom att skapa sig egna historiska personer. I ett fall
har en person tagit rollen av hustru till en av bloggens personer. Det ir Phil
Skyfield som oroar sig for sin fru Jane och sin dotter nir han sitter i japanskt
fangldager. Han far da svar frén Jane som sédger att hon &r i sdkerhet och
vantar troget. Ett annat exempel dr nazisten Klaus Schlaf som presenteras
nedan pa sidan 62.

Kategorin av kommentarer som ifragasitter forfattaren, kunde omfatta
asikter eller stillningstaganden, eller i enstaka fall personen. Ibland rackte
det med att den historiska personen hade fel nationalitet. En sovjetisk soldat
har exempelvis hamnat i en grupp med amerikaner. Det gir bra sa linge
kriget pagér, men efter kriget dr tonen en annan. En amerikansk soldat sager
att det &r ratt &t honom att hans fru har dott eftersom han &r en satans
kommunist.

I kursplanens syftesdel stir det att eleven ska utveckla forstaelse for att
varje tids mianniskor méste bedémas utifrdn sin samtids villkor och virde-
ringar. Men i kursplanens kommentarmaterial papekas samtidigt vikten av
att elever da kan gora en sa kallad dubbel tankeoperation. Nar de tar del av
en annan tids tankar och viarderingar maste de samtidigt kunna forhélla sig
etiskt till informationen i férhallande till var tids virderingar.2°> Den har
typen av ifrigasdttande kommentarer till texterna dr inte bara ett &mnesdi-
daktiskt problem. Eftersom de ibland riktade sig direkt mot den fiktiva per-
sonen och inte mot hans eller hennes &sikter eller handlingar, kunde de kan-

202 gommentarmaterial till kursplanen i historia., 34.
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ske kiannas krankande for forfattaren bakom. Den fiktiva personens identitet
flot ihop med forfattarens. Precis som en uppskattande och inkdnnande
kommentar sidkert kunde forstirka en positiv kdnsla hos eleven, skapade
kanske en negativ kommentar osidkerhet och obehag hos forfattaren till blog-
ginldagget. Kommentarerna kunde ldsas av alla och de kunde ldsas om och om
igen. I en muntlig diskussion kan ldraren eller en klasskamrat omedelbart ga
in och styra upp ett ogenomtankt uttalande.

Nedsittande och elaka kommentarer riktade direkt mot personer togs
alltsa bort fran bloggen dven om de var historiskt empatiska. Daremot fick
kommentarer som ifrdgasatte personers asikter och handlingar st kvar. Det
gick alltsd bra att vara nazist eller diskutera nazistiska &sikter inom ramen
for uppgiften. Har foljer nagra exempel pa ifrigasdttande kommentarer ur
olika perspektiv som de fyra eleverna som intervjuades fick ta del av. Den
andra och tredje kommentaren hor ihop pa sa vis att den tredje &r ett svar pé
den andra.

Jasa. Vara ledare ma vara allierade men det betyder inte att de som strider for dem
ar. Jag dr inte fascist, faktum dr att jag motvilligt rekryterades for att strida for
Fiihrern, ett massmordande nazistsvin. SG du och ditt fascistiska Italien kan géd och
ta er i bakdelen. Mvh Friedrich Schwartz

Jag forstar att du var i kris och gjorde det for din familj men undrar dnda, hur
tankte du? Tycker du sjdlv att ditt eget liv ar viktigare dn tiotusentals judars?! Nar
du sdger att du njét av att sld judar till doéds mar jag riktigt ddligt. Dom dr vdl dndd
ocksd mdanniskor? De har inte gjort ndgot som inte vi har gjort, forutom att fodas i
en annan familj. Det kunde lika gdrna varit du, tink s@. Det dr sGdana som du som
forstor tysklands rykte i virlden.

[Svar] Jag forstar din tanke men som jag ndmnde s var det overlevnads instink-
terna som tog over. Efter ett tag sG@ mdrkte jag att jag inte kunde kontrollera mina
kdnslor, sa da valde jag att stdnga av dem istdllet. till sist sa insdg jag till och med
att allt faktiskt var judarnas fel. Om man tdnker pa det. Det dr sd pass mdnga mdn-
niskor som anser att allt dr judarnas fel, att de inte kan ha fel

Det déir med din fru var ritt t dig Satans kommunist MA DU BRINNA I HELVETET
(Kommentaren togs bort fran bloggen)

Hej ddr Klaus! Nar jag hor dina tankar blir jag helt forskrdckt! Hitler dr en mycket
stor man och ndar jag hor att du ifrdga sdtter delar av vad han star for vet jag inte
vad jag ska tro om dig. Hur kan du inte tycka att Hitler har rdtt som vill prioritera
oss tyskar? Det kanske verkar sorgligt det han gor med judarna, men ndr du blir
dldre kommer du forstd varfor han gor det, hur fantastisk det dar att han vill géra
mer plats Gt oss — som ju ndr det kommer till kritan dr mycket viktigare dn judarna!
Det gladjer mig dock att hora att dina fordldrar har den rdtta instdllningen! [...]
Aven din mor har gjort mycket bra ifrén sig. En kvinna fods till denna jord for att
foda fler barn. For oss tyskar dr detta extra viktigt eftersom vi ar den ras som ar ab-
solut vackrast och viktigast att bevara, det har vi ju alla fatt ldra oss av Hitler. Din
mor har forstdtt att han dr precis den ledare vi behéver for att slippa Judarna!
Ndgot annat jag blir besviken pa dr dina framtidstankar Klaus. Sjdlvklart ska du
kriga, det har du forstatt helt rdtt. Det dar din plikt att géra ditt bdsta for vart vackra
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land! Men att efter kriget beblanda dig med engelsmdn lGter som en usel idé. Nar vi
Tyskar vdl vunnit kriget kommer vi vara ett otroligt land. Att du da ska flytta hdar
ifran for att bo med vara fiender dr rent nonsens. Du dr tysk, det betyder att du star
s@ mycket hogre dn de gor. Lat de inte dra ner din status Heil Hitler!
Hdlsningar Klas Schlaf

Eleverna tyckte att de tre forsta kommentarerna kunde std kvar. De tyckte
att den andra och den tredje vittnade om inlevelseforméaga. Det ar ju inte pa
riktigt som en pojke menade. De tva sista kommentarerna var de mer tvek-
samma till. En pojke sa: "Satans kommunistsvin ar ju ett pdhopp och detta
med hans fru och allt”. Eleverna enades om att personliga padhopp inte ar
okej. Man kan inte heller publicera nedséttande saker om en folkgrupp. Sa-
dant maste rensas bort. Heil Hitler fick inte heller forekomma. En flicka
konstaterade:

Ja, man skulle ju leva sig in, men om jag hade ldst det hér utan att veta skulle jag bli
helt forskrdckt. Jag menar Heil Hitler kdnns inte ok dd tror man att man har
hamnat pa ndgon nazistsida.

P4 frégan om det var annorlunda, om man exempelvis spelade ett rollspel
om nazismen, tyckte eleverna inte det. De kunde inte tdnka sig att gora na-
zisthélsningar eller sdga kridnkande saker till varandra, vare sig i klassrum-
met eller pa bloggen. En pojke garderade sig dock med att sdga att det kunde
ju vara pa skoj ocksa ibland.

P4 fragan om man kan skilja pé sin historiska och sin egen person nar den
historiska personen kritiserades via kommentarerna var eleverna lite osikra.
Man blir ju inte glad i alla fall, sade en flicka. Men & andra sidan menade de
att kommentarerna inte var sa viktiga. Man blev glad om de var positiva,
men fick man ingen tdnkte man inte pa det.

P& frdgan om varfor de trodde att det hade gitt sa trogt med kommente-
randet padpekade en flicka att det var svart att kommentera utifran sin histo-
riska person. Det var sd& ménga ménniskor i olika lander och hennes person
var en liten pojke som inte visste s mycket om vad som hinde och d& blev
det svért att skriva kommentarer till andra som den personen. Kommente-
randet kravde alltsd att eleverna bade hade kontroll 6ver sin egen persons
perspektiv och hade satt sig in i den andra personens situation. De intervju-
ade eleverna var ocksa Gverens om att det var svart att skriva bra kommenta-
rer. En flicka forklarade: "Man léste flera ganger. Vad ska jag skriva pa det
hér tdnkte man. Sen blev det bara nigon jitte enkel kommentar. Hoppas det
gar bra pa din resa, typ”.

Sammanfattningsvis var det nytt for eleverna att skriftligt kommentera
varandras arbete. Det var ocksa bara knappt hilften som upplevde det som
positivt for deras larande att fiA kommentarer. Ingen elev har heller skrivit sa
manga kommentarer som det var tinkt i instruktionerna. Men trots det har
det dnda skrivits drygt ett 80-tal pa varje blogg. Till att borja med uppmunt-
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rade eleverna mest varandra som forfattare, men sedan 6vergick de till att
forhalla sig till de historiska personerna. D& forsvann © och eleverna visade
prov bdde pa engagemang for kamraternas historiska personer och pa en
empatisk forstielse. Nagra forstarkte den gemensamma illusionen genom att
oversitta kommentarer till det aktuella spraket och flera utvecklade resone-
mang kring historiska skeenden. De kunde ocksa gora fortydliganden och
motivera stillningstaganden. De intervjuade eleverna upplevde kommente-
randet som kriavande och rollspelets inifranperspektiv gjorde det dnnu sva-
rare, eftersom de historiska personerna ibland inte hade kunskap nog att
kommentera historiska personer frin andra lander.

Men kommentarerna méaste dnda ses som en stodstruktur for ldrandet.
Inom ramen for ett skrivet samtal visar ndgra av eleverna att de kan utveckla
resonemang kring det historiska skeendet. Kommentarerna tycks ocksa
stiarka kénslan av att eleverna delar varandras upplevelser. Eleverna kan
uppmuntra varandra och heja pa skrivprocessen, vilket kan ha stor betydelse
som motivationsfaktor. Lararen fick ocksd mojlighet att ge formativ feedback
och stodja skrivprocessen. Det snabba korta formatet och kopplingen till
fritidens kommunikation kan dock i vissa fall innebéra att négra ogenom-
tdnkta kommentarer skickas ivig. Dessutom kan det uppstd problem nar
elever visar historisk empati genom att uttrycka &sikter som strider mot da-
gens vardegrund.

Dagboken och realistisk fiktion som verktyg for lirande

Som beskrevs ovan diskuteras bade berittelsen och fiktionens funktion for
skolamnet historia inom historiedidaktiken. Att skriva texter i jagform ar ett
vanligt sitt att ndrma sig ett historiskt skeende i skolan. Inlevelsen kan
hjilpa eleven att forestilla sig historien genom att tdnka sig in i hur det
skulle kunna ha varit. Men metoden har utsatts for kritik fran flera hall. Dels
ser man en risk i att eleven projicerar nutidens varderingar pa den historiska
kontexten. Dels kan berittelsen som textgenre innebéra svarigheter att ut-
reda, analysera och kritiskt granska ett historiskt innehall.203 I
enkdtundersokningen stilldes darfor flera frigor om hur eleverna uppfattade
att larandet i historia fungerade nir de skrev och laste andras berittelser.

86 % av eleverna upplevde som redan ndmnts ovan, det roligare att lasa
klasskamraternas texter, eftersom det var berattelser och inte faktatexter. 55
% tyckte att de mindes fakta béttre tack vare blogguppgiften. 63 % tyckte att
de larde sig saker om Andra Varldskriget som de inte skulle ha lart sig an-
nars. I tabell 5 redovisas ocksa huruvida eleverna uppfattade majligheten att
fa skapa en berittelse som positivt for deras larande.

Runt 60 % uppfattar att berittelsen hjilpte dem i deras historiska larpro-
cess medan en dryg tredjedel inte tyckte det. Nagra elevsvar saknas ocksa pa

203 Coffin, Historical Discourse, 6; Lévesque, Thinking Historically, 162—163.
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varje fraga. Pa frigan om blogguppgiften gjorde det lattare att se Andra
Virldskriget ur olika perspektiv, var andelen som instimde helt eller delvis

hogre, 78 %.

Tabell 5. Elevernas uppfattning om larande genom att skriva beréttelser.

Att fa skapa en be- Forsté hur olika handelser Tolka historiska Bearbeta
rittelse gjorde det héngde ihop och orsakade var- héndelser och relevanta
lattare att: andra i tidsordning processer fakta
Stammer helt 20 % 18 % 16 %
Stammer delvis 37 % 43 % 41 %
Stammer knappast 29 % 31% 29 %
Stammer inte alls 10 % 2% 6 %
Ovrigt/ej svarat 4% 6% 8 %

Kalla: Enkdtundersokningen fréga 18-20

Avslutningsvis fragade jag ocksa de intervjuade eleverna hur de upplevde
dagboken som verktyg som lirande "Men hur fungerade det att skriva en
dagbok i jagform. Blev det inte svart att analysera det som héande under kri-
get?” Eleverna tyckte inte det. En pojke forklarade: "Det finns s mycket
inbaddat i varje berittelse, Ryssland, USA, Tyskland, England”. Den andra
pojken fortsatte: "Vi tacker upp kriget, alla manniskor”. En flicka konstate-
rade att allt ar baserat pé fakta och fortsatte:

Jag ville fa fram hjarntvdtten som hela tiden pagick i Tyskland. Det blev ju vdldigt
intressant ndr man skrev utifran jag-form, liksom att sdtta sig in i samma tankar pa
ndgot sdtt. Man larde sig mycket mer av att tanka sd, dn att bara ldsa om hur folk
borjade tycka som Hitler, hdlla med och sa.

Sammanfattningsvis menade en stor del av eleverna att texterna pa bloggen
blev roliga att lasa eftersom de utgjordes av berittelser och inte av faktatex-
ter. Ungefar tva tredjedelar tyckte ocksa att berittelserna underldttade 14-
randet i historia. Manga elever tyckte att de fick hjilp att se det historiska
innehéllet ur olika perspektiv. De intervjuade eleverna tyckte inte heller att
dagbokens jagperspektiv var nagot problem, eftersom sa manga olika dag-
bocker presenterades pa bloggarna.

Dagboken och realistisk fiktion — nagra elevtexter
Bade resultatet av enkidtundersokningen och intervjuerna av elever och la-
rare antyder att eleverna bade uppskattar och tar forfattarskapet som upp-
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giften kraver pa stort allvar. Men de 4r ocksd medvetna om att deras kunska-
per i skolamnet historia bedoms av en ldrare som bl.a. kraver att de kan fora
underbyggda resonemang kring historiska fakta.

I det hir avsnittet presenterar jag ndgra exempel pa elevernas berittelser.
Syftet ar att forsoka fa syn pa hur eleverna navigerar mellan olika skrivprak-
tiker. Jag har framforallt valt att titta pa hur de hanterar forhéllandet mellan
fiktionen och forfattarperspektivets jagform och kravet pa att redovisa un-
derbyggda fakta om historiska hindelser och processer ur ett allvetande per-
spektiv. Béade flickor och pojkars berattelser har valts ut. Forfattarna har
kommit olika langt i sitt ldrande i historia i relation till kursplanens mal. De
upplevde ocksa skoluppgiften och mediet olika.

Texterna ar valda ur den grupp av elever som har samtyckt till att jag an-
viander deras texter i undersokningen. Jag borjar med en kort presentation
av forfattaren med dennes attityd till uppgiften och kunskapsnivé i historie-
amnet.

Gina som Trevor Cassidy

Ginas kunskaper i historia ligger pa en god niva. I enkdtunders6kningen var
hon mycket positiv till uppgiften och arbetssédttet. Hennes person Trevor
Cassidy ar en 19-drig amerikan fran Nebraska med trassliga familjeforhal-
landen. Pappan dr dod sedan nigra &r och mamman svért sjuk i cancer. Tre-
vor har en flickvin, Emily Elisabeth. Hon gestaltas av en annan flicka i klas-
sen och finns alltsd ocksa pa bloggen. Gina och hennes kamrat siger bada i
enkatundersokningen att de har lagt ned stor méda pa att skriva in varandra
i handlingen och de dr mycket nojda med resultatet. For att 16sa problemet
med jagformens snéva berattarperspektiv har Gina givit Trevor en tysk brev-
van som lagger till information i berattelsen lite d& och da. Men det forsta
som slar lasaren ar kanske att dagboken ar skriven pa engelska. S& har be-
skriver t.ex. Gina Trevors fallskdrmshopp under Operation Overlord.

I remember jumping. We were so high up I thought it would have been impossible to
survive. But it wasn’t. My parachute unfolded, unlike some other soldiers’ para-
chutes. It was awful to see one or two fall down to the ground while I was watching,
unable to help. But the feeling of jumping out from an airplane, soaring around in
the sky likes a little bird among my flock. It was amazing. But quickly after we
landed we were all back to reality, back to war. Waiting for us on Utah Beach were
german troops.

Hon fortsitter med en detaljerad beskrivning av invasionen av Normandie. I
december hamnar Trevor pa ett amerikanskt faltsjukhus och pa sjilvaste
julafton 1944 bojer sig hans dlskade Emily Elisabeth 6ver sjuksidngen. Hon dr
namligen sjukskoterska pa sjukhuset. Bdda Gverlever kriget och gifter sig
efter hemkomsten. I det sista inldgget later Gina Trevor reflektera Over
framtiden:
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I personally think that the US is pretty okay. The economy isn’t doing that well but
we have enough money. What I don’t get though is this Marshall Plan. If we need the
money, why are we lending it away? But I do see a few positive things about it.
Another thing I find odd is the tension between the Us and the Soviet. Fingers crossed
there won'’t be another unnecessary war. But I don’t want to get too involved with
those things, I'm trying to stay away from everything that has anything to do with
the second world war. I've had enough of that. I sometimes dream about the
warfields and the dead bodies, some of them were my friends.

Trevor mér inte bra efter alla forluster av nira och kira. Han vill mest halla
sig undan. Istéllet for att arbeta ar han en “full time father”, men som tur ar
forstar Elisabeth hans situation eftersom hon sjilv varit i kriget.

Samarbetet mellan Gina och hennes kamrat &r ett fint exempel p& hur ele-
verna hittar nya sitt att anvinda mediet.2°4 Att Gina viljer att skriva pé eng-
elska forklaras kanske av att hon i enkéten uppgav att hon ville skriva for alla
som ville 1dsa. Dessutom har hon lagt stor vikt vid att skapa en trovirdig
berittelse. Vad kan vara mer trovirdigt &n att anvdnda personens eget
sprak?

Nagra drag i berittelsen om Trevor dterkommer i sd ménga av de andra
bloggtexterna att de fortjanar att uppméarksammas. Huvudpersonen ar ofta
en ung person i de senare toniren. Familjeforhéllanden karaktériseras av
doda eller svart sjuka foraldrar. De doda fordldrarna som aterkommer i be-
rattelserna kanske kan forklaras av att det betonar huvudpersonernas vux-
enblivande och driver dem ut i virlden. Hemkomna soldaters problem att
acklimatisera sig i samhallet d&terkommer ocksa i flera av elevernas texter.

Ménga elever har ocksé hittat sitt att infoga fakta och analyser av kriget i
dagboksgenren pé ett trovardigt sidtt. Gina anviande brevviannen. Ett annat
vanligt grepp ar att 1ata ndgon annan person i historien beritta. En morfar
beskriver t.ex. forsta varldskriget och hur Tyskland upplevde Versaillesfre-
den.2%5 Eleverna anvander alltsd olika beréttartekniska grepp for att skapa
mojligheter till ett mer diskursivt skrivande.

Karim som Ahmed Ahmed
Karims kunskaper i historia ligger pa en godtagbar nivd. Hans inlégg ar korta
och héller sig runt 150 ord. Trots detta dr Karim mycket positiv till uppgiften.
I enkédten instaimde han helt med pastdendet att arbetssittet gjorde att han
larde sig saker om kriget som han inte hade lirt sig annars och att det bara
var roligt att alla kunde lasa hans texter.

Karims berittelse handlar om Ahmed Ahmed, en 23 arig nyutbildad polis i
Kabul. Han lever ett ordnat och tryggt liv. Mamma &r rektor pa en flickskola

204 Lars Santelius gor liknande erfarenheter i sin undersskning, “Northeimdagbockerna - utan historier
ingen historia?”, 10.
205 Se bilaga 6.
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och pappa jobbar pd den brittiska ambassaden. Nar kriget bryter ut blir
Ahmed tvangsrekryterad till den brittiska armén, precis som hans pappa
blev till forsta virldskriget. Val hemma igen efter kriget oroar sig Ahmed
eftersom:

Det Afghanska kommunistpartiet har nu tagit makten och det har skapat mycket oro
bland dom hért troende muslimerna hdr i Afghanistan. Plus s@ gar det rykten om att
presidenten har gjort ett avtal med Sovjet och att dom kommer ta dver varat Afgha-
nistan ifran oss.

Inldgget avslutas med att familjen planerar att fly:

Dom starkt troende Muslimerna i Afghanistan har gdtt thop och forberett sig for krig
eller “Jihad” som dom kallar det for dom har fétt hjilp och stod av muslimerna i Pa-
kistan. Med hjdlp av pappas kontakter har vi fétt lite tips om vdgar ut fran Afghani-
stan eftersom det inte dr nd bra om vi stannar kvar hdr eftersom vi inte dr sd tro-
ende och dessutom kapitalister.

Karim ar ursprungligen fran Afghanistan och kanske viver han in sin egen
familjs historia i Ahmeds dagbok. Historiska fakta ar majligen inte helt kor-
rekta. Afghanistan var exempelvis neutralt under kriget, s formodligen
tvangsrekryterades inte unga main till den brittiska armén. Det sista inlagget
beskriver kanske snarare 1990-talets Afghanistan dn 1940-talets. Trots detta
menar jag att texterna kan ha ett virde for historieundervisningen i klassen.
Afghanistan ndmns inte i undervisningen om Andra Varldskriget. Landet
forekommer inte i historieboken 6verhuvudtaget. Med all sannolikhet har
Karim aldrig hort sitt hemland ndmnas i klassrummet, méjligen med un-
dantag av kommentarer i samband med USA:s krig mot terrorismen.2°¢ Kan-
ske Karim har tagit ett steg mot ett mer utvecklat historiemedvetande genom
att koppla sin personliga livsvirld till den svenska skolhistorien.

Tack vare Karims berattelse fir ocksa ovriga elever mojlighet att reflektera
over att alla manniskor och alla lander har en historia, men att alla landers
historia tas inte upp i svensk historieundervisning. Karim valjer att visa upp
ett Kabul som liknar vilken stad som helst. Familjen lever ett tryggt medel-
klassliv lngt ifran inbordeskrig, talibaner och de burkabeklidda kvinnor
som kablas ut over virlden idag. Pa sa vis blir Ahmeds historia ocksa histo-
rien om ett land vars ekonomiska utveckling har brutits och gatt tillbaka.
Forandring i historien sker inte alltid till det battre.2°7 Karim lir klassen att
Afghanistan inte alltid har styrts av talibaner, eller som det uttrycks i kurs-
planen: "Kvinnor och mén har igenom tiderna skapat och férandrat samhal-
len och kulturer”.2°8 Nir Karims beréttelse om Ahmed blir en del av historie-

207 Tankebegreppet Utveckling och tillbakagéng diskuteras av Lévesque i Thinking Historically, 87 ff.
208 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 172.
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undervisningen behandlas ocksd kursplanens centrala innehéll for tiden
1800-1950. Dir foreskrivs att undervisningen ska behandla: “Historiska
berittelser fran skilda delar av virlden med skildringar av manniskors upp-
levelser av fortryck”.

Joakim som Jason Bourne

Joakims kunskaper i historia ligger pa en mycket god nivd, men han var inte
sarskilt positiv till uppgiften. Han tyckte visserligen om den sociala delen.
Han publicerade girna sina egna texter och han tyckte att det vara roligt att
ldsa de andras berittelser. Men han tyckte inte att blogguppgiften hjalpte
honom med larandet. Det blev inte littare att se kriget ur olika perspektiv
eller vilja ut och bearbeta olika historiska fakta.

Jason Bourne ir en totalt misslyckad 35 arig britt. Nar kriget borjar driver
han omkring i London, heml6s. Bada fordldrarna ar doda sedan lange. Jason
tar varvning 1939 for att fi en fast inkomst. I nésta inldgg ar han forlagd i
Dover med sitt regemente och vaknar upp till Chamberlains rost i radion.
Det ar krig. Jason glader sig:

Den hjdrtloshet de andra soldaterna sdger att jag lider av dr sann, men inte att jag
lider av den. Min oformdga att kdnna medkdnsla och sorg for andra méanniskor gor
kriget till en ldttare plats for mig dn dessa blodiga smdflickor. Jag hoppas ocksa att
den ska jag gora mig immun mot de sinnessjukdomar jag sett veteranerna fran
kriget lida av. Jag har inte bara undvikit sdllskap med de andra soldaterna for att
jag ogillar dem, utan ocksa for att vinskap dr en svaghet. En mdnniska som inte har
ndgot att forlora dr en mycket effektivare soldat.

Jason skeppas over kanalen, och nésta ging skriver Jason den 24 juni 1940 i
Calais:

Frankrike har fallit och ndstan hela Europa dr under tysk kontroll. Mina misstankar
om de brittiska truppernas oduglighet i krig var sanna, fransmdnnen var lika
vdrdeldsa och vdra ledare har ingen uppfattning om hur ett modernt krig fors. Det
hdar ar inte det skyttegravskrig de slogs i for 25 ar sedan. Efter att fronten hade fallit
till Hitlers forbannade “blitzkrieg” retirerade mitt regemente till Calais. Vi fick aldrig
en chans att stoppa deras framfart. Helt plotsligt borjade marken att explodera runt
oss och de tyska pansarvagnarna kom emot oss som en jarnmur. Mitt gevar var
verkningslost mot dessa stdlbestar och jag sprang. Flygvapnet tdckte oss ndr vi
retirerade mot hamnstaden. Vi hade order om att halla Calais till varje, om staden
foll skulle tyskarna ha fri vdg till Dunkerque ddr huvudstyrkan héll pa att evakueras.

I sina inldagg beskriver Joakim hela forloppet som ledde fram till evakue-
ringen av den brittiska armén i Dunkerque. Han ar noga med detaljer, som
att Chamberlain var premidrminister vid krigsutbrottet och att en expedi-
tionsstyrka skickades 6ver kanalen redan under hosten 1939. Han gor korta
tillbakablickar till forsta varldskriget. Han dr dessutom mycket valformule-
rad och tydlig. Att Joakim ir en skicklig skribent som verkligen néar sina la-
sare vittnar kommentarerna till personbeskrivningen om. Tva klasskamrater
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diskuterar forundrat Joakims text i kommentarsfiltet. De forsoker lista ut
varifran Joakim kan ha fatt idén till berattelsen. En av dem pépekar att
Joakim har tagit namnet Jason Bourne fran en kidnd actionhjilte i en film,
den andra att intrigen ar lik den i filmen Star Wars. Tyvarr publicerade
Joakim resten av sina texter sent, den 18 november. Da skulle arbetet redan
ha varit avslutat, s& mojligheten att fortsitta kommentera fanns inte. I
Joakims sista inldgg framstér Jason Bourne verkligen som en krigets vin-
nare:

Innan kriget var jag en fattig man. Kriget gjorde mig rik, inte pd pengar men pa allt
annat. Jag har sett en vdrld som dr s@ mycket mer dn Londons fororenade gator,
Och jag har gjort mitt avtryck pd den. Dessutom har jag haft galet roligt. Jag gick ut
1 kriget som en man som inte hade ndgot att forlora. Under krigets gang insdg att
Jjag hade sG@ mycket att vinna. Mérdandet blev som en sport jag spelade tillsammans
med vdnner. Det brodraskapet jag kinde for de mdn jag stred med gar inte att for-
klara. Jag skulle do for varenda en och jag vet att de skulle gora det samma for mig.
Sorgen jag kidnde ndr de gjorde det gjorde mig mdansklig. Jag dar inte lingre den
hjdrtlésa mérdarmaskin jag en gang var, jag dr sG mycket mer, jag dr en ménniska.

Joakims text ar typisk pa sa vis att hans soldatkaraktir forandras av kriget.
Men i de flesta berittelserna ar utvecklingen den motsatta. Kriget bryter ner
individen. Jason blir tvartom en béattre ménniska. Joakim later Jason bli
behandlad som en hjilte i Calais, eftersom han dédar s manga tyskar. Den
positiva uppmarksamheten forandrar honom och hans vig mot att bli en ny
maénniska tar sin borjan. Berittelsen adr ocksa speciell eftersom den skildrar
en allierad soldat som en "mordarmaskin”. Andra grymma eller valdsals-
kande méanniskor pa bloggen ar tyskar och nazistsympatisorer.

Joakim bidrar med gedigen kunskap om ett historiskt forlopp och han
skapar mojlighet for en diskussion om att samma handlingar kan foda saval
skurkar som hjaltar i historien. Till sist dr Joakims berittelse typisk for de
sdkrare eleverna som manga ginger anger spelfilm eller TV-serier som killa.
Detta speglas ocksd i textens visuella beskrivningar av historiska handelser.

Ida som Heinrich Schneider

Ida lag pa en god kunskapsniva i amnet. Hon var genomgéende mycket po-
sitiv till uppgiften. Det enda som bekymrade henne var att klasskamraterna
kunde ldsa hennes texter. Hon oroade sig 6ver att hon holl tillbaka en del,
vilket hon mdjligen trodde kunde péaverka betyget negativt. Men Ida skriver
trots allt en mycket levande historia om den 13 arige Heinrich Schneider.
Han bor utanfor Berlin i en mycket fattig familj. Nar vi moter honom for
forsta gngen ar han pa vig att borja i Hitlerjugend.

Jag vet inte om jag vill ga utbildningen, men pappa sdger att det dr det enda scttet
att fa ett jobb senare i livet sa jag har nog inte riktigt ett val. Det som pappa sdger
stammer alltid.
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Heinrich har en judisk kamrat, Julia, vars fordldrar ar lakare. Julia har inga
andra vanner s Heinrich kidnner ett ansvar for henne. Ida dr noga med att
hélla barnets perspektiv. Heinrich tjuvlyssnar pé fordldrarna nér de diskute-
rar kriget och han forstér inte ordet antisemitisk. I nésta inldgg beskriver Ida
hur Heinrich storebror brakar med sin pappa:

Karl och pappa brékar ofta, de har olika dsikter om Hitlers sdtt att styra. Igar sa
Karl att Hitler borde dé, da slog pappa honom. Jag vdgar inte ldngre sdga till pappa
vad jag tycker, jag dr rdadd for honom.

Heinrich triffar inte heller Julia ldngre, eftersom den familjen inte lingre gar
ut. Det dr skont att slippa traffa henne i smyg, eftersom Heinrich pappa blir
s arg. I Idas nista inldgg har attentatet mot Hitler precis dgt rum. I
Heinrich varld ar det obegripligt, men brodern forklarar for honom vad na-
zisterna star for och att de kallhjartat har mordat Julia. Detta ar svart for
Heinrich att ta in.

Varfor tycker pappa och Karl sd olika, nGgon av dem madste ju ha fel? Pappa brukar
Ju faktiskt ha rdtt. Tanken sldr mig att det mdste finnas ménga som Karl. Som inte
forstar att Hitler dr bra for oss. Utomlands dG? Alla mdste hata honom. Konstigt att
det inte skett fler attentat. Jag vill inte att Hitler ska do, jag vill att han ska fora
Tyskland pa rdtt spar igen. Det gdr nog inte, men jag litar pd honom {dndd, det han
sdger later s rdtt i mina éron. Jag vill ju vdxa upp 1 ett starkt Tyskland, kunna f&
Jjobb och leva ett bra liv. Hitler har lovat att det dr sa det ska bli. Jag vill inte tro na-
got annat.

I det sista inldgget fran 1947 ar pappan dod och Ida later Heinrich resonera
kring det ofattbara, att Hitler dodade s méanga, ddribland Julia och hela
hennes familj. Det ar fortfarande ett barn som talar, 4ven om han faktiskt
borde vara i 20-arsaldern nu. Ida later Heinrich forbli passiv, i en situation
som han inte riktigt reder ut. Allt 4r den auktoritidre pappans fel. Man kan
kinna en viss sympati for brodern Karl som har flytt familjen och bosatt sig i
London. Samtidigt som den hér typen av forsvarsmekanismer som Heinrich
uppvisar sakert var vanliga i Tyskland efter kriget.2°9 De mirks att Ida ville
skildra en konflikt inom familjen snarare an frigan om personligt ansvar.
Och hon uppmairksammar ocksa hur politiska &sikter kan spridas via famil-
jen. Idas historia ar typisk for elevtexterna pa sa vis att hon skildrar en ung
person som inte upplever att hen kan paverka sin situation sarskilt mycket.

209 1 Svenska dagbladet recenserades Malte Hellwigs Die Flaskhelfer. Wie aus Hitlers jiingsten
Parteimitgliedern Deutschlands fiihrende Demokraten wurden (DVA) av fil dr. Barbro Erberan den 29
september 2013. I boken diskuteras hur en generation tyskar som var unga vid krigsslutet fértrangde sitt
nazistiska forflutna samtidigt som de gjorde stora insatser for det moderna demokratiska Vésttysklands
framvixt. Forfattaren och nobelpristagaren Giinther Grass &r ett exempel.
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Edwin som Isak Schlaf

Edwin hade en mycket god kunskapsnivé i historia och var ganska positiv till
uppgiften. Han tyckte om att ldsa kamraternas texter, och att fA kommenta-
rer motiverade honom att skriva mer. Han uppskattade ocksa att hans text
publicerades och att arbetet var sjalvstandigt. Daremot var han inte lika si-
ker pa att berattarformen underlittade larandet. Han tyckte exempelvis att
det blev svérare att vilja ut och bearbeta relevanta fakta.

Edwin valde att gestalta Isak Schlaf, en 19-arig tysk antinazist. Han ville
skriva om en tysk som brot mot normen. Historien borjar 1935 med att Isak
berdttar om hur illa hans familj drabbades av det forsta varldskriget. Farfa-
dern hade varit prist, men lyckades undvika kriget genom att fly och gomma
sig innan inkallelseordern kom. Efter kriget forlorade farfadern sin stéllning
och hela familjen var numera fattig. Pappan jobbade pa ett stalverk. Mam-
man forlorade sju broder i det forsta varldskriget och var darfor bade sjuk
och deprimerad. Isak hade alltsa all anledning att bekymra sig 6ver hur ett
eventuellt nytt krig skulle paverka honom och familjen:

Det enda som snurrar i mitt huvud just nu ar tanken pd en framtid i krig. Jag dr
mycket tveksam till det nya partiet som har tagit over makten i landet, Nazistpartiet.
Anda sedan 1928 har jag varit starkt emot deras politik. Deras antisemitism stor mig
och att de bara for nagra veckor sedan skyllde branden 1 riksdagshuset pa bolsjevi-
kerna och avrdttade en enligt mig och ménga andra helt oskyldig man. Det vdrsta dr
dock att fortroendet for dom har vixt med flera hundra procent sedan 1928 och fort-
sdtter nu trots att de ljuger om allt. Jag dr helt sidker pd vad som kommer hédnda om
Nazisterna fortsdtter att befdsta makten. Det kommer inte sluta bra. Hoér upp folket!
Forbered er for ett nytt varldskrig.

I kommentarfilten blir Isak anklagad for att ha kommunistiska sympatier
och for att ifrdgasatta Tysklands lysande och valfortjanta framtid som véarl-
dens stormakt. Men ndgra undrar ocksd hur han, en vanlig fattig tysk, kan
veta s mycket om politik och om vad som kanske kommer att hdnda. En
kamrat skriver: "Du har mycket &sikter och tankar for att vara en vanlig sol-
dat. Har du ett politiskt forflutet eller har din far lart dig att vara sa "upp-
marksam”?”. Isak svarar: "Jag har varit uppméarksam sedan barnsben. Mina
faders beteende har lart mig vikten av att vara det”.

I nista inldgg 1939 har Isaks farhagor besannats. Tyskland ar i krig. Han
resonerar kring tyskarnas annekterande av Osterrike och Sudetlandet. Han
papekar, att detta kanske inte verkar som négot stort problem f6r ndgon vars
sldkt har varit germansk i hundratals ar, men han vill inte att hela virlden
ska vara emot Tyskland som under forsta virldskriget och fortsitter:

For nagra dagar sedan, 23 augusti, tog Hitler bort risken for tvdfrontskrig genom
att sluta en pakt med Stalin, sa detta ldttar mitt hjdrta lite grand och hdjer mitt for-
troende for Hitler lite. Men bara mycket lite. Jag vill dnda inte att flera miljoner liv
gar till spillo pa grund av en man. [...J. Tdnk om ingenting blir som det en gdng va-
rit... Jag vagar inte ldngre tinka mot framtiden. Tank om jag inte har en framtid?
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I det tredje inldgget har Tyskland precis angripit Sovjetunionen. Isak berit-
tar:

Jag har just nu den statligt kontrollerade tidningen framfor mig med rubriken:
"SOVJETUNIONEN NASTA” [...]. p& den [radion] spelas Hitlerpropaganda som far
mitt ansikte att skrynkla ihop sig och mina hdnder att spdnnas av ilska. Hur tdnkte
han? Han forstar vdl sjdlv att han inte kan bryta pakten med Stalin? Han forstar val
att detta inte kommer sluta bra alls. Det kommer sdkert sluta pG samma sdtt som
ndr Napoleon forsékte ta éver Ryssland i Juni 1812, dG Tsar Alexander I var vid
makten i Ryssland. Napoleon misslyckades pd grund av den ryska kylan som de
franska soldaterna inte forberedda for. Detsamma tror jag kommer hdnda med Hit-
lers arméer.

Edwin ar uppenbart helt pa det klara med vad som kravs for att fa ett hogt
betyg i historia. Han beskriver inte bara olika historiska hiandelser, utan han
ar noga med att lata sin huvudperson resonera kring dem. Han aterkopplar
hela tiden till historieimnets tidsdimension och liter Isak analysera Tysk-
lands agerande utifran vad som har hant. Han drar lairdom av historien. Det
som hidnde familjen och Tyskland i det forflutna paverkar dem i nutiden,
men det kommer ocksé att styra Isaks handlande i framtiden. I Edvins sista
inlagg far vi veta att Isak gjorde samma sak som sin farfar for att forsikra sig
om en framtid. Han flydde innan han blev inkallad. Tillsammans med en
kamrat gomde han sig i pa landsbygden i 6stra Tyskland fram till 1946, da
han dtervinde hem till Stuttgart i vistra Tyskland.

Sammanfattningsvis visar exemplen hur eleverna arbetar for att férena
berittelsen och dagbokens inifrAnperspektiv med historieimnets krav pa
resonemang och analys. De gor pa lite olika vis. Gina och Joakim utnyttjar de
mojligheter som genren realistisk fiktion ger. De tar hjilp av spelfilm for att
skapa trovirdiga och spannande berittelser. Gina har kirlekshistorien mel-
lan Trevor och Elisabeth som driver berattelsen framat. Joakim visar hur en
“actionhjalte” konstrueras i en situation dar en kénslobefriad person tilléts
att gora onda handlingar for en god sak. Men allt inramas av historiskt kor-
rekta handelser.

Karim passar pé att ge sitt hemland ett forflutet. Dessutom kan han i fik-
tionens form hjalpa elever forsta att historia inte ar ett annat ord for standig
utveckling. Forandring kan ocksa innebaira tillbakagang.21©

Ida, som skildrar det tyska barnet, behover ocksa fiktionen for det hon vill
forklara. Hon var intresserad av hur Hitler kunde hjarntvatta folk och hur
det sedan kunde skapa konflikter inom familjen. Hon ldt pojken betrakta
skeendet omkring honom. Pojkens perspektiv pa den stora berittelsen om
kriget genererar kunskap som kan hjilpa ldsaren att forsta den tyska efter-
krigsgenerationens forhallningssitt till sin egen historia.

210 Lévesque, Thinking Historically, 35—37.
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Edwin viljer en person som gor det latt att resonera kring Tysklands age-
rande under kriget. Han tar varje tillfdlle. Tidningen pé bordet &r statskon-
trollerad. Utanfor gomstillet i ostra Tyskland skramlar godstagen forbi, pa
vag mot ett koncentrationslager och si vidare. Edwin prioriterar kunskaps-
kraven tydligare dn de andra. Det ar sirskilt pafallande hur medvetet han
anvander berittelsens och dagbokens mdojlighet att réra sig i tiden. Kort sagt
ar Isak Schlafs forstaelse av det forflutna inflitat i hans forestillning om
nutiden, vilket ger honom perspektiv pd framtiden och far honom att handla
darefter, som det uttrycks i kursplanen for historieamnet.2!

Exemplen ovan visar hur vil eleverna behirskar realistisk fiktion, trots att
de inte har skrivit i genren tidigare, atminstone inte i skolan. De fem ele-
verna hade inga problem att skilja pa fiktion och fakta och de integrerade
olika delar till en koherent och kronologisk berattelse som holl ihop i kedjor
av orsak och verkan. Exemplen visar ocksa att eleverna skapade historisk
kunskap som de inte hade kommit &t utan fiktionen. Kunskapsomréden lyf-
tes fram som handlar om hur de "sma” ofta forbisedda akt6rerna upplevde
kriget. Det ar ocksa tydligt att de fick anvindning av andra typer av informa-
tion som de hade med sig till skolan och undervisningen. Spelfilm och skon-
litteratur i samma genre anvandes for att 6ka beréttelsernas autencitet. Ele-
verna producerade kunskap om historia utifrin de forutsattningar som de i
stort sett sjdlva har valt, precis som vilken forfattare eller filmproducent som
helst. Till sist visar beskrivningen av elevtexterna hur effektiv den skrivna
berittelsen ar for att ordna och presentera ett innehall.

Intervju med lararen

Liraren gér i undersokningen under namnet Ann. Hon ar en erfaren SO-
larare som har undervisat pa skolan i 6ver 10 ar. De héar klasserna hade hon,
som redan namnts, haft sedan de gick i 6:an. Hon kidnde dem alltsd mycket
vil. Jag borjade med att frdga henne om hon brukade anvidnda datorn i un-
dervisningen i vanliga fall. Hon forklarade att hon och eleverna ofta anvinde
datorn som verktyg. De skulle inte klara sig utan den. Klasserna hade t.ex.
anvant digitala laromedel under hela &r 77 och de sokte ofta information med
datorerna. Problem sig Ann mest med att skolans natverk inte alltid funge-
rade som det skulle.

Det var dock forsta gdngen som Ann anvinde en blogg i undervisningen.
Hon fann det roligt att testa arbetssittet och hennes forvintningar kretsade
kring mojligheten att eleverna kunde tréffas pa en ny arena och diskutera
amnet. I stort sett tyckte hon att det hade fungerat bra. Men en forutsittning
var att hon hade fatt sa pass mycket hjalp med att lira sig hur tekniken fun-
gerade och med att bygga bloggarnas struktur. Om hon inte hade fatt hjalp
hade hon varit tvungen att prova sig fram och det hade tagit mycket langre

21 1 éiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 172.
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tid. Tid som hon inte riktigt hade. Hon menade ockséa att det kdndes natur-
ligt att anvianda sociala medier i undervisningen: "Det 4r en naturlig plats for
dem [eleverna] att vistas pa och d& blir det naturligt att ta in skolan i detta
ocksa.”

Fanns det inga problem alls? Jo, Ann tyckte att vissa elever visade ett visst
motstand mot att deras texter kunde ses av manga. Det var himmande for
vissa. Hon trodde att nagra kidnde sig utlimnade. De fick inte vilja sjilva,
utan tanken var att de skulle publicera texter. Men 4 andra sidan tyckte
andra elever att just det var roligt. Offentligheten sporrade dem. De ville
synas och de skrev mycket. Ann tyckte inte riktigt att hon kunde se négot
monster i vilka som himmades och vilka som blommade upp. Det gick inte
koppla till kon eller betyg:

Vissa, vet man ju alltid lyckas, men andra blommade upp och visade mer dn jag
hade vdntat mig. De hade verkligen anstrdngt sig for att f& thop en bra text. Men det
var kanske ddrfor tvd stycken inte skrev. Prestationskravet blev for stort.

En annan synpunkt som Ann dterkom till flera génger var det faktum att
kursplanerna styr. Eleverna méste ha tillrackliga kunskaper i historia for att
kunna bearbeta dem med hjilp av mediet. Liraren méste hjdlpa dem genom
att lara dem vad de maéste kunna, enligt Ann. Hon holl darfér en grundkurs
om 1900-talets historia for eleverna, med flera laxférhor och en analysfraga
att besvara skriftligt pa slutet. Hon menade att: "Utan den kursen hade det
nog varit svart for dem. Det stora flertalet beh6vde vigledningen som kursen
innebar.”

Men niar Ann sedan ldste elevtexterna sdg hon att eleverna hade géatt
utanfor saval grundkursen som liaroboken nar de valde historiska fakta att
bearbeta i berittelserna.

Det kindes som om de hade en referensram och sen kunde de ga in i rollen och for-
flytta sig i bade tid och rum och ndr de utvecklade karaktdrerna och miljobeskriv-
ningarna utvecklade de samtidigt ett historiemedvetande.

Jag passade pa att friga Ann hur hon definierade begreppet historiemed-
vetande. Hon svarade kort och koncist: "De kan anvidnda sina kunskaper.
Det blir deras kunskaper och d& blir de historiemedvetna.” Ann menade att
eleverna hade tagit till sig kunskapen och visade att de var kidnslomassigt
medvetna om sina personer. Men de redovisade inte alltid underbyggda
fakta utifrdn kunskapskraven, pa det sittet man som ldrare vill ha nir man
ska bedoma eleverna. De texter som trots allt hade resonemang kidndes
ibland lite konstruerade och pratiga. Men eftersom eleverna skulle bedomas
i historia och da visste de att de méaste redovisa ord och begrepp och under-
byggda resonemang samt visa pa samband.
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Ann menade dock att manga hellre beholl sin forfattarroll, och de nar-
made sig diarmed svenskdmnets kunskapskrav. Visserligen forklarade de
historiska skeenden och sina historiska personers egna motiv och de allra
flesta byggde realistiska intriger. Men de underbyggde kanske inte sina reso-
nemang tillrackligt alla gdnger. Ett annat problem, som Ann upplevde, var
tidspressen. 1900-talets historiekurs har ett digert centralt innehall som
maéste betas av pa négra veckor, s eleverna var hela tiden pa vig mot nista
mal.

Ann sig en stor fordel i att eleverna fick mojlighet att visa historisk empati
inom ramen for uppgiften. Detta var en skillnad mot hennes vanliga under-
visning. Hon tyckte ocksi att de i allmédnhet lyckades bra. Mdnga kom langre
an vad hon hade rdknat med. I borjan var ménga fler tveksamma, men nir
de kom igang sa tyckte de att det var kul, de ville mer, blev nyfikna. De var
seriosa och de lyckades med dagboksskrivandet. Vissa gick in i sina roller
valdigt starkt.

Jag undrade hur det kindes att vissa lit tyskar med nazistsympatier agera
pé bloggarna: “Ja det kidndes ju obehagligt. Manga andra elever reagerade
sidkert. Hur hanterar man det?”, svarade Ann. Angrepp pa den historiska
personen kidndes jobbigt, &ven om den historiska forstielsen for hur datidens
maéanniskor kunde tinkas reagera var god. Ann menade att man fick doma
fran fall till fall och lita pa sin magkénsla.

Ar det bra for historieimnet att eleverna far leta fritt efter kiillor pa Inter-
net, undrade jag. "Ja, om man har gett dem verktygen, men man kan aldrig
ldmna dem fritt”, menade Ann. Hon tyckte ocksa att de klarade av att han-
tera Wikipedia.

Ann hade stora forvintningar pa elevernas kommentarer pa bloggen, vilka
hon ansig hade en stor pedagogisk potential. Men hon konstaterade att de
hade kunnat vara bittre. Kanske berodde det pa tidsbrist: “Det tar tid att
sétta sig in i olika perspektiv’, menade hon. Samtidigt var det intressant att
s ménga laste och forholl sig till varandras texter, tyckte hon.

Ann uppskattade den nya typ av rollspel som bloggen erbjod. Rollspel
gjorde man ju tidigare i klassrummet, pdpekade hon. Man repeterade nigra
lektioner och sedan spelades det upp i klassen. Men det har kan man gora
nar som helst, nar det passar. Detta pagéar ju som en process som lever vi-
dare. Hon skulle t.ex. kunna tdnka sig att 1ata hennes nasta 9:a ldsa de har
texterna.

Men det allra svaraste tyckte Ann var bedémningen. Hon ansdg att ménga
elever var historiemedvetna och uppfyllde kursplanens maél, men det var
svart att bedoma texterna utifran kunskapskraven: “Jag satte ju betyg pa
uppgiften, men jag var inte helt né6jd, jag forsokte”, menade hon. Eleverna
kunde ha skrivit en fantastisk historia, men de redovisade inte underbyggda
faktaexempel. Ann lade marke till att vissa elever hade kunnat resonera mer,
men de verkade inte vilja. Det hade blivit tjatigt och texten hade blivit traki-
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gare att ldsa. Ann kunde forstds bara bedoma det hon sig och hon blev
tvungen att ldsa mellan raderna. "Jag gick nog mycket pa den historiska em-
patin”, resonerade hon: ”Sen ar det ju s att de som har létt att formulera sig
i skrift hade stora, flera fordelar”. Dyslektiker skulle gynnas av att géra upp-
giften muntligt, ansdg Ann. Vi enades om att det skulle ha kunnat fungera.
Eleverna skulle ha kunnat gora filmsnuttar eller 1dsa in en ljudfil, men ingen
valde att gora sa.

Ann hade forvintat sig att fler skulle lagga upp bilder, men de skrev och
skrev och det féorvinade henne. Hon pépekade att eleverna exempelvis tidi-
gare hade dramatiserat rattegangar och filmat dem i klasserna utan problem.
Hon forklarade bristen pa bilder med, att de uppenbarligen hade svart att
byta virldar mellan den historiska illusionen och verkliga virlden. Men hon
uppgav ocksa att elevernas bildhantering inte hade ingatt i bedomningen av
uppgiften, eftersom hon inte tyckte att de hade anvént bilder i tillracklig
omfattning.

Ann hade ocksé oroat sig for att inte ha kontroll 6ver vad eleverna skrev.
Hon hade helst sjilv bestamt vilka eleverna skulle vara for att fa béttre kon-
troll 6ver deras inldrning. "Men jag sig ju att det blev bra dnd& och att de
blev vildigt lojala med sina karaktérer”, konstaterade hon och fortsatte: “De
péverkades ju ocksd mycket av vad man larde dem i klassrummet”.

Men vissa luckor blev det ju. De var vildigt f4 sovjetmedborgare pa blog-
gen. Ann pépekade att rysk historia ingick i hennes grundkurs, s& eleverna
kunde faktiskt en del. Men hon trodde att de inte ville vara kommunister:
“Har i medelklassomrédena ar inte kommunister sarskilt populéra”.

Sammanfattningsvis tyckte Ann att uppgiften var rolig och att den bade
utmanade och engagerade eleverna. Hon konstaterade att eleverna verkligen
anstriangde sig for att skapa trovardiga intressanta texter. De var ocksa helt
inforstidda med att de skrev i historiedimnet. Problemet sdg Ann framst i
svarigheten att bedoma enligt kursplanens krav pa utvecklade och under-
byggda resonemang. Ann tvingades ldsa mellan raderna och fr.a. bedoma
hur eleverna anvinde historisk empati. Hon hade ocksa giarna velat kontrol-
lera elevernas val av personer for att “sdkerstilla” att olika perspektiv repre-
senterades. Anns reflektion att vissa elever kunde ha resonerat mer dn vad
de gjorde, men att de troligen inte ville ”prata” sonder sin historia, belyser
att det ar hennes uppgift att uppratthalla skollitteraciteten med fokus pa
kunskapsmal och bedémning. Eleverna daremot tycks ha fingats av sina
berittelser och rorde sig mot ett forfattarskap dar de dgde sina egna berittel-
ser och sjilva ansvarade for innehéllet.

Sammanfattande diskussion

I kapitlet har jag dels beskrivit hur eleverna uppfattade blogguppgiften i for-
héllande till kon och deras kunskapsnivé i historia. Dels har jag undersokt
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hur eleverna och liararen uppfattade och anvinde olika skriftpraktiker som
tillsammans bildade den litteracitet som eleverna stilldes infor.

Ménga av de specifika lds- och skrivpraktiker som eleverna och lararen
stilldes infor var nya for dem. De hade visserligen anvint datorer mycket i
skolan, men de hade aldrig arbetat med en klassblogg férut. Naturligt nog
upplevde ocksé eleverna det nya arbetssittet pé olika sitt, drygt halften av de
elever som hade de lagre betygen E och D var positiva till uppgiften, vare sig
de var pojkar eller flickor. Vad betriaffar de med god eller mycket god kun-
skapsniva var flickorna mer positiva till uppgiften. 80 % av flickorna och 63
% av pojkarna var positiva.

Den forsta skriftpraktiken som undersoktes behandlade datorn som
verktyg for elevernas skrivande. Eleverna var vana datoranviandare i skolan
och det fanns en bred samsyn om att de skrev battre texter nar de fick an-
vianda datorn. De skrev ocksa langa texter. Flickorna skrev lingre i genom-
snitt, men pojkarna ldg inte langt efter. En slutsats &r att den ovilja till skol-
skrivande som forskningen har noterat bland pojkar inte syns lika tydligt i
denna undersokning, troligen eftersom de far anvinda datorn.2'2 Andra for-
klaringar ar att genren realistisk fiktion, i kombination med dmnesomréadet
Andra Virldskriget, mojligen kan ha motiverat pojkarna till att skriva langt.

Samtidigt som datorn upplevdes positivt som lirverktyg av eleverna tog
det tid for dem att hantera bloggen. Till viss del kan detta forklaras av de
problem med skolans nétverk som lararen ndmner. Manga elever siger
ocksa att problemet minskade ju mer de larde sig. Men det &r svart att helt
bortse fran att digital teknik gor skolan beroende av en mer avancerad och
tidkravande teknik dir mycket kan ga fel. Att datorn kan upplevas som
stressande och kan gora att elever hamnar i tidsnod visar ocksé andra stu-
dier.213

Mojligheten att sjdlv soka information pd Internet var inte heller ny for
eleverna. De var vana Internetanviandare, bade enligt dem sjilva och enligt
lararen. Eleverna fick hantera informationss6kningen helt fritt. De uppskat-
tade att fa tillgéng till fler killor &n laroboken. De intervjuade eleverna me-
nade bl.a. att det var viktigt att fi vélja Kkallor fritt, annars skulle berattel-
serna bli alltfor lika.

Studien visar dock att eleverna framst hamtade faktauppgifter fran Wiki-
pedia och/eller laroboken. Men de sokte ocksd information i genren realis-
tisk fiktion. Det innebar att de kunde anvinda fiktiva beréttelser i form av
spelfilm och skonlitteratur, tillsammans med muntlig information fran fa-
miljemedlemmar, klasskamrater och lararen. Denna mdgjlighet att anvinda
informella kunskaper som de redan hade eller fick frin andra hall dn skolan
var nytt for dem. De intervjuade eleverna menade att spelfilm var en viktig

212g6 Larsson, Ett mote mellan tvd skrivkulturer, 125 ff., och dér anford litteratur.
213F1eischer, En elev - en dator, 79.
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killa nir de skulle gestalta miljder. Aldersanpassad bredvidldsningslittera-
tur, som tillhandaholls av skolan och fanns tillgdnglig pa skolbiblioteket,
saknades helt bland de killor som eleverna uppgav att de anvande. Ndgon
kritisk lasning av informationen kommer inte till uttryck vare sig i enkétsva-
ren eller i elevtexterna, men eleverna haller sig dock till information som de
upplevde som trovirdig och som de férstod (Laroboken och Wikipedia).

Det finns inga tecken pa att eleverna “klippte och klistrade” information,
vilket andra studier har visat ar vanligt forekommande nir elever tillits
“forska” sjdlva.24 Detta kan forklaras bade av att uppgiftens genre, realistisk
fiktion i dagboksform, gjorde det svart att infoga kopierade avsnitt ur andra
texter.

Mediet majliggjorde ett multimodalt berdttande, men &dven om de flesta
eleverna uppskattade majligheten att anvidnda olika medier i sina texter, var
det bara drygt hilften som utnyttjade den. Att elever inte utnyttjar digitala
mediers alla mojligheter styrks i andra studier. Tvirtom kan mangden verk-
tyg, som sagt, upplevas stressande.2!5 Den hir studien visar ett eleverna an-
viande mojligheterna till att kommunicera en trovirdig och lasviard berét-
telse. Att bildsitta en text med historiskt innehall ar svart. Nagra elever pa-
pekade foljaktligen att de inte hittade ndgon lamplig bild att anvinda. Men
flera lyckas dnd& bra. Genom att infoga portrétt pa sina historiska personer
forstarkte de kianslan av narvaro och identifikation. Att kunna anvinda, lan-
kar eller filmklipp i texten for att 6ka kunskapsinnehallet, utan att bryta gen-
rens illusion maste anses vara avancerat. Endast en elev anvinde sig av moj-
ligheten, niar hon, i sin text, infogade en ldnk till koncentrationslagret
Buchenwald.

Mgjligheten till ett multimodalt berdttande har av flera forskare i pedago-
gik och didaktik framhallits som den stora kvalitativa féordndringen av litte-
raciteten ndr datorn infors i skolan.2'® Ett multimodalt berdttande ar dock
ingenting som namns bland de kunskapskrav som hor till historieamnet.
Formégan ingick inte heller i ldrarens bedomning av uppgiften. Trots detta
fann flera elever vigar att anvianda denna komplexa praktik for att 6ka sina
berittelsers lasvarde.

Den 6ppna och autentiska kommunikationssituationen pa bloggarna var
nédgot helt nytt for bade larare och elever, atminstone i skolsammanhang.
Texterna publicerades och alla med tillging till Internet kunde ldsa dem.
Dessutom skapades en ny form av samarbete, dar alla i klassen skulle ldsa
och kommentera varandras arbete. De fyra intervjuade eleverna uppskattade

214 Nilsson, "Elevers egen forskning — Analys av textproduktion och annan empiri”, 36 ff.
215 Kjillander, Designs for Learning in an Extended Digital Environment, 156; Fleischer, En elev - en dator,
79-

216 Selander & Kress, Design for ldrande, 30—31; Siljo, “Digital tools and challenges to institutional
traditions of learning”, 60; Patrik Hernwall, "Att ta i ansprak det okédnda - mot en flexibel digital grammatik”,
Utbildning & Lérande 4 1 (2010): 98-112.
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den nya sociala arenan. Men det fanns ocksa de som kanske hade foredragit
att vara kvar i den traditionella skollitteraciteten, dir 1as- och skrivprakti-
kerna gar ut pa att trdna infor ett kommande vuxenliv. Men flera ville alltsa
bli lasta och de uppskattade ocksa att fa ldsa kamraternas texter. Nir ele-
verna fick syn pé varandras texter sa foérholl de sig dessutom till varandra. En
effekt av det blev en mer lidsvard helhet.

Lararen hade stora forvantningar pa bloggens mojlighet till kommentarer.
Lirandet ar, som sagt, en social process och hir fanns en arena for dialog.
Men eleverna skrev inte s& manga kommentarer som instruktionerna upp-
manade dem till. Férmodligen underskattade bade jag och ldraren svarighe-
terna, nar vi planerade blogguppgiften. Det tar tid och ar svart att ldsa och
kommentera en text. Eleverna var vana vid att chatta och skriva kommenta-
rer i sociala nitverk i en annan skrivkultur pa fritiden. Men det var inte
samma sak som att kommentera en kamrats skoltext.

Undersokningen visar dock att kommentarerna fungerar som ett slags
skrivet samtal. Den stora fordelen for larandet var just skriftsprakets stabi-
litet. Det skrivna fanns kvar. Elever hann tdnka efter och reflektera 6ver vad
de skulle skriva. Positiva och uppmuntrande kommentarer kan exempelvis
lasas flera ganger och fungera motiverande. Det fanns ocksd ménga exempel
béde pa resonerande och ifrigasdttande kommentarer som fungerade som
ett stod i larprocessen for den kommenterade eleven. Elever fick utveckla
resonemang och motivera stillningstaganden. Men svarigheterna med
kommenterandet ligger ocksa i skriftspriket. En kommentar méste planeras
och ténkas igenom, eftersom den publiceras.

Ibland klarade inte den historiska empatin, som eleverna uppvisade, mo-
tet med skolans viardegrund och den omgivande varlden. Det var en kompli-
kation som samtidigt gav eleverna majlighet att forsté att historiens manni-
skor tankte annorlunda dn dagens. De fick syn pé det frimmande. Men dven
om eleverna visste skillnaden mellan en pahittad persons asikter och sina
egna, kunde det bli problem pé bloggen. Dels kunde asikter lyftas ur sitt
sammanhang och kanske spridas vidare, och dels kunde elever ta illa vid sig
om deras fiktiva personer blev utsatta for kriankningar. Formégan att
genomfora en dubbel tankeoperation som kursplanen foreskriver racker inte
riktigt ute i en ny medial och social verklighet.

Eleverna fick ocksa fragor i enkdten om hur de uppfattade att anvinda be-
rattelsen som verktyg for att lira sig historia. De flesta tyckte att det var roli-
gare att bade skriva och ldsa berittelser dn de faktatexter som de vanligtvis
skrev i historia. Drygt hélften av eleverna uppskattade att fa skapa berattel-
ser inom ramen for historieundervisningen. Men speciellt pojkar med god
eller mycket god kunskapsnivd, upplevde inte att genren fungerade som ett
béttre stod for sitt lirande dn andra texttyper. En orsak till det kan helt en-
kelt vara, att det innebar mer arbete att skriva langa berittelser jamfort med
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de forhallandevis korta utredande texter som de var vana vid och behirs-
kade.

Fem elevers texter valdes ut for att studera hur eleverna kombinerade
dagbokens inifranperspektiv och fiktionen med historieimnets kunskaps-
krav som omfattar underbyggda resonemang kring fakta. Gemensamt f6r
dem &r att skribenterna blev mycket engagerade i ett, fér dem, meningsfullt
berattande. De sdkra eleverna hade inga problem att bide skapa ldsviarda
berittelser och infoga fakta som de resonerade om. De hittade vigar att bryta
upp dagbokens inifrénperspektiv och kopplade de historiska personernas
livssituation till ett historiskt faktainnehall pa ett sjalvstandigt och intresse-
viackande sitt. Med hjilp av fiktionen kunde eleverna niarma sig fragor och
kunskapsomraden som de inte hade kommit &t annars. En elev skrev pa eng-
elska, en annan holl konsekvent barnets perspektiv och en tredje vidgade
perspektivet till att omfatta Afghanistan.

Eleverna producerade kunskap om historia utifrn forutsattningar som de
atminstone till viss del sjalva hade valt, precis som vilken forfattare som
helst. Till sist visar innehéllsanalysen av elevtexterna hur effektiv den
skrivna berittelsen ar for att ordna och presentera ett innehall. Eleverna
lyckas beskriva verkligheten ur olika perspektiv och nidrma sig det frim-
mande och annorlunda, eftersom de hade tillgang till narrationen som stod
for tanken och for sitt kunskapsinhdmtande.>'7

Lararen beskrev hur eleverna forholl sig till skollitteraciteten. I stort be-
kraftade Ann elevernas synpunkter. Hon menade att eleverna lyckades val
med uppgiften vad det géller att uttrycka sitt historiemedvetande genom att
anvanda sina kunskaper i inldggen. Men hon diskuterade ocksd den, for
henne, svara bedomningen av elevernas texter.

Det var textgenren och i viss mén den autentiska skrivsituationen som
skapade problem. En del elever prioriterade en bra lisvird historia framfér
att presentera underbyggda fakta och resonemang pa det siatt som kunskaps-
kraven i historia krdver. Ann misstankte att flera elever hade kunnat reso-
nera mer, men de ville inte eftersom texterna da skulle bli trakiga att lasa.
Detta tvingade Ann att ldsa mellan raderna och prioritera historisk empati.

Flera forskare har pépekat att larare kan ha svart att bedoma skolarbete
som bedrivs i nya medier, dels for att arbetet presenteras i nya former och
dels for att det far drag av ett informellt lirande.2'8 De drar girna slutsatsen
att larares bristande kompetens orsakar svarigheterna. Enligt min mening
visar Ann att det ar mer komplicerat 4n sd. Nar hon designar sin undervis-
ning har hon en kursplan med kunskapskrav att forhélla sig till. Det &r inte
sjalvklart att nya mojligheter till larande ar béttre dn de gamla. Varje metod

217 Den skrivna texten som ett stod for tinkande och reflektion diskuteras t.ex. i: Dysthe m.fl., Skriva for att
ldra, 8 och av Wilhelmsson i "Klipp ut, klistra in eller den nédvindiga reflektionen”, 22—-24.

218 patrik Hernwall, "Att ta i ansprak det okdnda - mot en flexibel digital grammatik”, 143—144.
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har sina for- och nackdelar. I det har fallet forstod Ann att eleverna inte
garna avviker fran beréttelsens struktur, sarskilt inte niar den ska ldsas av
klasskamraterna och publiceras pa Internet.

I manga fall tycktes det alltsd vara viktigare for eleverna att skriva las-
viarda beridttelser som lirde kamraterna nigot om den historia de sjilva
tyckte var viktig, snarare dn att skriva en historia dar de underbyggde fakta
med langa resonemang som lararen skulle ha litt att bedoma. Med hjélp av
uppgiftens design och genren realistisk fiktion haller eleverna dock fast vid
historieaimnets krav pa trovardighet och de flesta har inga problem med att
infoga beskrivande och reflekterande partier i texterna. Precis som Jensen
papekar, utesluter inte ett aktorsperspektiv det han kallar observationshisto-
ria.2

I intervjun med lararen Ann synliggjordes vad man skulle kunna kalla en
uppgraderad litteracitet nar den speglades i den traditionella historieunder-
visningen. En litteracitet, som karaktiriseras av ett kollaborativt forfattar-
skap, uppstar nar de olika skriftpraktikerna anvinds av eleverna. Effekten
for larprocessen, nar berattelser i genren realistisk fiktion skrevs i en 6ppen
och autentisk kommunikationssituation, tycks & ena sidan bli att eleverna
undviker att infoga andra medier som skulle kunna stora lasningen, deras
urval av skriftliga killor ar begrénsat till digitala referenser och ibland und-
viker de lingre utredande partier. A andra sidan skrev ménga elever linga,
engagerande och trovirdiga historier som larde kamraterna nigot om den
historia de sjédlva tyckte var viktig. Flera tog ansvar for att hela bloggens in-
nehall blir varierat, genom att aktivt vélja aktorer och perspektiv som inte
redan fanns representerade, och som eleverna sjilva fann meningsfulla. Ele-
verna bade uppmuntrade och resonerade ocksd med varandra via kommen-
tarsfaltet.

219 Jensen, "Historiebevidsthed - en negle til att forst og forklare historisk-sociale processer”, 29-30.
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5. Eleverna som kunskapsproducenter

I den hir delen av studien besvaras den tredje forskningsfragan: Vilken kun-
skap om historia synliggors i elevtexterna pé klassbloggarna? Det gors med
hjalp av en innehallsanalys av elevtexterna. Analysen omfattar de 38 elever
som medgav att jag analyserade deras texter. Texterna kommer dels ifran
bloggen och dels fran en analysuppgift som eleverna skrev under provlik-
nande former i samband med att arbetsomradet avslutades.22° Elevernas
larobok forekommer dessutom som jamforelseobjekt i analysen, eftersom
den ingick i undervisningen under grundkursen i 1900-talets historia som
lararen holl.

Som namnts ovan anvidnder jag den tolkningsram som Joérn Riisen har
presenterat for att forklara begreppet historiemedvetande. Riisen menar att
historiemedvetande uttrycks via en narrativ kompetens som sedan delas in i
tre delkompetenser, erfarandets kompetens, tolkandets kompetens och ori-
enterandets kompetens.2?! Dessa kompetenser kan t.ex. kvalificeras i skolans
historieundervisning. Det skulle bli ett alltfor omfattande arbete att analy-
sera texterna utifrdn alla aspekter som det méngfacetterade och komplexa
begreppet historiemedvetande rymmer. Istéllet har nigra aspekter av varje
kompetens, som bedémts som centrala, valts ut.

Erfarandets kompetens omfattar tidsuppfattningen och det historiska in-
nehallet. Eleverna bade anvinder och skapar en gemensam historisk refe-
rensram pa bloggen. I analysen diskuteras vilket historiskt innehéll eleverna
producerar.

Tolkandets kompetens omfattar, enligt Maria Johansson, olika tankebe-
grepp, som underlittar en tolkning av historiska férlopp. Exempel pa sddana
begrepp ar historisk betydelse, historiska beldgg och historisk empati.??2 De
beskrivs bl.a. av Stéphane Lévesque och Peter Seixas och presenterades
ocksa kort ovan i kapitel 2. Med hjalp av tankebegreppen kan eleven alltsa fa
syn pa hur historisk kunskap konstrueras genom att tdnka som en histori-
ker.223

Analysen omfattar fraimst historisk empati, eftersom det begreppet pre-
senterades i uppgiften som eleverna fick. Men detta betyder inte att 6vriga
tankebegrepp helt saknas i undersokningen. Historisk betydelse ligger nira
det historiska innehallet, eftersom eleverna sjilva har valt vilket innehall de
vill presentera. Detta innehall jaimfors ocksa med liarobokens. Fragan om
historiska beldgg ligger nara fragan om hur historia produceras, vilket kan

220 go bilaga 3.
221 Riisen, "Historical Consciousness: Narrative Structure, Moral Function, and Ontogenetic Development”,
80-82.

222 1 évesque, Thinking Historically, 2008, 17.
223 1hid., 29-30.
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knytas till det faktum att eleverna producerar egna historiska berittelser.
Andra begrepp som utveckling och tillbakagdng, som syftar till att 6ka ele-
vernas forstdelse for att historia inte dr samma sak som en evig framgéngs-
saga, speglas ocksa i elevtexterna. Ett exempel dr Ahmed Ahmeds berittelse
om Afghanistan som presenterades ovan i kapitel 4. Formégan att forhélla
sig till historieAimnets etiska dimension och exempelvis virdera manniskors
handlingar ar ytterligare en férmaga som forekommer i elevtexterna och
darmed uppméirksammas i undersokningen.224

Orienterandets kompetens, den sista delkompetensen, omfattar formégan
att koppla historien till sig sjdlv och omvandla den till ndgon form av hand-
ling i nuet och en insikt om att framtiden paverkas av manniskors agerande.
I undersékningen studeras hur eleverna anviander historia i sina texter och
hur de planerar att anvinda de historiska kunskaperna i sina egna liv.

Erfarandets kompetens

Erfarandets kompetens omfattar alltsd historiens innehéll, en tidsuppfatt-
ning och hur vi uppfattar det forflutna. Kompetensen kvalificeras genom att
individen utvecklar en blick for historien och en féorméaga att se historiska
héndelser ur olika perspektiv och uppfatta det forflutnas néarvaro i nuet.225
Den historiska blicken kraver béde att eleven har kunskap om historia och
att de har en insikt om att historien formedlas via historiska berittelser.22¢ 1
kursplanen uttrycks erfarandets kompetens genom det centrala innehall
som undervisningen i historia ska behandla. Detta innehall ger eleverna till-
gang till en gemensam referensram som de kan forhélla sig till och resonera
om.

Det centrala innehallet dr indelat i en innehéallsdel och en del som be-
handlar historiska begrepp och hur historia anvénds. Utgangspunkten for
erfarandets kompetens ar faktainnehallet, som for mellankrigstiden och
Andra Varldskriget avhandlas i 4 punkter under rubriken Imperialism och
vdrldskrig, cirka 1800 — 1950.

e  Den europeiska dominansen, imperialism och kolonialism.

e  Nationalism och olika former av demokrati och diktatur i Europa och i
andra delar av virlden.

e  De béda varldskrigen, deras orsaker och foljder. Fortryck folkférdrivningar
och folkmord. Forintelsen och Gulag.

e  Historiska beréttelser fran skilda delar av varlden med skildringar av
manniskors upplevelser av fortryck, till exempel i form av kolonialism, ra-
sism eller totalitdr diktatur och motstdnd mot detta.

224 geixas, m.fl., The Big Six, 168 ff.

225 Riisen, "Historical Consciousness: Narrative structure, Moral Function, and Ontogenetic Development”,
69; Johansson, Historieundervisning och interkulturell kompetens, 102.

226 1bid., 102.
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I undervisningssituationen utgor larobokens text ett slags huvudberittelse
for den gemensamma referensramen. Alla elever forvintas ha liast den och
elevernas testas pa dess innehall pa olika vis. Texten om Andra Varldskrigets
forlopp omfattar 19 sidor i boken. Avsnittet dr tematiskt disponerat kring en
overgripande tidsaxel och syftet tycks vara att ge eleverna maojlighet att upp-
fatta ett stort och mycket komplext skeende presenterat pa ett litet antal
sidor. Det historiska innehéllet blir d4& med nodvandighet oerhort nedsku-
ret.227

Boken som anvindes dr inte uppdaterad efter det centrala innehallet i
Lgr-11 och jag diskuterar inte textens faktainnehall. Istillet viljer jag att no-
tera vilka aktorer som forekommer och vilka som saknas i texten. Pa s vis
far man snabbt en god bild béde av vad ldroboksforfattarna anser vara histo-
riskt betydelsefulla hindelser och av vilka aktorer, icke méanskliga och
manskliga, som tillats framtrdda.228

Med tanke pa att det historiska forloppet ar vildigt komprimerat i larobo-
ken ar det knappast forvinande att aktorerna i huvudsak utgors av nationer
och deras attribut i form av arméer, styrkor, trupper, stridsvagnar o.s.v.
Tyskland och tyskarna ar den mest forekommande aktoren. Vid enstaka till-
fallen, och endast i direkt samband med forintelsen, bendmns tyskarna som
nazister. P4 samma sétt skiljer larobokstexten pd den nast mest forekom-
mande aktéren Sovjetunionen och Ryssland. Sovjetiska soldater agerar
utanfor landets gréanser, foretradesvis i Finland, medan ryssar forsvarar sig
mot tyska soldater pa sovjetiskt territorium. Andra aktoérer som forekommer
mer dn en gang i texten ar i fallande ordning, USA, Storbritannien, Japan,
Frankrike, Italien, samt de nordiska ldnderna. Vinterkriget i Finland far en
egen rubrik, men lander eller omraden som Sydostasien, Indien, Australien
och Nya Zeeland namns bara en géing, och da eftersom Storbritanniens livs-
viktiga forbindelser med dessa linder/kolonier hotades.??9 Kina nimns en
gang som mal for Japans angreppskrig.

Enskilda personer forekommer mycket sparsamt i texten. Aktérer som
presenteras med namn ir foljande, antal ganger de ndmns i texten anges
inom parentes: Hitler (24), Churchill (9), Stalin (6), Roosevelt (4), Cham-
berlain (1), Mussolini (1), general Montgomery (1), filtmarskalk Paulus (1),
general Rommel (1) och president Truman (1).

Inga kvinnor namns med namn, men ordet kvinnor forekommer 3 ganger
itexten. Ena géngen i meningen: "Manga kvinnor var tvungna att arbeta hart
for att ta ansvar for hela familjen medan mannen var inkallad”.23° De tva
andra tillfallena ar kopplade till forintelsen. En bildtext till en fotografi som

227 Hildingson & Hildingson, Levande historia 9, Elevbok, 498—517.

228 Staf, "Att ldra historia i mellanstadiet: Undervisningsresurser och elevtexter i ett medeltidstema”, 27.
229 Hildingson & Hildingson, Levande historia 9, Elevbok, 508.

230 Ibid., 501.
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forestiller kvinnor och barn som vintar pa selektion i koncentrationslagret
Auschwitz lyder: "Barn och kvinnor star utanfor den jarnvigsvagn som fort
dem [...]” och dessutom nadmns kvinnor i meningen: ”I de fullpackade vag-
narna fordes mén, kvinnor och barn mot sin déd.”23! Texterna ovan ar ocksa
de enda dar ordet barn foérekommer. Ordet elever forekommer ocksd en
gang i samband med att en finsk larare forsokte fa chockade barn till skydds-
rummet.232 Civila offer for kriget far 6verhuvudtaget ett mycket litet ut-
rymme i texten och de beskrivs antingen i obestdmd form plural som ménni-
skor eller klumpas ihop i tusen- eller miljontal. 1000-tals manniskor tvinga-
des t.ex. sova i Londons tunnelbana, och 6 miljoner judar dog, varav hilften i
lagren. Tiotusentals romer dog ocksa i lagren. Den ende enskilde aktér som
namns i samband med forintelsen ar en bonde som pléjde sina &krar precis
intill forintelseldgret Treblinka. Alltsd en person som varken var offer eller
forovare. Offren for de amerikanska atombomberna foljer samma monster.
De ndmns bara med antal déda, i Hiroshima 80 000 plus 70 000 skadade.
Nagasaki fér inte ens en siffra.

For att knyta larobokstexten till kursplanens centrala innehall, sa framgar
den europeiska dominansen frimst genom att resten av virlden, med un-
dantag for USA och Japan, i princip inte forekommer i texten. P4 samma satt
speglas nationalismen i hur nationalstaterna beskrivs. De dr de absolut do-
minerande aktorerna, dels genom att de agerar sjdlva och dels genom att
ovriga aktorer dr kopplade till sina respektive nationer, med ett undantag;
aktorer utsatta for fortryck, folkfordrivningar och folkmord saknar i allmén-
het nationell tillhorighet. De finns heller inget utrymme f6r att méanniskor
inom en nation kunde forhélla sig pa olika sitt gentemot sina respektive
regeringars agerande. En konsekvens av ensidigheten ar sjalvklart att méan-
niskors historiska berittelser fran skilda delar av virlden saknas. D& finns
det inte heller nigot utrymme for att belysa hdndelseférlopp ur olika aktG-
rers synvinklar. Larobokstexten redovisar inte heller négra skilda perspektiv
pé hiandelser som eleverna kan fundera over.

Det historiska innehdllet pa bloggen

I bilaga 6 redovisas en kort dversikt 6ver de 38 fiktiva personerna och deras
historia som ingar i undersokningen. Aktorernas nationalitet 6verensstim-
mer ganska vil med den referensram som eleverna har fatt via laroboken.
Tyskarna dominerar och sedan féljer USA och flera visteuropeiska lander
som Storbritannien, Frankrike, Italien, Spanien. Det finns japaner i bada
bloggarna och dven andra asiatiska nationer som Afghanistan och Kina fore-
kommer. Ett par nordiska grannlidnder finns representerade, men svenska

231
232

Hildingson & Hildingson, Levande historia 9, Elevbok, 514.
Ibid., 500.
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aktorer saknas helt. Den stora skillnaden dr att Sovjetunionen ar kraftigt
underrepresenterat pa bloggen i forhallande till larobokens text.

Personerna pa bloggen ar vanligtvis ungdomar eller unga vuxna nir kriget
startar. Pojkar och méan ar kraftigt 6verrepresenterade. Ingen pojke i klas-
serna har valt att gestalta en kvinna, medan flera flickor viljer att byta kon.
Eftersom klasserna redan fran borjan dominerades av pojkar skildrar 31
elever personer av manligt kon, medan 7 skildrar personer av kvinnligt kon.
7 personer var under 16 ar nir berittelserna borjade och 6 av 7 var pojkar.
Eleverna uppratthaller alltsd en manlig dominans, men i elevernas menings-
skapande ryms dnda kvinnor och barns erfarenheter.

Valet av nationalitet, kon och alder paverkar sjilvfallet de historiska han-
delser som beskrivs pa bloggen. Flera judiska personer leder till att forintel-
sen behandlas medan bristen pé ryssar gor att Gulag inte alls forekommer i
texterna. De amerikanska aktorerna utgors i huvudsak av soldater som slass
mot Japan.

I unders6kningens enkét fick eleverna fragan: Varfor valde du just denna
historiska person? Svaren ger en antydan om hur eleverna resonerar om den
gemensamma referensram som de har fétt tillgang till via liroboken. Flera
viljer att utmana den genom att, som sagt, skapa aktorer som ar kvinnor
eller barn, men de kan ocksé vilja en nationalitet for att f mojlighet att
skildra andra hindelseforlopp, eller hindelser ur andra perspektiv dn laro-
bokens. En pojke viljer, som redan ndmnts, att vara afghan och en ar kines.
Flera véljer ocksé att vara japaner, vilket innebar att kriget i Stilla havet och
konsekvenserna av atombomberna skildras ur olika perspektiv.

Det tyska historiska innehallet ar det som eleverna har mest kunskap om,
vilket medfor att det skildras fran flest olika synvinklar. Detta syns béde i
oversikten av de fiktiva personernas beréttelser och i enkatfrigan, dar ele-
verna motiverade sina personval.233 Tvé personer viljer t.ex. att beritta en
tysk pojkes historia. Den ena vill skildra kriget ur ett barns perspektiv, me-
dan den andra ocksa vill undersoka: “hur Hitler lyckades hjarntvitta folk [...]
och hur det kunde skapa brék och konflikter inom familjen.”

Flera elever valde ocksé att skapa tyska tonérspojkar, som béde maste for-
hélla sig till familjemedlemmar som var nazister och det faktum att de inte
skulle kunna undslippa kriget. Nagra ville undersoka hur judar hade det i
Tyskland. En elev forklarar: “Jag kan inte forstd hur man kan gora si har
mot minskligheten”. Hon valde ocksé en tjej, eftersom hon menade att man
borde fa l4sa lite om hur de hade det. Négra elever ndmner bristen pd kun-
skap om hur kvinnor hade det under kriget. En flicka forklarar sitt personval,
med att hon ville vilja en tysk kvinna som stod ut lite frin mangden och
tdnkte annorlunda. Kvinnan, en lararinna, gomde ett judiskt barn undan

233 Se bilaga 6 och 4.
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nazisterna. En pojke ville ocksa skapa en person som brét mot normen, en
tysk antinazist som dessutom var pacifist.

Till detta kommer négra “vanliga” tyska soldater. En av forfattarna moti-
verade sitt val med att hans morfars far slogs pa tyskarnas sida och dog un-
der ardenneroffensiven. Detta personliga historiebruk forekommer i fler fall
och det hade gissningsvis fatt ett storre utrymme om Sverige hade varit ett
krigférande land under kriget. Till sist finns ocksa uttalade nazister bland
tyskarna pa bada bloggarna. Det var dock bara en av eleverna som motive-
rade sitt val. Han skriver att det verkade intressant och lite annorlunda.
Sammanfattningsvis skildras alltsd en rad olika tyska livsoden pd bloggen
som loser upp och konkretiserar larobokens huvudaktor Tyskland.

Att svenska aktorer helt saknas bland texterna som ingar i analysen kan
synas markligt. En orsak skulle kunna vara att eleverna ville vara i handel-
sernas centrum och dér var knappast svenskarna under kriget. Men ytterli-
gare en forklaring kan vara att den svenska sjalvbilden dr s& defensiv nér det
giller nationens agerande under Andra Varldskriget. Handelser som Sveri-
ges agerande for att radda de danska judarna 1943 eller Raoul Wallenbergs
insats for de ungerska judarna 1944 saknas exempelvis i laroboken. Istillet
beskrivs permittenttrafiken och hur besvirligt det var for nationen att upp-
emot 400 000 min var inkallade i krigsberedskap i Norrland. Eleverna far
inte mycket hjidlp med att via sin nationalitet koppla sig till krigets signifi-
kanta aktorer.

I erfarandets kompetens ingér ocksa att ha en tidsuppfattning kopplad
till historiska fakta och dessutom att uppfatta det forflutna i nuet.234
Utgangspunkten ar att en historisk beréttelse ar kronologisk. Eleverna hade i
allmédnhet inga problem med att skapa en kronologisk berittelse. De
beskriver forlopp i tidsordning och den ena hindelsen leder till den andra.
De kan ocksé bryta upp kronologin och forhélla sig fritt till tiden genom att
gora tillbakablickar och genom att resonera kring vad som kommer att
handa. Ett vanligt satt att se bakéat ar att lata foraldrar eller farforildrar
beritta om vad de har varit med om. Foretrddesvis handlar det om
upplevelser kring det forsta véarldskriget. S& hédr borjar exempelvis
fransyskan Dominique Lemoyne sin berittelse om mormoderns upplevelser:

Bara hdr om kvdllen borjade Desirée [mormor] berdtta ndgot som vi inte vdntat oss,
hon hade varit med under forsta vdrldskriget. D& var hon lika gammal som jag dr
nu.

Pa samma sitt kan eleverna resonera kring framtiden. Sa hir avslutar den
brittiske officeren Phil Skyfield sitt sista inlagg:

234 Riisen, “Historical Consciousness: Narrative structure, Moral Function, and Ontogenetic Development”,
69.
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Jag tycker det dr konstigt att Sovjetunionen och USA rustar for krig medan de ska-
par fredsorganisationer som FN. Jag tror att det kommer bli som NF, som forsvann
for ett ar sedan. Inte speciellt hallbart, och att alla kommer strunta i vad de sdger.
Men det dr en fin tanke.

Nagra elever avslutar sin historia med en epilog. Dave Miller en amerikansk
soldat, som atervander till sitt arbete som elektriker pdA Empire State Buil-
ding, ser tillbaka pa sitt liv som en gammal man pd 2000-talet. Han beskri-
ver hur han aldrig kom 6ver forlusten av sin lillebror, som dog vid slaget om
Iwo Jima, och avslutar sin text s hér:

[...] mina tv@ pojkar kom hem frdn Vietnam. Jag vet inte vad jag hade gjort om de
inte hade klarat sig. Aren gick och de fick barn, jag blev dldre och dldre. Jag har
fortfarande mardrommar men de kommer i olika perioder. Det dnda jag ldrde mig i
kriget var att doda och fortsdtta kdmpa med livet som insatts, det dr bara ett dnda
helvete, ett nda bombande och skjutande, hade jag haft chansen hade jag dott istdl-
let for min bror, jag har aldrig varit riktigt lycklig med mitt liv.

Dave beskriver ett liv dar det forflutna standigt 4r narvarande i nutiden, som
ett raster som han uppfattar viarlden igenom. Det hiar konkreta sittet att
forhalla sig till tiden ger eleven mgjlighet att vixla mellan ldrobokens ab-
strakta epokbegrepp ett personligt perspektiv.

Kunskap om de historiska hindelseférlopp och processer som beskrivs pa
bloggen har eleverna frimst hamtat fran laroboken, Wikipedia och fran olika
fiktiva skildringar i film eller bokform. Eleverna skapar alltsa inte historia i
den meningen att de gir till ett kédllmaterial och forsoker rekonstruera ett
skeende. Snarare ger eleverna varandra exempel pd hur en hindelse kan
upplevas och aterberittas ur olika perspektiv.

De bilder som har infogats i texterna forstarker berattelsernas autenticitet.
Alla &r fran tiden och de forstiarker berittelsernas kunskapsinnehall. Ett 10-
tal elever kopplar fotografierna till sina egna historiska personer. Motiven
liknar dock liarobokens, med krigshidndelser, grupper av soldater och sén-
derbombade stider vid krigsslutet. Undantaget dr de 3 personliga portritten
pé elevernas historiska personer och antalet kartor. Av larobokens 18 bilder
ar 5 kartor, medan eleverna bara har en karta av 30 bilder, formodligen ef-
tersom kartor inte fungerar sirskilt bra i det historiska presens som eleverna
skriver i.

En elev har ocksd publicerat ett egenhidndigt gjort fotomontage i ett ex-
trainldgg. Det forestiller Hitler omgiven av soldater som har fatt dsnehuvu-
den. Bilden kan kanske ses som ett exempel pa den kreativitet som digitala
medier anses uppmuntra.235

235 Kreativitet som en viktig forméga nir digitala verktyg anvinds i skolan diskuteras bl.a. av Cassie Hague &
Sarah Payton, Digital literacy i practice: case studies of primary and secondary classrooms, (Bristol:
[Elektronisk resurs] http://archive.futurelab.org.uk/resources/documents/project_reports/ digital_literacy
case_studies.pdf, [2014-03-14]): 6.
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Det ar pafallande att eleverna undviker att aterge samma héndelse, un-
dantaget krigsutbrottet som alla hade i uppgift att reflektera 6ver i det forsta
inlagget.236 Det &r t.ex. bara en elev per blogg som skildrar invasionen av
Normandie och D-dagen. Det ir forvanande eftersom hindelsen troligen ar
kidnd av eleverna och det finns méngder av filmklipp fran inledningen av
Rddda menige Ryan pa Youtube. Evakueringen vid Dunkerque nimns ocksa
en gang pa vardera bloggen. Upproret i Warszawa forekommer pa den ena
bloggen, ur tva helt olika perspektiv, en nazists och motstdndskvinnan
Vronis. Precis som de intervjuade eleverna siger i foregiende kapitel, skulle
det inte bli roligt att ldsa bloggen om alla skrev om samma sak. Det tycks
alltsd som om de dr medvetna om kommunikationssituationen och vill
hjalpa till och gora den gemensamma presentationen lasvard. Liasaren kan
surfa runt bland bloggens texter utan att riskera att fa lasa texter om samma
sak om och om igen.

Krigsutbrottet 1939 beskrivs dock av de flesta, eftersom det, som sagt, in-
gick i skoluppgiften att skildra hindelsen. Den beskrivs genomgéiende ut-
ifrdn larobokens rader om ett tyskt blixtkrig. Ingen dgnar sjdlva hindelsen,
Tysklands attack pa Polen, nagot storre intresse. Formodligen just eftersom
de vet att alla andra ocksa beskriver detta. Men daremot upplevs hindelsen
pa ménga olika satt. En flicka sitter i ett skyddsrum i Polen, en ung nazist
tinker: “Antligen!” Amerikaner fylls av onda aningar nir de liser om nyhe-
ten i tidningen. Ocksd inom familjer tolkas krigsutbrottet olika. Foraldrar
glads eller kdnner oro. En del blir helt skriackslagna 6ver tanken att kanske
hamna i kriget. Eleverna skapar dynamik i den gemensamma berittelsen
samtidigt som de lar varandra att en handelse alltid kan uppfattas och tolkas
pé olika satt.

Erfarandets kompetens omfattar ocksa en blick for historia. Det handlar
mycket om att skapa en trovirdig berittelse. Ett sitt ar att undvika anakro-
nismer, bide i innehéllet och i spraket. Detta ar svart for eleverna, eftersom
de inte har sa stora forkunskaper om hur livet fungerade pa 1940-talet. Lara-
rinnan Vroni tdnker t.ex.: “minsann inte bli hemmafru i ndgot ruttet radhus-
omrade”, och som ldrare tanker hon: “utanfér ramarna”. Den amerikanske
soldaten Trevor blir: “A full time father” efter kriget. Men anakronismer av
det hir slaget stor inte namnvart. Genom att halla spréket neutralt och und-
vika alltfor detaljerade miljoskildringar lyckas eleverna dndad presentera
texter som fungerar i sitt ssmmanhang.

Ett grepp flera elever anvander ar att lata personerna vara unga eller
rentav barn. Sannolikt kan de lattare identifiera sig med en siddan persons
kinslor och tankar, och dessutom vet en ung person inte s mycket om vad
som pagar i samhdllet, eller ens s mycket om mammas och pappas liv
utanfér hemmet. Elevernas egna liv, och darmed ocksa de historiska perso-

236 ge bilaga 2.
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nernas, kretsar kring familjen, hemmet och kamraterna. Men nir perso-
nerna sedan hamnar i kriget kan forfattarna anvinda fler kallor. Krigsskild-
ringarna ar ocksd vil beridttade hos flera. Som lasare anar man inspiration
fran filmmediet. Slaget vid Iwo Jima beskrivs bade ur japansk och ameri-
kansk synvinkel.237 Det dr ocksa tydligt i Trevor Cassidys och Jason Bournes
berattelser beskrivna i kapitel 4. Men eleverna linkade, som redan namnts,
inte olika filmklipp i sina berittelser, istillet valde de att aterberitta vad de
sett i text.

Négra elever aterberittade ocksd situationer ur bocker som de hade last.
Skaparen av Vroni Meyendorff anviander sig av en scen ur Annika Thors En 6
1 havet nar hon ska aterge hur illa lararna, pa den skola Vroni undervisar,
behandlar de judiska barnen. Forfattarens intrig med det gomda barnet har
kanske inspirerats av Anne Franks dagbok.238

Som redan ndmnts i kapitel 4 dr mojligheterna till en sjalvstandig layout
av texterna begrinsade pa bloggarna. Det var alltsa svért for eleverna att
exempelvis uttrycka troviardighet genom att vilja ett gammaldags” typsnitt.
Daremot anviande de garna Gversattningsprogram for att skapa autenticitet
med hjilp av spraket bade i inldgg och i kommentarer. Denna kommentar
fick t.ex. Nikoshima av sin vén Aikio:

AT FLEDORFEDIZDICHE O BENH Y £9, BOILAT A

Bild 3. Aikio skriver, du maste kimpa for var sak. Var stark broder.

Sammanfattningsvis anvinde sig eleverna av sitt kollaborativa forfattar-
skap och som en konsekvens av det utvecklade de erfarandets kompetens.
De uppratthdll en historieimnets litteracitet genom att forhélla sig till en
gemensam referensram tillhandahallen av liroboken. Men eleverna sokte
ocksa aktivt komplettera och utvidga referensramen. Néagra valde personer
med nationaliteter som inte fanns representerade i liroboken och de valde
underrepresenterade aktérer som kvinnor och barn. De olika bloggtexterna
I6ste tillsammans upp nationerna som aktorer, genom att de 14t flera olika
personer fran samma land se centrala hiandelser ur olika perspektiv. Sarskilt
tydligt blev detta for Tyskland, som bade laroboksforfattarna och forfattarna
pa bloggen betraktade som krigets huvudaktor.

Berittelsen som skriftpraktik ger utrymme for en personlig upplevelse av
tid och den tillater eleverna att dekonstruera abstrakta tidsbegrepp och
istéllet konkret erfara det forflutnas betydelse for nuet genom att skriva in
det i ett personligt 6de. Intriger ur andra berittelser kan infogas i texterna.
Information fran bade film och skonlitteratur avspeglas i historierna, men de

237 Slaget om Iwo Jima beskrivs i bl.a. i den amerikanska filmen Letters from Iwo Jima frén ar 2006.
238 ge bilaga 6.
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aterberdttas i ett nytt sammanhang. Det multimodala berédttandet foljer
samma monster. Fotografier ar fran tiden och forstiarker mojligheter till
identifikation och narhet. Elevernas sprak ar dterhallsamt nar de kommer till
miljoer de inte riktigt behédrskar. Visst forekommer anakronismer hér och
dir, men i stort sett tycks eleverna efterstriva att skriva tidstrogna
berittelser.

Tolkandets kompetens pa bloggen

Tolkandets kompetens utvecklas, som sagt, genom olika tankebegrepp som
eleven kan anvéinda for att lara sig bade hur historia kan forstds och hur hi-
storia skapas.239 I det har avsnittet undersoks framst hur eleverna anvinder
tankebegreppet historisk empati for att tolka ett historisk skeende. Att inte
flera begrepp undersoks beror dels pa att omfanget for studien ar begréansat
och dels pa att bade historisk betydelse, i bemérkelsen vad som ér viktigt att
berdtta om och historiska beléigg, i bemirkelsen hur information anvénds,
redan har berorts under kapitlet Erfarandets kompetens ovan.

I kursplanens centrala innehall forekommer inte historisk empati som be-
grepp, istillet ger man exempel pa hur formagan kan anvindas under rubri-
ken: Hur historia anvdnds och historiska begrepp. Eleverna ska undervisas
i hur historia kan anvéindas for att forstd hur den tid som méanniskor lever i
paverkar deras villkor och varderingar.

Historisk empati uppstar precis som all annan empatisk forstdelse ur
manniskans inlevelseférméga eller hennes forméga att dela en annan man-
niskas erfarenheter utan att vara den personen.24° I princip ar formégan
varken begransad av tid eller rum. Ménniskor ar sociala varelser och darfor
lever de i sammanhang dar de identifierar sig med andra méanniskor, ett
sambhdlle, en religion eller vad det nu kan vara. Samtidigt kan man identifi-
era sig med det forflutna pa olika nivder. Familjens, nationens eller gruppens
historia ar nagra exempel.24! I den anglosaxiska historiedidaktiken brukar
historisk empati beskrivas som en kognitiv forméga som behdvs for att ut-
veckla ett historisk tdinkande.242

Barton och Levstik menar att historisk empati kan delas in i tvd underka-
tegorier, empathy as perspective recognition och empathy as caring (i min
oversittning: empati som férmagan att uppfatta olika perspektiv och empati
som omtanke). De menar att det dr omdjligt att helt och hallet sitta sig in i
och forstd en annan manniskas tankar, men man kan manga génger beskriva
dem och diarmed erkdnna dem. Inom den filosofiska traditionen betraktas
begreppet empati vanligtvis som omtankeneutralt, men affektiva drag kan

239 Lévesque, Thinking Historically, 35 —37.
240

241
242

Johansson, Empatisk forstaelse, 4.
Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 64.

Lévesque, Thinking Historically, 161-163; Peter Lee & Denis Shemilt, "The Concept That Dares not
Speak its Name Should Empathy cCme out of the Closet?”, Teaching History 143 (2011): 39—49.
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inte uteslutas.243 Barton och Levstik menar dessutom att empathy as caring
ocksa kan inkluderas i det historiska empatibegreppet, for att motivera ele-
ver att engagera sig i historien. Medan empathy as perspective recognition
kraver att eleverna forsoker sitta sig in i det annorlunda och frimmande kan
de hitta empathy as caring i sina egna kinslor och tankar. Pa s vis kom-
pletterar de bada tankebegreppen varandra. Att ge eleverna mdojlighet att
anvanda bagge borde darfor underlitta for dem att utveckla den forstéelse
for historiska skeenden som ligger i begreppet.

Barton och Levstik delar in empati som erkdnnande av olika perspektiv i
fem underkategorier. Kdnslan for den andre innebir en forstéelse for att
andra méanniskors attityder och viarderingar kan skilja sig fran de egna. Detta
ar en grundldaggande forutsittning for empatisk forstielse. Den andra kate-
gorin beskrivs som delad normalitet (shared normalcy), alltsd att man kan
erkidnna och respektera andra minniskors perspektiv eller uppfattningar.244
Den tredje kategorin behandlar formégan att kontextualisera historia, d.v.s.
att elever kan forklara hédndelser och méanniskors beteenden utifrén ett histo-
riskt perspektiv.245 Den fjarde kategorin tar upp att historia kan analyseras
och beskrivas ur flera olika perspektiv (multiplicity of historical perspecti-
ves). Manniskor har ofta haft olika &sikter som har skapat konflikter mellan
dem.246 Den sista kategorin utgors av en forméga till kontextualisering av
nutiden, d.v.s. att utveckla en forstaelse for att vart perspektivtagande &ar
beroende av historien. De flesta har litt att se att andra ar paverkade av soci-
ala, kulturella och religiosa faktorer, men det ar svart att erkdnna att vart
eget beteende ocksd ingar i ett historiskt sammanhang. Enligt Barton och
Levstik kan elever i 10-arsdldern ocksa hantera alla empatiska kategorier
ovan utom den sistndmnde. De ger ett exempel frin Nya Zeeland, dar elever
utan problem kan erkdnna att deras europeiska forfader stal land fran Mao-
rifolket, men de har svért att forhélla sig till dagens konflikter om land mel-
lan folkgrupperna.247

Men begreppet historisk empati kan alltsid ocksd omfatta en grund-
laggande affektiv forméga, som innebar att vi kan leva oss in i hur en annan
manniska kdnner. Barton och Levstik beskriver empati som omtanke som en
viktig drivkraft for att vi ska kunna etablera kontakt med det forflutna. Vi
knyter kinslomissiga band till ditidens méinniskor.248 Frigan 4dr om vi
overhuvudtaget skulle bry oss om att studera historien om vi saknade den
hir egenskapen. Eftersom vi kdnner att historien angar oss, blir den intres-
sant och vard att studera. Det ar ocksa viktigt att papeka att inlevelseforma-

243 Johansson, Empatisk forstdelse, 15—16.

244 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 210-212.
245 hid., 213-215.

246 1hid., 015-216.

247 1bid., 220-221.

248 1hid., 220.
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gan inte dr begransad till manniskor eller handlingar som vi finner sympa-
tiska. Tvartom dras tondringar, enligt Barton och Levstik, ofta till det mot-
satta. De vill forsta och forklara det som skaver i historien, det grymma och
ofattbara som slaveri eller folkmord. For att t.ex. kunna besvara fragor som,
om det dr ratt att starta krig eller hur alla de oskyldiga manniskor som har
lidit och do6tt i historien ska bli ihdgkomna, sa riacker det inte att en elev kan
analysera orsaker, forlopp och foljder av ett krig. 249

Historisk empati pa bloggarna

I elevtexterna forekommer bada typerna av empati, de forutsitter ocksa ofta
varandra pa ett sidtt som gor att det omajligt att lyfta bort det emotionella
engagemanget ur analysen.

Historisk empati ar inte 14tt for eleverna att hantera. Hur skulle en svensk
15-dring kunna kliva in i en japansk soldats tankevirld och forestilla sig hur
han resonerar. En 15-dring som egentligen inte ens vet sirskilt mycket om
hur det egna samhallet ar organiserat idag.

Négon storre hjalp av laroboken far eleverna heller inte. Historisk empati,
bade som erkdnnande och som omtanke, forekommer sjélvfallet insprangt
har och dar i den beskrivande texten. Men det ror sig mest om korta for-
klaringar till stdllningstaganden och handlingar. Att finska officerare stillde
upp bakom nazityskland forklaras med att de ville ta tillbaka vad som forlo-
rats till Sovjetunionen. Trumans beslut att anvinda atombomber forklaras
med att han ville spara amerikanska soldaters liv. Avsnittet om forintelsen
ar, som redan namnts, i huvudsak, en kort beskrivning om hur méanniskor
transporterades till olika ldger och dddades pé olika sétt. Avsnittet saknar,
markligt nog, alla former av empati.25°

Historisk empati handlar alltsa bl.a. om att erkdnna det frimmande och
att inte projicera sina egna varderingar pa historien. For att kunna gora det
forsoker manga elever identifiera vad som ar frimmande jamfort med deras
egna virderingar. De letar efter sprickorna i det historiska tankegodset. En
sidan spricka, som de redan visste en del om, var skillnaden mellan deras
eget samhilles forestillning om att alla manniskor ar lika mycket viarda oav-
sett kon, klass eller etnicitet och den diskurs som réadde i stora delar av véarl-
den under kriget. Detta var nigonting som intresserade dem, och som de
kunde forhélla sig till, vilket syns i deras gestaltningar av olika personer. De
historiska personerna bade protesterar mot rddande forhallanden genom att
std upp for utsatta grupper och gor sig till foretradare for datidens rasistiska
eller nationalistiska diskurs. Britten och 16jtnanten Phil Skyfield i Singapore
ar ett exempel pa det senare nar han klagar pé illojala indiska soldater.

249 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 107.

250 Hildingson & Hildingson, Levande historia. 9, Elevbok, 498 ff.
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Jag tvekar inte pd att vi britter kommer att sldss. Men det dr mest indiska soldater
pd on. Men de dr ldttpaverkade. Japanerna har droppat flygpost ddr det star att den
vita rasen inte dr oovervinnliga. De japanska barbarerna har aldrig vunnit 6ver oss
britter. Men de indiska avskummen verkar tro pd det. Mdnga har redan flytt. Men
lat japanerna komma. Vi dr redo for allt...

Personerna pa bloggarna har, som tidigare nimnts, mycket gemensamt. De
ar ofta barn eller unga och det ar vanligt att de har det besvarligt hemma i
sina familjer. Ytterligare ett gemensamt drag &ar att det knappt finns nagra
hjaltar pa bloggen. Det finns dock nagra exempel pd manniskor som star upp
mot fortryck, men de far betala ett hogt pris och férandrar egentligen ingen-
ting.

P& den ena bloggen finns nagra tyskar som pa olika sitt vagar ta stillning
och gora motstdind mot fortrycket. Valdemar Miiller ar ett exempel.
Valdemar maste, som flera andra, férhalla sig till nazistiska asikter i den
egna familjen, men till skillnad frén exempelvis Klaus Friedrich och Heinrich
Schneider agerar Valdemar.25* Nar hans kamrat, den judiska flickan Felicity,
fors bort till Bergen Belsen soker han omplacering till lagret som vakt. Vil
dir, gor han ett misslyckat fritagningsforsok. Bade Felicity och Valdemar
dor.

Han sdtter pistolen mot Felicitys huvud och skjuter. Ilskan i mig véxer, jag kdnner
mig som en bomb som inte kan explodera och kraften fran explosionen som skulle
varit stannar i min kropp, Jag imploderar. Ha alltid lika underhallande, sdger han
och vinder sig om. .Med térar i 6gonen for forsta gngen pa 6 ar slar jag till honom
allt vad jag har. [...] "Sluta!” skriker en av soldaterna bakom honom Sluta annars
dor du!

Vroni Meyerdorff dr ett annat exempel. Den unga tyska lararinnan gémmer
en judisk flicka, Felicia. Hon Gverlever visserligen kriget, men bade flickan
och Vronis make tillfingatas och moérdas i Treblinka. 1947 besoker Vroni ett
tomt Treblinka och minns sina kédra. Hennes text slutar si har:

Nu vet jag vet inte vad jag ska gora av mitt liv, jag har gett upp helt. Det finns ingen
kraft kvar i mig att ens forsoka, dven om det har gdtt fyra ar nu, sa ar jag lika for-
stord som da. Jag vet att Tyskland har blivit besegrat och det dr jag vdldigt glad
over. Europa gdr at rdtt hdll och det skulle kanske skolorna ocksé kunna gora, [...]
Forut var jag s engagerad och blickade framdt, men nu vet jag inte ldngre. [...].
Men en sak vet jag och det dr att jag kommer aldrig dlska ndgon sG mycket som jag
dlskar Markus och Felicia. Ich liebe euch.

De bada sistndamnda berittelserna har mer gemensamt dn namnet pa flickan
de forsoker riddda. Badda personerna i dem utvecklar gradvis sitt motstand
mot nazismen. Vroni rostar exempelvis pa Hitler 1933 och ar till en borjan
positiv till hans politik, undantaget rasismen. Valdemar beskriver hur hans
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mamma blir alltmer dragen till nazisterna, tills hon till slut forbjuder honom
att triffa Felicity. Berittelserna beskriver det som eleverna kanske har sva-
rast att forlika sig med, ndmligen den rasistiska diskurs som radde i détidens
tyska samhille. Genom att titta pa publiceringsdatum for texterna kan jag se
vem som troligen har inspirerats av vem. Men det intressanta ar att den ene
forfattaren méaste ha upplevt kamratens berittelse s& meningsfull att hen
viljer att bygga en helt annan historia kring samma intrig och med samma
empatiska forstdelse som drivkraft. Valdemars historia har dessutom fatt
rubriker pa engelska som "Downhill” och "Last breath of fire”, dessa liknar
Ginas rubriker pa engelska till texterna om Trevor Cassidy som beskrevs
ovan i kapitel 4.

Om man var tysk under kriget kunde man inte undgé att forhalla sig till
den nazistiska politik som férdes i landet, ndgot som avspeglar sig i blogg-
texterna. Ett barn som Heinrich Schneider kommer inte ens pa tanken att
ifrdgasitta sin auktoritdre pappas &sikter. Men en skeptisk och ifrégasit-
tande ungdom som exempelvis Klaus Friedrich, langtar till studier ldngt
borta, giarna i England, men han hamnar i tyska armén som alla andra. Ett
par tyskar ar uttalade nazister. Albert Doberschreiber dr ett exempel. Han
deltar i kristallnatten. Men han forklarar ocksa hur han tianker, dels i sina
inlagg, men ocksd som svar pa en kommentar fran Isak Schlaf. Albert forkla-
rar att han gick med nazisterna redan 1932, eftersom han ville ha lite spian-
ning i tillvaron. Ett par ar senare behovde han pengar och gick med i SS. Han
beskriver hur det var jobbigt att misshandla och déda i borjan, men att han
vande sig:

Och sedan den 9 november 1938, sd hdande den sa kallade kristallnatten. Vi dédade
hundratals judar och skickade tiotusentals till koncentrationsldger. Férut s hade
Jjag brytt mig, men det gjorde jag inte nu. Jag tyckte till och med att det var rdtt Gt
dem. Nu var det ett faktum jag hade blivit en fullbordad nazist.

Detta reagerar Isak Schlaf pd genom att vidja till Alberts inlevelseférméga:
”det kunde ha varit du”. Albert hinvisar i sin tur till 6verlevnadsinstinkterna
och forklarar att han har stingt av sina kénslor. Samtidigt forsvarar han sig
med: "[A]tt eftersom s& manga anser att det dr judarnas fel sa kan inte alla
ha fel”. Men i sista inldgget, skickas han ivag for att tomma Warszawas getto
och han tycker da faktiskt lite synd om barnen som skickas till koncentra-
tionslager. Det finns dock ingenting han kan gora it saken:

Hursomhelst sa spelar detta ingen roll. Jag sitter alldeles for djupt i skiten, for att
kunna andra min situation, det finns ingen dGtervando.

Genom att forhalla sig till och agera utifrdn den nazistiska politiken pa sa

méinga olika sitt, visar eleverna att manga olika historier kan rymmas i en
enda berittelse, den om Tyskland under kriget. Eleverna hittar flera for-
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Kklaringar till hur man kunde bli nazist, som familjens betydelse, langtan efter
personliga fordelar och lojalitet med sin nation. Tillsammans skapar de
ocksa en kinsla for att méanniskor faktiskt inte gjorde sarskilt mycket for att
stoppa nazisterna, trots att de inte gillade politiken. De flesta upplevde inte
att de hade nigot val. Jag tolkar det som att eleverna anviande egna erfaren-
heter och kinslor tillsammans med historiska kunskaper for att forklara hur
Hitler kunde ta makten i Tyskland 1933.

Aktorsperspektivet ger ocksa eleverna mojlighet att forhélla sig till katego-
rierna offer, forovare och dskadare. Samtidigt som eleverna lyckas uttrycka
en del historisk empati om hur offer och forévare uppfattade sin situation,
formedlar de kanske framfor allt askadarens roll i hindelseférloppet. De som
var som folk var mest. Pa sa vis formedlar de en viktig forklaring till att na-
zisterna kunde ta makten och starta Andra Varldskriget.

Om forfattarna till berattelser om tyskar uttrycker historisk empati genom
att anta olika perspektiv, sd enas istéllet forfattarna som skildrar ameri-
kanska soldater kring en gemensam bild av den amerikanska erfarenheten
av kriget. Dave Miller, en amerikansk soldat som strider i Stilla havet, sam-
manfattar héllningen. Han bade kritiserar den amerikanska tankefiguren om
japaner som en simre sort och stiller upp bakom densamma. Han upprors
till en borjan 6ver hur illa japaner behandlas och beskrivs hemma i USA
samtidigt som han moter tappra och modiga soldater i strid:

[D]Jet dr vdldigt ordttuist att han [en hemforlovad kamrat] far dka hem och bli hyllad
av hela USA, fa alla damer och bara sta pa scen och prata om hur “enkelt” det var att
doda “gulingarna”. Det dar helt sjukt, att det dr s hela USA ser dem, bara ett ging
apor som det dr lika bra att déda. De dar exakt lika mycket vdrda som oss, de dr kri-
gare som sldss for sitt land och folk, inte for att komma hem levande.

I Daves sista inldgg ar kriget slut. Dave har forlorat sin bror i kriget och vill
hem och nu &r tonen en annan. Han inleder texten si hér:

USA har precis sliappt ndgra nya bomber 6ver Japan och de har tillslut gett upp. De
utpldnade tvd hela stdder, men det blev nog bdst sd, annars hade vi behovt déda
varenda en av dem, de gav aldrig upp.

Bédda kommentarerna uttrycker historisk empati. Trots att de delvis motsa-
ger varandra, visar de hur en ménniska pa en nivd kan erkdnna och respek-
tera motstandarens perspektiv och dessutom forsta att de ocksd dr méanni-
skor. Ménga amerikaner forfasades troligen 6ver mordet pa hundratusentals
civila i Hiroshima och Nagasaki. Men pa samma gang gladdes sikert krigs-
trotta amerikanska soldater 6ver atombomberna, eftersom det betydde att de
fick komma hem igen. John Davis, en amerikansk matros pé ett hangarfar-
tyg, pd samma blogg, uttrycker en liknande tankegéng:
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Pa hela skeppet rdder ett odrdgligt hat mot alla japaner. Ingen ndd visas, berdttar
piloterna. Igar dog min nyblivne vin Travis. Han blev nerskjuten av ett japanskt
plan. En av piloterna i samma styrka berdttade hur han sdg planet explodera och
storta ner i havet, delarna som kvarstod alltsd. Men tempot hdr tilldter en ingen tid
att fundera, ingen tid att sorja. Alla forlorar vi kamrater och det gor japanerna
ocksd, sa att sérja skulle inte forbdttra ndgot. Men hatet byggs pa.

De amerikanska soldaterna i Stilla havet delar ocksa erfarenheter med var-
andra. De uttrycker bdde omtanke och engagerar sig i varandras 6den. Nar
soldaterna till slut kommer hem, lider de nastan undantagslost av posttrau-
matisk stress, med mardrommar och psykiska problem. Elvis Preasley ar ett
exempel. Hans berittelse ar kort och innehaller f historiska fakta. Men tex-
ten visar att forfattaren har tagit intryck av andra amerikaners 6den. Elvis
har forlorat bada sina ben och har senare sjdlvmordstankar vid hemkomsten
efter kriget.252

Men i den gemensamma berattelsen pd bloggen finns ocksa de japanska
tolkningarna av kriget. Sa har skriver Nikoshima Kawasaki om krigsslutet:

Det dr s sorgligt att sant hér ska drabba varan vdrld eftersom vi bara forlorar vara
ndra och kdra. Jag hade tur som fick behdlla mitt liv medan ndstan alla pa én blev
ner mejade av de amerikanska kulsprutorna. On bestod av lager med déda soldater,
[...] mest nervésa ungdomar fran Japan som inte visste hur man tog sig fram eller
bak i krig.

Och s& har skriver japanen Kenju Wu:

De ir borta... Inget dr kvar. Hela min slikt sveptes bort med staden Hiroshima pa
endast 2 sekunder. Jag fattar inte hur de kunde gora s& néar vi ar av samma kott och
blod.

En tredje japan viljer att ta livet av sig nir han efter ménga strapatser kom-
mer hem till sin utplanade stad:

Det dr hdr min historia tar slut. For av min dlskade stad som genom krigen varit det
enda som fatt mig att vilja leva, finns inget kvar. Fran trddet jag nu sitter i ser jag
inget annat en aska s langt ogat nar. [...] Jag sldpper nu ner min trogna dagbok pa
marken. Sedan later jag mig falla till marken. Ty sorgen dr mig 6vervdldigande.
Snaran dras Gt och mitt liv ar slut...

Japanerna delar alltsd erfarenheter med amerikanerna och de kinner
samma sorg och uppgivenhet 6ver vad kriget gor med méanniskor. Eleverna
har inte lika mycket historiska kunskaper om Japan och japanernas sitt att
tdnka under kriget som om USA. Men de kan beskriva och forstd kinslan av
att komma hem och upptécka att allt ar forlorat och de ger perspektiv pa

252 ge bilaga 6.
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USA:s krigforing. Empati som omtanke bidrar har utan tvivel till en 6kad
historisk empati dir offer for den amerikanska krigforingen synliggors.

Men det finns ocksa utrymme for flera olika perspektiv pa japanerna som
krigforande aktorer. Britten Phil Skyfield fran Singapore beskriver japanska
overgrepp, bade mot tillfaingatagna soldater och mot de filippinska kvinnor
som anvindes som slavarbetare.

Nu anvdnder japanerna oss som slavar. Var uppgift ar att bygga en jarnvdag genom
Thailand. Mdanniskor dor hdr varje dag. Denna morgon ndr jag vaknade hade Frank
som jag delar hingmatta med détt. En ratta tuggade pa hans ora.

Bloggens ende kines, Xie kum Rong, avslutar ocksa sin berittelse om Japans
krig mot Kina sa hir:

Av min familj finns det idag ingenting kvar [...]. Mina déttrar och fru blev forst
vdldtagna av japanska soldater for att sedan bli skjutna i huvudet tillsammans med
hela min hemstad. TvGhundratusen mdn, kvinnor och barn dog den dagen. Huset
mitt dr brdnt till marken och boskapen mina ldg och ruttnade pd marken. Men Mao
har lovat mig en ny gard med rdttvisst odlad mark och ett nytt bdttre Kina. Jag
kdnner pa mig att tiden kommer bli bdttre.

Forfattarna skapade alltsd en amerikansk typsoldat. En soldat som forsoker
se japaner som manniskor, men som p.g.a. krigets omstandigheter till slut
stiller upp bakom nationens beslut att filla atombomberna. Larobokens och
USA:s historieskrivning, att bomberna var nédviandiga for att fa ett slut pa
kriget, blandas i elevtexterna med amerikanska fiktiva beréttelser tagna fran
film och TV-serier. Eleverna uppvisar ocks& en forméga till inlevelse med
aktorerna oavsett nationalitet. Men trots alla grymheter finns har ett tydligt
stillningstagande for manniskors lika virde och att krig skadar och bryter
ner méanniskor. Kriget fir stora konsekvenser for alla som deltar. Samman-
taget lyckas eleverna férmedla en generell erfarenhet av vad det betyder att
vara soldat och riskera att offra livet for sitt land. Ingen &r sirskilt ond eller
god, daremot foder kriget en brutalitet nér alla lyder order.

Flera elever anvinde sig av den 6ppna skrivsituationen for att utveckla hi-
storisk empati. Nar de hanterade historiska fakta forholl de sig, som namnts
ovan, till varandras texter genom att inte anvinda samma historiska hindel-
ser i berittelserna. Nu ar det tviartom. De tar ofta stod och hjilp av varandra,
béade for att skapa engagemang kring de historiska personernas upplevelser,
men ocksa genom att inspireras av varandra nir de ska utveckla de histo-
riska personernas motiv och tankesitt. Kommentarerna understryker ocksé
relationerna mellan de historiska personerna. De innehaller mycket upp-
muntran till férfattarna och ett empatiskt bejakande eller ifragasiattande av
de historiska personernas handlingar.253

253 Se kapitel 4.
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Men eftersom den historiska empatin kretsar kring manniskans lika virde
i relation till nationalism, rasism och etnicitet, uppstod, som redan namnts i
kapitel 4, ett problem med att alla texter publicerades. Vissa tankar och
handlingar som ar relevanta att uttrycka i en historisk kontext, strider sa
totalt mot dagens svenska viardegrund att de ar svara att uttrycka. I kurspla-
nen heter 16sningen den dubbla tankeoperationen, som innebir att eleven
forvantas kunna erkidnna, for dem, obehagliga tankefigurer som har fore-
kommit i historien samtidigt som de ska kunna hantera det faktum att vi inte
tdnker sd i Sverige idag. Forfattarna har inga problem med detta. Den enda
géng, man som ldsare kan undra om det moéjligen kan vara forfattarens per-
sonliga asikter som forstarks pa bloggen ar vid pahopp pd kommunistiska
sovjetiska soldater av amerikaner.

Men rasistiska asikter kan inte publiceras eller ens uttrycka offentligt. Pa
bloggen blev detta tydligt nér ett par elever som spelade nazister gav sig pa
elever vars rollfigurer var judar. Utifrén den historiska kontexten var kom-
mentarerna fullt rimliga. Men de &r svara att hantera i dagens kontext, sir-
skilt i ett socialt medium nir autentiska framlingsfientliga asikter férekom-
mer pa Internet. Det fanns inte heller ndgon garanti for att elevernas texter
inte kopieras och sprids vidare under tiden som bloggen existerade. Elev-
texterna riskerar alltsd att dyka upp i olika sammanhang som de inte var
tankta for.

Sammanfattningsvis forutsatte blogguppgiften att eleverna besatt en em-
patisk forstaelse som innebar att de kunde forestilla sig hur det var att vara
en annan person utan att bli den personen. De skulle ocksa tolka historiska
skeenden med hjilp av formégan. De flesta klarade det utan problem och det
ar intressant att se hur de kognitiva och affektiva delarna av empatin inte-
grerades i elevernas meningsskapande.

Till skillnad fran flera foretradare for historiskt tdnkande kan jag inte se
att empati som omtanke, eller dagbokens inifrdnperspektiv, lockar elever att
fantisera ihop ett historiskt skeende. Tvartom trénar eleverna sin historiska
forstaelse genom att beskriva och dirmed erkinna, for dem, frimmande
perspektiv och dsikter. Skillnaden mellan da- och nutidens forestallningar
om manniskors lika virde ar ett exempel. Kénslorna och det egna engage-
manget, som dagboken och genren realistisk fiktion uppmuntrar, ckar be-
rattelsernas lasvarde, men de minskar inte kvaliteten pa det historiska inne-
héallet. Empati som omtanke anvinds av eleverna bade for att skapa intresse
for den egna historiska personen och for att visa engagemang for andras
o0den. En effekt av den 6ppna skrivsituationen ar att goda idéer sprids 6ver
bloggarna. Att eleverna synliggor sina historiska aktorers motiv och hand-
lingar for varandra innebar att ny kunskap skapas som inte riktigt ryms i de
individuella berittelserna. Tillsammans formedlar t.ex. eleverna en fore-
stillning om att en enskild méanniskas mojligheter att paverka ett historiskt
forlopp ar ytterst begransade.
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Orienterandets kompetens — att anvinda historia i nuet och
i framtiden

Orienterandets kompetens innebar formigan att kunna anvinda sina tol-
kade erfarenheter av det forflutna for att forhélla sig till nutiden och fa per-
spektiv pa framtiden.254 De handlar alltsd om att kunna anvidnda sina histo-
riska kunskaper och dra slutsatser som kan kopplas till individens eget liv
och stillningstaganden i nuet och for framtiden. Barton och Levstik beskri-
ver, som sagt, formagan som en del av historisk empati och den kategori som
ar absolut svarast att i elever att utveckla.255

Hir analyseras orienterandets kompetens ur tva perspektiv. Dels studeras
hur eleverna later sina fiktiva personer handla utifrén sina tolkade erfaren-
heter av historia och dels studeras hur eleverna sjilva forhaller sig till sina
nya historiska kunskaper. Eleverna besvarade en analysfraga under provlik-
nande forhallanden nér blogguppgiften var avslutad. Fragan 16d: "Hur
kommer dina kunskaper om 1900-talets historia att paverka hur du agerar i
framtiden? Var noga med att ge exempel och motivera dina stillningstagan-
den”.256 Svaren pa fragan ligger till grund for analysen av hur eleverna kopp-
lar sina kunskaper till ett eget handlande.

Men innan jag gar in pa hur eleverna anviander historia ska jag kort redo-
gora for hur eleverna uppfattar vad man kan anvénda historiska kunskaper
till. T enkiten stilldes fragan: Varfor studerar vi historia i skolan enligt din
mening?257 Av 49 elever besvarade 40 fragan. 15 ansag att det var for att fa
kunskap i allmdnhet. 22 menade att syftet vara att ldara sig av historien.
Framfor allt géllde det att lira sig av misstag begangna i det forflutna, men
négra ansag ocksa att orsaken var att kunna forklara varfér dagens samhalle
ser ut som det gor och forstd hur manniskor hade det forr. En elev svarade
exempelvis: "For att lara oss om vir datid och darigenom forsta var nutid
battre”. En handfull elever menade att historiekunskaperna behovs, inte
bara for att forsti nuet, utan ocksé for att planera framtiden. Den vanligaste
uppfattningen om vad eleverna kommer att anvidnda sina historiekunskaper
till handlar alltsa i forsta hand om att undvika att géra om misstag som har
begatts i det forflutna.

De fiktiva personernas bruk av historia

De historiska personerna pé bloggen forklarar frimst sitt eget och sina na-
tioners handlande utifran omstandigheter runt omkring dem. De s6ker sna-
rare forklaringar i samtiden &n i det forflutna, 4ven om det forkommer re-
flektioner kring hur historien har anvints, sirskilt for att forklara krigsut-

254 Johansson, Historieundervisning och interkulturell kompetens, 199.
255 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 218—219.
256 Se bilaga 3.
257 Se bilaga 4.
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brottet. Forsta varldskriget och Versaillesfreden forekommer t.ex. som f6r-
klaringsfaktorer till Tysklands agerande.

P3 individniva byggs de historiska personernas identiteter upp med hjélp
av ett personligt historiebruk. Deras oro och riadsla infor ett nytt krig forkla-
ras t.ex. ofta med familjens erfarenheter fran det forsta kriget. Manga har
forlorat en far eller storebror dar. I ett fall ar detta personliga historiebruk
karaktirens viktigaste drivkraft. Forfattaren till tysken Isak Schlafs berit-
telse anvinder genomgaende historien for att forklara och motivera Isaks
handlingar.258 Isak &r starkt kritisk till Hitler och flyr undan en inkallelse-
order och gommer sig pa landsbygden. Familjen drabbades hart av forsta
varldskriget. Isak dr visserligen pa manga sitt stolt 6ver sitt land, men han
kan inte glddja sig 6ver krigsutbrottet eftersom han oroar sig 6ver framtiden.
Niar Tyskland angriper Sovjetunionen forutser han ett misslyckande pa
grund av vinterkylan med hjélp av referenser till Napoleon. Men nir kriget
antligen ar slut och Isak ska ta sig hem fran gomstillet och blickar mot
framtiden nojer han sig med att fundera 6ver hur han ska lyckas ta sig till
den vistra delen av Tyskland.

Aven om maénga elever tycker att syftet med historieundervisningen ir att
lara sig av tidigare misstag, verkar de historiska personerna knappast re-
flektera 6ver hur de ska handla for att undvika att historien upprepar sig.
Eleverna later inte sina fiktiva personer diskutera hur de skulle kunna mot-
verka fortsatt rasism, undvika krig eller forsoka forhindra en spridning av
atombomber. Det ar fa av de historiska personerna som vill engagera sig for
en battre framtid annat dn pa ett rent personligt plan. Ménga har ocksa for-
lorat tron pd mojligheten att fordndra. Vroni, den tyska lararinnan som
gomde ett judiskt barn under hela kriget, ir ett exempel. Hon gav upp
drommen att kunna férandra den tyska skolan och trodde inte att hon skulle
kunna undervisa mer. Britten Phil Skyfield, som &verlevde ett japanskt
fanglager i Thailand, tycker att FN later som en fin idé, men den kommer
knappast att ge varlden fred. Nya krig med USA och det kommunistiska Kina
oroar. Eleverna gor kanske en ganska rimlig tolkning av hur man tankte di-
rekt efter kriget, d& det for manga handlade om att 6verleva dag for dag. En
annan forklaring till de historiska personernas handlingsforlamning torde
ligga i historien sjilv.

Forfattarna hade facit och hur giarna de dn 6nskade att manskligheten lar
av sina misstag, har de kanske insett att det inte ar sa enkelt. Krigen fortsatte
och etniska utrensningar likasa. Diktaturer bestod som bekant ocks4, inte
ens hela Tyskland fick mdjlighet att uppriatta en demokratisk stat. Forfat-
tarna ar alltsd fingna i den kommande historiska verkligheten nir de later
sina historiska personer blicka framét. En elev later japanen Nikoshima
Kasaki sammanfatta laget sa har:

258 1aks historia finns sammanfattad ovan pa s 72-73.

102



Det kiinns som var tids méanniskor gér bak i tiden med konflikter. Som att Hitler
forargades over forsta vdrldskriget vilket var 15jligt gjort av honom och vi far allt
mer kraftiga vapen som vi kan forgora varandra med.

Elevernas handlingsberedskap
Ovan beskrevs att eleverna uttryckte en viss skepsis till att enskilda kan pa-
verka ett historiskt férlopp. Fragan dr om detta paverkar hur de forestiller
sig att de sjdlva kommer att kunna agera i framtiden. For att besvara frigan
har jag last svaren till en analysfraga som eleverna besvarade enskilt som en
avslutning pa arbetsomradet 1900-talets historia.259

Av de 38 elever som samtyckte till att jag analyserade deras texter, menar
alla, utom 3, att kunskaperna i historia kommer att paverka dem pa négot
sdtt. Vanligast ar att eleverna ténker sig att deras kunskap kommer att hjalpa
dem att genomskada extrema politiska partier. Har ar ett exempel:

Jag kdnner nu mera ett ansvar att jag ska résta, att jag inte réstar pa fel parti som
vill nagot helt annat dn vad dom sdger. Det dr svart att lagga mdarke till ett sGdant
parti, men ndr jag nu ldst om 1900 talet och partier pd den tiden vet jag vad jag ska
hadlla utkik efter.

11 elever ndmner ocksa att kunskaperna kommer att paverka hur de kommer
att rosta i framtiden. Sverigedemokraterna aterkommer i en majoritet av
svaren. 3 elever kianner sig ocksa hjalplosa infor vad som sker i och med att
Sverigedemokraterna har fétt vixa sig starka. De oroar sig for att historien
kan komma att upprepa sig:

Jag kommer att agera annorlunda da@ man ndstan blir rdadd for hur lik den
situationen vi har idag med vdara frdamlingsfientliga partiers framfart dr jamfort
med hur situationen i tyskland sdg ut.

Aterkommande ir ocksi att eleverna har ftt en insikt om att alla ménniskor
maste behandlas lika. Ett 10-tal elever uttrycker att de har fatt en forstaelse
for andra manniskors villkor, som kommer att hjilpa dem i framtiden. En
person menar t.ex. han kommer att f6lja den gyllene regeln och leva sig in i
den andra personen istillet for att bara tdnka pé sig sjalv.

Jag tolkar elevsvaren som att flertalet uppfattar sig som béttre rustade for
framtiden. De kan koppla hidndelserna under Andra Varldskriget till sig
sjélva, pé sd vis att de ar beredda att std upp for och forsvara grundlaggande
demokratiska virden. Men vad det giller férmégan att fordandra nagot i nuet,
siger de inte sd mycket. Ingen kopplade sina tolkade erfarenheter av histo-
rien till mer personliga handlingar som att reagera pa rasistiska eller homo-
foba skdmt i omgivningen. En enkel forklaring till att eleverna inte beskriver
vad de skulle gora i nuet kan vara att frigan faktiskt handlade om hur de

259 Se bilaga 3.
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skulle agera i framtiden och inte idag. Men resultatet 6verensstimmer ocksa
bra med hur eleverna lit sina historiska personer agera. Endast nigra fa
historiska personer pa bloggarna vidgade protestera mot makten och ondskan
dar och da.

Det hir lite passiva forhéllningsséattet ar i sjdlva verket det giangse bland
manniskor. Historiedidaktikern Ylva Wibaeus pépekar t.ex. att man bor un-
dervisa om forintelsen utifran tre perspektiv, offer, forovare och askadare.
Det dr lattare for elever att identifiera sig med manniskor som forholl sig
passiva till det som hinde, eftersom de exemplifierar manniskor i situationer
de flesta av oss kidnner igen och kan relatera till.26©

I en studie intervjuade den brittiske historiedidaktikern Geoffrey Short 31
elever frén atta olika gymnasieskolor som deltog i olika aktiviteter i samband
med Holocaust memorial day. De var 15-16 ar gamla och de fick bland annat
lyssna till en person som 6verlevde forintelsen.

Det var bara en minoritet av eleverna i studien som forstod att meningen
med undervisningen var att forhindra att historien kunde upprepa sig. Av
dem var det dock flera som visade en insikt om att diktaturer borde undvi-
kas.261 P4 fragan om det brittiska samhaéllet hade nagot att ldra av forintelsen
kunde endast ett fatal sidkert sdga att det var sd.262 Short konstaterar, att
brittiska elever inte bara behover fé lara sig mer om forintelsen; de behover
ocksé fé hjilp att lara sig nagot av den och se hiandelsens relevans for dagens
samhille.203 T jaimforelse med min undersékning har de svenska eleverna
visserligen en battre forstaelse for att historia ar viktig och anvandbar i nuti-
den, men de har lika svért att 6verfora sina kunskaper till den egna verklig-
heten. I svaren pa analysfragan uttryckte flera elever t.ex. att den rasism som
var en grundsten i nazistisk ideologi var forskracklig, och de ar ridda for att
historien ska upprepa sig, men ingen lamnar nagot forslag pa hur de person-
ligen skulle kunna agera for att motverka den framlingsfientlighet som de
har omkring sig.

En intressant fraga i sammanhanget dr om var erfarna och tolkade histo-
riska kompetens gor oss till battre manniskor i bemarkelsen att vi blir modi-
gare och végar std upp for ett pluralistiskt samhaélle. I skolan ar fragan cen-
tral med tanke pa dess virdegrund.264 Den hir undersékningen antyder att
det inte finns nagra enkla kopplingar mellan historisk empati och ett mora-
liskt handlande i nutiden. Detta trots att eleverna utvecklade en forstéelse
for hur det var att leva under kriget genom att leva sig in i och dela varandras
fiktiva personers upplevelser. Men texterna pa bloggarna skulle kanske

260 Wibaeus, Att undervisa om det ofattbara, 226.

261 Geoffrey Short, “Learning from genocide? A study in the failure of Holocaust education”, Intercultural
Education 16, 4 (2005): 372.

262 Ibid., 373.
263 Geoffrey Short, "Learning from genocide? A study in the failure of Holocaust education”, 378.
264 Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 7-8.
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kunna anvidndas mer aktivt for att reflektera kring detta tillsammans med
eleverna.

Liraren Ann pédpekade ovan att en fordel med bloggen &r att den finns
kvar. Elever och larare kan fortsitta anvinda den. Ann tinkte sig att nista
9:a kunde lédsa historierna. De skulle kunna ldsa texterna i klassen och analy-
sera berittelserna pa olika vis. Bloggarnas berittelser kan exempelvis jamf{o-
ras med andra historiska berittelser och ldsas av andra elever. Bloggarna
kan helt enkelt fungera som ett laromedel, dir elever far mojlighet att kvali-
ficera sitt historiemedvetande pa olika vis med hjilp av lararen.

Sammanfattningsvis handlar undersékningen av orienterandets kompe-
tens om hur eleverna anviander sina erfarna och tolkade kunskaper. Efter-
som eleverna skapade personer vars handlande de kontrollerade, skedde
kopplingen till dem sjdlva pé flera plan. De lit sina historiska personer dra
slutsatser och handla utifran det historiska sammanhang som de levde i.
Eleverna besvarade ocksd, som avslutning av arbetsomradet, en fraga som
handlade om hur kunskaperna de fatt skulle péverka deras agerande i fram-
tiden. Alla utom 3 menade att det skulle padverka dem pé nagot siatt. Manga
hade fatt en insikt om att demokratiska viarderingar maste forsvaras och att
det gjordes genom kritisk granskning av politiska partier och genom att rosta
pa ett demokratiskt parti. Men de kopplade inte sina kunskaper till ett per-
sonligt stillningstagande i vardagen. Mojligen berodde det pé fragans for-
mulering, men resultatet gar ocksa att koppla till tidigare studier som visar
att det ar svart att koppla det egna beteendet till ett historiskt samman-
hang.265 Kanske skulle ett didaktiskt aterbruk av texterna i klassrummet
kunna underlitta en sddan koppling.

Sammanfattande diskussion om bloggarnas historiska
innehall

For att beskriva vilken kunskap om historia synliggjordes i elevtexterna pa
klassbloggarna anviandes en historiedidaktisk tolkningsram. Begreppet hi-
storiemedvetande ses som en narrativ kompetens och det operationalise-
rades som tre delkompetenser som kvalificeras nar historiemedvetandet
utvecklas.

Erfarandets kompetens omfattar alltsd historiens innehall, en tidsupp-
fattning och hur vi uppfattar det férflutna. Kompetensen kvalificeras genom
att individen utvecklar en blick for historien och en formaga att se historiska
hindelser ur olika perspektiv och uppfatta det forflutnas narvaro i nuet.260
Det historiska innehdll som eleverna forvintades lira sig presenterades
framst i laroboken, som utgjorde historieundervisningens expertberittelse.

265 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 220.

266 Riisen, "Historical Consciousness: Narrative Structure, Moral Function, and Ontogenetic Development”,
69; Johansson, Historieundervisning och interkulturell kompetens, 102.
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Avsnittet Andra Virldskriget omfattar 19 sidor. Innehallet 4r mycket kom-
primerat och tematiskt disponerat. Beridttandet i boken effektiviserades
fraimst genom att aktorerna i stort sett begransades till nationalstater. Han-
delser beskrivs inte utifran olika perspektiv och larobokstexten saknar i stort
sett virdeomdomen. Nir eleverna producerar kronologiskt disponerade be-
rattelser i jagform, med ett historiskt innehall, maste de bade hantera tid och
innehall, men det ar forst i den 6ppna skrivsituationen som de fir mojlighet
att folja och forhalla sig till varandras arbete.

I de olika berittelserna kan man se att eleverna bryter ner nationella akto-
rer som Tyskland och USA. De forhaller sig ocksa béde till varandra och till
laroboken och forsoker hitta historier och perspektiv pd hindelser som inte
redan ar berédttade. Dessutom vinnlidgger de sig om att skriva intressevack-
ande historier som lockar kamraterna till 1asning.

Berittelsen i genren realistisk fiktion i jagform kompletterar ocksé laro-
bokens komprimerade text. Eleverna kopplar sig till historien, och nir de
omformar olika kéilltexter och annan information till en egenproducerad
sammanhingande text fir de mgjlighet att utveckla en forstéelse for hur
historia skrivs. De far prova pa att ordna och tolka historiska handelser och
processer och vilja ut vad som ar intressant att beratta. Med sina beréattelser
bryter eleverna upp den stora historien, som ldrobokens expertberittelse
representerar, till manga smé berittelser.

Den nya samarbetsformen hjilper, till synes, eleverna att utveckla erfa-
randets kompetens. De forstar att larobokens historia inte dr den enda ge-
nom att presentera fler perspektiv for varandra. Tack vare klassbloggens
sociala sammanhang fir de mdjlighet att upptédcka och beritta dessa histo-
rier. Samtidigt styr de sjdlva 6ver vad som ar viktigt att beritta, vilket gor att
vissa perspektiv far mindre utrymme 4n andra. Sovjetunionens roll i kriget
ar exempelvis underrepresenterat, 4 andra sidan fick en afghansk erfarenhet
utrymme.

Den tolkande kompetensen utvecklades genom att eleverna tolkade histo-
riska hiandelser och processer via de historiska personerna. Darfér var det
naturligt att undersoka hur eleverna anviande historisk empati. Berittelserna
skrevs i jagform, men eleverna skrev inte om sig sjilva. De hade inga pro-
blem med att gestalta den andre eller férhélla sig till och férklara perspektiv
som var frimmande for dem.

I berittelserna syns det att eleverna har last och inspirerats av varandra
for att uttrycka sin forstéelse for de historiska personernas motiv och satt att
tdnka. En fraga som nigra av dem forsoker finna svar pa ar den om hur tys-
kar kunde bli nazister. Nistan varje tysk pa bloggarna forhaller sig till fragan
pa nagot sitt och ménga av forklaringarna visar att eleverna ser skillnad pa
den tidens sitt att tinka och dagens. Det bildas nitverk pa bloggen. Vissa
personer har tagit intryck av andra personers historiska forstaelse och pa sa
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vis uppstar ett slags kollektiv sensmoral kring de fiktiva personernas tanke-
monster.

Ett problem uppstir nir den historiska empatin krockar med det publi-
cistiska arbetssittet. Idéer som var rimliga i Tyskland 1943 fungerar inte i
dagens sociala medier. Men den historiska empatin Overensstimmer inte
heller med skolans viardegrund alla gdnger. Amerikanska soldater som an-
griper en sovjetisk, personligen efter kriget, fungerar exempelvis inte inom
ramen for skollitteraciteten.

Omtanke och engagemang skapas med olika berdttargrepp som man
ocksa hittar i film och skonlitterdra berattelser. Manga av de fiktiva perso-
nerna saknar en foralder, ar fattiga eller utsatta pa annat vis. De utsétts se-
dan, bade som soldater och civila, for krigets verklighet. Familjemedlemmar
och kamrater dor, de deltar i blodiga strider eller jagas och tillfingatas. En-
gagemanget forstirks ytterligare genom att eleverna kopplar kénslor till per-
sonernas upplevelse av historiska hindelser. Nagon blir skrickslagen vid
krigsutbrottet, en annan lever med en livslang sorg efter att ha forlorat sin
bror. Engagemanget kopplas pa sé vis ofta till ett autentiskt historiskt sam-
manhang.

Orienterandet kompetens innebar aven, som sagt, att eleverna anviander
sin erfarna och tolkade kompetens i nuet och for att fa perspektiv pa framti-
den. De uttrycker denna kompetens dels genom att 14ta sina historiska per-
soner anvénda sitt historiebruk, men de uppvisade den ocksd genom att be-
svara en analysfriga i samband med att arbetsomradet avslutades.

Ett personligt historiebruk dominerar i berittelserna. De historiska per-
sonerna anvinder den egna familjens tidigare upplevelser for att forklara sitt
handlande. Men eleverna anvander ocksé ett moraliskt historiebruk och ger
uttryck for egna viarderingar via de historiska personerna. Méanniskors lika
vérde ar en sddan viardering som eleverna later sina historiska personer for-
hélla sig till pé olika vis, dels i inldggen, men ocksd i kommentarerna.

En annan virdering som &r vanlig, handlar om att ménga elever inte rik-
tigt tror att enskilda aktorer paverkar historien. Enstaka personer pa bloggen
forsoker forandra sin situation, men de misslyckas. Snarare skapas en bild av
att manniskor ar lika och moter svarigheter pa ungefar samma sitt. Ondska
som egenskap forekommer knappt alls pa bloggen. Daremot beskrivs manga
onda handlingar och det finns tecken i berittelserna pa en brutalitet som
fods av kriget. Sensmoralen ar att manniskor anpassar sig och att krig skadar
och traumatiserar. Eleverna kan inte forklara hur man kan utsitta varandra
for detta. Insikten om att inte ens Andra Varldskriget fick méanskligheten att
upphora med krigshandlingar préaglar flera av elevernas sista blogginligg.
Med facit i hand uttrycker négra elever oro for att det ska hianda igen.

Ungefar hilften av eleverna forstar syftet med historieundervisningen som
att undvika upprepandet av misstag. De menar ocksa att kunskaperna i hi-
storia paverkar dem och att de kommer att vara extra vaksamma mot propa-
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ganda och rasism nir de blir dldre och ska rosta. Men de kopplar inte direkt
sina erfarna och tolkade erfarenheter av historien till sin egen vardag och de
inslag av rasism och mobbning som kan finnas dédr. Men eftersom klassblog-
gen ger lararen mojlighet att arkivera allt material, kan hon vilja att 14ta det
bli en del av den fortsatta undervisningen. P& si vis kan samtalet om erfa-
renheterna av Andra Virldskrigets betydelse for nutid och framtid anvindas
och problematiseras i fler ssmmanhang.

Eleverna far alltsd mojlighet att utveckla sitt historiemedvetande nér de
producerar kunskap med hjélp av varandras berittelser och kommentarer.
Undersokningen visar ocksd att aktors- och jag-perspektivet gér att férena
med det som Jensen kallar observationshistoria. Till skillnad mot vad flera
historiedidaktiker har antagit, kan elever skilja pa att beskriva sig sjdlva och
en annan person, dven om perspektivet inte ar den allvetande forfattarens.267

Studien visar att eleverna ofta har ldst och lart sig nagot av varandras tex-
ter. Studien bekriftar ddrmed Santelius slutsats att interaktionen mellan
eleverna i larandet Gkar.2%8 Santelius visar ocksd att elever uppskattar att bli
sedda som kunskapsproducenter av sina kamrater. Den har studien fordju-
par resultatet genom att den visar att interaktionen mellan eleverna ocksa
paverkar vad de lar sig. Eleverna inbjuds att utveckla en historisk forstaelse
som ar storre dn de enskilda berittelserna. Elevernas sammantagna berittel-
ser visar att historia bestir av ménga sma historier, vars riktning inte nod-
vandigtvis dr densamma som den stora historiens. I texterna pé bloggarna
synliggors en larprocess dar det finns forutsiattningar for ett historiemed-
vetande att utvecklas.

267 Coffin, Historical Discourse, 6; Lévesque, Thinking Historically, 162—163; Seixas m.fl., The Big Six, 176.
268 Santelius, "Northeimdagbo6ckerna - utan historier ingen historia?”, 13.

108



6. Avslutande diskussion

Det ar over ett ar sedan som arbetet med klassbloggarna om Andra Vérlds-
kriget avslutades. Innan de stdngs ner tittar jag in p en av bloggarna. Det ar
som om tiden har statt still. Etikettmolnet med elevernas fornamn snurrar
runt. De historiska personerna stér prydligt uppradade som kategorier. Jag
mots av de senast publicerade inldggen om krigsslutet. Lararens och min
uppgift, med gruppindelning och allt, ligger kvar under en egen flik. Det
enda som har fordndrats ar siffrorna efter mest lasta inldgg. Ginas sista in-
lagg, The After Life, ar dock fortfarande bloggens mest lasta, idag med 453
besokare.

Utgangspunkten for den hér studien var, att jag som larare intresserade
mig for vad som hiande nir ett nytt medium, bloggen, motte skolans under-
visning i historia. Avhandlingens 6vergripande syfte var att soka kunskap om
vad som karaktariserar den litteracitet, som uppstar nir en klassblogg an-
viands som verktyg for elevers ldrande i historia och underséka hur den fun-
gerar i en undervisningssituation. Foljande forskningsfragor stilldes:

e Hur forhéller sig elevernas uppfattning av blogguppgiften till deras
kon och kunskapsniva i historia?

e Hur anviander och uppfattar elever och ldrare olika skriftpraktiker
som bloggen och den nya kursplanen i historia ger utrymme for, nir
de genomfor en skoluppgift i historia?

e Vilken kunskap om historia synliggors i elevtexterna pé klassblog-
garna?

Som analysverktyg valdes litteracitet och Bartons definition av begreppet
som en: “stable coherent, identifiable configuarion of pracitices”.269 Tanken
var att bloggen stillde bade eleverna och lararen infoér nya sociala och medi-
ala aspekter pé ldsande och skrivande som utmanade de praktiker som ele-
verna dittills hade anvint i skolan. Dessutom hade svenska skolan fatt en ny
kursplan i historia, med syftet att utveckla ett befintligt historiemedvetande,
som synliggjordes nar eleverna anviande sina kunskaper i historia. Det med-
forde att nya beridttande genrer blev relevanta for att presentera kunskap.
For att kunna studera motet mellan det sociala mediet och undervisningssi-
tuationen skapades en uppgift som utgick fran bloggens ursprungliga me-
ningspotential som dagbok pé nitet. Den omfattade ocksé en rad nya hand-
lingsmojligheter eller affordances. Dessa kom till synes i de skriftpraktiker
som utgjorde studiens undersokningskategorier:

269 Barton, Literacy, 38.
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Datorn som ordbehandlare

Mojlighet till informationssokning pé Internet
Multimodalt berattande

En autentisk och 6ppen skrivsituation
Skriftliga kommentarer till inldgg

Inldgg som 6ppna berittelser i dagboksform
Realistisk fiktion som genre

Noop N E

Undersokningskategorierna visade sig vara relevanta pa sa sitt att elever och
larare bdde anvinde dem och forholl sig till dem pa olika vis. Undersok-
ningen har visat att det, precis som Kress papekar, ar svart att isolera olika
praktiker frdn varandra i en litteracitet. Kress diskuterar hur den multimo-
dala praktiken uppgar i den kulturella och den sociala, vilka han menar
ocksa interagerar med kénslor och kognitiva formégor.27° Detta gor begrep-
pet sviravgransat, men det visar ocksd hur dynamiskt literacy-begreppet kan
vara, nar komplexa processer som liarande i nya sammanhang ska studeras.

Eleverna uppfattning av blogguppgiften

De 49 elever som ingick i undersokningen upplevde naturligt nog bloggupp-
giften olika. Drygt hilften av eleverna med betyg D eller E fran ar 8 var posi-
tiva, men det var ingen skillnad mellan kénen. Bland elever med god eller
mycket god kunskapsniva var 80 % av flickorna och 63 % av pojkarna posi-
tiva. Pojkar skrev nagot kortare texter an flickorna. Men ménga skrev dnda
mycket lingre dn de 300 ord per inldgg som angavs som maxiniva i uppgif-
ten.27t Den har studien bekriftar alltsd resultat fran andra studier som visar
att pojkar motiveras av ett mer kommunikativt skrivande pa datorn.272 En
annan motiverande faktor kan ocksa vara amnesomréidet Andra Virldskriget
som ofta intresserar pojkar, enligt min erfarenhet som ldrare i historia.

Eleverna formar ett kollaborativt forfattarskap

Nista del i undersokningen handlade om att beskriva karaktiren pa den
litteracitet som eleverna formade. Det gjordes genom att studera hur de
uppfattade och anvinde skriftpraktikerna ovan.

Eleverna som redaktorer

Tack vare datorn och det digitala mediet fick eleverna tillgang till en ordbe-
handlare och ett multimodalt berdttande for att formge sina texter. Presen-
tationens form blev central, pa ett for skolan helt nytt siatt. Men utform-
ningen av elevtexterna var delvis beroende av att lararen och jag som fors-

270
271
272

Kress, Literacy in the New Media Age, 59.
Se bilaga 2.

Se Fleischer, En elev — en dator, s 71 och dér anford litteratur samt Larsson, Ett mote mellan tvd
skrivkulturer, 124-125.
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kare hade bestimt hur informationen pa bloggarna skulle struktureras. De
infogades ocksd i en pa forhand bestimd mall. Manga elever tog dnda ett
eget ansvar for texternas utformning, nir de publicerade sina texter och
dirmed presenterade sin kunskap for fler dn lararen. Texterna ar t.ex. i all-
méanhet mycket ldngre dn de 100—300 ord som angavs som riktmérke i in-
struktionen. Det ar oftast vilskrivna, med ett, inom ramen for uppgiften,
relevant innehall.

42 av 49 elever tyckte att deras texter blev battre nir de fick skriva pé da-
torn. Eleverna anger ocksa flera olika faktorer, kopplade till datorskrivandet,
som exempel pa fordelar med arbetssittet. De kunde dndra i sina texter fast
de var publicerade, de kunde skriva hemma och arbetet blev dessutom roli-
gare. Elevernas positiva instéllning till datorn som verktyg for lairande 6ver-
ensstaimmer med en rad tidigare studier som har gjort om hur elever upple-
ver att deras larande péverkas av datorer.273

Digitala medier tillater att man enkelt kan uttrycka sig via andra estetiska
uttryck dn skriven text. Den hir undersokningen visar att eleverna anvidnde
andra medier ganska sparsamt men medvetet. 47 % av eleverna uppgav att
de infogade bilder i sina texter. Alla utom en &r fran tiden och de anvindes
vanligen for att 6ka forstelsen kring ett historiskt skeende eller for att 6ka
kinslan av narhet och identifikation med de historiska personerna. Eleverna
kunde ocksa lénka till filmklipp eller annan text i sina texter. Det var bara en
enda elev som utnyttjade den mojligheten. Hon lidnkade till artikeln, Bu-
chenwald pa Wikipedia Hyperlankar leder ldsaren bort fran texten och bry-
ter illusionen av att vara i tiden, vilket knappast lg i ndgon av forfattarnas
intresse. Den aktuella lanken 4r dock infogad sa skickligt att den enbart for-
starker inlevelsen med huvudpersonen.

Eleverna anvéinde ocksa nya tecken pa ett medvetet sitt. © symbolen ar en
naturlig del i chat-genren och darmed hor den till elevernas skrivande pé
fritiden. Kommentarerna till dagbokstexterna ligger nira den genren och ©
forekom ocksd nir eleverna kommenterade varandra som forfattare, men
den forsvann nar kommentarerna riktade sig till de historiska personerna.
Undantaget var niar nagon ville ddmpa ett historiskt korrekt, men idag
mycket provocerande, Heil Hitler. Oversittningsprogram var ytterligare en
funktion som eleverna hittade och anvinde. I forsta hand forekom Gversatta
texter i kommentarfalten, men det fanns ocksa exempel i inldggen. Utrop och
olika forstarkningsord Gversattes till den historiska personens sprak. Narhet
och en kinsla av dkthet betonades pa sa vis.

Ur ett Amnesdidaktiskt perspektiv kan man tdnka sig hur eleverna resone-
rade. De forstiarkte genren de hade fatt uppdrag att skriva i. De valde bort
funktioner som stérde den kronologiska dispositionen eller illusionen av en
dagbok fran 1940-talet. Men 4 andra sidan var de kreativa och anviande de av

273 Se Fleischer, En elev — en dator, 771 och dar anford litteratur.
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mediets mojligheter som kunde forstiarka berattelsernas kvalitet och trovir-
dighet. Lararens attityd och kursplanens kunskapskrav forklarar ocksa ele-
vernas utformning av texterna. Liraren var visserligen forvanad over att
eleverna inte utnyttjade andra medier mer. Hon menade exempelvis att upp-
giften gav utrymme f6r en inspelad muntlig presentation. Men pé en direkt
frdga uppgav hon, att hennes bedémning av uppgiften inte hade omfattat
elevernas bildhantering. I uppgiften som eleverna fick, forutsattes ocksa att
de skriver en dagbok.

Tidigare studier har ocksé visat att elever inte utnyttjar alla de méjligheter
till ett multimodalt berdttande som datorn ger. Man har sokt forklaringar i
att eleverna limnas ensamma med datorn och att ldrare har bristande for-
méiga att hantera digitala medier.274 Den hir studien antyder att eleverna
kan anvanda och infoga olika medier i sina texter. Jag tolkar istillet eleverna
olika redaktionella val som att det kanske inte ligger i deras intresse, som
skribenter, att uppmuntra till den reading as design som Kress menar upp-
stdr nar texter interagerar med bilder, hyperlankar och andra medier.275
Andra mediala uttryck underordnas texten, vilket inte hindrar flera elever
fran att utnyttja mediets mojligheter pa ett kreativt séatt, nar de upplever att
de kan hgja kvaliteten pa texterna. Undersokningen synliggor att eleverna
gor ménga olika redaktionella val utifran lararens instruktioner, men de gor
ocksd mer sjalvstandiga 6verviaganden nar de utformar texter som bade tar
héansyn till historieimnets och skolans traditionella litteracitet, dir den
skrivna texten fortfarande ses som ménniskans fraimsta redskap for att kon-
struera ett kollektivt minne. I sitt meningsskapande omformar eleverna
bloggens ursprungliga affordance efter de nya forutsittningarna.27® P4 si vis
synliggors hur skolans traditionella litteracitet vidgas eller uppgraderas, nir
mediet inforlivas i undervisningen.

Eleverna som forfattare och kunskapsproducenter
Att klasskamrater och alla intresserade kunde ldsa och kommentera allas
texter var nytt for eleverna. Tidigare hade de skrivit som en del av en larpro-
cess, snarare an for att kommunicera. I historieundervisningen var de ocksa
vana vid att skriva forhallandevis korta utredande texter, for att visa upp vad
de hade lart sig, men nu skulle de alltsé skriva berittelser i genren realistisk
fiktion. Att soka information fran olika hall var daremot ingen nyhet for ele-
verna.

I elevernas kunskapsproduktion ingick att hantera olika typer av informa-
tion. De hade tillgéng till Internet, ett digitalt laromedel, men ocksa till 1aro-

274 Kjallander, Designs for Learning in an Extended Digital Environment, 110; Fleischer, En elev — en dator,
96.
275 Kress, Literacy in the New Media Age, 50.

276 Hellspong & Ledin, Vigar genom texten, 34; Séljo, "Digital tools and challenges to institutional traditions
of learning, 57.
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boken och dldersanpassad referenslitteratur. Enligt lararen klarade eleverna
av att hantera information pa Internet och de var vana vid att tinka kallkri-
tiskt. Eleverna upplevde ocksd den enorma tillgdngen pa information posi-
tivt. De intervjuade eleverna menade bestamt att laroboken som ensam in-
formationskalla var otillracklig. Trots detta uppgav flera elever att de bara
anviande information som redan fanns i deras huvuden nir de skrev sina
berattelser. Laroboken tillsammans med Wikipedia dominerade stort som
kallmaterial.2”7 Men nagra anvidnde sig ocksa av skonlitteratur och spelfil-
mer, som de redan hade last och sett, eller muntliga uppgifter fran lararen,
familjemedlemmar och klasskamrater. Ingen elev uppger att de har anvint
skolans dldersanpassade bredvidlasningsbocker.

Manga elever uppskattade mojligheten till ett sjalvstandigt sokande efter
information pa Internet, men de dgnade sig inte at att kritiskt granska in-
formationen i négon hogre grad. Resultatet ligger i linje med det som
Fleischer kallar: “ett paradoxalt forhallande mellan informationssokning och
mojligheter till kunskapsbildning.” En 6kad méngd lattillganglig information
kan stressa elever och till och med krympa mojligheterna till ett fordjupat
larande.2”8 Forskning visar ocksd att elever har svirt att sammanfoga
spridda fakta fran larobocker och uppslagsverk till en egen text vare sig de
anviander datorer eller €j.279 I det har fallet hade eleverna en vildefinierad
uppgift och genren de skrev i tillit dem att anvidnda manga olika typer av
information for sitt meningsskapande, en stodstruktur som gjorde att tex-
terna blev mer levande och uttrycksfulla.

Plagiat och "klipp och klistra”-metoden som i flera studier beskrivs som
vanligt forekommande nir hogstadieelever skriver egna texter med hjilp av
spridda fakta frn larobocker och annan referenslitteratur, bide med och
utan dator, saknas i elevtexterna. Det tycks som om 6ppna berittelser i kom-
bination med genren realistisk fiktion kraver att eleverna utgar frén kalltex-
ter som de forstar och kan hantera och dirmed fanns det inget behov av att
plagiera text. Bloggarnas 6ppna och sociala skrivsituation gav istillet ele-
verna mojlighet att inspireras av varandras texter. De producerade kort sagt
historia utifrn forutsattningar som de, till stor del, sjdlva valde och kidnde
att de beharskade.

Trots att skrivsituationen var helt ny fo6r dem publicerade alla elever, utom
tva, inldgg pa bloggarna. Tva tredjedelar av eleverna, som besvarade enkit-
frgan var positiva till att alla kunde ldsa deras texter pa bloggen. Men en
tredjedel av eleverna tyckte dndé att det var negativt att behova publicera
sina texter, vilket ar helt forstaeligt. I skolan tranar eleverna bade att ut-

277 Se tabell 3.
278 Fleischer, En elev - en dator, 95—96 och dir anford litteratur.

279 Nilsson, "Elevers egen forskning - Analys av elevers egen forskning och annan empiri”, 27-40. Fleischer,
En elev - en dator, 71. Staf, Att ldra historia i mellanstadiet, 119.
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trycka sig skriftligt och pa att bearbeta ett historiskt &mnesinnehall. For
manga ar det en trygghet att bara skriva for lararen, som ger feedback och
uppmuntrar. Att den processen blir offentlig kan dessutom skapa andra pro-
blem. Ett ar av etisk natur. I och med att elevtexterna publiceras pd bloggen
forlorar bade elev och liarare kontrollen 6ver dem. Texten kan komma att
ateranviandas i helt nya sammanhang. I det har aktuella fallet kunde histo-
riska personer ocksa uttrycka asikter som inte var lampliga dagens offentlig-
het. Till sist finns det alltid en social situation att ta hansyn till i ett klassrum.
Elever kan ha olika skél att inte vilja visa upp texter for kamraterna.280

Undersokningen visar dock att det finns pedagogiska vinster att gora med
arbetssittet. Eleverna tog inte bara ansvar for texternas form, utan ocksa for
deras innehéll. De intervjuade eleverna uppger att de verkligen anstriangde
sig for att skriva bra och lattférstddda texter nir de visste att klasskamra-
terna skulle ldsa. Till lararen skrev man for att visa vad man kunde, men
skrev man till kamraterna maste texten vara rolig att ldsa ocksé, resonerade
de intervjuade eleverna.

Att eleverna skrev 6ppna berittelser i genren realistisk fiktion méste ses
som en framgangsfaktor. 40 av 49 elever upplevde att det var roligare att
lasa kamraterna texter eftersom det var berittelser och inte faktatexter.28! I
den oversikt 6ver 38 forfattares texter som presenteras i bilaga 6, framgér att
manga elever har lyckats val med att skapa langa, koherenta och kronolo-
giska berattelser som héller ihop i en kedja av orsak och verkan. I kapitel 4
studerades fem exempel niarmare. De texterna visar att eleverna har forméga
att infoga beskrivande och resonerande partier i sina fiktiva historier pa ett
meningsfullt och begripligt sitt. Eleverna tog ansvar for innehéllet i texterna
béade utifrén skolans krav och utifran klasskamraternas ldsning pa bloggen.

Men lararen upplevde vissa svarigheter med bedomningen av texterna.
Hon framholl att kunskapskraven kravde vil underbyggda resonemang kring
fakta. Hon var visserligen imponerad av kvaliteten pa berdttelserna, men
misstidnkte att vissa elever underlit att underbygga fakta i sina resonemang,
eftersom de inte ville prata sonder sina texter.

Ett rum for skrivande

Nir alla de olika berittelserna presenterades tillsammans pd bloggen fick
den gemensamma berittelsen en rumslig karaktar. Det fanns ingen ordning
som berittelserna helst skulle ldsa i. Administratéren (Iararen) styrde hur
innehallet skulle presenteras, med hjilp av kategorier och etiketter, men sma
program (widgets) som mest ldsta inldgg och senaste kommentarer paver-
kade ocksé lasordningen. Det var latt for lasaren att hoppa mellan olika per-
soner och olika tider. Valde man att lasa en persons alla inldgg sd kom det

280 getex. Molloy, Nér pojkar ldser och skriver, 122.
2810 bilaga 4 fraga 29.
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senaste, d.v.s. det frin krigsslutet, forst. Bloggens meningspotential som
web-log har méjliggjort en ny typ av disposition av berittelserna som stodjer
en fragmentarisk lasning. Men bloggen gor ocksa skolskribenten till forfat-
tare, eftersom texterna publiceras. Nar sedan flera forfattare fick samsas om
en plattform uppstod nya handlingsméjligheter eller affordances. Det blev
latt att forlora en lasare, som kunde klicka sig vidare bland olika historiska
personers 6den och dventyr, men samtidigt kunde eleverna snabbt skaffa sig
en overblick om vad kamraterna skrev pa bloggen. De kunde ocks liasa tex-
terna flera ganger, var och nar de ville.

Eleverna fick alltsd majlighet att delta i en aktiv och social larprocess. De
kunde lira sig av varandra och av lararens kommentarer. Men det forutsatte
sjilvfallet att eleverna verkligen laste och tog del av kamraternas texter.
Analysen av texter och kommentarer visar att eleverna tycktes ha en ganska
god uppfattning om vad som skrevs pé bloggen. En orsak till det kan, &ter-
igen, vara de oppna berittelserna. Eleverna tog chansen att skriva texter med
olika innehall. Inom den historiska skollitteraciteten skriver elever vanligen
utredande texter med ett liknande innehall till lararen. Sidana texter skulle
givetvis ha blivit mer enahanda att 14sa om de publicerades pa bloggen. Detta
har ocksa upplevts som ett problem i de elevutvarderingar om klassbloggar
som jag har genomfort tidigare.282 Den gruppindelning som ldraren och jag
gemensamt kom fram till behévdes, for att fordelningen av kommentarer
skulle bli jamn mellan olika elever, efterlevdes dock inte alltid. Eleverna
kommenterade visserligen varandra i huvudsak inom gruppen, men flera
bade liste och skrev kommentarer till andras texter.

Kommentarerna ir ett bra exempel pa vad som, enligt Gee och Hayes, in-
gar i en uppgraderad litteracitet.283 Muntlig dterkoppling mellan elever har
ersatts med skriftlig. Men i det har fallet ar det nog snarare si, att en helt ny
skrivpraktik har uppstatt och fyllt ett tomrum. Uppmuntrande kommentarer
och feedback mellan elever har givetvis alltid forekommit i skolan. Men just
skriftliga elevarbeten har inte kommenterats i ndgon storre omfattning ele-
verna emellan, eftersom de inte har haft tillgéng till dem.

Eleverna skrev sammanlagt ca 80 kommentarer per blogg, vilket var klart
farre 4n vad de instruerades att skriva. Det var ocksa bara knappt hilften av
eleverna som instimde i pastdendena: "Att fA kommentarer paverkade mitt
larande positivt” och ”Att fi kommentarer pa mina texter motiverade mig att
skriva mer”. 11 elever uppgav ocksd att de inte fick ndgra kommentarer.
Nagra elever publicerade sina texter sd sent att det inte fanns tid for kamra-
terna att skriva kommentarer till dem. Eleverna upplevde kommenterandet
som svart, men undersokningen visar dnda att det finns motiverande och
didaktiska fordelar med den hir typen av skrivna samtal.

282 Elg & Johansson, Ikt och sen dd. 2012
283 Gee & Hayes, Language and Learning in the Digital Age, 69.
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Kommentarerna sorterades i sex grupper, varav en uppmuntrade forfatta-
ren. De Ovriga fem omfattade olika typer av kommunikation med de histo-
riska personerna. Eleverna bekriftade varandras upplevelser och kopplade
dem till den egna personens upplevelser, de stillde frgor och ifrigasatte
ocksa personers val och handlingar. Flera kommentarer innehéll fakta och
resonemang kring historiska skeenden.

Forhoppningar om ett kollaborativt lirande kopplas ofta till sociala me-
dier. Elever kan t.ex. skriva en text tillsammans i Google dokument eller
Wikimedia. Ett sddant arbetssitt lyfter dock inte fram individens bidrag
utan det ar helheten som bedoms. Klassbloggen ar kollaborativ i den me-
ningen att elevernas gemensamma berittelse dr storre dn delarna, men varje
individ ges ocksa utrymme till ett eget meningsskapande. Alla elever hade ett
individuellt anvindarnamn och en behéorighet som innebar att de inte kunde
skriva i varandras texter. Men de kunde kommentera, ldsa och inspireras av
varandras arbete. Diarmed ingick de i en process dar de “dgde” bloggen till-
sammans, samtidigt som de deltog pa egna villkor.

Genom att forhalla sig till varandras texter drogs ungdomarna in i nagot
som kan liknas vid det Gee och Hayes kallar Affinity space, ungefar en plats
diar manniskor interagerar med varandra, eftersom de finner det menings-
fullt.284 Uppmuntrande och empatiska kommentarer, i kombination med att
eleverna fritt fick skapa sina historiska personer efter eget intresse, gjorde att
nitverk mellan eleverna uppstod i det virtuella rummet.

Undersokningen har visat att de handlingsmojligheter som bloggen ger
interagerar med elevernas meningsskapande. Eleverna stilldes inte bara
infor en fardig litteracitet som de hade att hantera, utan med hjilp av de
olika skriftpraktikerna, som jag presenterade som "nya” for undervisningen i
historia, formade eleverna ocksi négot for skolan nytt, som jag, som redan
namnts, viljer att kalla ett kollaborativt forfattarskap. Den nya litteracite-
tens komplexitet synliggjordes i hur eleverna utformade sina texter och hur
de tog ansvar bade for den egna och for andras presentationer pa bloggen.

Kollaborativt forfattarskap och historiemedvetande
Kursplanen i historia utgar fran att alla har ett historiemedvetande som ut-
vecklas genom skolans undervisning. For att beskriva och undersoka hur ett
kollaborativt forfattarskap forhaller sig till elevernas kunskapsproduktion,
anvandes darfor en historiedidaktisk tolkningsram. Den utgick frdn Riisens
teori om historiemedvetande. En narrativ kompetens kan delas in i tre un-
derordnade kategorier, erfarandets kompetens, tolkandets kompetens och
orienterandets kompetens, som kan kvalificeras till ett utvecklat historie-
medvetande. I studien analyserades elevtexternas innehall utifrdn de tre
kompetenserna.

284 Gee & Hayes, Language and Learning in the Digital Age, 69.
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Erfarandets kompetens omfattar historiens innehall och en tidsuppfatt-
ning. Tidsuppfattningen fanns si att sdga inbyggd i dagboksgenren och upp-
giftens konstruktion. Eleverna hade inga problem att hantera den. De skrev
kronologiskt och beskrev orsaker och konsekvenser av personers handlande
utan problem. De kunde ocksa lita sina personer forhalla sig fritt till tiden
och lata dem blicka bade bakat och framat.

Ett problem med elevernas meningsskapande var en generell brist pa kun-
skap, bade om tiden och om vad som hinde, eftersom eleverna inte hade
studerat Andra Virldskriget tidigare. Innehéllet i berittelserna riskerade
darfor att bli ytliga och enahanda, med enkla fakta som upprepades och i
varsta fall klistrades in frdn Wikipedia. En annan risk med 1ag i genrevalet
realistisk fiktion som inom historiedidaktiken ibland anses uppmuntra ele-
ver att anvinda fantasi istéllet for kunskap.285 De hade t.ex. kunnat skriva
actionspickade dataspelsliknande historier.28¢ For att minska risken for
detta holl lararen foreldsningar och hade 1axforhor pa avsnitt i laroboken.

Dagboksgenren, i kombination med historieimnets “sanningsansprak”,
var dock en stor hjilp for eleverna. Varken historieskrivning eller genren
tillater fantasier eller 6verdrifter, vilket de allra flesta har uppfattat. De an-
viande ett aterhallet neutralt sprak och bristande kunskaper doldes framst
genom att undvika att beridtta om sddant som eleverna inte visste ndgot om.
Resonemang om den omgivande miljon och vardagslivet var exempelvis ofta
korta och ganska outvecklade.

Berattelsens krav pa koherens kan gora det svart att bryta upp det krono-
logiska perspektivet och diskutera ett hindelseférlopp.287 P& bloggarna
minskades problemet nir en 6ppen och autentisk skrivsituation gjorde att
elevernas individuella berittelser, tillsammans, tillit flera olika perspektiv.
Laroboken hade en tematisk disposition, dar huvudaktorerna utgjordes av
ett fital nationer. Eleverna kompletterade larobokens expertberittelse, dels
genom att skapa historiska personer med annan nationell tillhorighet &n de
som ndmns i laroboken och dels genom att vilja perspektiv som de tyckte var
intressanta eller som de saknade i undervisningen, t.ex. genom att gestalta
kvinnor och barn. Eleverna forholl sig ocksa till de andra forfattarna pa blog-
gen genom att inte berdtta om samma héandelser som kamraterna eller vilja
att vara personer som sidg samma héndelser ur olika perspektiv. P4 sa vis
larde de sig bade att historia ar en konstruktion och att den bestér av manga
smaé berittelser som sammanstills och beréttas ur ndgons synvinkel.

Killorna som eleverna anviande kretsade framférallt kring historiska hian-
delser och krigsskildringar, som for 6vrigt ar litta att hitta pa Internet. Inspi-

285 §om andra forskare framhallit, t.ex. Lévesque, Thinking Historically, 2008, 162; Seixas m.fl., The Big Six,
176.

286 Som Santelius konstaterat i, "Northeimdagbdckerna - utan historier ingen historia?”, 11.

287Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 136—138.
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ration fran film och skonlitteratur i genren realistisk fiktion var, enligt de
intervjuade eleverna, en stor hjilp i gestaltningen. Dessa delar av texterna
var ocksd mycket vil berattade hos flera.

Ett annat grepp, som eleverna tog till for att brygga over bristande kun-
skaper var att 1ata de historiska personerna vara unga eller barn. P4 si vis
kunde de utnyttja kinslor och erfarenheter som de sjilva hade nar de lit sina
historiska personer uppleva olika situationer. Genren gav dem ocksa tillgang
till barnets okunnighet och fragor, som de kunde koppla fakta och processer
till pa ett trovardigt vis. De kunde anvinda bade kognitiva och affektiva for-
magor i sitt meningsskapande. Att eleverna knot an till egna erfarenheter
gjorde ocksa att bloggarna ar fulla av alldeles vanliga manniskor. Hjdltar och
personer med makt lyser med sin frdnvaro. Lirobokens expertberittelse
kompletteras alltsd av en annan typ av historisk kunskap pa bloggen, dar
eleverna anviander flera olika resurser for att skapa troviardiga personer och
en forstaelse for hur de, sé att séga, agerar i en historisk kontext.

For att undersoka hur eleverna tolkade sina figurers erfarenheter av histo-
ria pd bloggen, anvindes begreppet historisk empati. Barton och Levstik
menar att historisk empati bestir bade av en kognitiv och av en affektiv del.
Empati som férmdgan att uppfatta olika perspektiv och empati som om-
tanke. Den forra delas dessutom in i fem underkategorier.288 T undersok-
ningen diskuteras alla kategorierna, men formdga att hantera médnga olika
perspektiv diskuterades under erfarandets kompetens och historiska sam-
manhang kopplade till nuet presenteras under orienterandets kompetens.
De 6vriga tre, kdnslan for den andre, delad normalitet och historisk kon-
textualisering diskuteras i studien som delar av begreppet historisk empati
som erkdnnande av andra perspektiv.

Studien har visat att eleverna kunde hantera empati uttryckt i de tre kate-
gorierna ovan. De forsokte forstd manniskors handlingar i den historiska
kontexten. Négra gav sig ocksad pa att gestalta personer som begick onda
handlingar. Deras berittelser togs pa allvar och diskuterades av andra elever,
aven om deras stéllningstaganden inte accepterades.

Dessutom finns det flera exempel pa hur eleverna tog hjélp av varandra i
gestaltningarna av de historiska personerna. Pa den ena bloggen utveckla-
des, i flera elevers berittelser, t.ex. en amerikansk typsoldat som tog avstand
mot rasism som japaner utsattes for och som, nar han kom hem, nistan un-
dantagslost led av posttraumatisk stress med mardrommar och psykiska
problem. Tyska soldater ddremot hade fullt upp att acklimatisera sig till ef-
terkrigsvirlden och grubblade inte alls lika mycket 6ver sina upplevelser i
kriget.

I det har fallet uppritthalls kanske ocksd nutida forestillningar om att
goda segrare och onda forlorare reagerade olika pa krigshdndelser som de

288 Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 209 ff.
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var involverade i. P4 samma sétt tog eleverna hjilp av varandra for att forsta
och tolka ett skeende. Berittelserna om tyskarna ir ett exempel. De forhaller
sig alla till den nazistiska politik som fordes i landet, men pa olika sitt.
Nagra fa gor motsténd, nigra ar aktiva nazister, ndgra ar offer for den forda
politiken, men de flesta ar vanliga tyskar som gor vad de blir tillsagda att
gora. Elevernas deltar alltsa aktivt i en social larprocess dar de, med hjilp av
sitt historiemedvetande, producerar kunskap som andra kan anvinda i sitt
meningsskapande.

Empati som omtanke ir en formaga som eleverna hela tiden trénar pa
inom ramen for ett deltagande i olika sociala medier pa fritiden. P4 bloggen
anviande de den férmagan till att uppmuntra och beromma varandra som
forfattare, t.ex. genom att anvinda © symbolen. Nar de sedan 6vergick till
att kommentera de historiska personerna visade de upp en féorméaga att an-
passa sin empatiska omtanke till det historiska sammanhanget.

De historiska personerna var exempelvis ofta unga och fattiga och de tog
ofta ett stort ansvar for familjen, eftersom mamma och/eller pappa manga
ganger var sjuk eller dod. Eleverna skapade personer som ir latta att kinna
med, ocksa for nutidens tondringar. Samtidigt 14t de ofta de historiska per-
sonerna forhalla sig till foreteelser som forfattarna sjilva ville forsoka forsta.
En etisk friga som engagerar eleverna ar t.ex. alla méanniskors lika vérde. De
later vid flera tillfallen de historiska personerna reflektera kring fragan. Men
de undviker att moralisera och de historiska personerna agerar utifran den
samtida historiska kontexten. Eleverna beskriver det frimmande utan storre
problem och i stort sett undviker de anakronismer.

For att utveckla historisk empati anviander eleverna ocksd, som redan
namnts, datorn som ordbehandlare och ett multimodalt berittande. De
oversidtter kommentarer och utrop och de anvinder © symbolen nir de
kommunicerar med varandra. De skapar ocksd néarhet genom att anvianda
fotografier fran tiden i sina berittelser. Flera infogar ocksé portrétt pa sina
historiska personer.

Men det viktigaste redskapet for att utveckla formagan till historisk em-
pati, dr enligt min mening, det virtuella rum eller det affinity space som
uppstod pa bloggen. Det ar svart att skilja den kognitiva delen av empatibe-
greppet fran den affektiva. Via engagemanget motiverades eleverna att ta del
av manga olika manniskooden och perspektiv, och darmed méste de ocksé
reflektera over att historia bdde maste forstas i sitt ssmmanhang och att den
kan skrivas pa olika sitt. Undersokningen visar att det virtuella rummet gor
att fiktionen inte bara blir ett stod for elevernas larande i historia. Den bidrar
till egen unik kunskap om historien som eleverna skulle ha svart att fa pa
nagot annat sitt 4n genom att skriva och lisa varandras fiktiva berittelser pa
bloggen.
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Den sista kompetensen som enligt styrdokumenten ska kvalificeras inom
ramen for ett historiemedvetande ar orienterandets kompetens.289 Hur ele-
verna anvander sina tolkade erfarenheter av historien nu och i framtiden.
Barton och Levstik talar istéllet om en forméga till kontextualisering av nu-
tiden, d.v.s. att utveckla en forstéaelse for att vart perspektivtagande ar bero-
ende av historien. Enligt dem &r detta det allra svaraste for elever att han-
tera.29° I enkiten som eleverna besvarade menade alla utom tre att deras
kunskaper i historia skulle paverka deras handlande i framtiden.

I blogguppgiften skulle de historiska personerna resonera, bide kring det
forflutna och kring framtiden. Eleverna hade inga problem att hitta orsaker
till krigsutbrottet eller nazisternas maktovertagande i historien. Men det var
svarare att resonera kring framtiden. Ménga var pessimistiska. De historiska
personerna orkade inte riktigt se framét efter kriget. Forfattarna funderade
inte heller 6ver vad deras historiska personer personligen kunde ha férsokt
gora for att dndra utvecklingen efter kriget. En orsak ar sikert brist pa fakta-
kunskaper i kombination med ett pressat tidsschema i skolan. Men det kan
ocksa bero pa att ménga elever nu visste en del om hur historien utvecklades
efter kriget. Manga slut pa elevernas berattelser priaglas av uppgivenhet eller
en vilja att bygga upp de historiska personernas personliga liv, och formodli-
gen gor dessa elever en ganska rimlig tolkning av hur manga drabbade
tankte direkt efter kriget.

Nar arbetet med 1900-talets historia var avslutat, besvarade klasserna en
analysfraga under provliknande former.29' Den sista delen av frigan hand-
lade om hur deras kunskaper om 1900-talets historia skulle piverka deras
agerande i framtiden. Alla utom tre menade att kunskaperna hade betydelse
for deras agerande i framtiden. De sidg demokratin som en garant for att
historien inte upprepade sig. De menade att de skulle bli mer vaksamma mot
politisk propaganda och de skulle inte rosta pa nigra framlingsfientliga par-
tier. Vildigt minga pekade ut Sverigedemokraterna som en potentiell fara
for demokratin.

Ingen elev kopplade dock sina tolkade erfarenheter av historien till mer
personliga handlingar, som att reagera pad homofoba eller rasistiska skamt i
omgivningen. Ingen reflekterade heller 6ver hur viktigt det dr att man agerar
och inte bara star bredvid och tittar pa nar nigon i omgivningen mobbas
eller kranks. Mgjligen berodde det pa fragans formulering, som uppmanade
eleverna att reflektera over framtiden, men resultatet 6verensstammer ocksé
med tidigare studier som visar att det ar svart att koppla ett eget beteende till
ett historiskt sammanhang.292 Kanske skulle ett didaktiskt aterbruk av tex-

289 Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 172.
290
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Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 220.
Se bilaga 3.
Barton & Levstik, Teaching History for the Common Good, 220.
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terna i klassrummet kunna underlitta en sddan koppling. Den komplexa
tankefigur som ett tinkande i flera tidsdimensioner innebar skulle behévas
lyftas fram i undervisningen om och om igen.293 Liraren Ann foreslog ocksa
att bloggens karaktdr av arkiv gjorde att den kunde utnyttjas i undervis-
ningen dven efter det att arbetsomradet var avslutat.

Sammanfattningsvis har undersokningen visat att de sju olika skrivprakti-
ker som studerats tillsammans formar en literacy som priglas av ett kollabo-
rativt forfattarskap. Det karaktiriseras av att presentation och publicering
av kunskaper utgor en ram for larprocessen. Eleverna producerar langa, ofta
vélskrivna och koherenta texter. De forklarar och utvecklar forstaelse for
andra manniskors motiv och handlingar pa ett sidtt som ocksa ar intressant
for andra att lasa. En effekt av att ndgra tog ansvar for lisupplevelsen pa
bloggen blev troligen att de olika berittelserna tillsammans fick ett mer vari-
erat historiskt innehall dn om texterna bara hade skrivits till lararen. Flera
elever anvinder andra medier for att skapa troviardighet och nirhet. De pla-
gierar inte andra texter, men letar inte heller information sarskilt aktivt i sin
konstruktion av kunskap. Manga elever vidgar alltsa en traditionell skollitte-
racitet nir de far tillgdng till en forfattarroll samtidigt som elevrollen bestar.
Manga hittar kreativa 16sningar for att badde kunna skriva lasviarda beréttel-
ser och visa upp sina kunskaper for lararen.

Nir eleverna skrev historia pa bloggen aktiverades ett befintligt historie-
medvetande. Med hjilp av dagboken skapade eleverna en annan persons
autobiografiska minne. Egna erfarenheter knéts samman med generell kun-
skap om virlden i en tidsdimension.294 Dagboksskrivandet fungerade som
ett naturligt informellt historieskrivande. Jag foreslog ovan pé s 15 att den
darfor skulle kunna fungera som en brygga mellan elevers informella histo-
riska tdnkande och férmigan att tinka som en historiker. Unders6kningen
stoder den tanken. Eleverna kan gestalta en historisk manniska och bedéma
hennes tankar och handlande utifrdn sin tids forutsittningar, men ocksa
identifiera vilka virden som man da hade en annan syn pa och som &r viarda
att forsvaras i dagens sambhélle.

Undersokningen visar att realistisk fiktion i kombination med en 6ppen
och autentisk skrivsituation tycktes hjilpa eleverna i meningsskapandet och
motiverade dem att ldsa och forhélla sig till andra texter pa bloggen. Den
tillat att eleverna anvinde bade kognitiva och socioemotiva resurser for att
forsta hur och varfor manniskor har agerat i det forflutna. Det virtuella soci-
ala rum som bloggen gav mojlighet till fungerade bade som en stédstruktur
for larandet och som en del av sjdlva kunskapsbildningen. Klassbloggarna

293 Wibaeus, Att undervisa om det ofattbara, 230.

294ge t.ex. Jensen, "Historiebevidsthed - en negle till att forstd og forklare historisk-sociale processer”, 22—
24.
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blev ett liromedel bland andra som eleverna kunde anvinda for sitt me-
ningsskapande.

Den hir studien har beskrivit ett méte mellan ett nytt medium och skolans
formella undervisningssituation ur ett amnesdidaktiskt perspektiv. Ett vik-
tigt resultat ar att mediet bade synliggor en larprocess och paverkar hur un-
dervisning och lirande kan utformas. Den traditionella skriftgemenskapen
for skolamnet historia, som Coffin och Virta beskriver, kan vidgas till att
omfatta fler skriftpraktiker som i sin tur kan skapa engagemang och oka
forstdelsen for amnet.295 Dessutom generas en annan kunskap dn den som
presenteras i laroboken. Dar ar berittelsen som form sedan lange utbytt mot
korta redogorelser av tematiskt disponerade fakta och héndelser.29 1 det
sammanhanget ar det intressant att den “gamla” historiska berittelsen kan
ateruppstd som en del av historieundervisningen tack vare ett nytt medium.
Det kan forhoppningsvis inspirera till fortsatt forskning om narrationens och
den historiska empatins betydelse for att utveckla historiemedvetandet med
hjalp av nya medier.

Reflektion om metod och material
I den har lic-avhandlingen beskrivs och analyseras ett, for skolan, nytt ar-
betssatt. Det hor dnnu inte till vanligheterna att sociala medier anvinds som
plattform for att lata hogstadieelever producera och visa kunskaper i histo-
ria. I stort sett saknas ocksa forskning p4 omrédet. Men att datorer sprids i
skolan med hog hastighet och stora forvantningar knyts till sociala mediers
framtida inflytande pa undervisningen kan dnda motivera en studie som
denna.297

En frdga som uppstod infér denna studie var hur materialinsamlingen
skulle gi till. I vanliga fall skickar kanske forskaren ut en forfrgan till ett
antal skolor om négon kan tinka sig delta i en studie. I det hér fallet skulle
det inte ha fungerat, eftersom det jag ville studera inte gors pa tillrackligt
manga skolor. Ett annat alternativ hade var att studera fiardiga elevbloggar
som redan finns publicerade pa internet, men d& hade forskningsetiska pro-
blem uppstétt kring elevernas mojlighet att samtycka till projektet. Jag skulle
ocksé helt ha forlorat kontrollen 6ver hur forutsattningarna for arbetet hade
sett ut. I det laget bestimde jag mig for den intervenerande ansatsen.

Att be en lidrare fringa sin planerade undervisning och istéllet arbeta pa
ett helt nytt sétt ar att be om ett stort fortroende. Av det skilet kontaktade

295 Coffin, Historical Discourse; Virta, "Historical Literacy: Thinking, Reading and Understanding history”,
15-17.

296 Staffan Selander & Dagrun Skjelbred, Pedagogiske tekster for kommunikasjon og leering (Oslo:
Universitetsforlaget, 2004), 12.

297 Neil Selwyn, "Web 2.0 Applications as Altenative Environments for Informal Learning - a Critical Review.
Paper for OECD-KERIS expert meeting - Session 6 - Alternative learning environments in practice: using ICT
to change impact and outcomes”, 1—2, [ Elektronisk resurs] https://www1.oecd.org/edu/ceri/39458556.pdf.
[2013-08-20]).
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jag en erfaren larare jag kidnde, forklarade upplédgget och lyckades Gvertala
henne att delta i projektet.

Valet av insamlingsmetod komplicerades dessutom av att jag som ldrare
redan hade provat pa arbetssittet och var positiv till det.298 En mer explora-
tiv studie hade mojligen givit andra resultat. Men genom att vara tydlig med
min roll i forskningsprocessen och hur jag har kommit fram till studiens
resultat menar jag att studien 4nd& mater det den sager sig mita.

Valet av larare och dirmed av skola ar ytterligare en faktor att problemati-
sera. Lararen skulle knappast ha stillt upp om hon inte hade haft tva klasser
dar en stabil undervisningssituation radde. Skolan hade ett hgre meritviarde
an genomsnittet for Sverige. Det dr majligt att klasser med en annan socio-
ekonomisk struktur hade uppfattat bloggandet och textproduktionen pa ett
annat sitt. Darfor ar det angeldget att kommande studier uppmérksammar
och problematiserar fragan om urval.

D& mina insamlings- och analysmetoder ar valda for att analysera den
kunskap som producerades pa klassbloggarna, framstar kanske eleverna som
mer sjdlvstindiga an vad de egentligen var. Valet av literacy som
analysverktyg innebar ocksé att resultatet styrdes mot skriftkulturen. Lara-
rens undervisning i klassrummet och elevernas muntliga interaktion ingick
inte i undersokningen, vilket inneburit att en endast en del av undervis-
ningssituationen har presenterats.

Avhandlingsmaterialet omfattar tvi klasser och deras texter pa klassblog-
gar. Resultatet kan givetvis inte ge nigon generell bild av hur bloggar funge-
rar i historieundervisningen. Darfor ar det angeldget att det gors fler klass-
rumsstudier i olika typer av skolor innan man kan dra nagra sikra slutsatser
kring hur hogstadieelever uppfattar och formar anvinda mediet i undervis-
ningen. Men med tanke p& hur snabbt konceptet, en dator till varje elev,
sprids i den svenska skolan, dr ocksd en mindre studie ett bidrag och en ut-
gangspunkt for vidare diskussion och forskning i amnet.

298 Elg och Johansson, Ikt och sen da.
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Bilagor

Bilaga 1. Brev till virdnadshavare den 15 september 2012

Hej alla vardnadshavare till elever i ar 9

Jag vill informera virdnadshavare om ett forskningsprojekt som genomfors i
historieundervisningen i r 9.

Jag dr larare i svenska och SO och vidareutbildar mig nu pa en forskarskola i
historiska medier vid Umea universitet. Jag ska skriva en licenciatavhand-
ling om hur elever lir sig historia. Under hosten kommer jag att folja XX SO-
undervisning, bl.a. genom att samla in och lisa elevtexter. Jag kommer ocksa
att dela ut en enkit som jag ber eleverna svara pa. Allt deltagande i studien
ar frivilligt for eleverna och de kommer att tillfrigas om de vill delta eller
inte. De som deltar kommer att garanteras fullstindig anonymitet.

Om ni har frigor om studien s& mejla gdrna mig. Om ni sarskilt vill bli in-
formerade om hur jag anviander mig av just er ungdoms texter sa 1at mig veta
det. Om ni av ndgon anledning inte vill att er ungdom deltar i studien s& tar
jag sjalvfallet hansyn till det.

Med vinlig hélsning

Cecilia Johansson

Bilaga 2. Instruktioner och uppgifter

Féljande instruktioner och uppgifter fanns tillgangliga for eleverna pé bloggarna.

Din uppgift &r att skapa en fiktiv person och skriva en dagbok (blogg) frdn Andra Varldskriget.
Du ingar i en grupp med kamrater som ar ditt stod pa resan genom kriget. Ni far uppdrag att
I6sa. Alla inlagg ska kommenteras av gruppmedlemmar pa bloggen. Alla i klassen ska skriva en
personbeskrivning och tre inlagg samt kommentera kamraternas inldgg. Men du skriver hur
manga inlagg du vill.

Mal och syfte

Du ska trana pa att:

Skriva en sammanhangande berattelse som visar att du har "en blick” for historien och forstar
du kan paverka vad som &r viktigt att beratta om det forflutna.

Valja ut och tolka handelser och processer med hjélp av historiska begrepp och metoder

Visa att du forstar att manniskors asikter och tankar paverkas av den tid de lever i.

Forsta att kunskap om datiden paverkar var syn p& nutiden och var uppfattning om framtiden.
(Bild med bildtexten: Joseph Schulz vagrar skjuta partisaner och civila i Jugoslavien 20 juli
1941. Istallet gar han 6ver och stéller sig bland de dédsdémda. En kamrat tog fotot.)
Historisk empati

Blogginlaggen ger dig mojlighet att leva dig in i en annan manniskas historia. Du far chansen att
forsta hur manniskor som Joseph Schulz, offrade sitt liv medan andra bara lydde order. Precis
som vi, var de flesta som folk & mest, nagra var modiga, andra fega och nagon var ond. Men
datidens manniskor var ocksa produkter av sin tid och sina samhallen. De ténkte inte samre,
men de tankte annorlunda. De hade en annan verklighet att férhalla sig till. Du behéver inte



acceptera eller gilla att manga unga tyskar gick med i Hitlerjugend men du kan forsoka forklara
och forsta hur det blev sa.

Att skriva pa en blogg

Du far alltsa skriva fler inlagg om varje uppdrag om du vill. Tank pa att det ar battre att skriva
fler korta inlagg &n ett jattelangt. Langa texter blir svara att lasa pa webben. Ett inldgg kan vara
nagonstans mellan 150 och 300 ord l&ngt. Om du &r osdker pa stavning eller skrivregler s be
om hjalp. Vi bedémer inte spraket, men eftersom alla kan lasa dina texter sa &r det viktigt att det
ser ok ut.

Kommentarer

Du ska kommentera dina gruppmedlemmars texter genom att stalla fragor och visa

intresse.. Behandla alla med respekt &ven om din historiska person har svart att férsta hur den
andre tanker. Be om forklaringar om ni inte forstar och argumentera for eller emot olika &sikter.
Belagg garna argument med kallor av olika slag.

(Bild, med civila man, kvinnor och barn judar (?), som drivs ivag av tyska soldater.)

Olika medier

Bloggen ger mgjlighet till att anvénda andra medier &n text. Utnyttja det och infoga gérna bilder
och filmer. Tank p& upphovsréatten. Som tur &r mycket historiskt material pa Internet fritt att
anvanda. materialet p& Wikipedia och Wikimedia brukar alltid vara fritt.

Skriv med inlevelse

For alla uppdrag géaller: Inlaggen ska skrivas i jag-form som i en dagbok. Alla inlagg ska dateras
och presenteras kronologiskt. Du véljer sjalv hur inlaggen ska utformas. Det viktiga ar att texten
beskriver hur din rollfigur upplever, kédnner och téanker kring det som sker runt omkring
honom/henne. Uttryck asikter och forklara. Beskriv detaljerat och med inlevelse. Du far garna
lanka till bilder och Youtubeklipp som beskriver handelser. Du far hitta p& sa lange du inte
motsager den faktiska handelseutvecklingen i varlden. Du far ocksa anvanda dig av 6vriga
rollfigurer och deras skrivna texter, och skriva in dig sjalv i handelser de beskriver, sa lange du
gor det pa ett respektfullt satt. Meningen ar att medlemmarna i gruppen har identiteter fran
olika lander, yrken, alder och kon sa ni far olika perspektiv pa historien. Varje inlagg ska vara
minst 150 ord. OBS! Du far skriva fler och langre inlagg om du vill.

Uppdrag 1 - Vem vill du vara? - skapa din historiska rollfigur P& bloggen v 37

Hitta ett namn pa din rollfigur. Din forsta skrivuppgift ar nu att beskriva honom/henne. Ju mer du
funderar 6ver vem rollfiguren &r, var personen lever och vad han/hon vill med sitt liv, desto
enklare kommer det ga for dig att sedan leva dig in i handelserna som rollfiguren ska uppleva.
Forsok hitta en rod trdd som din person kan félja. Hjalpfragor som du anvander om du vill: Vem
ar personen? Var befinner sig personen? Vad gor personen? Varifran kommer personen? Vad
vill personen med sitt liv? Lagg upp personbeskrivningen pa din egen bloggsida, med rubrik: ditt
namn/historiskt namn.

Uppdrag 2 Krigsutbrottet, texten pa bloggen klar v 38 och med kommentarer v 39

Hur resonerar du om Krigsutbrottet? Titta bakat, vad har hant i Europa och titta framat, vad
kommer att handa. Nagra fragor som din person funderar éver kan vara: Hur har du, dina
vanner och din familj paverkats? Vad tycker du om kriget? Vad tycker du om ditt lands
regering? Vad ska du géra nu? Hur kanns det? Nar du har lagt upp ditt inlagg ska du ocksa
kommentera dina gruppkamraters texter. Skriv som din historiska person. Argumentera garna



och stall fragor men tank pa att vara positiv och vanlig daven om din person tycker att andra gor
underliga livsval.

Uppdrag 3 En handelse som engagerar och beror dig. P4 bloggen med kommentarer v 40
Fortsétt ut i verkligheten. Under krigets forlopp hander det en otrolig massa. Mangder av slag
pa olika fronter, partisangrupper som gor motstand, utveckling av ny teknik, politiker som fattar
avgorande beslut, ockupationsmakter som forfoljer och deporterar manniskor. Ditt uppdrag ar
att valja minst en handelse, utga frn din persons perspektiv. L&t din person forklara varfor just
den har handelsen ar viktig for honom eller henne. Beskriv handelsen med orsaker, forlopp och
konsekvenser. Tolka handelsen och resonera kring den utifran ditt perspektiv. Du far vara en
aktor i handelseférloppet, t.ex. en soldat eller en drabbad innevanare i en bombad stad. Anvand
bilder och Youtubeklipp om du vill. Alla kéllor du anvéander ska listas i slutet av inlagget!!!!
Gruppen laser sedan allas inlagg och kommenterar. Fraga varandra om s&dant ni inte forstar
och tank pa att ni ser de historiska handelserna fran olika perspektiv. Ni far tycka OLIKA och
argumentera for er egen syn pa en handelse och referera till kallor. Las varandras inlagg och
skriv minst en kommentar med en fraga till varandra.

Hitta egna handelser eller valj nagon av dessa: Samtliga handelser var lankade till artiklar pa
Wikipedia.

En dag vid fronten under finska vinterkriget, Oslo 9 april 1940, Stockholm, 21 juni

1941, Kamenets-Podolsk 30 augusti 1941, Pearl Harbour 7 december 1941, M/S Elisabeth
Bakke 5 juni 1942, El Alammein 3 november 1942, Singapore 15 februari 1942, Stalingrad 2
februari 1943, Rom 27 april 1945, Leninggrad januari 1943, Warszawas getto 20 april

1943, Normadie 6 juni 1944, Rastenburg 20 juli 1944, Bergen Belsen 15 april, 1945 Dresden 15
februari 1945, Nagasaki 9 augusti 1945, Okinawa 15 juni 1945, Den norska eller danska
motstandsrorelsen Danmark raddar sina judar 1 oktober 1943, Tyskeunger i Norge 1945,
Uppdrag 4 Hur kommer det att ga sen? P& bloggen kommenterad och klar v 42

Nu &r det 1947. Nirnbergprocesserna har just bérjat. Efter 6 l&nga ar ar det antligen fred i

varlden, men hur ser Europa ut? Finns det ndgon framtid for dig och din omgivning? Forsok
vaxla mellan den lilla historien, ditt personliga liv och “den stora historien”, politiken, ekonomin,
makten. Hur har kriget forandrat dig och din omgivning? Gar méanskligheten alltid framat? | det
har inlagget kan du lata din person do om du vill, men tank pa att han eller hon maste gora sin
avslutande reflektion forst. Hur ska du l6sa detta skrivtekniskt?


http://sv.wikipedia.org/wiki/N%C3%BCrnbergr%C3%A4tteg%C3%A5ngarna

Bilaga 3. Analysfraga i historia dk 9
Under mellankrigstiden &terfoll manga nya demokratier i Europa till
diktaturer. Ett exempel ar Tyskland med den extrema ideologin nazismen,
ett annat dr Sovjetunionen med kommunismen.
a) Forklara kort hur och varfor nazismen kunde fa fotfaste i Tyskland.
b) Vad kan vi da lara av historien om vi skall undvika att en extrem

c)

ideologi som nazismen far faste i Sverige idag? Var noga med att ge
exempel och motivera dina stéllningstaganden.

Hur kommer dina kunskaper om 1900-talets historia att paverka hur
du agerar i framtiden. Var noga med att ge exempel och motivera
dina stillningstaganden.

Bilaga 4. Enkatfragor

Fragor till enkaten Bloggen i undervisningen. Frdgorna konstruerades i Google formular och skickade till
eleverna via en lank. 49 elever besvarade enkaten. Samtliga frdgor som ingér i undersékningen redovisas i
oversikten. Till flervalsfrdgorna presenteras ocksa elevsvaren i tabellform.

1. Hur aktivt tar du del av sociala medier pa fritiden?

Jag anvéander sociala medier varje dag 41 84%
Jag anvander sociala medier minst en gang i veckan 7 14%
Jag anvéander séllan sociala medier 1 2%
Jag anvander aldrig sociala medier 0%

2. Jag skapar eget innehdll som blogginlagg, bilder eller film och lagger upp:

Ofta 8 16%
Ibland 14 29%
Saéllan 15 31%
Aldrig 11 22%
3. Bloggen och tekniken i skolan:

Det var svart 3 6%

Det var ganska svart 8 16%

Det var ganska latt 10 20%

Det var latt 14 29%

Det var svart i bérjan men jag larde mig 13 27%

4. Det tog mycket tid att hantera bloggen.

Stammer helt 8 16%
Stammer ganska bra 12 24%
Stammer ganska daligt 9 18%
Stammer inte alls 5 10%
Det tog mycket tid i borjan men sedan gick det snabbare 13 27%
Ovrigt 2 4%



5. Mina texter blir battre nar jag far skriva pa dator:

Stammer helt 19
Stammer ganska bra 23
Stammer ganska daligt 4
Tvéartom de blir samre 0
Ovrigt 3

6. Jag skrev om och forbattrade mina texter allteftersom jag larde mig mer om héndelserna under kriget.

Stammer helt 8
Stammer ganska bra 18
Stammer ganska daligt 12
Stammer inte alls 8
Ovrigt 3

7. Namn tre fordelar med arbetsséttet: Frdgan besvarades med fri text och svaren presenteras darfor inte i
oversikten

8. Namn tre nackdelar med arbetssattet: Frdgan besvarades med fri text och svaren presenteras darfor inte i
oversikten

9. Varfor valde du just denna historiska person? Fragan besvarades med fri text och svaren presenteras
darfor inte i 6versikten

10. Att f& kommentarer p& mina texter paverkade mitt larande positivt:

tammer helt 6
Stammer ganska bra 17
Stammer inte 15
Tvéartom, det paverkade mitt larande negativt 2
Ovrigt 9

11. Att f& kommentarer p& mina texter motiverade mig att skriva mer: Stammer helt,

Stammer helt 7
Stammer ganska bra 15
Stammer daligt 17
Tvartom, det paverkade mitt larande negativt 2
Ovrigt 8

12. Jag tycker att det ar bra att bloggen gav méjlighet att anvanda andra medier som film eller bild i texterna:

Stammer helt 12
Stammer ganska bra 21
Stammer ganska daligt 10
Stammer inte alls 3

39%
47%
8%
0%
6%

16%
37%
24%
16%

6%

12%
35%
31%

4%

18%

14%
31%
35%

4%

16%

24%
43%
20%

6%



Ovrigt 3 6%

13. Utnyttjade du mojligheten att anvédnda andra medier an text?

Ja, jag anvande flera bilder i mina texter 3 6%
Jag anvéande en bild i en text 20 41%
Det var for krangligt att anvanda annat &n text 17 35%
Ovrigt 9 18%

14. Arbetssattet motiverade mig att lagga ner mer tid pa mina historiestudier: Stammer helt, Stammer delvis,
Stammer ganska daligt, Stammer inte alls.

Stammer helt 7 14%
Stammer ganska bra 20 41%
Stammer ganska daligt 13 27%
Stammer inte alls 8 16%
Ovrigt 1 2%

15. Att sjalv fa skapa en person att identifiera sig med gjorde det lattare att intressera sig fér Andra
Vérldskriget:

Stammer helt 19 39%
Stammer ganska bra 14 29%
Stammer ganska daligt 7 14%
Tvartom jag blev mindre intresserad av Andra Varldskriget 3 6%
Ovrigt 6 12%

16. Jag engagerade mig i de andra gruppen och i deras 6den.

Stammer helt 8 16%
Stammer ganska bra 11 22%
Stammer ganska daligt 14 29%
Stammerr inte alls 11 22%
Ovrigt 5 10%

17. Det var jobbigt att sjalv behdva bestamma vad som var viktigt att skriva om:

Instammer helt 6 12%
Instammer delvis 11 22%
Det spelade ingen roll 17 35%
Tvéartom det utmanade mig och tvingade mig att ténka till 10 20%
Other 5 10%

18. Att f& skapa en berattelse gjorde det lattare att forst& hur olika handelser hangde ihop och orsakade
varandra i tidsordning:

Stammer helt 10 20%

Stammer ganska bra 18 37%



Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

19. Att f& skapa en berattelse gjorde det lattare att tolka historiska handelser och processer:

Stammer helt
Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

20. Berattelsen gjorde det lattare att vélja ut och bearbeta relevanta fakta:

Stammer helt
Stammer delvis
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

21. Blogguppgiften gjorde att jag minns fakta battre:

Stammer helt
Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

22. Blogguppgiften gjorde det lattare att se Andra Varldskriget ur olika perspektiv.

Stammer helt
Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

23. Det var larorikt att f& mojlighet att 1asa klasskamraterna texter pa bloggen:

Stammer helt
Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

24. Det var roligt att f& mojlighet att 1asa klasskamraternas texter pa bloggen.
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Stammer helt
Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

25. Det var roligt att allai hela varlden kunde l4sa véara texter pa bloggen:

Stammer helt
Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

26. Att alla kan lasa mina texter p& bloggen kandes

Jattebra

Helt OK

Lite jobbigt

Kanns inte bra alls

Kéndes jobbigt i bérjan men man vande sig

Ovrigt

27. Att alla kan lasa mina texter p& bloggen gjorde det svarare att skriva:

Stammer helt

Stammer delvis

Stammer ganska daligt

Stammer inte alls

| bérjan kéndes det jobbigt men sedan kom jag igang

Ovrigt

28. Att alla kan lasa mina texter p& bloggen utmanade mig att skriva béttre texter:

Stammer helt
Stammer delvis
Stammer ganska daligt
Stammer inte alls

Ovrigt

29. Det var roligare att lasa texterna eftersom det var berattelser och inte faktatexter:

Stammer helt

Stammer ganska bra

18

15

14

16

20

11

23

17

23
12

12
12
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Stammer ganska daligt 5
Stammer inte alls 3

Ovrigt 1

30. Vilka kallor anvande du for att skapa din person? Fragan r besvarades med fri text och svaren presenteras

darfor inte i Oversikten

31. Vilka kallor anvande du for att skriva dina inlagg? Fragan besvarades med fri text och svaren presenteras

darfor inte i 6versikten

32. Jag laste texter om

1 - 5 personer 31
6 - 10 personer 10
11 - 15 personer 3
Annu fler 1
Ovrigt 4

33. Blogguppgiften gjorde att jag larde mig saker om Andra Varldskriget som jag inte tror att jag hade lart mig

annars.

Stammer helt 14
Stammer ganska bra 12
Stammer ganska daligt 14
Stammer inte alls 5
Ovrigt 4

34. Att sjalv fa bestamma vilka fakta som skulle finnas med i berattelsen engagerade mig.

Stammer helt 15
Stammer ganska bra 20
Stammer ganska daligt 7
Stammer inte alls 4
Other 3

35. Jag samarbetade med andra nar jag skrev texterna:

Stammer helt 2
Stammer ganska bra 6
Stammer ganska daligt 10
Stammer inte alls 29
Ovrigt 2

36. Bloggande gjorde att jag klarade analysuppgiften bra.

Stammer helt 6

Stammer ganska bra 14
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20%
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2%
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29%
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Stammer ganska daligt 13
Stammer inte alls 13

Ovrigt 3

37. Historia ar ett viktigt &mne.

Stammer helt 18
Stammer ganska bra 18
Stammer ganska daligt 7
Stammer inte alls 2
Ovrigt 4

38. Historia ar ett roligt amne.

Stammer helt 10
Stammer ganska bra 17
Stammer ganska daligt 10
Stammer inte alls 6
Ovrigt 6

39. Varfor studerar vi historia i skolan enligt din uppfattning? Frdgan besvarades med fri text och svaren
presenteras darfor inte i 6versikten

40. Ovriga synpunkter. Fr&gan besvarades med fri text och svaren presenteras darfér inte i 6versikten
41. Medverka i forskningsprojekt, Ja, Cecilia far anvanda mina texter anonymt. Nej, jag vill inte delta.

Namn: Eleverna informerades om att deras férnamn behdvdes for att jag skulle kunna plocka bort de elever
som inte ville att jag anvande deras texter ur undersékningen.

Bilaga 5. Intervjufragor

Frageguide for gruppintervju med elever 15 maj 2013
Dokumentet skickade till respondenterna ett par veckor fore intervjutillfillet med f6ljande
innehall:

De hir fragorna téanker jag utgé ifrén i gruppintervjun. Du far girna forbereda dina svar genom
att skriva i det har dokumentet.

Mediet och historieuppgiften

Nu nér ni vet hur bloggen fungerar. Tycker ni att det hor hemma i skolan?
Blogguppgiften var anpassad till skolan t.ex. klassblogg, kommentarer ,etc. Behovs det?
Anpassade ni er till “en skolsituation” nar ni bloggade? Hur?

Vad 6verraskade er med de fardiga bloggarna?

Berittelserna och lirandet

Flera anvande andra kéllor &n “skolkéllorna” som spelfilm och bocker etc. Behovs de i
undervisningen?

Vilken bild tror ni att ungdomar har av Andra Varldskriget och krig i allménhet?

Finns det ett behov att undersoka och bredda den bilden i skolan?

Kan man léra sig nagot om Andra Varldskriget genom att ldsa era klassbloggar? I sé fall vad?

10
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Fanns det &mnen och nya perspektiv som kom upp tack vare bloggen? Vilka i sa fall.

Bloggen som social arena

Man brukar séga att larande &r socialt (man lar sig bast tillsammans med andra). Héller ni med?
Motivera.

Speglade sig klassens sociala spel pa bloggen? Hur upplevde ni det i sé fall?

Finns det iamnen som det inte gick att skriva om pa bloggen?

Under intervjun kommer jag visa exempel pa olika typer av kommentarer. Vad &r ok?

Jamfor med andra rollspel ni har gjort i SO. Tillférde bloggen nagot
Nagot annat ni vill berétta?

Frageguide for intervju med ldrare 20 september 2013
Dokumentet delat med lararen 2013-09-01 med innehallet:

De hir &mnena tanker jag ta upp vid intervjutillfillet. Komplettera gérna med egna fragor.
Kursplanen centralt innehéll etc:

Vad larde de sig?

Hur brukar du anvinda datorn i historieundervisningen?

Vilka forvantningar hade du pa bloggen som ldromedel, problem och méjligheter?

Hur tycker du att anpassning av bloggen till skolsituationen funderade (klassblogg,
kommentarer i grupp, instruktioner pa bloggen etc)?

Vilka for- respektive nackdelar eller ovéntat sig du med ldrandet i historia:
faktakunskaper, formagor, historiemedvetande

Formaga att hantera historiska fakta

Historisk empati

Tekniken

Kallor pa Internet

Bloggen som social arena (publicering, 1dsa varandras, kommentarer)

Rollspelet (historiebruk, analysformaga, formaga att identifiera sig med ett historiskt skeende,
forméga att vardera och formaga att presentera kunskapen).

Realistisk fiktion - tycker du att eleverna lyckades med genren?

Vilka formégor tycker du att de utvecklade i sin gemensamma beréttelse?
Hur fungerade bedomningen?

Hor den hir typen av uppgifter hemma i historieundervisningen?

Ovriga fragor och synpunkter
En fraga skickade med e-post efter intervjutillfallet Hur bedomde du bilderna som eleverna

anvande?

11



Bilaga 6. Sammanstillning av blogginlagg

Person

Heinrich

Personbeskrivning

13 ar, fattig familj
och bosatt i Berlin.
Pappa &r nazist.
Heinrich ska fa ga
med i Hitlerjugend,
Har en judisk
kamrat, Julia. 361

Schneider/Tyskland ord.

Nelly Bechstein
Tyskland

Ester Lehner
Tyskland

Mark Sturtz
Tyskland

Klaus Fredrich
Tyskland

17 ar, judisk, lever
med mamma och
syster. Pappa har
lamnat familjen.
Mamma férs bort,
Systrarna &r pa
flykt undan
nazisterna till
Polen. Pappan &r
lakare och nazist.
N drémmer om att
bli férfattare. 357
ord.

16 ar, halvjudinna
fran Berlin,
mamma dod i
TBC, Pappajobbar
jamt, E tar hand
om sin lillasyster.
Slakten har redan
lamnat Tyskland.
290 ord

28 ar, gift och har
en son, ar nazist
som ser fram emot
ett nytt krig som
ska géra Tyskland
till ett imperium.
Drivs av
aventyrslystnad
164 ord

17 ar fran Berlin,
pappa inkallad. Vill
inte ut i kriget,
mamma ar nazist.
Hon har fott sex
barn och fatt
medalj] K
grubblar.Tycker
inte om Hitlers
politik men vagar
inte séga nagot.
251 ord

Inldgg 1

1939 Krigsutbrottet
ur ett bamns
perspektiv. Det &r
mycket han inte
férstar. | familjen
finns olika asikter
men H kénner
fortréstan och litar
pa pappa och
Hitler. 394 ord

| Polen vid
krigsutbrottet,
skriver fran ett
skyddsrum,
oerhort utsatta.
Barn-hemmet dar
de bodde har
bombats och flera
vénner dog. 318
ord.

1939,
krigsutbrottet.
Pappa inkallad i
armé uppmanar
flickorna att fly till
farforaldrar i
Sverige 392 ord

1939,
krigsutbrottet,
beskrivs positivt,
antligen ska det bli
ordning till skillnad
fran Hindenburgs
regering. M har
inga vanner, en
fordel ingen att
oroa sig for, 203
ord.

1940, vantar pa att
bli inkallad. Tanker
tillbaka pa
krigsutbrottet. 228
ord
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Inldgg 2

1944 Attentatet
mot Hitler beskrivs.
Héndelsen utléser
ett drama i
familjen. Fadern
och brodern har
olika asikter.
Brodern talar om
mordet pa judarna.
Svart for H att ta
in. 454 ord.

Systrama har fatt
fosterforéldrar som
vill skicka dem till
ett lager som
hjélper judar, som
ett sjukhus
ungefér. 513 ord,

1940 Klarade sig
dver till Sverige via
Oresund. 320 ord.

1 feb 1943
Diskuterar slaget
vid Stalingrad.
Lojal mot Hitler
och resonerar om
att Hitler behéver
beskydd nu 192
ord

Inkallad till
Bldcher. Beskriver
invasionen av
Norge. Hamnar i
vattnet nar fartyget
sanks, simmari
land.468 ord

Inldgg 3

1947. Fatt veta att
Julias familj
mordades. Pappan
dog i
bombningarna av
Berlin. H har
fortfarande manga
fragor men ser
framtiden ur ett
personligt
perspektiv, forscka
leva sitt liv. 356
ord.

Flickorna
transporteras till
koncentrationslégre
Belch. En
detaljerad
beskrivning av
transport och
ankomst till lagret.
496 ord .
Extrainlagg 1947.
Nelly dog i lagret,
systern avslutar.
Kom till en moster
efter kriget.
Skénker pengar
och hjélper judiska
6verlevanden.

Saknas

1947 Befinner sig i
Ostra Berlin,
fortfarande nazist
och ska fly till vast.
Han saknar Hitler
som borde vara
ratt man att bygga
upp Tyskland igen.
334 ord

1951 Forsoker
overleva i ett
sénderbombat
Berlin. Hjélper till
att réja och glad
for att ha hamnat i
Véstberlin nu nar
amerikanarna har
bérjat hjélpa
Tyskland. 312 ord

Kommentarer

4 positiva
kommentarer
riktade till
forfattaren, 2 til
den historiska
personen och 1
frén ldraren.

6 inkdnnande
kommentarer ti
den historiska
personen vara\
fran andra juda
liknande situati
Dessutom 3 fra
nazister

6 kommentarer
den historiska
personen vara\
fran lararen

En kommentar
lararen som be
fundera dver si
asikter och en |
tyska Sie sind
véllig falsch. Kr
ist die Holle. Bz
merkt man, wa:
Hitler wollte,
wachsen du
verdammter N
Bastard.

3 kommentarer
fran en judisk fl
som ber honor
reflektera 6ver
tyska armén

utsatter dem fo
lang fran en na
som forsoker te
K till ratta och 1
frén ldraren.



David T Browder

Matt Ghost/USA

John Davis/lUSA

Elvis Presleay
USA

David Miller USA

Charlie Stoke
Storbritannien

Bob Jones
Storbritannien

28 arig gift
bilmekaniker fran
Boston pappa dog
i forsta v-kriget,
mamma sjuk.
Oroar sig for Hitler.
272 ord.

30 ar, fran
normalrik
amerikansk familj.
Pappan dogi
forsta v-kriget. Ar
soldat och
stationerad vid
Pearl Harbour, 163
ord

19 &r och bor i
Utah. Pappa dog i
kriget. Han bor
med mamma hos
morfar, fattig
drémmer om ett
vanligt liv, kanske
t.o.m en hund. 150
ord

25 ar, fran Texas,
jobbar pa
kylskapsfabrik Har
mamma som &r
sjuk i cancer. Han
tar hand om bror,
pappa joggar
mycket 140 ord

21 &r frén New
York. D ska ta
vérvning med sin
bror Joshua 20 ar.
Pappa deltog i
forsta kriget D ar
radd men vill
skydda sin bror. ,
219 ord.

1935, 16 &r fran
Oxford, plugghast
som ska bli
bankman. Har en
van som han
hjdlper med skolan
315 ord.

22 ar fran London
storebror i stor
familj, pappa &r
polis. B spelar
fotboll vill géra

1939, D beskriver
krigsutbrottet,
hanvisar till Boston
News som en
shabb och palitlig
kélla. Orolig for
sonen 142 ord.

Krigsutbrottet,
beskrivet ur
amerikanskt
perspektiv med
koppling till
Versaillesfreden
och konflikten
mellan Frankrike
och USA om hur
Tyskland skulle
behandlas.Oro for
familj. 168 ord

1939 Resonerar
om krigsutbrottet
som alla talar om.
Tank om USA dras
in. 172 ord

1939,
krigsutbrottet med
kort beskrivning ur
USA:s perspektiv.
E vill inte ut i krig,
eftersom han
maste foérsérja
familjen 116 ord

1941, D ska
skeppas till stilla
havet precis efter
pearl harbour med
sin bror, Mamma
grater och stryker
pojkarnas
uniformer. 201
ord.

1939 Krigsutbrottet
och inkallelsen &r
ett faktum. C
kénner panik, alla i
familjen &r ledsna.
436 ord

Krigsutbrottet,
pappa far telefon
fran Polen och
forklarar vad som

nagot fér samhallet hander fér sin

224 ord.

familj. 528 ord

1941, beskriver
Pearl Harbour och
ar orolig for att bli
inkallad. 191 ord.

1941 Pearl
Harbour, mycket
engagemang, i
beskrivning av
héndelsen, far
héra att judar, etc
forfoljs i Tyskland.
Vill hdmnas sin far.
402 ord.

1942 Deltari
slaget om
Midway®éarna, tog
varvning efter PH,
jobbar pa
hangarfartyg.
Berattar om
forluster pa bada
sidorna och hat
som byggs upp.
324 ord

1941 Pearl
Harbour, Han byter
asikt och vill kriga
trots problem med
familjen 109 ord

7 feb 1943. Mitt i
kriget pa
Guadalcanal.
Beskriver allt
dédande och
resonerar kring hur
raiatiskt USA
behandlar japaner.
Awvundsjuk pa en
kamrat som fatt
&ka hem. 402 ord.
D-dagen, mycket
detaljerat och bra
med historiska
detaljer sjosjuka
ochMG42:or.
Kompisen Philip &ar
fortfarande med
657 ord.

Slaget om Storbr.
syster och mamma
dér i bombattack,
B blir pilot, saras
skickas hem. 2580
ord

13

det krig igen? 193

1947. M resonerar
om framtiden. USA

kvinnorna behévs i
arbetslivet. Men M

Tyskland var ratt &t
nazisterna 512 ord

1945 Kommer han

sjalvmord. 134 ord.

Sonerna 6verlever
Vietnam. Drémmer

ténker bli polis 277

3 kommentarer, en
uppmuntande till
forf. och en fran
Klaus som ocksa
langtar efter att fa
bérja jobba.

1 kommentar fran
annan ametikansk
soldat Kanske vi
ses i Asien. och 2
kommentarer
lararen och en
kamrat bada
undrar 6ver hatet i
sista inldgget.

1 kommentar av
nazist

Kommentarer
saknas
2berémmande
kommentarer till
forf., men en har
ocksa synpunkter
pa inldggets rubrik
Krigsutbrottet nar
det &r Pearl
Harbour som
beskrivs.
Dessutom en lang
fran en soldat som
ocksa var dar.och
som ocksa &r sur
pa John som fick
&ka hem.

1 uppmuntrande
kommentar till
forfattaren, 2 fran
lararen och 5
iinkdnnande till
Charlie.

Kommentarer
saknas



Phil Skyfield
Storbritannien,
Singapore

Tone/Norge

Nikoshima Kasaki
Japan

Aloyoshenka
Dragomir Sovjet

Giovanna Puddo
Italien

Yago Escobar
Spanien

Dominique
Lemoyne/Frankrike

Ahmed Ahmed
Afghanistan

1938 23 ar fran
Singapore. Pappa
ar redare. Vill bli
officer. oroar sig
for japaner som
slass i Kina. 187
ord

14 ar fran Oslo
fattig méste sluta
skolan,Tar hand
om smasyskon
och hjélper
mamma att stada
pé sjukhus. Pappa
inkallad. 586 ord

17 ar Ffan risgérd i
Kyoto. N vill bli
larare. 300 ord

27 ar fran Moskva.
Blir soldat for att
forsorja familjen,
fattigt brist pa det
mesta orolig for
krig. 103 ord

Mycket fattig
barndom med
manga syskon i
Padova. Tog sig till
Rom blev
journalist. Tva
barn. 580 ord
1939, 21 ar,
skriver detaljerat
om bylivet i
Galicieni
morbroderns butik.
Pappa déd,
Berattar om
inbérdeskriget och
ar republikan. 574
ord.

16 ar fran Paris.
Mamma déd,Vaver
in mosterns
historia om férsta
v-kriget 654 ord.

23 ar fran Kabul,
nyutbildad polis
ordnat
medelklassliv 131
ord

1942, ar l6jtnant,
och véntar pa
Japanerna. Oroar
sig eftersom han
bara har indiska
soldater som inte
ar palitliga da de
paverkas av
japaners
propaganda. 196
ord

Norge ockuperas.
Rymmer med
smasyskon i en
tunnel. Mamma blir
bombad pa
sjukhuset. 367 ord

1941 beskriver
krigsutbrottet Blir
inkallad och tycker
inte att krig mot
USA &r nagon bra
idé. N &rradd. 161
ord.

1939 Inkallad aker
tag till féridggning
60 mil fran
Moskva, radd. 156
ord

1939, Mussolini
haller press-
konferens har
forklarat krig mot
Frankrike.
Propagandan tror
hon inte pa, vill fly
till USA 263 ord

September 1939
Flyr till Toulouse
med hjélp av
morbrodern efter
att ha sagt nagot
om Franco.
Hamnar i franska
armén. 319 ord.
1939 Laser om
krigsutbrottet i
bageriet. Vaver in
fakta om
Versaillefreden
och tyskarnas
blixtkrieg 559 ord

Krigsutbrottet,
tvangsrekryterad
till brittiska armén
som pappa i forsta
v-kriget.152 ord

14

1943, Japan intog
Singapore.
Fanglager i
Thailand bygger

jérnvag, detaljerat

och ohyggligt.
Misstréstar nar
han hor att
Filippinerna har
fallit. Saknar sin fru
och dotter.318 ord

1940 Tyskamna tar
6ver. T rdddar en
liten flicka. 406 ord

Detaljerat om
Filippinerna dar N
hamnar och de blir
anfallna. 831 ord

Fronten, kallt -25,
ont om mat,
detaljer som att
Paviik frés ihjal
under vakten.
Véntar pa anfallet
... 202 ord

1943, Tyskarna
kommer. G
beskriver Italiens
situation och hur
folk bérjar anpassa
sig efter tyskamna,
ska fly via
Venedig. 359 ord

Deltar i
evakueringen vid
Dunkerque.
Beskriver
forloppet. 307 ord.

Empatiskt forlorar
sin syster pa vag
till skyddsrummet.
730 ord.
Resonerar

1945, glad att vara
hemma igen efter
6 hardaari
Strobritanniens
marinkar. 110 ord.

1947 Blev befriad,
atervande till
Singpore for att
bygga upp
rederiet. Oroar sig
for ett
kommunistiskt
Kina som kan
spridas till Vietnam
och Kambodja och
da kan det bli krig
igen... 528 ord.

1945 Svara ar men
pappa éverlevde
Dramatiskt. 294
ord

Overlevde medan
de flesta av
kamraterna dog.
Kommer hem il
Japan som har
drabbats av
atombomber.
Resonerar om
kriget. 309 ord
1945 Overlevde
och jobbar pa
vodkafabrik. Han
tanker mycket pa
véanner som dog
eller tillfangatogs,
vaver in fakta om
Sovjets granser
276 ord.

Epilog, nutid,
sonen hittar
faderns dagbok.
Giovanna
moérdades av
nazisterna. maken
angav henne
oavsiktligt.466 ord.

Hamnar till slut i
Paris, langtar
tillbaka till Spanien
men vagar inte aka
tillbaka. Resonerar
om kommunismen.
477 ord.

1945, Gifter sig
med amerikansk
soldat. Flyttar till
USA 355 ord.

Nu &r kriget slut,
redog6r for att
Sovijet far allt
stérre inflytande,
familjen tanker fly.
130 ord

Fyra kommentarer
Bl.a. en utifran d&r
Phils fru férklarar
att hon och dottern
lever och vantar pa
honom. Phil
besvarar
kommentaren.

Kommentarer
saknas

Tva kommentarer
frén kamrater och
en fran lararen
Ytterligare en som
anmérker pa att
forfattaren
beskriver
Filippinerna som
en koloni till USA.

En kommentar fran
lararen som tycker
det &r spannande
med en ryss. och
en uppmuntrande
kommentar till
forfattaren fran
kamrat.

Kommentarer
saknas

2 kommentarer, en
inkdnnande nar
mormodern do6r
och en
uppmuntrande fran
lararen.



9y

Schneider
Tyskland

Africk Braun
Tyskland

Wolmar Krug
Tskland

Willbur
Kellner/Tyskland

Friedrich Schwart
Tyskland

Albert
Doberschreiber
Tyskland

23 ar fran Berlin,
bibliotekarie som
hatar sin nazist-
familj. 275 ord

18 ar fran
Hamburg.
Kamrater
diskuterar vad som
hander dem om
kriget kommer.270
ord

27 &r utan familj
drémt om att bli
soldat 170 ord

13 &r frdn Dresden
lakarson, fin familj
troende jude
annars en alldeles
vanlig pojke. leker
med fattig pojke
Melvin. 338 ord

25 ar fran
Ménchengladbach
kallas Fritz och
jobbar pa
paraplyfabrik som
borjar géra vapen,
pappa dog i férsta
kriget. F &r
skeptisk till Hitler.
315 ord

24 3r fran Berlin
pappa déd
beskriver hur han
blir SS-soldat.
Maste férsérja
mamma och gick
med i armén 1932.
Sokte sig vidare till
SS. Beskriver hur
han avtrubbas av
allt vald. Deltog i
kristallnatten. 474
ord

Inkallas, avskyr det
vill slippa till varje
pris. Langtar till
Paris med fint vin
och frasiga
baguetter. 420 ord

Rédd vid
krigsutbrottet, kan
inte traffa mamma
242 ord

1939 Blir pilot.
Precis innan han
ska till Polen och
bomba civila,
kanns inte bra. 190
ord

1939 W lyssnar pa
radio och
refleterar om att
leka krig. W
lysshar pa
foraldrarna som
pratar om kriget.
757 ord

1939 Hoppas
slippa bli inkallad
men tror inte det.
202 ord

1939 Glad for
kriget och stéller
upp pé Hitler men
oroar sig for
mamma. 210 ord
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Hamnar vid
vastfronten och ett
krig som mycket
liknar det forsta
varldskriget.321
ord

1943 Berattar om
ledsen kompis
vars pappa var
frivillig och
mamma alkis. 518
ord

Flyger éver
England och blir
nedskjuten. 379
ord

Inl&gg fattas

Sérad i Berlin 1945
nér han férsvarar
riksdhuset mot
ryssar. 275 ord

1944 Deltar i
likvideringen av
Warsawas getto.
Tycker lite synd
om barnen som
skickas till

koncentrationslager

Gléds &r att han
har lite kanslor i
alla fall.311 ord

1947 Intog Paris
och blev kvar dar.
Trivs utmarkt och
har kunnat komma
ut som homo-
sexuell.279 ord

Tvangsinkallad till
ostfronten med 16-
arig kompis. Dér
snabbt. 1053 ord
Forsoker 6verleva i
en skog men blir
dessvarre upptackt
och blir tréffade av
en handgranat.576
ord

1947 Familjen
fordes bort. W
gémdes av
Melvins familj.
Overlevde
bombning av
Dresden. W syster
overlevde
Buchenwald och
de méts efter
kriget.531 ord
L1947 skriver fint
om déda kompisar.
Frun klarade sig sa
nu har de fatt en
liten pojke och F
har startat en
cykelverkstad som
gar utmérkt nu nar
alla skaffar cykel.
374 ord

Fattas

3 kommentarer
varav en pa
franska Vous étes
toujours les
bienvenus en
France! Je suis fier
que vous avez
abandonné les
nazis! MORT A
EUX! Laissez-les
brdler en enfer!
content que tu
rencontré des
amis,

7 uppmuntande
kommentarer och
en fran |&raren

Kommentarer
saknas

tva kommentarer,
en fran l&raren och
en fran Isak Schlaf
som férklarar att
han flytt undan
nazisterna.

7 kommentarer
varav en fran
ldraren, och en
rolig dar F
uppmanar Benito
att ta sig sjélv och
det facistiska
Italien i bakdelen.

4 kommentare, en
frén lararen, tva
frén upprérda
kamrater och ett
svar fran A.



Valdemarr Muller
Tyskland

Jakob Warum
Tyskland judisk

Isak Schlaf
Tyskland

Vroni Meynerdorff
Tyskland

1936, 14 ar har
svart sjuk pappa, 3
yngre syskon.
Kénner ansvar for
att forsorja fattig
familj. Har en
judisk flicka som
vén. Langtar bort
fran Tyskland. 241
ord

16 ar och troende
jude. Pappa dog i
forsta varldskriget.
J vill bli bankchef.
Basta vannen
heter Daniel. 146
ord

19 &r fran Stuttgart
och fattig. Pappa
deserterade fran
forsta varldskriget
och férlorade bade
jobb som prést och
status. Mamma
forlorade 7 broder i
kriget. Drémmer
om att bli en rik
affdrsman. Mycket
tveksam till
nazisterna. 480
ord

Ung larare i
matematik, gillar
inte kollegor som
ar elaka mot
judiska barn. 510
ord

17 ar sét och

1939 pappa dog
1938, Far lite hjélp
av judiska
kamratens familj.
Mamma blir
rasande. Henne
hat mot judar ckar
i takt med
Tysklands. V
forséker forsta
varfér. 557 ord

1935 vandaliseras
stan Celle utanfér
Hannover dér han
bor. Mamma som
jobbar pa bank
forlorar arbetet
eftersom judar inte
langre far arbeta.
383 ord.

1939 Hans
foraldrars
erfarenheter fran
forra kriget och
egnha resonemang
orar honom. Han
forstér att Tyskland
inte kan vinna ett
tvafrontskrig.Léttad
av pakten med
Stalin. Han vill inte
offra livet i ett krig.
421 ord

1939, V &r numera
socialdemokrat
men réstade pa
Hitler -33. Positiv
till Hitler férutom
rasismen.Hon
gémmer en judisk
flicka. 708 ord

P& permission fran
fronten.
Reflekterar 6ver
vad krig gér med
ménniskor pa en
sparvagn. Méter
veteran fran férsta
kriget. Val hemma
soker han upp sin
kamrat, vars familj
har blivit
deporterad till
Bergen Belsen.
713 ord.

Beskriver hur judar
isoleras fran
samhallet. Mamma
beréttar att familjer
fors bort. Hon
bestammer sig for
att fly via Frankfurt
De blir nastan
fangna pa station.
Men kommer ivdg
mot Schweiz. 618
ord.

1941 Operation
Barabarossa. |
drar paralleller till
Napoleon och anar
det vérsta. 305 ord

24 maj-43
Beskriver upproret
i Warszawas getto
. Skéms for att
vara tysk. 425 ord.

Anmdler sig som
frivillig vakt till
BergenBelsen.
Felicity kommer
dit. V planerar att
radda henne vid
en planerad
transport till
Saucher-hausen.
Han férsoker féra
ut henne ur lagret.
En l6jtnant genom-
skadar honom,
skjuter Felicity i
huvudet. V bryter
ihop och trots
uppmaningar att
lugna ner sig, ger
han sig grétande
pa lagervakten och
blir ocksa skjuten...
660 ord

Mamma mérdad
av nazister nar
taget stannade i
Frankfurt. Barnen
gémdes bakom en
I6nndérr, Klarade
sig till Base och en
rik moster. 1136
ord

Later mamma
dodforklara honom
och flyr till en by
pa grénsen till
Polen. Han
gémmer sig i fyra
ar medan tagen till
koncentrationslédgre
rullar forbi.
Atervander efter
krigsslutet. Vill till
vast. 512 ord.

V och hennes man
angavs av
grannar. Judiska
flickan Felicia och
maken Marcus
hamnade i
Treblinka och dog.
Vroni fortfarande
helt férstord fyra ar
efter handelsen
1947. Hon ser
ingen framtid.
1122 ord.

Stéter pa en sarad

Trevor pa sjuk-
huset!! Otroligt

7 kommentarer, en

lycklig 6verklass- frén lararen, en

flicka som ska bli 1944 forflyttad till  dramatiskt slut, karleksfull pa

sjukskéterska. P3 vég till Pearl ett faltsjukhus i men badaklarar  engelska fran

Férlovad med Harbour och Belgien, trovérdig  sig, atervander till | Trevor och nagra
Elisabeth Peters  Trevor Cassidy. saknar Trevor 349 men diskuterar inte USA och bildar uppmuntrande fran
USA 220 ord ord kriget. 263 ord. familj. 362 ord. kamrater.

16



Trevor Cassidy
USA Skriver pa
engelska.

Benjiro Nakamura
Japan

Jason Bourne
Storbritannien

Xavi Hernandez
Portugal

Jean Looke
Frankrike

Antonio Corleone
Italien

Xie Rum Rong
Kina

19 &r med sjuk
mamma, T
informeras om
situationen i
Tyskland av tysk
brewvan. Flickvan
Elisabeth se ovan
534 ord

43 ar fran
Nagazaki, ingen
familj. Ar stridspilot
som hamnade i
armén redan som
ung. Alskar att
dricka te pa sin
terrass men anar
att han kan komma
att behéva sldss
igen. 368 ord

35 ar, hemlos
bada foréldrarna
kriminella, nu
déda. Tog
Varvning i brist p&
annat.

30 &r uppvuxen pa
barnhem, arkeolog
och &ventyrare. P&
jakt efter juveler.
275 ord

19 &r bilmekaniker
Normandie. 24 ord

17 &r mekaniskt
intresserad fran
Sardinien.
Skeptisk till Hitler
namner Mussolini.
254 ord.

Kinesisk bonde
fran Nankin. Har
tva smé déttrar.
1928 &r han stolt
over att Chiang
kai-shek har intagit
Peking och enat
Kina. Men forutser
problem med
kommunisterna
och Japanerna.

Krigsutbrottet
Pearl Harbour
beskrivs 582 ord

1941 ingér B i den
japanska
flygplansflottan
som bombar Pearl
Harbour med blir
nedskjuten. 256
ord.

Skickas till
Frankrike i
expeditionsstyrkan
1939. Han &r helt
utan kénslor vilket
han upplever som
en stor férdel. 319
ord

Har polska
judevénner. tar
vérvning i tyska
armén for att
kunna radda dem.
238 ord

Beskriver
tyskamas invasion
av Frankrike.
Hatisk 134 ord

Resonemang om
Mussolini som inte
paverkar livet s&
mycket i hans lilla
by. C vill till Rom.
333 ord.

1937, kriget mot
Japan ett faktum,
efter flera ars
konflikter. X
lamnar sin lilla
familj for att géra
sin plikt mot Kina
och ansluter sig till
armén.

17

Mycket detaljerad
beskrivning av
dagen D och
Belgien. Blir sérad,
méter Elisabeth
1217 ord,

Blir tilfdngatagen
avamerikanerna.
Lyckas fly efter
kriget och tar sig
tillbaka till
Nagasaki som &r
totalforstort. Tar
sitt liv. 426 ord

Sléss mot tyskama
i Calais. Haller
stand néagra dagar.
Tskarna intar
staden. J hamnar i
Tysk fangenskap.
Men bryter nacken
avsina
fangvaktare och
lyckas fly. 437 ord

hamnar vid
vastfronten och ett
krig som mycket
liknar det forsta
varldskriget.321
ord

1944 her till
franska
motstandsrérelsen
och kartlagger
tyska trupperna
infér invasionen.
123 ord

1940 inkallad och
skickad till
Grekland. Rolig
beskrivning av en
misslyckad
ockupation av
grekisk 6.617 ord

1942, X véntar pa
Japanema. De &r
illa utrustade
jamfort med dem.
Men X slass for sitt
lands frihet och
sina kamrater.
Japanemna drivs ut
i augusti 1943.

Nagra
kommentarer lite
pé skoj, mellan
Elisabeth och
Efterord. Lite Trevor. En sur
sorgset, mér inte  kommentar om att
s bra efter kriget, hon skriver p&
full time father 977 engelska, togs
ord. bort.

En kommentar
som undrar hur det
kéndes att komma
Saknas tillbaka.
11 kommentarer,
flera frén en och
1947, konstaterar samma
att han ar krigets  imponerade
vinnare. Kriget har kamrat. Listar ut
gjort honom till att intrigen
ménniska eftersom kommer fran
han fick riktiga StarWars och att
véanner som JB &r en kand
offrade livet for actionhjélte spelad
varandra. 309 ord av Tom Cruise.
Hittar dod Hitler i
bunkern tar
juvierna rut halsen En kommentarer
blir 6vermannad som ifragasitter
och dér. Hinner &ta trovardigheten och
upp juvelerna och en som visar hur
skriva till judiska  text ser ut pa
vanner. 346 ord.  kineiska fran Xie.

Beskriver kort
laget i Europa och
konstaterar att han
levt hela sitt vuxna
livi krig. 81 ord

Kort avslutning,

flyttar till Rom, glad | Ett par

att han lever.279  uppmuntrande
ord. kommentarer.
1949, X byter sida

tillsammans med

sitt kompani och

ansluter sig till

Maos réda armé.

Hela Nangkin

utplénades av

japanema. X

forlorade hela sina

familj och sin gard. 3 kommentarer tva
Men han hoppas  fran lararen och en
att Mao ska hjélpa fran kamrat som
honom till ett nytt  kommenterar
battre liv. uppmuntrande
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