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Abstract

The aim of this thesis is to investigate the assessment process in Swedish
compulsory school practice, and the changes that occur in relation to the
introduction of national school reforms. The fieldwork forming the basis of
the thesis was conducted in year five and year six classrooms between 2011-
2013, a period during which new national syllabuses with knowledge
requirements, grades in year six and extended national tests were intro-
duced. The thesis consists of four articles, the first of which explores how the
assessment process is put into practice in a year five classroom and how it is
understood by the students and one of their teachers. The fieldwork on
which the first article is based was conducted prior to the introduction of the
above-mentioned reforms. The second article investigates the assessment
process in two different year five classrooms in two schools, after the intro-
duction of the new syllabuses but prior to the introduction of grades in year
six and extended national tests. The third article investigates changes in the
assessment process in the same two schools. The fieldwork was conducted in
year five and year six, in relation to the introduction of grades in year six and
extended national tests. The fourth article addresses how changes in the
assessment process have affected students’ learner identities. The empirical
material was collected during four fieldwork periods in three schools, chiefly
through classroom observations, interviews and student essays. The analysis
in the thesis is based primarily on Basil Bernstein’s (e.g. 2000) theoretical
framework but also on the theoretical concepts of Torrance and Pryor
(1998). The study shows that the reforms are exerting a significant influence
on the assessment process in the investigated classroom practices. Teachers
monitor their students’ performance more closely and students strive to
acquaint themselves with what is expected of them. It also appears that the
focus is increasingly on students’ performance in relation to the steering
documents, that the more regulated practices restrict teachers’ and students’
autonomy and that the assessment process in the two schools investigated in
both year five and year six are becoming increasingly similar. Furthermore,
the study shows that students tend to pay more attention to their school
work, while at the same time experiencing more negative pressure to per-
form. In the concluding analysis and discussion sections, connections are
drawn between prevailing education policy and the reforms, as well as their
influence on classroom practice, students and teachers.

Keywords: assessment process, classroom practice, school reforms, classi-
fication, framing
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1. Introduktion

Inledning

I denna avhandling studeras bedomning i klassrumspraktik, i arskurs fem
och sex i svensk grundskola. Studiens faltarbeten har genomforts under en
period i grundskolan (2011-2013) nir en ny laroplan med kursplaner infor-
des, liksom betyg i drskurs sex samt nationella prov i fler &mnen an tidigare.
I avhandlingen dgnas sidrskild uppmairksamhet at klassrumspraktiken och
dess aktorer i relation till de ndimnda reformerna. Elevers och liarares roster
har fatt horas. I synnerhet minns jag elevernas kommentarer angaende bety-
gens inforande i arskurs sex, exempelvis:

“Man blir mer orolig och tranar lite mer”.

“Det som kdnns mindre bra ar att man kan bli lite ledsen och nedtryckt om
man far lagre betyg”.

“Jag tycker det stills for hoga krav redan i sexan, herregud! Vi ar bara barn!”
“Jag ar lite orolig for betygen men det ar 4nda spannande. Det kdnns inte bra
om man skulle fa ett daligt betyg, men samtidigt ar jag taggad”.

”Nu nér vi har betyg s tar jag varje lektion seriost, men forut kanske jag satt
och gjorde ingenting pa vissa lektioner”.

En annan minnesbild fran faltarbetena dr fran ett klassrum déar en larare
sitter ensam en eftermiddag nér eleverna slutat for dagen. Det ar tva veckor
kvar av varterminen i sexan, och vi hade bestamt att traffas for att genom-
fora en intervju. Nar jag kommer in i klassrummet sédger ldraren: "Du kan
inte ana vad jobbigt det ar, jag vet inte vad jag ska gora. Betygen ska in idag!
Det dr sa mycket, jag vet varken ut eller in! Det ar allt tillsammans som gor
det jobbigt: Nationella proven, omdémena, betygen. Det ar s svért, jag velar
hit och dit vad jag ska sétta. Det kdnns konstigt, jag kan inte ens uppskatta
att det snart 4r sommarlov.”

Dessa beskrivningar ar bara nagra exempel fran de genomforda faltarbetena
som far illustrera de manga olika tankar och kianslor som bedomning i sko-
lan vicker. Kanske beror de manga olika reaktionerna pa att bedomning i sig
till synes ar praglat av vissa motsatser (jfr Broadfoot, 2002). Den kan fora
med sig glddje, men dven obehag. Den kan vara nagot du efterstravar, men
aven nagot du helst vill undvika. Den kan vara nagot som utvecklar och ger
dig sjalvfortroende men dven nagot som hammar eller forsvagar. Den kan
vara nagot du inte alls tdnker pa eller kan vara allt du tinker pa. Bedomning
i skolan kan ha ménga ansikten, och erfars ofta pa olika sitt av olika ménni-
skor.



Tva ofta angivna dndamél med bedomning i skolan ar att kontrollera larande
som skett, samt att frimja lirande medan det padgar. Bedomning som kon-
troll kopplas ofta till betyg och prov, bedomningsformer som inte minst de
senaste aren anvants for att reformera den svenska skolan genom exempelvis
det ovan ndmnda inforandet av tidigare betyg samt fler nationella prov. Pa-
rallellt med den Okade kontrollen av elevers kunskaper ges ocksd mycket
uppmaérksamhet till den pagdende bedomningen i den vardagliga undervis-
ningen. Denna bedémning, som oftast kallas f6r formativ bedomning eller
bedomning for larande, syftar till att fraimja bade ldrande och undervisning.
Under dessa omstindigheter, under en hindelserik tidsperiod for svensk
skola, har foreliggande avhandlingsarbete med bedomning i forgrunden tagit
form. I detta forsta kapitel beskrivs narmast hur forskningsintresset utveck-
lades till avhandlingsfokus. I direkt anslutning till detta presenteras det cen-
trala begreppet bedomningsprocessen. Direfter beskrivs studiens kontext,
problem samt studieobjekt. Avslutningsvis i kapitlet presenteras syfte och
fragestéllningar samt avhandlingens fortsatta disposition.

Fran forskningsintresse till avhandlingsfokus

Min utgéngspunkt i avhandlingsarbetets initialskede, 2010, var att studera
bedomning i, eller tydligt relaterat till, klassrumspraktiken. De grundlag-
gande fragorna for forskningsintresset var Vad bedoms? Hur bedoms det?
Vad gor bedomningen med elever och ldarare? Det som skulle undersokas
for att s6ka svar pa dessa fragor var kommunikationen och interaktionen i
klassrummet, sett ur ett bedomningsperspektiv, och aktorernas (elevers och
larares) tankar om detta.

Praktiken i blickpunkten blev klassrum i rskurs fem och sex i svensk grund-
skola, en klassrumskontext som tidigare inte i ndgon storre omfattning un-
dersokts ur ett bedomningsperspektiv. Det var sarskilt intressant att under-
soka dessa arskurser eftersom det vid denna tid, 2010, stod flera statligt ini-
tierade atgirder for dorren som kunde tdnkas péverka undervisning, be-
domning och klassrumsaktorer. Nya kursplaner med kunskapskrav i alla
amnen skulle inforas, liksom betyg fran arskurs sex. Det visade sig ocksa
snart att de nationella proven i arskurs fem skulle flyttas till arskurs sex, och
dessutom genomforas i fler Amnen &n tidigare. I synnerhet ansag jag det
intressant att studera klassrumspraktik i samband med inférandet av betyg
fran arskurs sex, bland annat eftersom betyg i olika aspekter genom aren
varit en intensivt diskuterad fraga i svensk utbildningsdebatt. En idé vixte
fram om att undersoka olika klassrumspraktiker ur bedomningsperspektiv,
fore och efter betygens inforande. Ett centralt inslag i avhandlingsarbetet
skulle vara att undersoka samma klassrumspraktiker under tvé p& varandra
foljande lasar, via framfor allt observationer och intervjuer med klassrum-



mets aktorer, for att utrona om och isafall hur praktikerna férandrades och
hur elever och liarare erfor sin praktik.

Bedomningsprocessen

I fokus for analysen av klassrumspraktiken ur ett bedomningsperspektiv har
bedomningsprocessen varit. Anvindningen av detta begrepp vixte fram i
samband med det forsta faltarbetet, varterminen 2011. For att forsta de ob-
serverade bedomningssituationerna jamfordes de med tidigare forskning.
Det blev tydligt att bedomningen skedde i ett sammanhang och var sam-
manvavd med andra aspekter av klassrumspraktiken. Det fanns darfor ett
behov av att sétta in de enskilda handlingarna i den kontext de utfordes. Jag
forsokte i analysen av det forsta faltarbetet strukturera bedémnings-
situationer och bedéomningshandlingar som tillh6rande olika komponenter,
vilka kunde knytas till ndgra olika fragor: Vilka mal finns i praktiken och hur
synliggors de? Hur gér undervisningen till? Vad dr det som bedoms, och hur
gors detta? Relationen mellan dessa komponenter (larandemal, undervis-
ning och bedémning) blev intressant och vixte fram i form av begreppet
bedomningsprocessen (jfr Pettersson, 2010). Bedomningsprocessen blev
darmed fokus for undersokningen vid de fortsatta faltarbetena, men funge-
rade samtidigt som analytiskt begrepp. I observationerna fanns séledes en
bred syn péa vilka situationer som kan anses vara bedémning, &ven om det
visade sig intressant att koppla den bedomning som skedde till de officiella
riktlinjer som omsluter bedomningsaspekter i klassrumspraktiken, det vill
sdga de radande styrdokumenten, i synnerhet kursplanerna.

Komponenterna i bedomningsprocessen (larandemél, undervisning och
bedomning) ar i praktiken ofta sammanvivda och svara att skilja at. De kan
dock separeras analytiskt, &ven om det visade sig for mig att detta inte heller
ar helt enkelt att gora. Komponenterna larandemal och bedomning har bada
undervisning som en slags “plattform”. Mélen pekar ut riktningen f6r under-
visning och ldrande, och bedémning kan bade frimja och summera larande.
Bedomning kan dock ske utan att det finns ndgra mal, och mél kan finnas
utan att nadgon bedomning sker utifrn just de mélen. Enligt inspirations-
kallan till begreppet (Pettersson, 2010) borjar bedomningsprocessen med en
bestamning, utifran kursplanerna, av innehall for undervisning och bedom-
ning. Bedomningsprocessen (enligt Pettersson) borjar siledes med att pla-
nera vad undervisningen ska innehélla och vad som ska bedomas i denna. I
min definition av bedomningsprocessen ingar dock inte enbart det som kan
hanforas till kursplanerna. Utifran den breda syn pa vilka situationer som
anses vara bedomning uppmarksammas dven bedomning av beteende och
egenskaper. Begreppet bedomningsprocessen uppmarksammar tre kompo-



nenter, men det finns en stor 6ppenhet for de ménga olika uttryck bedom-
ningsprocessen kan ta sig i praktiken.

Min definition av bedomningsprocessen har, sett till sina komponenter, vissa
likheter med begreppet samstdmmighet (alignment, Biggs, 2003). Hog grad
av samstdmmighet i ett malrelaterat utbildningssystem uppnas enligt Biggs
niar mal, undervisning och bedémning fungerar vil tillsammans, vilket dven
anses vara gynnsamt for elevers larande. Studiet av bedémningsprocessen i
denna avhandling syftar dock inte framst till att undersoka huruvida kom-
ponenterna ar i enlighet med varandra. Det huvudsakliga intresset riktas
istéllet mot vilka olika uttryck bedomningsprocessen tar sig, vilka faktorer
olika uttryck kan hirledas till, samt vilka eventuella konsekvenser dessa ut-
tryck kan fa for elevers larande och socialisation.

Kontextbeskrivning

Studien bygger pa fyra faltarbeten som har genomforts i drskurs fem och sex
i tre svenska skolor. Féltarbetena genomférdes virterminerna 2011, 2012,
2013 samt hostterminen 2012. Undersokningen av bedomningsprocessen i
klassrumspraktiken har skett mot bakgrund av en intensiv reformperiod i
svensk grundskola. Nagra reformer! anses kunna ha sarskilt stor paverkan
pa bedomningsprocessen, och uppmirksammas sarskilt i avhandlingen: Nya
kursplaner med kunskapskrav, inférande av betyg i arskurs sex samt info-
rande av nationella prov, i utokad form2, i arskurs sex. De nya kursplanerna
med kunskapskrav ar delar av den nya ldaroplanen, Lgr 11 (Skolverket,
2011a), som borjade tillaimpas i skolorna fran hostterminen 2011. Betyg i
arskurs sex borjade séttas hostterminen 2012. Varterminen 2013, under
studiens avslutande filtarbete, var andra aret som nationella prov genom-
fordes i arskurs sex, men forsta aret de genomfordes i utokad form genom att

1 De reformer som némns ér kopplade till den nya léroplanen i svensk grundskola, Lgr 11. Reformerna kan
darfor ses som delar eller atgédrder i en storre helhet, det vill sdga i en ldroplansreform (tillsammans med
andra tgirder som ar knutna till Lgr 11). Jag véljer dock att uppmérksamma just dessa tre reformer, som &r
av sdrskilt intresse for bedémning i klassrumspraktiken. De nya kursplanerna med kunskapskrav, som ar en
viktig del av ldroplanen, bendmns i avhandlingen oftast just som “nya kursplaner med kunskapskrav” eller
“nya kursplaner” eller enbart “kursplanerna”. Formellt sett (Skolverket, 2011a; Skolverket, 2011d) bestar
kursplanerna i varje &mne av tvi delar; syfte och centralt innehall. Till varje kursplan hor d& kunskapskrav.
Nar jag i min text ibland uteldmnar "kunskapskrav” och enbart skriver till exempel “kursplanerna”, sa inbe-
griper jag dock dven kunskapskraven i detta. Jag véljer alltsa att i texten behandla kunskapskrav som del av
kursplanerna. Ibland, sérskilt i de senare kapitlen, lyfter jag dock fram enbart kunskapskraven. Kursplanerna
med kunskapskrav dr hursomhelst en del av ldroplanen som har direkt relevans fér undervisning och bedom-
ning i den dagliga klassrumspraktiken.

2 Fortséttningsvis anvinds oftast beteckningen utdkade nationella prov, vilket alltsi syftar p4 att de nation-
ella proven i arskurs sex under virterminen 2013 genomférdes i utékad form, i fler dmnen &n tidigare. Denna
reform ska dock ses i skenet av att nationella prov i rskurs sex (i tre &mnen) genomfordes for forsta gdngen
2012, samt att 2013 var forsta gdngen som de nationella proven genomfordes samma termin som terminsbe-
tyg skulle séttas i drskurs sex.



eleverna forutom i engelska, matematik och svenska dven genomforde prov i
ett no- och ett so-dmne (i en utprévningsomgang). Sammanlagt, i alla fem
amnen, uppgick antalet delprov till cirka tjugo stycken. 2013 blev siledes det
forsta dret som nationella prov genomfordes samtidigt som terminsbetyg
skulle sittas i arskurs sex. De nimnda reformerna syftar till att styrdoku-
menten ska bli tydligare och att uppfoljningen av elevernas kunskapsutveckl-
ing samt skolans méaluppfyllelse ska forbattras (SOU 2013:30).

De beskrivna skolreformerna kan dven placeras in i ett internationellt per-
spektiv. Ball (2006, 2008) samt Ball, Maguire och Braun (2012) framhéller
de senaste decenniernas snabba spridning av utbildningsreformer virlden
over. Pa dagens, inom manga omraden, globala marknad anses hog kvalitet
pa ett lands utbildningssystem ge internationella konkurrensfordelar. Ge-
nom internationella kunskapsmétningar (exempelvis PISA), som tillmatts
allt storre betydelse, sker jamforelser av olika ldnders utbildningssystem.
Nar da resultaten i dessa undersokningar, som i Sveriges fall, forsamrats
under ett antal ar (t ex Skolverket, 2009a; Skolverket, 2010) har utbild-
ningspolitiska dtgarder blivit ett viktigt medel for att vinda den sa kallade
negativa trenden. Dessa atgirder har, som det visat sig, ofta manifesterats i
reformer med koppling till bedémning och utvirdering. Lindensjo och
Lundgren (2000) beskriver skolans styrning, bland annat via reformer, ge-
nom begreppen formuleringsarena och realiseringsarena. Formuleringsare-
nan innehaller dels en central, politisk nivd som formulerar 6vergripande
mal, och dels en administrativ niva som ska tolka de politiska foresatserna.
Planerna ska sedan sittas i verket pa realiseringsarenan, dar aktorerna ar
framst rektorer och larare. Lindensjo och Lundgren (2000) gor gillande att
det méste beaktas hur de olika arenorna relaterar till varandra, for att det
ska vara mojligt att forklara resultaten av olika reformers implementering.
Med detta som bakgrund, och nar reformer infors i svensk grundskoleverk-
lighet, anviinds i avhandlingsstudien i synnerhet nagra av de begrepp som
Basil Bernstein erbjuder. Bernsteins begrepp, framfor allt klassifikation,
inramning och pedagogic device, anvands som stod i arbetet med att forsta
arenornas sammanlankning.

Presentation av problemet - vad har studerats och varfor
Under den period filtarbetena har genomforts har alltsa betyg inforts i ars-

kurs sex, liksom utdkade nationella prov, samt nya kursplaner med kun-
skapskrav3 i grundskolan. Resultat fran betyg och prov likt nationella prov

3 Kunskapskraven i de nya kursplanerna beskriver kunskapsnivéer for olika betyg i slutet av &rskurs sex och
nio, samt i slutet av arskurs tre gillande vad som krévs for godtagbara kunskaper. Aven i andra arskurser ska
dock bedémningen av elevernas kunskaper ske i relation till dessa kunskapskrav (jfr Skolverket, 2011d). I
exempelvis arskurs fem sker d& bedémningen i relation till kunskapskraven for arskurs sex. Lararen behver



har oftast en summativ funktion. Elevernas prestationer sammanfattas i
slutet av arskurs sex i form av betygsresultat. Betyg samt nationella provre-
sultat rapporteras till skolhuvudmannen, samt nationellt via Skolverket (som
sedan offentliggor resultaten skolvis). Betygen i arskurs sex pa hostterminen
rapporteras till skolhuvudmannen, men inte vidare till Skolverket. Resulta-
ten kommuniceras till elever och foridldrar ofta enbart i form av terminsbe-
tyg, och eventuellt dven provbetyg i de amnen som de nationella proven har
genomforts i. Utifran detta framgar det inte narmare vad eleverna behover
utveckla.

Det som studerats dr bedomningsprocessen i arskurs fem och sex i relation
till inférandet av ovan ndmnda reformer. Forskningsproblemet har sin bak-
grund i att summativa, i form av betyg och standardiserade prov, bedom-
ningars positiva paverkan pa elevers larande har visat sig ha litet stod i tidi-
gare forskning (t ex Harlen & Deakin Crick, 2002; Stobart, 2008; Jonsson,
2013; Lundahl, Hultén, Klapp och Mickwitz, 2015). Detta beror pa att den
information som betyg och standardiserade prov oftast ger, genom betygs-
bokstaver, poidng eller sammanfattande provbetyg, anses vara alltfor kon-
denserad for att frimja elevers larande. Summativa bedomningar har dven
visat sig styra undervisningen pa ibland oavsiktliga, ofordelaktiga sitt och
internationellt framhaélls det att standardiserade prov har vasentlig inverkan
pé skolpraktiken (Apple, 2004). EkIof (2011) diskuterar, utifrdn en svensk
horisont, kommande reformer som exempelvis tidigare betyg och nationella
prov i fler &mnen: "Kritiker varnar for riskerna med att ‘stimpla’ elever re-
dan i tidig alder, for att fler prov kan komma att styra undervisningen och ta
tid fran sjdlva larandet, och for att fokuseringen pé prov och betyg gor att
man glommer viktigare aspekter i utbildningen” (s. 77).

Forsberg och Lundahl (2006) diskuterar utifrdn Bernstein (1971/1980)
huruvida bedomningar ar under- eller 6verordnade laroplan och undervis-
ning, men menar att detta relaterat till praktiken ar en empirisk fréga. I fore-
liggande avhandlingsstudie har undersékningen genomforts i klassrums-
praktik i arskurs fem och sex, under en period med implementering av be-
domningsanknutna reformer. De aktuella reformerna ar delar av en ny laro-
plan, vilken tradde i kraft i grundskolan hostterminen 2011. Svenska forskare
(Lundahl, 2011; Englund, 2012) har, i samband med introduktionen av den
nya laroplanen med kursplaner (Lgr 11) hdvdat att de nya kursplanernas
karaktir, med bland annat mer konkreta mal, sannolikt kommer att fa sar-
skilda konsekvenser for undervisning och larande. Lundahl (2011) havdar att
den nutida strivan efter enkelt métbara resultat, aterspeglat i de nya kurs-

dd ”... gora en bedomning av vilken kunskapsnivd som det dr rimligt att begéra av eleven ... i férhallande till
vad kunskapskraven anger” (Skolverket, 2011d, s. 23).



planerna, okar risken for ett ytligt lirande hos eleverna. Det 6kade resultat-
fokuset i den nya laroplanen kan enligt Englund (2012) medfora att fordjup-
ning och reflektion blir mera sillsynt i undervisning och larande. Osborn,
McNess, Broadfoot, Pollard och Triggs (2000) visade att inférandet av en
nationell laroplan med tillh6rande bedomningssystem i England, Nordirland
och Wales4 ledde till férandringar i riktning mot en mer kontrollerad prak-
tik. Undersokningen genomfordes i primary school (med elever cirka fem-
elva ar), huvudsakligen under 1990-talet. Forandringarna i praktiken gillde
bade undervisningsinnehall samt undervisningens och bedomningens karak-
tar. Enligt Osborn et al. (2000) skedde dven begransningar av lararnas auto-
nomi och det externa, formella ansvarsutkravandet (relaterat till administra-
tiva nivaer) 6kade. Detta sammantaget gor det intressant att undersoka be-
domningsprocessen i nagra svenska grundskoleklassrum, i relation till info-
randet av de ndmnda nationella skolreformerna.

Studieobjektet

Avhandlingens studieobjekt dr bedémningsprocessen i klassrumspraktiken
samt hur aktorerna, framfor allt elever, paverkas av och paverkar bedom-
ningsprocessen. Analysen av bedomningsprocessen sker utifrdn en syn pa
skolan som samhallelig institution och de sociala och politiska ssmmanhang
den ar en del av. Avhandlingens studieobjekt forbinds i analysen med flera
nivaer i utbildningssystemet, och studien uppmirksammar darmed férhal-
landet mellan mikro och makro. Forsberg och Lindberg (2010) menar, i en
genomgang av svensk bedomningsforskning, att det finns ett behov av forsk-
ning om relationen mellan olika nivder. De menar, i och med de senaste
arens okade betoning pa kontroll, inspektion och utvarderingar, att férut-
sdttningarna for samarbetet mellan pedagogisk praktik, administration och
politik har forandrats, vilket behover uppmiarksammas ytterligare. Forsberg
och Lindberg har dessutom delat in svensk bedomningsforskning 1990-2009
i olika kategorier. Foreliggande avhandlingsstudie ror sig i granslandet mel-
lan foljande kategorier: Elevers erfarenheter och upplevelser av bedomning,
Bedomningar som fenomen, Skolans styrning och liarares arbete samt Lira-
res didaktiska bedomningspraktik.

4 Jag kommer vid flera tillfdllen att hénvisa till forandringar (samt forskning om dessa forandringar) i pri-
mary school som foljde pd Education Reform Act 1988 nir en ny laroplan med bedémningssystem infordes i
England, Nordirland och Wales. I fortsdttningen kommer jag dock inte att skriva ut alla dessa tre delar av
riket Storbritannien utan hénvisar till “ett brittiskt reformarbete” eller liknande. Observera att nir jag da
skriver “brittiskt” eller brittiska” inbegrips dock inte den fjarde brittiska riksdelen Skottland eftersom de
hade (och har) ett eget skolsystem, skiljt fran de 6vriga riksdelarnas.



Syfte och fragestallningar

Mot bakgrund av ovanstdende ar studiens syfte att beskriva och forsta be-
doémningsprocessen i arskurs fem och sex i svensk grundskolepraktik, och de
forandringar som sker i relation till inforandet av betyg, utokade nationella
prov samt nya kursplaner med kunskapskrav.

For att uppfylla syftet ska foljande fragestillningar besvaras:

Hur framtrader bedomningsprocessen i klassrummet fore och efter refor-
mernas inférande?

Vad betyder bedomningsprocessen for eleverna, i relation till reformernas
inférande?

Avhandlingens disposition

Detta dr en sammanldggningsavhandling, med en inledande sé kallad kappa
samt fyra refereegranskade artiklar. Kappan bestar av atta kapitel. I det
forsta kapitlet har studien och dess inriktning introducerats, dven i form av
syfte och fragestillningar. Det andra kapitlet innehaller en bakgrundsbe-
skrivning till de skolreformer som ar framtridande i studien. I det tredje
kapitlet foljer en genomgéng av tidigare forskning géllande bedémning i
skolan, och i det fjarde beskrivs studiens metod, analysens genomforande
samt etiska Gverviganden. I det femte kapitlet beskrivs studiens resultat,
med sammanfattningar av de fyra artiklarna. Avhandlingens artiklar beskri-
ver klassrumspraktik i kronologisk ordning under tidsperioden 2011-2013
och sammanfattningarna ar ordnade i den f6ljd som artiklarna forfattades.
Kapitel fem blir ddrmed samtidigt en beskrivning av avhandlingsarbetets
forskningsprocess; i anslutning till artikelsammanfattningarna beskrivs hur
metod, teori och empiri har samspelat genom de olika féaltarbetena och arti-
kelskrivandet, samt hur teorianvindningen utvecklats. Beskrivningen av
studiens teoretiska ramverk ar saledes invavt i resultatkapitlet. I det sjatte
kapitlet gors en sammanfattande analys. I kappans sjunde kapitel diskuteras
resultaten. Kappans attonde, avslutande kapitel innehaller reflektioner gal-
lande studiens metod, troviardighet, bidrag samt tankbar fortsatt forskning.
Darefter foljer de fyra artiklarna i sin helhet.



2, Bakgrund

Undersokningen av bedomningsprocessen i klassrumspraktiken i arskurs
fem och sex sker mot bakgrund av fraimst reformer som tidigare inférande av
betyg, utokade nationella prov samt nya kursplaner med kunskapskrav. I
detta kapitel tecknas forst en bakgrund gillande skolreformers forutsatt-
ningar att sld igenom i praktiken, samt sedan till inférandet av betyg i ars-
kurs sex och utokade nationella prov. I dessa avsnitt viavs dven bakgrunden
till inforandet av nya kursplaner in. Inférandet av reformerna placeras dven
in i en samhallelig och internationell kontext. Kapitlet avslutas med ett av-
snitt om reformers paverkan pa larares arbetsvillkor.

Skolreformers genomslag

De ovan namnda reformerna ar utbildningspolitiska atgirder som kan anses
verka néra klassrumspraktiken, och ha forutsittningar att kunna paverka
undervisningen och elevernas studieresultat (SOU 2013:30). Stora liro-
plansreformer tar dock vanligen lang tid innan de far genomslag, enligt Lin-
densjo och Lundgren (2000) bland annat beroende pa bristfillig kommuni-
kation mellan formulerings- och realiseringsarenorna. Vad géller tid for re-
formers genomslag skiljer dock Asén (2013, s. 275), i en bilaga till SOU
2013:30, mellan hur ldng tid det tar innan en reform ”... paverkar larares
planering respektive slar igenom i undervisningen...” (vilket har storre rele-
vans for foreliggande avhandlingsstudie) och innan det ... paverkar elever-
nas resultat”. Betriffande storre liroplansreformer kan det, enligt Asén
(2013), ta mellan 5-15 ar innan lararplanering och undervisning paverkas
medan det vad giller paverkan pa elevers resultat finns knapphéndigt med
studier som kunnat besvara fragan. Asén lyfter dock fram implementeringen
av den senaste norska laroplansreformen dir det noterades forbattringar i
elevers studieresultat efter cirka fem &r. Vad giller betygsreformer hiavdar
Asén att de slar igenom mycket snabbare eftersom exempelvis ett nytt be-
tygssystem vanligen maste borja gilla vid en viss tidpunkt. En reform likt
tidigare inforande av betyg i arskurs sex (med betygsittning som bygger pa
nya kursplaner med kunskapskrav) kan siledes forviantas fa ett relativt
snabbt genomslag i praktiken, atminstone vad giller larares planering och
paverkan pa undervisningen. Att verkligen sitta sig in i de nya betygen for
att forstd tankegangar kring kunskapskrav med mera kan dock ta langre tid,
for bade lirare och elever (jfr Asén, 2013).



Betyg i arskurs sex

Betyg har under ménga &r varit en omdiskuterad fraga i svensk utbildnings-
debatt, sannolikt i hogre grad dn i de flesta andra ldnder. Diskussionerna har
bland annat handlat om betyg 6verhuvudtaget ska finnas, vid vilken tidpunkt
de ska borja sittas, och hur de ska vara utformade (jfr Korp, 2006; Utbild-
ningsdepartementet, 2010; Erickson & Gustafsson, 2014). Debattens vagor
gick sarskilt hoga i slutet av 1960-talet och borjan av 1970-talet, i synnerhet
genom ett starkt betygsmotstand, bland annat frén olika elevorganisationer
och politiska ungdomsforbund (Lundahl, 2009). Anda sedan 1940-talet har
betygen haft en stark koppling till urval for vidare studier, vilket enligt An-
dersson (1999) delvis kan forklara den intensiva betygsdebatt som forts un-
der flera decennier. Andersson anger ocksa att betygsutredningar pa 1940-
talet, som sedan skulle ligga till grund for det relativa betygssystemet (som
dock inte tradde i kraft forran 1962), satte in betygen i ett samhallsperspek-
tiv. Betygen var bland annat tankta att fungera som verktyg for att jamna ut
de skillnader som fanns mellan olika samhaillsklasser. Paradoxalt nog sa
utgick dock den kritik som senare uppstod gentemot betygen, under det rela-
tiva betygssystemet, framst frdn ”... hur de fostrar och sorterar” (Lundahl,
20009, s. 77). Liknande kritik mot betygen inneholl uppfattningen att de legi-
timerar olikheter som finns i samhéllet (Andersson, 1999).

Betyg gavs i arskurs tre och sex, under det relativa betygssystemet, fram till i
borjan av 1980-talet. Kommunerna kunde dock under laroplanen Lgr 69
(gillande 1970-cirka 1980) besluta om att inte sétta betyg i arskurs sex (och
arskurs tre). Nar laroplanen Lgr 8o tradde i kraft ersattes betygsittningen i
dessa tidiga arskurser av en forsta betygsattning i arskurs atta. Det relativa
betygssystemet ersattes i samband med inférandet av ny ldroplan 1994 (Lpo
94) av ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem. Den nya ldroplanen
forde ocksd med sig en dndrad syn pa kunskap, vilket skulle innebira nya
forutsiattningar for bedomning: ”Skolan uppmanas stimulera kunskap som
handling och bedéma den efter hur den syns i handling... Kunskap betraktas
som situationsbunden, funktionell och kulturell” (Lundahl, 2014, s. 548).

Implementeringen av den nya ldroplanen och bedomningssystemet - som
var en del av flera mycket genomgripande forandringar i det svenska utbild-
ningssystemet - visade sig inte vara helt problemfri och tog lingre tid &n
berdknat. Bedomningssystemet utsattes understundom for hard kritik. Mal
och betygskriterier ansdgs vara otydliga och svara att tolka (Selghed, 2004;
Tholin, 2006). Det forefoll som att Lpo 94:s kursplaner inte kunde erbjuda
lararna det stod som behovdes i undervisningsplanering och bedomning av
elevernas kunskaper. Utifran kritik som framkommit tillsattes utredningen
SOU 2007:28 som bland annat hiavdade att lararnas verktyg for att identifi-
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era och folja upp elevers kunskaper maste forbéttras, sarskilt genom tydli-
gare kursplanemaél. Utredningen inneholl ett antal forslag pa atgarder for
forbattringar, som sedan skulle ligga till grund for delar av den kommande
nya laroplanen med kursplaner (Skolverket, 2011a); daribland inférande av
kunskapskrav for arskurs tre, sex och nio, och att nationella prov som forut
getts 1 arskurs fem skulle flyttas till slutet av arskurs sex. I utredningen po-
angteras dven att regeringen uttryckt (i Prop. 2006/07:1) att den forsta be-
tygsattningen bor tidigareldggas till arskurs sex samt att betygsskalan bor
utokas med fler steg.

Sett i ett europeiskt perspektiv sitts, enligt Lundahl, Roman och Riis (2010)
det forsta betyget i det svenska skolsystemet, liksom i de nordiska landerna
som helhet, i relativt sen dlder. Lundahl et al. (2010) hdvdar dock att det
finns en europeisk inriktning mot att lagga de forsta betygen senare, vilket
da skulle betyda att Sverige agerar stick i stiv med andra lander, i och med
att betygen tidigarelaggs.5

Nationella prov i arskurs sex

De nationella provens omfattning i det svenska skolsystemet har stadigt 6kat
sedan proven infordes pa 1990-talet, sett till antal arskurser, amnen de ges i
samt provtyper (Lundahl, 2009). Vad giller grundskolan genomfordes nat-
ionella prov® frdn 1996 i arskurs fem (dock ej obligatoriska férrdn 2009)
samt frdn 1998 i arskurs nio, i &mnena engelska, matematik och svenska
(Lundahl, 2009). I arskurs nio har proven senare utokats till att omfatta
aven naturorienterande och sambhallsorienterande amnen (no och so-
amnen), och frdn 2009 genomfo6rs nationella prov dven i arskurs tre, i ma-
tematik och svenska (Lundahl, 2009). T och med att den nya laroplanen
(Skolverket, 2011a) tradde i kraft flyttades proven i arskurs fem till arskurs
sex. Proven i drskurs sex genomfordes for forsta gangen varterminen 2012.
Fran och med 2013 genomférdes nationella prov i arskurs sex i utokad form,
ifler Amnen &n tidigare. Det som tillkom var no- och so-dmnen.

Centralt utformade prov i det svenska skolsystemet, fran 1940-talet fram till
mitten av 1990-talet kallade standardprov (i gymnasiet bendmndes de dock
centralprov) och sedan nationella prov, har genom tiderna pa olika sitt an-
vants i relation till betyg (jfr Lundahl, 2009). Under 1970-talet, som tidigare

51 Lundahl et al. (2015) diskuteras dock svérigheter som finns med att gora jamforelser mellan olika linder
géllande i vilken &lder eller arskurs de forsta betygen sitts. Detta beror bland annat pé stora skillnader i vad
som menas med betyg.

6 Det nationella provsystemet for grundskolan bestar av flera provtyper, men i avhandlingen riktas intresset
frimst mot @mnesproven.
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namnts, fick varje kommun avgora huruvida betyg skulle sittas i arskurs tre
och sex eller inte. Under denna tid, priglad av en utbredd misstro mot betyg
och prov, sjonk ocksé intresset for anvindningen av standardprov ute i sko-
lorna (Lundahl, 2009). Lundahl beskriver att centralt utformade prov genom
aren haft olika syften och #dndamal. Nar de nationella proven infordes i
grundskolan pd 1990-talet omprovades syftet ytterligare, nu i en skola med
ett nytt, decentraliserat styrsystem, med mal- och resultatstyrning istillet for
regelstyrning. Lundahl framhaller att proven i den relativa betygsattningens
kontext haft en tydlig legitimitet men att det nu blev mera oklart vilka funkt-
ioner de skulle fylla. Fragan gillde framfor allt om de nationella proven
framst skulle vara stodjande eller styrande for lirarnas arbete. Ar 2004 for-
tydligade regeringen (Lundahl, 2009) de nationella provens syften. Innebor-
den i fortydligandet var att proven skulle vara bade stédjande och styrande,
men att den styrande delen blev ndgot forstarkt. Den tidigare nimnda utred-
ningen (SOU 2007:28) sag de nationella proven som ett viktigt medel for att
utveckla bedomningen i skolan: "De nationella proven ar ytterligare ett verk-
tyg for staten att stodja malsystemet och bidra till en battre likvardighet i
bedémningen av elevernas kunskaper. Bristen pa tydlighet i och kommenta-
rer till kursplanerna bedomer jag ocksa har forsvarat arbetet med att effek-
tivt utforma nationella prov” (s. 187). I denna utredning fanns mycket av
grunden till det som sedan skulle bli bedomningssystemet i den nya laropla-
nen (Lgr 11) diar nya kursplaner med kunskapskrav, inforande av betyg i
arskurs sex samt nationella prov i arskurs sex ar ndgra av komponenterna.
Det officiella syftet som de nationella proven har idag ar ... att stédja en
likvardig och rittvis bedomning och betygssittning, och ge underlag for en
analys av i vilken utstrackning kunskapskraven uppfylls pd skolniva,
pé huvudmannanivé och pa nationell nivd” (Skolverket, 2014, s. 1). Proven
kan &ven, enligt Skolverket (2014), bidra till konkretisering av kursplaner
samt till elevers 6kade maluppfyllelse.

Reformerna - delar i ett storre monster

Det intensiva reformarbete som berort den svenska grundskolan de senaste
aren har vanligen motiverats fran regeringshall med att atgarder méste vid-
tas pa grund av sjunkande resultat. De aktuella reformerna kan ocksa ses
som delar i ett globalt monster, eftersom liknande utveckling kunnat skonjas
internationellt. Utbildningsreformer som initierats och tratt i kraft runtom i
varlden de senaste decennierna skiljer sig dock ofta 4t i sin utformning mel-
lan olika linder, 4ven om gemensamma kinnetecken finns (Lindblad &
Popkewitz, 2000). Apple (2001) beskriver att en 6vergang till decentrali-
sering och marknadsanpassning skett i stora delar av vistvirldens skolsy-
stem. Detta ar en del av de samhillsférandringar som skett fraimst sedan
1980-talet och som inneburit en utveckling mot effektivisering, konkurrens-
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utsattning och marknadsanpassning av offentlig verksamhet, en styrning
kallad New Public Management, NPM. Sett till svensk skola styrs och kon-
trolleras verksamheten nu via mal- och resultatstyrning istallet for regelstyr-
ning (se Lofqvist, 2015). Skolor méste uppvisa vad de astadkommit och vil-
ken kvalitet de haller, exempelvis genom att utbildningsresultat offentliggors
(Lundgren, 2003). Utbildningsresultat har, i Sverige och internationellt,
blivit ett medel for styrning (Lundahl, 2011). I detta ssmmanhang talas om
accountability (t ex Stobart, 2008; Torrance, 2011) vilket innebir ansvars-
skyldighet. Detta mirks pa bade nationell-, huvudmanna- och skolniva, och
ger efterverkningar dven i klassrumspraktik (jfr Williamson & Poppleton,
2004). Det sistndmnda visar sig enligt Williamson och Poppleton, i en inter-
nationell studie, exempelvis genom att ldrare kianner av en 6kad arbetsborda
och stress i skolvardagen. Denna styrning, som bland annat sker via bedom-
ningar med summativa syften; exempelvis resultat fran betyg och nationella
prov som rapporteras externt, och som péverkar klassrumspraktik, larare
och elever, bendmner Ball (1998; 2008) och andra for performativitet. Jef-
frey och Troman (2012) havdar exempelvis, “In the educational field, the
performativity culture is being used by government to raise standards in
schools, to raise the educational achievement of the mass of the population”
(s. 1). Forsberg och Lindberg (2010) diskuterar perioden 1990-2009 och
benamner, fran ett svenskt perspektiv, de ndimnda férandringarna for ”... en
restrukturering av utbildningssystemet i sin helhet” (s. 9). De framhaller att
forandringarna har starka kopplingar till fragor om bedémning, vilket ocksa
ar tydligt internationellt. Stobart (2008) lyfter fram att politiska beslutsfat-
tare har insett att bedomning kan anvindas som ett kraftfullt verktyg nir det
géller reformering av utbildning. Beslutsfattare har uppfattat att bedomning
ar ett sdtt att snabbt fa tag i “rodret” (Stobart, 2008, s. 122) vilket gor att
resten av systemet da méste ansluta.

Reformers paverkan pa larares arbetsvillkor

De ovan beskrivna fordndringarna i styrning av utbildning via reformer pa-
verkar dven ldararnas villkor och arbetsuppgifter. Ball (2003) hiavdar att re-
former kopplade till utvardering, uppfoljning och bedémning, pa ett djupare
plan forandrar villkoren for ldrares arbete, och dven lararna sjilva: ”... chan-
ging what it means to be a teacher, the technologies of reform produce new
kinds of teacher subjects” (Ball, 2003, s. 217).

Decentraliseringen av det svenska skolsystemet under 1990-talet fick till
foljd att alltmer ansvar lades 6ver pa enskilda skolor, larare och elever. La-
rarna bendmndes i statliga dokument allt oftare som “professionella”, och
idén fran centralt, politiskt hall var att ldrarnas inflytande Gver den egna
verksamheten skulle 6ka (jfr Carlgren, 1995). Andra tongangar skulle dock
snart horas, inte minst fran forskarhéll. Forsberg och Wallin (2006) anviande
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begreppet kontrollregimen for den starkare styrning som de ansag liaropla-
nen (Lpo 94) hade lett till i praktiken, i strid mot de tankar som fanns bakom
decentraliseringen till lokal nivd under 1990-talet. De hivdade att lararen
genom detta reduceras till en “... byrakrat som forvaltar ett givet system och
till en teknokrat som effektuerar den instrumentella inneb6rd som kriterier-
na bar” (Forsberg & Wallin, 2006, s. 180).

Den kritik som i borjan av 2000-talet framforts mot sjunkande resultat och
bristande disciplin i svenska skolor (Larsson, Léfdahl & Pérez Prieto, 2010)
skulle bland annat leda till att den kommande ldroplanen (Skolverket, 2011a)
innefattade en tydligare styrning, med nya kursplaner med kunskapskrav.
Undervisningsinnehéllet preciserades pa ett sitt som forut inte varit fallet,
och kopplingen till de nationella proven var tydlig. P4 grundval av den nya
laroplanens innehéll, forutsdg Morawski (2011) att den oberoende lararen
var pa vag att ersittas av en instruktionsstyrd ldrare som genomdriver beslut
som fattats pa andra nivder. Englund (2012) har en liknande uppfattning,
och gor gillande att den, som han bendmner, “resultatfokuserade” laropla-
nen kan fora med sig att lararna ”... successivt tappar kontrollen 6ver sin
egen yrkesverksamhet genom att deras utrymme for professionellt utévande
minskar” (Englund, 2012, s. 29).
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3. Forskning om bedomning i skolan

I detta kapitel redogors for tidigare forskning, av relevans for avhandlingens
problemomrade. Inledningsvis presenteras tidigare forskning gillande klass-
rumsbedomning, i huvudsak betraffande grundskola eller motsvarande skol-
former. Direfter presenteras forskning om paverkan av betyg och prov pa
den pedagogiska praktiken samt pa elevers larande och socialisation.

Klassrumsbedomning

Begreppet bedomningsprocessen, i den mening det anvands i avhandlingen,
har nara anknytning till klassrumsbedomning, vil bekant inom internation-
ell utbildningsforskning. Inom klassrumsbedomningsforskningen anvinds
ofta begreppen formativ och summativ bedomning. Vanligt ar att beskriva
det forstnimnda som framjande lirande och undervisning, och det sist-
niamnda som en sammanfattande bedomning av ldrande som skett (jfr Lun-
dahl, 2011). Formativ bedomning anviands ofta synonymt med bedomning
for lirande och summativ bedomning med bedomning av ldarande. Det ar
dock syftet eller hur bedomningen anvinds som avgor om bedomningen ar
formativ eller summativ (t ex Wiliam, 2010, Harlen, 2012). De metoder eller
verktyg som anvinds kan i klassrumspraktiken se likadana ut for bada syf-
tena, aven om olika verktyg kan vara bittre eller simre utformade for moj-
ligheten att gora bedomningar i det ena eller andra syftet. Bedomning i
klassrumspraktik kan ocksd vara mer eller mindre paverkad av formativa
eller summativa synsatt.

I en vidare redogorelse av de ovan namnda begreppen formativ bedom-
ning/bedémning for lirande kan ndmnas att Stobart (2008) beskriver be-
domning for ldrande som en process men ocksa som ett forhéllningssétt till
klassrumsbedomning. Forskning (t ex Black & Wiliam, 1998; Hattie, 2009;
Wiliam, 2011) visar att formativ bedomning/bedomning for larande, forut-
satt att det ut6vas pa “ratt” sitt, ar gynnsamt for elevers larande. Detta sker
fraimst genom att larandemaélen gors tydliga, att elevernas kunnande synlig-
gors och att effektiv dterkoppling ges. Bennett (2011) ifragasitter dock till
viss del den forskning som framhéller den formativa bedomningens positiva
effekter pa elevers larande (se &ven Dunn & Mulvenon, 2009). Kritik finns
ocksd mot att formativ bedomning i praktiken ibland anvinds pa ett ndrmast
instrumentellt sitt med bland annat alltfér detaljerad aterkoppling fran 1a-
rare (Marshall & Drummond, 2006; Torrance, 2007; Torrance, 2012).

Torrance och Pryor (1998, 2001) och McMillan, (2010) beskriver pa ett
sinsemellan ganska liknande sitt olika forhallningssétt till klassrumsbed6m-
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ning, vilka tar avstamp i olika syn pa lirande. De menar att klassrumsbe-
domning ar ett kontinuum, med formativa forhallningssétt pa ena sidan och
summativa pa den andra. Torrance och Pryor anvinder begreppet divergent
bedomning for det forstndimnda forhéllningsséttet och konvergent bedom-
ning for det sistnimnda. Harlen (2012) gor pa ett liknande satt nér hon stil-
ler tva ramverk mot varandra; bedomning for formativa syften och bedom-
ning for summativa syften. Det ena stodjer larande och undervisning medan
det andra lagger tyngdpunkten pa larande som har skett. Harlen menar dock
att dessa tva dimensioner, vilket dven géller for McMillan (2010) och Tor-
rance och Pryor (1998, 2001) och deras tva sidor av kontinuum, knappast
finns i renodlade former i praktiken, utan att de kombineras i olika grad.

En empirisk studie som visar pd omstindigheter i praktiken, ungefar i linje
med de ovan teoretiskt beskrivna dimensionerna eller forhéllningssétten,
dock utan att anvinda begrepp fran klassrumsbedomningsforskning, 4r Mo-
rais, Fontinhas och Neves (1992). Morais et al. som stodjer sig pa Bernsteins
teoribildning, har undersokt olika klassrumspraktiker med elever i tio-tolv-
arsaldern dar undervisningen sker i naturvetenskapliga &mnen. Praktikerna
jamfordes med varandra, och de varierade pa sa sitt att en praktik hade en
traditionell undervisningsinriktning, en annan hade en progressivistisk in-
riktning och den tredje kan karakteriseras som beldgen mitt emellan dessa
tvd. Morais et al. belyser undervisningens innehéll, samt hur undervisning
och bedomning gér till. De havdar att tydliga bedomningskriterier fraimjar
elevernas larande, och att kdnnetecken fran béda ytterligheterna av klass-
rumspraktiker bor sammanfogas i en praktik, for att elevernas larande ska
forbattras.

Formativ bedomning dr i policy och forskning ofta dberopat som en “god
sak”, men i denna avhandlingsstudie Gverensstimmer synen pa formativ
bedomning med Torrance och Pryors (1998) argumentation: “... formative
assessment is an ‘inevitable thing’, i.e. all assessment practices will have an
impact on pupil learning, but whether or not it is a ‘good thing’, and if it is,
how this is actually accomplished in practice, is an empirical question” (s.
10).

Torrance och Pryor (1998, 2001); Filer och Pollard (2000); Pollard, Triggs,
Broadfoot, McNess och Osborn (2000); har samtliga, med en inriktning
liknande foreliggande studie, undersokt bedomning i klassrumspraktik i
brittisk primary school. Undersokningarna har gjorts mot bakgrund av de
genomgripande forandringar som genomfordes i primary school med borjan
under senare delen av 1980-talet. Dessa forandringar, frimst gillande intro-
duktionen av en nationell liroplan med bedémningskrav (Pollard et al.
2000) kan sidgas ha vissa likheter med reformarbetet i svensk grundskola
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under de senaste aren. Pollard et al. har haft elevers erfarenheter relaterat
till forandringarna som utpréglat fokus, medan Torrance och Pryor (1998;
2001) samt Filer och Pollard (2000) haft elevers praktik och erfarenheter
som ett av sina huvudfokus. De kommer bland annat fram till att forand-
ringarna medforde att mer formaliserade bedomningar blev rddande, vilket
har haft paverkan pa elevers forhéllningssatt till lairande. Arbetena har ett
gemensamt synsitt pad bedomning; de menar att bedomningen dven tacker in
sociala och politiska aspekter, och inte kan genomforas helt objektivt. De
namnda forskningsarbetena liknar foreliggande avhandlingsarbete dven med
avseende pa att klassrumsobservationer varit en framtrddande datain-
samlingsmetod.

Via huvudsakligen observationer och intervjuer undersokte Kousholt (2009)
ivardaglig bedomningspraktik tre klasser, i arskurserna fyra, sex och sju i tre
danska skolor. Unders6kningen gors under en period niar man fran statligt,
centralt hall onskar utveckla formativa bedomningsstrategier i danska klass-
rum, men dven beslutar om inférande av nationella prov. Kousholt underso-
ker och har velat forstd bedomningens betydelse for elever och larare ur de-
ras perspektiv. En slutsats ar att det ckade bedomningsfokuset i skolorna,
med betoning pa nya bedomningsmetoder, innebir att inte bara elevernas
kunskaper bedoms, utan dven deras egna tankar om sina kunskaper.

I Sverige har liknande forskningsinriktning (som denna avhandling) hittills
varit sallsynt; Bjorklund Boistrup (2010) genomforde dock klassrumsobser-
vationer i drskurs fyra-klassrum i &mnet matematik, med inriktning pé be-
domningshandlingar relaterade till dterkoppling. Hon kommer fram till att
det finns flera bedomningsdiskurser och framhaller att dterkoppling riktad
mot processer dr mest fordelaktig for elevers liarande. Bjorklund Boistrup
menar ocksa att de nationella kursplanemalen bara i viss utstrackning gors
tydliga i klassrum. Hon hivdar att detta beror pa ett komplext samspel mel-
lan ménga olika faktorer, sarskilt pa faktorer som ligger utanfor enskilda
larares kontroll.

Betyg och prov och dess paverkan pa pedagogisk praktik
och elever

De reformer som sirskilt tas i beaktande i denna studie ar alltsd tidigare
inférande av betyg, utokade nationella prov, samt nya kursplaner med kun-
skapskrav. Sévil betyg som nationella prov forknippas vanligen med
summativ bedomning, det vill siga bedomning av larande. Skolverket (2014)
beskriver de nationella provens funktion som forst och framst summativ.
Klapp, Cliffordson och Gustafsson (2014) och Klapp (2015) pekar utan dis-
kussion ut betygsittning som summativ bedomning. Utbildningsdeparte-
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mentet (2014) konstaterar: ”Arketypen for summativ bedomning ar betyg-
sittning av den svenska typen...” (s. 50). Skolverket (2011b) lyfter fram att
den historiska orsaken till att betyg finns i det svenska skolsystemet &ar ur-
valssyftet, det vill sdga att betygen skulle anvindas summativt. Det bor dock
betonas att bade betyg och nationella prov kan anvindas dven framatsyf-
tande, vilket nar det giller nationella prov framhélls av Skolverket (2014)
och av Lundahl (2011). Harlen och Deakin Crick (2002) hiavdar dock att
frekvent anvindning av standardiserade prov (likt nationella prov) kan fa till
foljd att elever, i den vardagliga klassrumspraktiken, ser all bedomning som
summativ - aven nir lararnas syfte med bedomningen ar att fraimja larande.

Paverkan pa pedagogisk praktik

Larande och socialisation i den pedagogiska praktiken paverkas av undervis-
ningens innehédll och karaktir. I detta avsnitt redogors for forskning som
behandlar hur undervisningen paverkas av betyg och standardiserade prov.
Resultaten fran dessa bada bedémningsformer, ofta i form av betygsboksta-
ver eller ssmmanfattande podng, anses ge samma typ av summativa ater-
koppling (jfr Lundahl et al. 2010).

I svensk grundskolepraktik av idag, i de arskurser dar betyg sitts, ska betyg
séttas i relation till mal och kunskapskrav i de nationella kursplanerna. Ett
av de nationella provens syften (Skolverket, 2014) ar att konkretisera kurs-
planer. Darmed ar det tydligt hur komponenterna, idag fortydligade genom
reformer; nya kursplaner, betyg och nationella prov hinger samman med
varandra och att detta dr intentionen frén officiellt hall. Ur ett brittiskt for-
skningsperspektiv pekar Stobart (2008) pa liknande forhallanden: "The pol-
icy intention is to ‘drive up’ standards by influencing what is taught, and how
it is taught,...” (s. 121).

Harlen och Deakin Crick (2002) visar dock att standardiserade prov begran-
sar ovrig undervisning, bade till innehall och form. Exempelvis tenderar
larare att i hogre grad anvinda sig av mer formedlingsinriktade undervis-
ningsmetoder i anslutning till genomférande av prov. Osborn et al. (2000)
framhéller att omfattningen av helklassundervisning i brittiska primary
school okade i slutet av 1980-talet samt borjan av 1990-talet. Detta skedde i
anslutning till implementeringen av ett nytt nationellt bedomningssystem
som bland annat innefattade fler standardiserade prov.

Stobart (2008) och Torrance (2011) betonar att bedomning paverkar under-
visning och ldrande. “The key policy problem is that assessment will always
impact on teaching and learning; the key issue is to try to accentuate the
positive impact and diminish the negative impact as far as possible” (Tor-
rance, 2011, s. 480). Stobart och Torrance, samt Au (2007) uppmarksammar
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att standardiserade prov begransar undervisningen genom att undervisning-
en framst inriktas mot de Amnen det ar prov i (jfr med t ex Linn, 2000, och
begreppet narrowing of the curriculum). Stobart (2008) slar fast: "What is
tested, especially if it carries important consequences, will determine what is
taught and how it is taught” (s. 118).

Begreppet konstitutiva verkningar anviands av Dahler Larsen (2012) nar
han beskriver paverkan av ett nationellt provsystem i Danmark. Liarare som
intervjuas i studien beskriver att provsystemet till stor del paverkar under-
visningsinnehéllet och vad som anses vara viktig kunskap. Undervisningsin-
nehall, som ldrare anser betydelsefullt men som inte prévas pa proven, viljs
bort. Begreppet konstitutiva verkningar, dven om det har en mer generell
karaktar, kan knytas till begreppet teaching to the test (t ex Mehrens & Ka-
minski, 1989). "Teaching to the test” innebéar att prov styr undervisningens
inriktning, vilket gor att det &r innehéllet pa ett kommande prov som ar det
centrala och inte i forsta hand att larande sker. "Teaching to the test” beho-
ver dock inte med automatik vara negativt, ett vil utformat prov kan tviartom
vara positivt for undervisning och ldrande (jfr Stobart, 2008). Som namnts
ar ett uttalat syfte med de svenska nationella proven att stédja ldrarna i be-
tygsiattning och konkretiseringen av kursplaner (dven Lundahl, 2011). Nat-
ionella prov prévar dock inte alla &mnen och formagor, och en risk kan dér-
med vara att viss undervisning prioriteras, pa bekostnad av andra dmnen
och formagor (jfr med ovan, angdende provs begrinsning av undervisning;
Au, 2007; Stobart, 2008 samt Torrance, 2011).

Sjoberg och Silfver (2014) lyfter fram att de nationella proven i svensk
grundskola under arskurs tre upptar stora delar av varterminen, eftersom
mycket tid dven laggs pa traning infér proven. Genomférandet av proven far
dessutom till foljd att de elever som behover stod i form av extra lararresurs i
den reguljara undervisningen inte far det under den period pa cirka atta
veckor som proven genomfors. Dessa resurser laggs istillet pa sjalva genom-
forandet av proven.

Tvé svenska studier som visar pa forhallandet mellan betyg samt den vardag-
liga undervisningen ar Mickwitz (2011) samt Seger (2014). Mickwitz har
intervjuat ett antal ldrare i &mnet svenska i grundskolans senare ar nar den
forra laroplanen (Lpo 94) fortfarande var i bruk. Lararna anfor att de anpas-
sar undervisningens innehall till sddant som &r enkelt att betygsatta, och
aven till innehallet i de nationella proven. De hiavdar att betygen begriansar
det vardagliga pedagogiska arbetet. I Segers (2014) studie, empiriskt genom-
ford lasaret efter att Lgr 11 med nya kursplaner med kunskapskrav borjat
tillampas, uttrycker ldrare i d&mnet idrott och hélsa verksamma pa hogsta-
diet, att undervisningen har fordndrats i och med den nya kursplanen. La-
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rarna i studien uttrycker att det tidigare fanns en storre frihet att bestimma
innehall i lektioner, samt i friga om vad som skulle betygsittas. Lararna
vittnar dven om att dokumentationen okat gillande underlag for betygsatt-
ning, samt att bedomning med tanke pa betyg i hogre grad genomsyrar den
vardagliga undervisningen. De framhaller att for mycket fokus pa styrdoku-
menten kan leda till att delar av undervisningen, som eleverna tidigare visat
gladje infor, minskar i omfattning.

Paverkan pa elever

Erickson och Gustafsson (2014) hiavdar att det i vissa sammanhang finns en
tro pa att prov och betyg &r gynnsamt for elevers lirande och framgéng i
skolan. De framhaller dock att det inte finns séarskilt starkt stod for detta i
forskning.

Nir det giller betygsattning i svensk grundskola har Sjégren (2010), Klapp
et al. (2014) och Klapp (2015) anvidnt material frain samma tidsperiod i sina
undersokningar. Materialet har sin grund i att kommunerna, under 1970-
talet fram till 1982 (under det relativa betygssystemet), kunde vilja om betyg
skulle sattas i tidiga arskurser, i rskurs tre och sex, eller inte. Darfor finns
mojligheter till jamforelser. Sjogren (2010) rapporterar att vissa elevgrupper
har missgynnats, och andra gynnats av att inte fa betyg i tidiga arskurser.
Hon kommer fram till att elever med foradldrar med 1ag utbildningsniva som
inte fatt tidiga betyg, i storre utstrackning hade oavslutade gymnasiestudier,
och detta gillde i ndgot hogre grad flickor dn pojkar. Pojkar med foraldrar
med hog utbildningsniva lyckades dock béttre i gymnasiestudierna om de
inte fatt tidiga betyg. Klapp et al. (2014) samt Klapp (2015) har undersokt
senare studieresultat for elever som fatt, samt inte fatt, betyg i arskurs sex.
Klapp et al. (2014) foljer upp elevernas studieresultat i arskurs sju och kom-
mer fram till att 1agpresterande elever paverkas negativt av betygsittning i
arskurs sex, men att det finns en svag tendens att hogpresterande paverkas
positivt. Klapp (2015) undersoker hur betygsattning i arskurs sex paverkar
elever i arskurs sju-nio samt gymnasiet. Klapp visar att lagpresterande elever
paverkas negativt i sina senare studier om de fatt betyg i drskurs sex, men att
det inte kan hivdas att hgpresterande paverkas positivt.

Jonsson (2013) menar att betyg kan ge upphov till negativa effekter pa ele-
vers larande. Detta beror, enligt Jonsson, pa att betyg ger alltfor kondense-
rad information, att de kan ha negativ inverkan pa elevers sjalvbild, samt att
elever fokuserar pa sjialva betyget istillet for pa de mal som finns.

I amerikansk kontext har Betts och Grogger (2003) undersokt betygens mo-
tiverande funktion och finner att hogpresterande elever sporras av hogre
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krav i betygsittningen. Detta dr dock inte fallet for lagpresterande elever vars
motivation istéllet tenderar att forsamras nar kraven hojs i betygsattningen.
Liknande resultat, att betyg paverkar lagpresterande elever mer negativt 4n
hogpresterande visar 4ven Harlen och Deakin Crick (2002) samt Pollard et
al. (2000). Evans och Engelberg (1988), Harlen och Deakin Crick (2002) och
Broadfoot och Pollard (2006) hiavdar att yngre elever forstar betygens inne-
bord simre. Broadfoot och Pollard tillagger att detta kan leda till frustration
och bristande engagemang i skolarbetet i tidig alder, vilket kan folja med
eleven i den fortsatta skolgangen. Likheter med ovanstaende finns i Lundahl
et al. (2015), som innefattar bade svensk och internationell forskning gil-
lande betyg och summativa bedomningar. Lundahl et al. havdar att yngre,
och lagpresterande elevers lirande och prestationer i hogre grad paverkas
negativt av betyg och summativ bedomning &n vad fallet &r for dldre och
hogpresterande elever.

De svenska nationella proven dr exempel pa standardiserade prov. Inom
forskningen anvinds den engelska termen “high-stakes” (betyder ungefir
“mycket star pa spel”, se Korp, 2011) for prov vars resultat kan ha vittgdende
konsekvenser for elever, men det kan vara high-stakes dven for skolor eller
nationer. De nationella proven i svensk grundskola anses inte officiellt vara
high-stakes (jfr EkI6f och Nyroos, 2013). Resultaten frén de nationella pro-
ven i arskurs nio kan dock ha betydelse for slutbetyget, som sedan utgor
grund for urval till hogre studier. EKI6f och Nyroos havdar ocksa att proven i
arskurs nio i praktiken generellt uppfattas som high-stakes av elever. Vad
giller resultaten fran de nationella proven i arskurs sex kan de till viss del
ligga till grund for terminsbetygen i vissa Amnen, men har inte formellt sett
nagra vittgdende konsekvenser for elever. Trots detta kan elever 4nda upp-
fatta de nationella proven i arskurs sex som high-stakes.

Under en reformimplementeringsperiod som inleddes i slutet av 1980-talet i
brittisk primary school genomfordes flera forskningsarbeten (t ex Reay &
Wiliam, 1999; Filer & Pollard, 2000; Pollard et al. 2000). Perioden innebar
en markant 6kning vad giller antalet prov och tester av elevers kunskaper.
Gemensamt for forskningsarbetena var att de belyste den 6kade inriktningen
pa summativa bedomningar och i synnerhet dess paverkan pa elever. Det
noterades fordndringar i elevers attityder och identiteter i och med att laran-
demiljoerna i hogre grad praglades av fokus pa prestationer dn pa larande-
processer. Jeffrey och Troman (2011) har under 2000-talet undersokt lik-
nande kontexter, i brittisk primary school, under intensiva examinations-
perioder. Jeffrey och Troman identifierar en formering av elevers performa-
tiva identiteter och noterar bland annat en utbredning av en instrumentell
syn pa larande, vilken aven forvirvas av elever.
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Paralleller kan dras mellan ovan beskrivna brittiska omstdndigheter samt
inriktningen p&, och tdnkbara konsekvenser av, de senaste arens svenska
skolreformperiod. Skillnader finns dock, bland annat ar det i Sverige elever-
nas egna larare som bade sitter betyg (utifran elevernas prestationer under
terminen) och genomfor och bedomer de nationella proven, vilket internat-
ionellt sett ar ovanligt (jfr Erickson & Gustafsson, 2014). Detta kan paverka
aven elevernas satt att hantera bedomningar av olika former och med varie-
rande syften.

I en svensk studie som inbegriper grundskoleelever fran arskurs tva, fem
samt hogstadiet har Toérnvall (2001) undersokt elevers uppfattningar och
upplevelser gillande bedémning, bland annat angdende hur elever upplever
olika bedomningssituationer. De flesta elever ser bedomning som négot som
larare gor for att ta reda pa elevernas kunnande, eller for att rapportera till
foraldrar - inte for att utveckla deras larande. Tornvall lyfter dven fram att
manga elever i arskurs fem upplever olustkénslor i samband med laxférhor
samt prov. Oro och nervositet i samband med bedomningssituationer fore-
kommer i hog grad dven hos elever pa hogstadiet. Hos dessa elever har dven
tankar pa att prestationerna ligger till grund for betygsattning kommit in i
bilden (vid tiden for datainsamlingen sattes de forsta betygen i svensk
grundskola i arskurs étta).

Ett svenskt etnografiskt exempel, som fokuserat arskurs tre-elevers reakt-
ioner och deras tankar gillande prov och provgenomforande under nation-
ella provsituationer i matematik dr Sjoberg, Silfver och Bagger (2015). Deras
resultat visar att det forekommer en hel del stress och oro i samband med
genomforandet av proven, och att provsituationen kan ha negativ paverkan
pa barns sjalvbild och instillning till matematik. I en tidigare etnografisk
undersokning i svensk grundskola analyserar Lunneblad och Asplund Carls-
son (2012) hur ett genomférande av ett nationellt prov i svenska i arskurs
fem (datainsamlingen skedde under forra laroplanen, Lpo 94) reglerar ele-
vers och larares beteende och klassrumsdiskurs. Analysen sker med stod av
Bernsteins begrepp pedagogic device. Lunneblad och Asplund Carlsson re-
dogor for att prestationsfokuset i klassrummet ar tydligt, men ocksa att det
framkommer att elever och ldrare visar viss sjalvstandighet i forhallande till
sjilva provet.

Beach och Dovemark (2007, 2009, 2011) har undersokt performativitet i
relation till individualisering och elevers kreativitet, ur ett klassperspektiv.
De har med ett etnografiskt arbetssitt gjort undersokningar i svenska klass-
rum, framst i arskurs sju-nio samt gymnasiet. Beach och Dovemark har fun-
nit att resultatkraven, framst knutet till betyg och prov, 6verordnas ambit-
ionerna att arbeta kreativt och individualiserat, pa de sidtt som anges i ut-
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bildningspolicy. Detta far ocksa olika slags konsekvenser for elever fran olika
skolor, med olika social bakgrund.
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4. Metod

I detta kapitel beskrivs hur urval och kontakt med skolor samt informanter
gatt till, liksom hur larare, elever, forildrar och rektorer har informerats
infor faltarbetena. Darefter foljer redogorelser for insamlingen av det empi-
riska materialet, de anvinda datainsamlingsmetoderna samt analysens ge-
nomforande. Kapitlet avslutas med en beskrivning av de etiska 6vervigan-
den som gjorts.

Urval, kontakt och information

Studiens empiriska material samlades in pa tre skolor i norra Sverige. Det
inledande faltarbetet, varterminen 2011, skedde pa en skola - namnlos i arti-
kel 1 men kallas hir for Alskolan - i en mindre tatort. Det lasar som filtarbe-
tet genomfordes hade Alskolan 62% elever med foridldrar med eftergymnasi-
al utbildning (statistik himtad fran Siris, Skolverkets internetbaserade resul-
tat- och kvalitetsinformationssystem). De Gvriga filtarbetena, varterminen
samt hostterminen 2012 och varterminen 2013, skedde pa tva skolor; Grans-
kolan, beldgen i en mindre stad i ett glesbygdsomrade samt Tallskolan, i en
medelstor, expansiv stad. Granskolan hade, nir filtarbetet genomfordes
varterminen 2012, 57% elever med foraldrar med eftergymnasial utbildning,
medan Tallskolan hade 69%.

Infor det inledande féltarbetet, 2011, skickade jag en mejl-forfragan till ett
antal rektorer vid olika skolor angiende en forskningsundersokning i en
arskurs fem-klass. Nagra rektorer visade intresse for att delta och jag ringde
sedan upp dem for att berdtta mera om studien. Alskolans rektor var den
forste som lamnade namn och kontaktuppgifter pa en ldrare som var intres-
serad av att delta, tillsammans med sin klass. Efter kontakt och information
om studiens tankta uppliaggning gav lararen ett positivt svar. Vi kom sedan
overens om en lamplig tidpunkt for genomforandet av faltarbetet.

Urvalet av skola och klass skedde med premissen att det skulle vara en klass i
arskurs fem dar eleverna undervisades i samma grupp, eller delar av samma
grupp, storre delen av tiden. Forutom detta var ett 6nskemal att eleverna
skulle undervisas i flera olika &mnen av ett mindre antal larare. Alskolans
arskurs fem-klass bestod av tio flickor och sexton pojkar. Vad géller de elever
som skulle intervjuas var mitt onskemal, ett onskemal som for ovrigt gillde
vid alla tre skolor, att det skulle vara en jamn konsférdelning, samt att ele-
verna sinsemellan skulle variera med avseende pa visade arbetsprestationer.
Utifran detta tillfragade lararen ett antal elever som kunde tankas vara in-
tresserade att delta i intervju. Vid det forsta féaltarbetet i Tallskolan, i &rskurs
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fem, var jag som forskare delaktig i att tillfrdga elever som kunde ténkas
villiga att intervjuas. De elever i Gran- och Tallskolan som intervjuades i
arskurs fem tillfragades dven i samband med faltarbetet i arskurs sex. In-
formationsbrev till vardnadshavare i Alskolan skickades hem innan féltarbe-
tets borjan; ett brev till samtliga vardnadshavare i klassen (bilaga 1 a), och
ett brev, med medgivandeintyg, till virdnadshavare vars barn accepterat att
intervjuas (bilaga 2 a). Medgivandeintygen fylldes i av vdrdnadshavarna,
skickades tillbaka till skolan och l1amnades sedan over till mig.

Vad giller de initiala kontakterna med rektorer och larare vid Gran- och
Tallskolan inf6r arskurs fem, varterminen 2012, skedde de via ett likartat
tillvagagangssitt som géllande Alskolan, vilket redogjorts for ovan. Premis-
serna bakom urvalet var dock fler; intentionen var att skolorna och elev-
grupperna skulle skilja sig at i flera avseenden vad géller forutsattningar. De
orter som skolorna var beldgna i skulle skilja sig i storlek och geografiskt lage
och det skulle dven finnas en skillnad mellan skolorna vad géller foréldrars
utbildningsbakgrund. I 6vrigt var kravet att arskurs sex skulle finnas pa sko-
lan nasta lasar eftersom en uppféljande undersokning var planerad. Gran-
skolans klass hade i arskurs fem tjugofyra elever (sjutton flickor och sju poj-
kar). Till arskurs sex hade en elev flyttat till annan ort, och nagra nya elever
hade tillkommit, vilket betydde att de da var inalles tjugosju elever (arton
flickor och nio pojkar). Tallskolans elevgrupp hade i rskurs fem tjugo elever
(tretton flickor och sju pojkar). Till drskurs sex intrdffade en organisations-
forandring vid Tallskolan. Tva klasser i arskurs fem blev till tre i drskurs sex
och eleverna i den grupp som studerats i arskurs fem hamnade i arskurs sex i
olika klasser. Detta medforde att i arskurs sex studerades tva klassrum i Tall-
skolan, de klassrum som inneholl de elever som intervjuats under arskurs
fem. Darmed observerades fler elever i arskurs sex an i arskurs fem, sam-
manlagt fanns trettiosju elever (tjugotre flickor och fjorton pojkar) i de tva
klassrummen i Tallskolan. Samtliga elever som intervjuades i &rskurs fem
intervjuades dven i arskurs sex.

Informationen infor filtarbetena skedde pa ett mycket likartat sitt vid alla
tre skolorna. Informationen till lirare infor de tva forsta faltarbetena skedde
alltsd, efter en forsta sonderande kontakt med rektor, via telefon med en
larare samt darefter med informationsbrev till de larare som skulle beroras
av undersokningen (bilagor 3 a - b). Infor det avslutande filtarbetet, i ars-
kurs sex, skickades informationsbrev till larare (bilaga 3 c¢) samt till rekto-
rerna, infor intervjun som skulle genomforas med dem (bilaga 3 d). Infor
faltarbetena i Gran- och Tallskolan skickades ett informationsbrev till alla
vardnadshavare, med medgivandeintyg for video- och ljudinspelning (bila-
gor 1 b - ¢). Ett sarskilt brev skickades till virdnadshavarna till de elever som
accepterat att intervjuas, med medgivandeintyg, i bade arskurs fem och sex
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(bilagor 2 b - ¢). Eleverna (vid alla tre skolorna) fick dessutom muntlig in-
formation av sina larare infor varje faltarbete. Forutom detta informerade
jag eleverna muntligt om studiens syfte och vilket tillvigagingssitt som
skulle anviandas. Detta skedde pa filtarbetets forsta dag pa varje skola, alter-
nativt vid ett besok nagra dagar innan respektive faltarbete skulle inledas.

Extra, separata kontakter togs med lirare, elever och vardnadshavare vid
Gran- och Tallskolan infor skrivandet av elevesséder. Skrivandet genomfordes
vid tv4 tillfallen, 1 december 2012 samt i samband med faltarbetet vartermi-
nen 2013. Siarskilda informationsbrev (bilaga 4), med medgivandeintyg,
skickades till virdnadshavarna infor essaskrivandet.

Vad giller urval av lektioner for observation observerades lektioner i de am-
nen eleverna hade i sina hemklassrum, under den tid faltarbetena varade,
och som leddes av de lirare som var positiva till att medverka i studien. Det
fanns alltsa inte nagon sirskild plan for vilka &mnen som skulle observeras
och i vilken omfattning. Under féltarbetena observerades dven lektioner i
musik samt idrott och hilsa, &mnen i vilka undervisningen var forlagd till
sarskilda lokaler. I nagra fall observerades ocksa lektioner med larare (fram-
for allt gillde detta korttids-vikarierande larare) som inte informerats skrift-
ligt om studien, men som efter en muntlig orientering accepterat att delta.

Insamling av det empiriska materialet

I tabellen redovisas uppgifter angidende de féltarbeten som avhandlingen
bygger pa, vilka metoder som anvants, samt medverkande informanter och

grupper.

Faltarbete | Tid for Filtarbetets | Insamlat material
faltarbete |langd
1 vt 11 2 veckor Observationer (1 elevgrupp, i arskurs fem vid Alsko-

lan); Intervjuer med 6 elever samt 1 ldrare; Dokument

2 vt 12 4 veckor Observationer (2 elevgrupper, i drskurs fem vid Gran-
och Tallskolan); Intervjuer med 18 elever samt 4
larare; Dokument

3 ht12 3 lektioner & | Elevesséer 52 elever (3 elevgrupper, i arskurs sex vid
60 min Gran- och Tallskolan)
4 vt 13 4 veckor Observationer (3 elevgrupper, i arskurs sex vid Gran-

och Tallskolan); Intervjuer med 18 elever, 5 larare
samt 2 rektorer; Elevesséer 52 elever (3 elevgrupper);
Dokument
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Datainsamlingsmetoder

Vid insamlingen av studiens empiriska material anvindes ett etnografiskt
arbetssétt. Detta visade sig bland annat genom att jag vistades i vardaglig
klassrumsverksamhet under lingre perioder och noterade olika hiandelser
och skeenden, och samtalade med och stéllde fragor till personer om sadant
som noterats (jfr Hammersley & Atkinson, 2007). De metoder som anviandes
var framst klassrumsobservationer, intervjuer, samt elevessier. I samband
med observationerna genomfordes dven informella samtal med elever och
lairare samt insamling och analys av skriftligt material av olika slag. Det
skriftliga materialet har dock utgjort en mindre del av det empiriska material
som analyserats och har, i likhet med de informella samtalen, huvudsakligen
fungerat som stod i tolkningen av det 6vriga materialet. Sammantaget har de
olika metoderna och killorna kompletterat varandra, och bidragit med olika
perspektiv i arbetet med att tolka och forstd bedomningsprocessen i de olika
klassrumspraktikerna.

Observationer

Observationerna utgor en central del av det empiriska materialet. De genom-
fordes i olika klassrum i de tre skolorna, i sammanhéngande perioder under
tre faltarbeten varterminerna 2011, 2012 och 2013. Sammanlagt tillbringa-
des cirka 170 timmar i klassrummen. Observationerna dokumenterades ge-
nom lopande anteckningar, till en borjan i ett handskrivet protokoll men
sedermera med hjilp av laptop. Uppmairksamheten i observationerna var
riktad gentemot bedomningssituationer. I blickpunkten fanns savil formell
bedomning i form av sdrskilda bedomningssituationer som exempelvis prov
och laxforhor, som informell bedomning, den stindigt pagdende bedom-
ningen i skolvardagen. Vid observationerna fanns séledes en stor spannvidd
géllande vilka situationer i klassrumspraktiken som ansédgs vara bedomning
(jfr liknande syn pd bedomning; Black och Wiliam, 1998; Torrance och
Pryor, 1998; Black, 2004; Bjorklund Boistrup, 2010). De fragor som styrde
observationerna var: Vad bedoms? Hur bedoms det? Vem bedomer? Definit-
ionen p& bedomning var ndr ndgon uttrycker nagot om nagons arbete, be-
teende eller egenskaper. Tillvigagingssittet for observationerna varierade.
Vissa lektioner eller delar av lektionerna antecknades allt som hanns med,
medan det vid andra motsvarande tillfdllen noterades mer 6vergripande vad
som hinde. Efter en tids observerande i ett klassrum noterades det att be-
domningssituationer av liknande karaktir aterkom med jaimna mellanrum,
det vill sdga att det uppstod en viss mittnad (saturation, Glaser & Strauss,
1967) av hiandelser i observationerna.
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Avenledes varierade observationernas fokus mellan lektioner och delar av
lektioner. Vid helklassgenomgéngar observerades oftast liararen och hela
klassen. Vid andra tillfillen valdes nagra elever slumpvis ut for narmare
observation, eller s kunde en dialog mellan lararen och en enskild elev vara
1 blickpunkten. Periodvis observerades sérskilt de elever som senare skulle
intervjuas, i synnerhet var detta fallet vid det inledande filtarbetet. Jag efter-
strivade ett foljsamt arbetssitt gentemot situationer som uppstod i klass-
rumspraktiken. Detta visades exempelvis niar min uppmairksamhet genast
forflyttades nir nagot, som bedémdes vara av intresse for undersokningen,
hénde i en annan del av klassrummet dn dér jag befann mig. Jag sokte séle-
des att inta ett 6ppet forhéallningssatt till studieobjektet. Under alla omstan-
digheter ar det dock s& att "Undervisning bestar av ett oandligt myller av
handelser och kidnnetecknas av ett komplicerat interaktionsmonster” (Nils-
son, 1999, s. 16) och de allra flesta handelser och situationer i undervisning
skulle kunna analyseras ur ett bedomningsperspektiv. Intentionen vid ob-
servationerna var att uppfatta sd& mycket som mojligt av det som gick att se
och hora, dven om uttryck och handelser siakert gick mig forbi. Det handlade
ocksa ofta om att vilja, och vilja bort, vad som skulle noteras i observations-
protokollet. I det 16pande protokollet noterade jag dven tankar och fragor
som uppstod under observationerna, angdende hiandelser och aspekter som
jag ansag behovde foljas upp, eller sddant som skulle kunna vara till stod i
fortsatta observationer. Ut6ver detta antecknades dven idéer till intervjufra-
gor, utifrdn handelser under observationerna.

Mitt satt att observera, anvant under huvuddelen av observationstiden kan
liknas vid en askadares, onlooker observer (Patton, 2002), dven om jag
ibland sokte muntlig kontakt med elever och larare. Det omvinda intraffade
ocksé; ibland sokte elever och ldrare kontakt med mig under observationer-
na. Utgangslaget var att jag befann mig ldngst bak i klassrummet, ofta i en
hornposition, for att fa sd god 6verblick som mdjligt. Tillfalligtvis rorde jag
mig dock runt i klassrummet, dven till narliggande grupprum och studiehal-
lar dir elever befann sig under de aktuella lektionspassen.

Vid vissa tillfillen, under observationerna vid faltarbetena 2012 och 2013
anvande jag video-kamera och dven en barbar mikrofon for ljudinspelning.
Dessa inspelningar har anvints som underlag for analys, fraimst genom att
jag i det efterfoljande analysarbetet gatt tillbaka till vissa sekvenser av in-
spelningarna for att verifiera resultat som framkommit i observationerna
som helhet. Anvindningen av videokamera och barbar mikrofon har sin
grund i erfarenheter som gjordes i det forsta filtarbetet, 2011. Anvandningen
av de tekniska hjdlpmedlen i de senare filtarbetena var framfor allt tankt att
underliatta dokumentation av klassrumsdialog mellan larare och elever och
elever emellan.
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Interyjuer

Intervjuerna kan betraktas som ett komplement till observationerna genom
att handelser och tendenser som noterats i samband med observationerna
kunde behandlas med de enskilda aktorerna. Intervjumaterialet bidrar dock
dven pa andra siatt med aktorernas egna perspektiv, utifrdn avhandlingens
och artiklarnas syften och fragestillningar.

Vid det forsta faltarbetet varterminen 2011 intervjuades sex elever och en
larare. Vid faltarbetena varterminerna 2012 och 2013 intervjuades arton
elever vid tva tillfallen, det vill sdga i bade arskurs fem och sex. Vid dessa
faltarbeten intervjuades sex ldrare, varav tre bidda aren. En av lararna som
var ny infor arskurs sex intervjuades under samma lisar, i borjan av host-
terminen 2012 samt i anslutning till faltarbetet varterminen 2013. Dessutom
intervjuades tva rektorer varterminen 2013. Sammanlagt genomfordes séle-
des femtiofem intervjuer. Intervjuerna genomfordes pa ett semi-strukturerat
sétt (jfr Kvale & Brinkmann, 2009) med stéd av intervjuguider (bilagor 5 a -
¢; 6 a - d). I sitt praktiska utférande blev dock elevintervjuerna till sin karak-
tar mer strukturerade dn vuxenintervjuerna. Intentionen for tillvigagangs-
sittet var att intervjuerna skulle genomforas i en hermeneutisk anda, inspi-
rerad av Odman (1998). Alla intervjuer genomférdes och spelades in av mig,
pa informanternas respektive skolor. Intervjuerna genomférdes huvudsakli-
gen i slutet av respektive faltarbete, 4ven om nagra av vuxenintervjuerna
skedde vid andra tillfillen, framfor allt efter att den egentliga faltarbetspe-
rioden avslutats.

Elevessdaer

I den fjarde artikeln anvindes elevessder som underlag for analys. Femtiotva
elever frin de undersokta klassrummen skrev tva ganger under arskurs sex
varsin essi. Eleverna skrev sin forsta essd i borjan av december 2012, strax
innan de skulle erhalla betyg for forsta gdngen. Den andra essén skrevs efter
att de erhallit sina forsta betyg, i mars och april 2013. Eleverna skrev om sina
tankar angdende betygsittningen, samt delvis om nationella prov. Eleverna
fick vid skrivtillfallena ett antal fragor (bilagor 7 a - b) som stod for sina tan-
kar, 4ven om jag understrok att de fick forhalla sig ganska fritt till fragorna.
De uppmuntrades att skriva s mycket som mojligt av det de kom att tanka
pa. Essderna blev i ldngd cirka en halv sida till cirka tre sidor.

Informella samtal och skriftligt material

Informella samtal samt skriftligt material hade som huvudsakligt syfte att
skapa forstéelse for de pagdende klassrumsaktiviteterna, och tjanstgjorde
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mestadels som stod i tolkningen av observationer, intervjuer och elevessier.
Samtalen inleddes oftast med en fraga fran min sida, som berérde den akti-
vitet som var for handen. I ndgon man, sirskilt under det avslutande faltar-
betet, reflekterade dock flera av ldrarna i de informella samtalen om hur de
upplevde olika aspekter av undervisnings- och bedémningsarbete. Delar av
de informella samtalen fordes in i observationsanteckningarna, men med
sarskild markering.

Det skriftliga materialet bestod framfor allt av LPP (ldrares pedagogiska
planeringar), liromedel, arbetsblad, uppgiftsinstruktioner, elevuppgifter,
planeringar for arbetsomraden och elevers individuella utvecklingsplaner.
Vissa delar av materialet samlades in, medan annat studerades i samband
med observationerna. Dessutom anviandes nationella kursplaner i olika 4m-
nen som visst stod i analysen av bedomningsprocessen. Insamlings- och
analysarbetet av det skriftliga materialet var inte systematiskt planerat pé
forhand. Det fanns dock en bakomliggande tanke, vilken saledes sedan for-
verkligades, om att studera skriftligt material som under filtarbetenas gang
pé olika sitt kunde vara av intresse for studien.

Analysens genomforande

I detta avsnitt ges en Gvergripande bild 6ver analysarbetet. Ett mer metodo-
logiskt resonemang fors i kapitel fem, i anknytning till artikelsammanfatt-
ningarna. Dar aterfinns en mer detaljerad och férdjupad redogorelse anga-
ende samspelet mellan metod, empiri och teori.

Analysarbetet inleddes i samband med datainsamlingen, under respektive
faltarbete. Reflektioner och fragor som viacktes i samband med framfor allt
observationerna antecknades, ofta direkt i det 16pande protokollet. Dessa
anteckningar, som byggde pa de 6vriga filtanteckningarna vilka berorde de
fortlopande handelserna i klassrummet, ringades antingen in, farglades eller
markerades med négot nyckelord for att de skulle vara enkla att aterfinna vid
efterféljande lasningar. Reflektionerna och fragorna kunde gilla aterkom-
mande foreteelser i klassrummet, en observerad situation som kunde lyftas
fram i en kommande intervju eller en uppmaning till fordjupning i forsk-
ningslitteratur med anknytning till det observerade (jfr metodologiska och
teoretiska anteckningar, Fangen, 2005). Det bakomliggande syftet med
detta var i forsta hand att 6ka min egen forstéelse for det som observerats,
och det blev dirigenom #dven en del av analysen. Dessa utokade faltanteck-
ningar blev till ett vardefullt stéd i de fortsatta observationerna och dess
analysarbete.
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En mycket betydelsefull del av analysarbetet var produktionen av de sam-
manstéllningar av det empiriska materialet som skedde i anslutning till falt-
arbete 1, 2 och 4. Sammanstillningarna var ett sitt att kondensera och skapa
ordning och att fa en helhetsbild 6ver det insamlade materialet. Arbetet med
respektive sammanstillning, utifrdn filtanteckningar och markeringar av
nyckelord och nyckelpassager som gjorts i samband med observationer samt
transkriptioner av intervjuer, inneholl savil en grundldggande sortering,
som en strukturering av monster som utkristalliserat sig i materialet. Sam-
manstéllningarna inneholl ocksa tankar kring, och jamforelser med teore-
tiska begrepp med anknytning till det insamlade materialet. Sammanstall-
ningarna fungerade ocksa som ett sitt att skiarpa fokus for undersokningen
och som generator av avhandlingsartiklarnas syften och fragestillningar. De
inneholl aven forslag pa idéer till hur det empiriska materialet kunde presen-
teras i artikelform. Sammanstillningarna byggde pa faltanteckningarna i de
lopande protokollen, andra anteckningar som gjorts i anslutning till obser-
vationerna, informella samtal med larare och elever, studerade dokument,
intervjuer (till viss del, intervjuerna var i olika skeden av bearbetning nar
sammanstillningarna gjordes) och av delar som de framtradde i mitt minne,
kort tid efter att faltarbetet avslutats.

I samband med skrivandet av respektive artikel gick jag tillbaka till samman-
stillningarna, men aven till faltanteckningar och transkriberade intervjuer
dar intressanta citat och passager markerats vid tidigare genomlisningar.
Ofta gjordes dven ytterligare genomlasningar av vissa partier. I denna fas
skedde genomlasningarna av materialet utifran syfte, fragestéallningar, och
utifran de teoretiska begrepp som anvindes i respektive artikel. Hjerm och
Lindgren (2010) betonar att analys av empiriskt material inbegriper tva vik-
tiga delar: Att strukturera materialet samt att anvdnda teori, det senare for
att kunna forsta betydelsen av analysen. Redan i samband med studiens
inledande datainsamling och dess analysarbete fanns en analytisk blick
(Svensson, 2011, s. 188), med medvetenhet och kunskaper om teori med
anknytning till studieobjektet. Ju langre forskningsprocessen framskred blev
den analytiska blicken alltmer informerad, och sokarljuset inriktades, sjalv-
klart aven med stod av tidigare erfarenheter under forskningsprocessen samt
de fragestallningar som fanns for artiklarna, mot vissa aspekter i det empi-
riska materialet.

Betriffande analysen av intervjumaterial respektive elevessider hade genom-
forandet sinsemellan som helhet stora likheter. Intervjumaterialet ingick
dock delvis i de ovan ndimnda sammanstéillningarna, medan essdmaterialet
inte ingick i dessa. Det huvudsakliga analysarbetet av ndmnda respektive
material inleddes med en 6versiktlig genomliasning och sedan en mera nog-
grann. Syftet med detta var att forst fa forstaelse for helheten innan jag inrik-
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tade mig pa delarna. I anslutning till den uppféljande genomlasningen, dar
intressanta meningar och passager markerats, skedde sortering och temati-
sering framst utifrédn intervjuguide och de fragor som stillts infor esséskri-
vandet. Nar nagot behovde belysas ytterligare gjordes fler genomlasningar av
delar av materialet. I genomldsningarna av det empiriska material som sam-
lades in i senare filtarbeten fanns dock de teoretiska begreppen narmare till
hands &n de gjorde vid genomldsningar av tidigare insamlat material.

Ovanstdende beskrivna tillvigagangssitt, dar en tolkande ansats har an-
vants, kan jamforas med begreppet the constant comparative method (Gla-
ser, 1965; Hjerm & Lindgren, 2010) dar funna monster i materialet relateras
till nya data, tidigare forskning och teoretiska begrepp. Tillvigagangssittet i
det beskrivna analysarbetet, skulle ocksé kunna sta som redogorelse for ana-
lys enligt den hermeneutiska spiralen (Radnitzky, 1970; Odman, 2007) dir
tolkningar vixer fram, i upprepade genomgangar av materialet, i en pendling
mellan del och helhet, mellan forforstaelse och nya erfarenheter.

Etiska overviganden

Studien har f6ljt Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska huvudkrav. Stu-
dien, vilken involverar minderariga barn, har behandlats och godkéants av
Etikprévningsndmnden vid Umeé universitet. Lirare, barn och barnens
vardnadshavare informerades om filtarbetenas syfte och tillvigagéngssitt.
Skriftligt samtycke fran vardnadshavare inhamtades for barnens deltagande
i video- och ljudinspelningar, intervjuer och essiskrivande (se tidigare han-
visningar till bilagor, s. 25-29). Information gavs ocksd om att det empiriska
materialet skulle ligga till grund for delar av en doktorsavhandling, att
materialet skulle skyddas frdn utomstdende personer och att deltagarnas
namn eller identiteter inte skulle framga.
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5. Resultat

Kapitlet inleds med en introduktion med en kort beskrivning av artiklarna
samt reflektioner angdende studiens majligheter till generalisering. Darefter
foljer sjalva resultatbeskrivningen, uppbyggd kring sammanfattningar av de
fyra artiklarna. Var och en av de fyra artikelsammanfattningarna ar omra-
mad av ett inledande avsnitt samt en efterféljande reflektion. I dessa avsnitt
beskrivs teoretiska och metodologiska Gverviganden som gjorts i samband
med (infor och efter) faltarbeten och skrivandet av respektive artikel. Dessu-
tom beskrivs teoretiska begrepp samt samspelet mellan teori och metod i
relation till det empiriska materialet. Kapitlet avslutas med ett konklude-
rande avsnitt; Sammantagen bild.

Introduktion

I avhandlingen undersoks bedomningsprocessen i arskurs fem och sex i
svensk grundskolepraktik, och de férandringar som sker i relation till inf6-
randet av betyg, utokade nationella prov samt nya kursplaner med kun-
skapskrav. Den forsta artikeln handlar om hur bedémningsprocessen i ett
arskurs fem-klassrum framtriader och hur elever och lirare upplever den,
fore de ndmnda reformernas inférande. I den andra artikeln studeras skill-
nader mellan bedémningsprocessen i tva arskurs fem-klassrum, efter inf6-
randet av nya kursplaner men fore inférandet av betyg och utokade nation-
ella prov. I den tredje artikeln undersoks forandringar i bedomningsproces-
sen i tva skolor, mellan arskurs fem och sex, i relation till inférandet av betyg
och utokade nationella prov. I den fjarde artikeln studeras hur férandringar i
bedomningsprocessen paverkar elevers larandeidentiteter.

Innan sjélva resultatbeskrivningen inleds kan det vara intressant att reflek-
tera over studiens mojligheter till generalisering. Det ar sarskilt intressant i
forhallande till studiens fokus; bedomningsprocessen i klassrumspraktiken
och de forandringar som sker i relation till inférandet av nationella skolre-
former. Datainsamlingen ar begrinsad till tre specifika skolor vilket i en
formell, praktisk mening innebar att det som beskrivs i resultaten bara kan
knytas till just dessa miljoer. Jag menar dock att det finns forutsattningar att
generalisera studiens resultat dven till andra skolor, med andra elever och
larare i arskurs fem och sex. Det kan slas fast att bedomning i ndgon form
sker i de flesta klassrum. Under den aktuella tidsperioden kan dessutom
flera yttre omstindigheter anses vara gemensamma for alla skolor med ars-
kurs fem och sex i Sverige; nya kursplaner med kunskapskrav borjade an-
viandas, betygsattning skedde samt utokade nationella prov genomfordes i
arskurs sex. Sett till avhandlingens syfte, i den sambhalleliga kontext som
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undersokningen genomfordes i, och med de bakgrundsbeskrivningar som
gjorts, bor resultaten sannolikt kunna sdga nagot om hur reformerna togs
emot och paverkade bedomningsprocessen, dven i andra skolor (jfr generali-
serbarhet utifran ldsare eller anvdndare, Merriam, 1995). En utforligare
diskussion angaende generaliserbarhet finns i reflektionerna gillande studi-
ens trovardighet, se s. 63-64.

Det inledande filtarbetet, infor artikel 1

Under faltarbetet som artikel 1 bygger pa fokuserade jag observationerna pa
bedomningssituationer i klassrumspraktik; vad de betyder och hur de kan
forstas. Det framgick tydligt att bedomningen inte skedde i ett vakuum utan i
ett sammanhang, men fragan var, vad bestod sammanhanget av? Den forsta
sammanstillningen av filtarbetet infor skrivandet av artikel 1 strukturerades
delvis med stod av Segerholms (2005) analysinstrument géllande observat-
ioner av bedomning i klassrum. Sammanstillningen utmynnade i en reflekt-
ion kring att bedomningshandlingarna kunde sittas in i sammanhanget be-
domningsprocessen, det vill saga relationen mellan ldrandemal, undervis-
ning och bedomning. Bedomningsprocessen, som skulle bli central i det fort-
satta arbetet, vixte sdledes fram utifran analyserna av det forsta faltarbetet.

Utgangspunkten infor det forsta faltarbetets undersokningar var att bedom-
ningshindelserna i klassrumspraktiken skulle vara i blickpunkten, och att
nagon pa forhand fastslagen teori inte skulle peka ut vad som skulle fokuse-
ras. I forberedelserna infor faltarbetet hade dock en visentlig del tidigare
forskning med anknytning till klassrumsbedomning studerats.

Artikel 1: The assessment process in a Swedish year five
classroom: ‘Reach page 52!

Olovsson, T.G. (2014). The assessment process in a Swedish year five class-
room: “Reach page 52!”. Education 3-13: International Journal of Primary,
Elementary and Early Years Education.

doi: 10.1080/03004279.2014.899382.

Artikel 1 har som syfte att beskriva och analysera bedomningsprocessen i ett
klassrum i arskurs fem i en svensk grundskola. Artikeln syftar dessutom till
att undersoka hur elever och ldrare forstdr denna process. Filtarbetet som
ligger till grund for artikeln genomfordes i en skola i en mindre tétort under
en tvéveckorsperiod varterminen 2011. De datainsamlingsmetoder som an-
vandes var klassrumsobservationer samt intervjuer med sex elever och en av
deras klasslarare. I undersokningen studerades dven styrdokument for klass-
rumsarbetet; den géllande nationella laroplanen och kursplaner (Lpo 94), i
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synnerhet de mal (strdvansmal och uppndendemél) som fanns i undervis-
ningen, samt LPP (Lirares pedagogiska planering, se Skolverket, 2009b).
Den observerade klassrumspraktiken relaterades till dessa dokument vilka
var ett extra stod i analysen av bedomningsprocessen.

Klassrumsobservationerna och intervjuerna analyserades med stod av fraimst
Torrance och Pryors (1998) ramverk; konvergent och divergent bedomning,
vilka ar tva olika forhallningssatt till klassrumsbedémning. Specifika situat-
ioner och handlingar i klassrummet analyserades ur ett bedomningsperspek-
tiv, och dven med stod av andra teorier med koppling till bedomningsproces-
sen. Tillvigagangssittet vid de inledande dagarnas observationer hade som
utgdngspunkt att bedomning dr nir nagon uttrycker sig om nagons arbete,
beteende eller egenskaper. Efter nagra dagars observationer utkristallisera-
des ett sdrskilt intresse for malens betydelse i bedomningsprocessen och hur
aterkoppling anvandes i relation till mélen. For att forstd och beskriva den
aterkoppling som anvindes i klassrummet jaimfordes den i synnerhet med
Hattie och Timperleys (2007) modell for aterkoppling, med fyra olika nivaer.
Jamforelser skedde dven med Harlens (2006) begrepp bedomning for for-
mativa syften och bedomning for summativa syften.

I undersokningen framkommer att klassrumsmaélen i hog grad ar svira att
koppla samman med malen i styrdokumenten. Klassrumsmalen har en 6ver-
viagande kvantitativ karaktar, och for eleverna ar de starkt ssmmankopplade
med den veckoplan de foljer, vilken innehéller uppgifter i olika Amnen som
ska goras individuellt under en vecka. Eleverna far sjdlva avgora vid vilken
schemaposition de ska arbeta med vilka uppgifter. Vissa lektioner, i vissa
amnen samtliga lektioner, ar placerade pa fasta positioner under veckan men
under relativt ménga arbetspass finns det mgjlighet att arbeta utifran vecko-
planen. Arbetet med uppgifterna i veckoplanen handlar ofta om att arbeta ett
visst antal sidor inom en viss tid, och kan huvudsakligen sdgas vara inriktat
péa att hinna. Stor betydelse laggs saledes vid att hinna fardigt alla uppgifter i
veckoplanen, och girna sa fort som mdojligt. De arbetssatt som anvinds for
att slutféra uppgifterna ar ocksa i linje med uppgifternas karaktir. Uppgif-
terna utfors i huvudsak individuellt, skriftligt, och manga av Gvningarna
karakteriseras av att de kriver ganska korta svar, ibland bestdende av en-
staka ord som ska fyllas i vilket gor att det dr ganska enkelt for ldraren att
avgora huruvida svaret ar “ratt” eller “fel”. Uppgifterna i veckoplanen foljs
upp och bedéms av ldraren, delvis parallellt med att eleverna arbetar, men
framfor allt nir uppgifterna lamnats in i slutet av veckan. Lararens aterkopp-
ling sker d& i relation till de nedbrutna mélen. Aterkopplingen #r ofta ganska
kortfattad och inriktad pa uppgiftens fardigstéllande.
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Analysen ger vid handen att bedomningsprocessen i det undersokta klass-
rummet har flera likheter med det forhallningssatt géllande klassrumsbe-
domning som Torrance och Pryor (1998) bendmner konvergent bedomning
vilket bland annat innebar att den aterkoppling som ges ar mer inriktad pa
om &n vad eleven vet, forstar eller klarar av. Veckoplanen som anvinds for
att bryta ned de officiella kursplanemélen kan delvis dven likstdllas med en
avbockningslista vilket enligt Torrance och Pryor (1998) ar en av de prak-
tiska implikationerna for konvergent bedomning.

I en vidare analys, i relation till omstdndigheterna i svensk grundskola vid
tidpunkten for undersokningen, kopplas bedémningsprocessen i det under-
sokta klassrummet samman med de tendenser som genomsyrade svensk
utbildningsdiskussion pa olika nivder. Bland annat hade de senaste arens
framvixande, yttre krav fort med sig att lararna verkade uppleva ett behov av
att pa ett tydligt satt rapportera elevernas prestationer till olika instanser. De
framkomna resultaten bor ocksé ses i skenet av att faltarbetet genomfordes i
en overgangstid mellan tva olika ldaroplaner. Senare under 2011 skulle en ny
laroplan (Lgr 11) med nya kursplaner sittas i verket, och lararna ar medvetna
om att en diskussion forts gillande de nya mélens okade tydlighet. Hur de
nya malen skulle se ut var dock fortfarande oklart, och dessutom var det
fortfarande maélen i Lpo 94 som var riktmérken for undervisning och be-
domning. Sammantaget skapade detta en forsvarande situation for lararna
vid bedomningen av elevernas prestationer, vilket dven paverkade bedom-
ningsprocessen.

Reflektioner

Trots att faltarbetet inleddes utan att folja nagra explicit formulerade teore-
tiska begrepp kan det dndé havdas att sivil insamling som analys av det
empiriska materialet fran ett tidigt skede influerades av framfor allt teorier
om klassrumsbedémning. Vissa situationer i klassrumspraktiken, och inter-
vjuutsagor, vickte tydliga associationer till beskrivningar i tidigare forsk-
ning. Detta medforde dven att jag under faltarbetets gang vinde mig till rele-
vant litteratur och fordjupade min ldsning pa grundval av det empiriska
material som dittills samlats in. Det kan saledes hidvdas att empiri och tidi-
gare forskning i stigande grad under faltarbetet gav impulser at varandra. I
vissa skeden, sirskilt inledningsvis, stod de empiriska iakttagelserna i cent-
rum for att sedan kopplas till tidigare forskning. I andra, i synnerhet senare
skeden av filtarbetet styrde den tidigare forskningen uppméarksamheten mot
héndelser i praktiken, vilket i nagra fall ledde till att intressanta nya situat-
ioner kunde uppméarksammas.
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De teoretiska tankegdngar som blev ett stod i filtarbetet, och som kunde
anviandas i den fortsatta analysen av bedomningsprocessen samt vid artikel-
skrivandet hdmtades saledes ur i synnerhet Torrance och Pryors (1998) ram-
verk. Konvergent bedomning bygger pa ett behavioristiskt synsitt pa larande
med precis planering, tydlig lararstyrning och kvantitativ aterkoppling. Di-
vergent bedomning bygger pa ett sociokulturellt synsitt med flexibel plane-
ring, dialoginriktad undervisning och beskrivande aterkoppling.

Infor artikel 2

I det faltarbete som genomfordes varterminen 2012 och som skulle utmynna
i artikel 2 (men &ven till delar ligga till grund for artikel 3 och 4) var bedom-
ningsprocessen faststilld som fokus for undersokningen. Samtidigt som
bedémningsprocessen skulle studeras i klassrumspraktiken fungerade det
som analytiskt begrepp. Detta skedde framst genom att det hjilpte till vid
strukturering av insamlade data, och tydliggjorde fokus for databearbetning
och analys. I artikel 2 undersoks bedomningsprocessen under delvis andra
omstandigheter dn i artikel 1. Forutom att undersokningen sker i tvd nya
skolor, pa andra orter, har den tidigare nimnda nya laroplanen (Lgr 11) med
kursplaner med kunskapskrav borjat tillampas.

Tva arskurs fem-klassrum stod nu i blickpunkten. Féresatsen var att, jamfort
med artikel 1, fordjupa analysen av de bedomningsrelaterade handelserna i
klassrumspraktiken. Nu fanns en viss rutin pa att identifiera bedomningssi-
tuationer men aven en tydligare uppfattning om vad uppméarksamheten
skulle riktas in mot vid datainsamlingen. Under tiden mellan genomforandet
av de tva forsta faltarbetena hade jag ocksd kommit i kontakt med Basil
Bernsteins begreppsapparat. I synnerhet fanns begreppen Kklassifikation,
inramning, samlingskod och integrerad kod (1977, 2000) i bakhuvudet nar
det andra faltarbetet inleddes. Bernsteins namnda begrepp har néara kopp-
ling till Torrance och Pryors (1998) begrepp konvergent och divergent be-
domning, som anvindes i artikel 1. Konvergent bedomning uppmarksammar
om en elev vet, forstar eller kan gora nagot forutbestamt. Konvergent be-
domning implicerar en praktik diar det finns ett forutbestimt, renodlat
undervisningsinnehall och ldraren har kontrollen 6ver kommunikationen.
Det kan med Bernsteins begrepp beskrivas med stark klassifikation och in-
ramning, och dven som en samlingskod. I en praktik med divergent bedom-
ning dar det uppmarksammas vad eleven vet, forstar eller kan gora, dar sko-
lamnen integreras och eleven har stort inflytande ar klassifikationen och
inramningen svagare och kan beskrivas som en integrerad kod.

P4 forhand fanns en forhoppning om att Bernsteins begrepp, i synnerhet
Kklassifikation och inramning, skulle kunna erbjuda ytterligare mojligheter
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att forstd bedomningsprocessen. Begreppen forviantades bidra till att fler
aspekter av undervisning och bedémning blev moéjliga att studera och sitta
ord pa. Dessutom skulle olika nyanser och skillnader i bedomningsprocessen
kunna understkas mera ingdende, dven om det fanns en viss osidkerhet an-
gidende hur begreppen skulle fungera att applicera, relaterat till det empi-
riska materialet. Tanken var dock inte att anvinda de teoretiska begreppen
systematiskt under faltarbetet, och heller inte att de skulle vara explicit sty-
rande for metod eller fokus for undersokningen genom att exempelvis obser-
vationerna koncentrerades gentemot Bernsteins olika aspekter av inram-
ning.

Artikel 2: The assessment process in two different year-five
classrooms in Sweden

Olovsson, T.G. (2014). The assessment process in two different year-five
classrooms in Sweden. Education Inquiry, 5 (4), 561-581.

Artikel 2 syftar till att utforska, beskriva och analysera bedomningsprocessen
1 tva klassrum i arskurs fem under varterminen 2012, i tva skolor i olika
svenska kommuner. Fragor som besvaras i artikeln handlar om hur bed6m-
ningsprocessen realiseras i praktiken, huruvida nagra skillnader finns mel-
lan de tva klassrummen och vad skillnaderna iséfall beror pa. En av fragorna
handlar om vilka konsekvenser eventuella skillnader kan fa for eleverna vad
géller socialisation med avseende pé olika forhéllningssatt till kunskap, 1a-
rande och bedomning.

Den ena skolan, Granskolan, ar beldgen i en liten stad, i glesbygd, och den
andra skolan, Tallskolan, i en medelstor kuststad. I Granklassrummet fanns
tjugofyra elever, och tvéa klasslarare som undervisade i olika &mnen. I Tall-
klassrummet fanns tjugo elever, och tre ldrare som delade pa undervisning-
en. De observerade skolimnena som utgjorde det empiriska underlaget i
undersokningen var engelska, matematik, svenska, bild, samt no- och so-
amnen. De metoder som anvindes vid datainsamlingen var klassrumsobser-
vationer under tva veckor per skola, samt individuella intervjuer med arton
elever. Dokument i form av nationella kursplaner, laromedel, elevuppgifter
och elevers individuella utvecklingsplaner var ocksd underlag fér analysen.
Den teoretiska grunden for analysen av relationer och héandelser i klass-
rumspraktiken var Basil Bernsteins (2000) teoretiska begrepp klassifikation,
inramning och utbildningskoder. Nir det gillde att skapa forstaelse for om-
stindigheterna i klassrummet utifran en storre samhillelig kontext anvindes
begreppet pedagogic device (Bernstein, 2000).
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Resultaten visar pé skillnader i bedomningsprocessen mellan de tva klass-
rummen. Det finns stérre och mindre skillnader i kommunikation av mal
och kunskapskrav, i forhéllningssitt och organisation av undervisning samt
fokus for bedomning. I Granklassrummet finns storre utrymme for eleverna
att sjalva avgora nar de vill arbeta med olika arbetsuppgifter samt att det
finns en storre majlighet for elever att arbeta med uppgifter utifran deras
eget initiativ. I Granklassrummet kan den enskilde eleven sigas vara mer i
centrum an i Tallklassrummet, dar arbetsuppgifterna har en mera framtra-
dande roll. Dokumentationen av elevers larande ar aven mer systematisk och
skriftlig i Tallklassrummet, dven om den synbarligen inte i nigot av klass-
rummen i ndgon hogre grad sker i relation till de mer komplexa formégorna
som anges i kursplanerna. Kursplaneinnehéllet, sirskilt i form av syfte och
centralt innehall betonas i nagot storre utstrackning i Tallklassrummet, me-
dan kunskapskraven inte ar sarskilt tydligt kommunicerade i nagot av klass-
rummen, vare sig i inledningen av nya undervisningsmoment eller i den
kontinuerliga &terkoppling som sker i samband med undervisningen. Ater-
kopplingen ar istéllet generellt inriktad mot den arbetsuppgift som ar for
handen.

Analysen av bedomningsprocessen i de tva klassrummen pekar péa skillnader
i klassifikation, inramning och utbildningskoder. Klassifikationen, gillande
avgransningen mellan dmnen, ar ndgot svagare i Granklassrummet an i Tall-
klassrummet. Vad giller inramningen, det vill sdga i vilken grad lararen eller
elever har kontroll 6ver kommunikationen, ar skillnaderna tydliga; i
aspekterna urval, turordning och tempo finns en patagligt svagare inramning
i Granklassrummet. Sammantaget, uttryckt i koder, finns i Granklassrum-
met en mer integrerad kod medan det i Tallklassrummet finns mer av en
samlingskod. Foljden av detta kan bli att Granklassrummets elever sociali-
seras in i ett mer sjilvstandigt tdnkande dir den egna initiativformagan
uppmuntras medan Tallklassrummets elever socialiseras in i ett mer styrt
larande med dmnet i centrum. Den noggranna dokumentationen av elever-
nas larande i Tallklassrummet kan mojliggora att samtliga elever far med sig
de grundlaggande dmnesfardigheterna, vilket kan vara mer osidkert nar det
giller eleverna i Granklassrummet.

Analysen indikerar att bedomningsprocessen i Tallklassrummet i hogre grad
paverkats av styrdokumenten (i form av nya kursplaner) jamfort med Gran-
klassrummet. Med stod av begreppet pedagogic device diskuteras de faktorer
som kan ha bidragit till skillnaderna i de bada klassrummen: Det digitala
verktyg som finns tillgdngligt i Tallskolan gallande dokumentation av elevers
larande samt den mer omfattande fortbildning som lararna i Tallskolan har
erhallit. Granskolans larare forefaller ha forhallit sig mera autonoma i relat-
ion till andra styrningsnivaer. Liaroplansreformen med nya kursplaner med
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kunskapskrav, har det forsta aret den ar i bruk, tydligtvis fatt starkare faste i
Tallklassrummet &n i Granklassrummet.

Reflektioner

Bernsteins begrepp (1977, 2000), i synnerhet klassifikation och inramning,
men dven samlingskod och integrerad kod, hade infor faltarbetet Gvervigts
som tankbara begrepp att anvinda som st6d for analysen. Efter faltarbetet, i
samband med att analysen fortskred och artikeln planlades samt i och med
att mina kunskaper om de teoretiska begreppen fordjupades, kopplades be-
greppen mer systematiskt till det empiriska materialet.

Klassifikation pekar pa styrkan i avgransningen mellan exempelvis skolam-
nen, och larare och elever. Inramning anger vem, av ldarare eller elever, som
har kontrollen 6ver klassrumskommunikationen i aspekterna urval, turord-
ning, tempo, beddmningskriterier samt den sociala grunden. Klassifikation
och inramning har i artikel 2 anvénts for att visa pd bedomningsprocessens
karaktar samt skillnader i bedomningsprocessen mellan de tva klassrum-
men. Genom analysen av bedomningsprocessen med klassifikation och in-
ramning kan dven tva typer av utbildningskoder, samlingskod och integrerad
kod (Bernstein, 1977), beskrivas. I artikel 2 framgér att olika koder kom till
uttryck i de tva klassrummen, vilket for med sig olika socialisationsproces-
ser. Stark klassifikation och inramning (vilket kan exemplifieras genom att
det tydligt framgar vilket skolamne som undervisningen behandlar samt att
lararen kontrollerar klassrumskommunikationen) ger en samlingskod. Svag
klassifikation och inramning (dmnesintegration samt att eleven i hogre grad
kontrollerar kommunikationen, atminstone synbarligen) frambringar en
integrerad kod. En samlingskod relaterad till en klassrumspraktik betyder
att skolamnet och elevens prestationer ar i fokus. I en integrerad kod riktas
intresset mer mot den enskilde eleven. Det senare skulle i bedomningshin-
seende kunna fa till foljd att elevens inre egenskaper, till exempel attityder
och viarderingar, vdgs in i ldrares betygsattning.

Vid analysen efter filtarbetet jimfordes framfor allt observationsdata avse-
ende variationer i styrkan av klassifikation och inramning. Variationerna i de
tvd klassrummen, vilka ledde till olika uttryck av bedomningsprocessen,
angavs med virden for klassifikation och inramning och sattes in i tabellen
som aterfinns i artikel 2. Variationerna for olika aspekter framtradde genom
ett tolkningsarbete i flera steg, utifrdn upprepade genomlédsningar av det
empiriska materialet. Nar vardet for exempelvis tempo (pacing i tabellen)
anges som svag i Granklassrummet och stark i Tallklassrummet betyder
detta att eleverna i Granklassrummet har storre inflytande 6ver tempot i
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undervisningen medan det i Tallklassrummet ar ldraren som i storre ut-
strackning kontrollerar tempot.

Bernsteins teoribildning, tillsammans med Torrance och Pryors begrepp,
tillhandahaller saledes verktyg som mojliggor analys av bedomningsproces-
sen pa klassrumsnivd. Sammantaget har de ovan beskrivna teoretiska be-
greppen - klassifikation, inramning, samlingskod och integrerad kod samt
konvergent och divergent bedémning - varit medel for att beskriva den pe-
dagogiska diskursen pa klassrumsnivan, vad giller bedomningsprocessens
beskaffenhet. Den pedagogiska diskursen (Bernstein, 2000) ar det som Gver-
fors i kommunikationen och interaktionen mellan elever och liarare, och ele-
ver emellan, i klassrummet (jfr &ven Schwartz, 2013). En dominerande pe-
dagogisk diskurs i en skol- eller klassrumspraktik utévar stor paverkan, och
kan forma och fordndra elevers larandeidentiteter (jfr Bernstein, 2003).

Utifran artikelns syfte, och inférandet av de nationella reformerna fanns
dock ett behov av att analysera sambandet mellan klassrumspraktiken och
andra nivaer i utbildningssystemet. For att vidare forstd bedomningsproces-
sen i de tva klassrummen samt skillnaderna dem emellan, anvandes begrep-
pet pedagogic device (Bernstein, 2000). Detta begrepp stotte jag forsta
gangen pa i den fordjupade lasningen av Bernsteins teoribildning, mellan de
tva forsta faltarbetena, 2011-2012. "The theorising of the pedagogic device
enabled the integration of macro levels of analysis with institutional and
interactional levels” (Bernstein, 2000, s. xvii). Pedagogic device hjilpte i
artikel 2 till att belysa hur enskilda skolor och ldrare hanterar nya krav och
beslut som initierats och beslutats pa central, statlig nivd och vilka konse-
kvenser det kan fa for klassrumspraktiken och elever niar det handhas pé
olika sétt. Med hjalp av pedagogic device kan undervisningen forstas utifran
ett samhallsperspektiv.

Pedagogic device formar den pedagogiska diskursen genom tre regler: distri-
butiva, rekontextualiserings- och bedomningsregler. Reglerna ar hierarkiskt
relaterade till varandra. De distributiva reglerna ar grundlaggande och ligger
bakom produktion av rekontextualiserings- och bedomningsregler
(Bernstein, 2000). Distributiva regler avgor vad som ar legitimt (exempelvis
vilka kunskaper som ska formedlas eller hur undervisningen ska bedrivas)
och vem som avgor detta. Rekontextualiseringsregler skapar den pedago-
giska diskursen genom att andra diskurser som utvecklats utanfor utbild-
ningsomradet overfors, omarbetas och inympas (rekontextualiseras) till ut-
bildning. Bernstein (2000) beskriver pedagogic device som en process dar
kunskap overfors till utbildningsomradet och exemplifierar med att snickeri-
arbete utanfor skolan blir till skoldmnet traslgjd. Pedagogic device formar
den pedagogiska diskursen (exempelvis en trislojdsdiskurs) vilken realiserar
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pedagogic device i den pedagogiska praktiken. Den pedagogiska diskursen
analyseras med klassifikation och inramning och utifrén variationer i styrka
kan olika socialisationsprocesser (se ovan, samlingskod och integrerad kod)
beskrivas.

Infor artikel 3

I artikel 3 undersoks samma skolor som i artikel 2, och eventuella forand-
ringar i bedomningsprocessen efter inforandet av betyg samt utokade nat-
ionella prov i arskurs sex. Avsikten infor faltarbetet i arskurs sex som ge-
nomférdes mars-april 2013, var att hélla det sa likt foregéende ars féltarbete
som mojligt eftersom jamforelser skulle goras mellan de bada arskurserna.
Bedomningsprocessens karaktar hade i arskurs fem skiljt sig &t en del mellan
de bada skolorna och nu var det intressant att underséka om forandringar
hade skett. De teoretiska begrepp som var tankta att anviandas for analys av
bedémningsprocessen var klassifikation, inramning och utbildningskoder,
vilka dven anvints i artikel 2. Begreppen skulle nu dven stédja analysen av
eventuella fordndringar i bedomningsprocessen. De teoretiska begreppen
anviandes dock inte explicit i planldggning och genomférande av datain-
samlingen. Trots detta fanns pa forhand en medvetenhet om att de teore-
tiska begreppen sannolikt dnda skulle sitta viss préagel pa det praktiska ge-
nomforandet av faltarbetet genom paverkan av sédvél uppméarksamhet i data-
insamlingen som tolkningar.

Artikel 3: Changes in the assessment process in Swedish
compulsory school classrooms

Olovsson, T.G. (kommande) Changes in the assessment process in Swedish
compulsory school classrooms. Accepterad for publicering i Procedia - Social
and Behavioral Sciences: 6th World Conference on Educational Sciences,
2014.

I artikel 3 undersoks och analyseras fordndringar i bedomningsprocessen
under tva pa varandra foljande ar, i arskurs fem och sex, pd samma skolor,
Granskolan och Tallskolan, med till stora delar samma elever och larare
bada aren. Undersokningen genomfordes i relation till inforandet av flera
skolreformer. Undersokningen svarade pa fragorna: Har nédgra forandringar
skett i bedomningsprocessen mellan de tva aren? Om fordndringar har skett,
i vilka aspekter har de skett och vad kan de relateras till? Filtarbetena ge-
nomfordes i de tva skolorna i tva klassrum under arskurs fem och i tre klass-
rum (varav tva klassrum i Tallskolan) under arskurs sex. Den sammanlagda
faltarbetstiden strackte sig Over ungefar tvd manader. Datainsamlingen
skedde via klassrumsobservationer och individuella intervjuer med elever,
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larare och rektorer. Dessutom studerades olika dokument, som nationella
kursplaner, laromedel, elevuppgifter och anvisningar for nationella prov.

Resultaten visar pa forandringar mellan arskurs fem och sex, i flera aspekter
av bedomningsprocessen. I arskurs fem skiljde sig bedomningsprocessen
mellan de bada skolorna at i flera avseenden, vilket har redovisats i samman-
fattningen av artikel 2. I arskurs sex finns fler likheter i bedémningsproces-
sen. Forandringarna har gitt i samma riktning i bada skolorna, 4ven om
skolornas utgangspunkter i arskurs fem var nagot olikartade. Forandringar-
na till arskurs sex handlar om mer frekvent och detaljerad kommunikation
av larandemal och kunskapskrav, storre betoning av elevers forstielse, mer
fokus pa disciplin i skolarbetet samt 6kad dokumentation av elevers dmnes-
kunskaper.

Resultaten visar dven pa organisatoriska fordandringar i de béda skolorna,
vilka bidragit till forandringarna i bedomningsprocessen. De organisatoriska
forandringarna ror sig om delvis nya larare i bada skolorna och, i Tallskolan,
andringar i ssammanséttningen av elevgrupper. Utover detta har dven forbe-
redelser skett, med nira anknytning till implementeringen av de nya refor-
merna. Exempelvis har ett digitalt verktyg inforts i Granskolan for att under-
latta for dokumentationen av elevernas larande. Infor de nationella proven
har forberedelser skett, i bdda skolorna, genom arbete med material som
funnits tillgidngligt via Skolverket. Under filtarbetet i arskurs sex #gnas
mycket tid at de nationella proven i form av forberedelser, genomférande,
och visst efterarbete. De nya reformerna, tillsammans med de organisato-
riska fordndringar och forberedelser som skett i skolorna, kan anses ha varit
starkt bidragande till férdndringarna i bedomningsprocessen mellan de tva
pé varandra foljande aren.

For att belysa forandringarna i bedomningsprocessen anvands Bernsteins
(1977, 2000) begrepp klassifikation, inramning och utbildningskoder. For-
andringarna innebar att klassifikationen starkts vad giller granserna mellan
skoldamnen. Lirarnas noggrannhet i observation och dokumentation av ele-
vernas larande i de specifika &mnena har 6kat i och med att betyg ska sittas.
Det finns dven en storre noggrannhet frén lararna gillande hur eleverna ska
visa sina kunskaper. Vad giller inramning ar den 6kade styrkan i arskurs sex
tydligare i Granskolan, men forandringarna har gatt i samma riktning i bada
skolorna. Lararna har 6kat sitt inflytande i alla aspekter av inramning (urval,
turordning, tempo, bedomningskriterier, den sociala grunden) dven om 6k-
ningen skett i ndgot varierande grad. Den tydligare betoningen av innehallet
i kursplanerna och den starkare klassifikationen och inramningen medfor
aven forandringar i form av en storre pragling av samlingskod - och med den
foljer en modifierad socialisationsprocess. Avslutningsvis i artikeln fors en

43



kort diskussion angaende vilka konsekvenser detta kan medfora for elever-
nas larande och identiteter, ett tema som utvecklas vidare i artikel 4. Utover
detta diskuteras huruvida den férandrade bedomningsprocessen ger forbatt-
rade eller forsdmrade forutsattningar for elevers djupare forstaelse, sarskilt
nér fallet dr att bade larare och elever har vissa besviar med att utifréan kurs-
planerna uttyda vad som ska ldras och hur det ska bedémas.

Reflektioner

De tva filtarbeten (i arskurs fem respektive sex) som artikel 3 bygger pa var
utformade pé ett mycket likartat sitt. Klassifikation och inramning har i
artikel 3 anvéants for att visa pd bedomningsprocessens karaktir och forand-
ring. Begreppen hade anvints i artikel 2 och var i det uppfoljande filtarbetet,
i arskurs sex, tydligare etablerade. Foljdriktigt blev dirigenom begreppen
mer nidrvarande vid datainsamling och analys i samband med filtarbetet i
arskurs sex.

Under filtarbetet i drskurs sex fick jag snabbt intrycket att klassrumsatmo-
sfiaren var annorlunda jamfort med i arskurs fem. Sarskilt tydligt var detta i
Granskolan. Stimningen var mer fortitad och bade elever och larare verkade
mer fokuserade pa skoldimnena, vilket snart och alltmer visade sig i det em-
piriska materialet. En viktig stravan i analysarbetet blev att mer i detalj ta
reda pa, i vilka aspekter av bedomningsprocessen som fordndringar hade
skett. I tolkningen kopplades sérskilda empiriska indikatorer (situationer,
foreteelser) i vilka det fanns tecken pa att fordndringar hade dgt rum, till
aspekter for klassifikation och inramning. Indikatorernas karaktér och vari-
ationer jamfordes med material frén faltarbetet i drskurs fem, fran liknande
situationer, och slutsatser drogs angdende forandringar som kunde belysas.
Forandringarna hianforde sig till flera indikatorer (i synnerhet med anknyt-
ning till de fyra férandringar som visades i artikelsammanfattningen) som
kunde kopplas till starkare klassifikation och inramning.

En indikator som studerades, och som kunde kopplas till inramningsa-
spekten bedémningskriterier, var huruvida liararen hanvisade till kurspla-
nernas kunskapskrav i den vardagliga klassrumspraktiken. Ju mer systema-
tiskt och frekvent lararen hinvisade till kunskapskraven, desto starkare in-
ramning. Om lararen mycket séllan eller aldrig hanvisade till kunskapskra-
ven kopplades det till svag inramning. I detta avseende skedde ganska tyd-
liga forandringar mellan arskurs fem och sex, i bade Granskolan och Tallsko-
lan. Hénvisningarna till kunskapskraven skedde klart mer systematiskt och
frekvent i arskurs sex, vilket betydde att inramningen i denna aspekt blivit
starkare.
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En tydlig fordndring i bedomningsprocessen mellan arskurs fem och sex var
mer fokus pa disciplin i skolarbetet, vilket forde med sig en mérkbart lug-
nare fysisk arbetsmiljo for elever och larare. Denna forandring kan kopplas
till inramning, géllande den sociala grunden (Bernstein, 2000). Enligt
Bernstein inrymmer all undervisning (i vilken bedomning ar en aspekt) dven
socialisationsprocesser. Forandringarna till arskurs sex paverkar séledes
dven socialisationen, bland annat genom att eleverna ar mer uppmairk-
samma och koncentrerade i skolarbetet. Undervisningen kontrolleras i olika
avseenden i hogre grad av lararna, vilket kan analyseras med stod av 6vriga
namnda aspekter av inramning. Hierarkin har blivit tydligare.

Infor artikel 4

En central tanke infor skrivandet av artikel 4 var att elevernas erfarenheter
och strategier i relation till den fordndrade bedomningsprocessen skulle vara
i blickpunkten. Darfor bearbetades och analyserades det insamlade empi-
riska materialet (hdmtat ur faltarbete 2-4) ytterligare, sarskilt med avseende
pa bedomningsprocessens paverkan pa eleverna. Denna paverkan skulle
speglas mot forandringarna i bedomningsprocessen, som tidigare analyse-
rats med klassifikation, inramning och utbildningskoder. Eftersom det i arti-
kel 3 framhallits att inférande av betyg, utokade nationella prov och nya
kursplaner paverkat bedomningsprocessen mellan &rskurs fem och sex pla-
nerades dven andra av Bernsteins (1977, 2000) begrepp att anvindas i ana-
lysen, som stod for att forstd de nationella reformernas paverkan pa bedom-
ningsprocessen och elevernas socialisation.

Artikel 4: The development of learner identities in relation
to major reforms in the Swedish compulsory school

Olovsson, T.G. (2014) The development of learner identities in relation to
major reforms in the Swedish compulsory school. I A. Rasmussen, J. Gus-
tafsson & B. Jeffrey (Red.), Performativity in education: An international
collection of ethnographic research on learners’ experiences (s. 283-300).
Painswick: E&E Publishing.

I artikel 4 riktas ljuset mot elevernas erfarenheter av fordndringarna i be-
doémningsprocessen mellan arskurs fem och sex, under paverkan av de nya
reformerna, och vilka strategier eleverna anviander for att hantera forand-
ringarna. Det empiriska materialet samlades in vid féltarbeten vid Gransko-
lan och Tallskolan under 2012 och 2013. Underlaget bestar av klassrums-
observationer fran bada aren, individuella elevintervjuer med arton elever i
bade arskurs fem och sex, elevessder skrivna av femtiotva av eleverna i de
undersokta klassrummen vid tv4 tillfallen under &rskurs sex (fore och efter
den forsta betygsattningen), samt olika dokument. I synnerhet har elev-
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essder och observationer, och, i nagot lagre grad, elevintervjuer anvints for
att sitta ljuset pa elevernas erfarenheter och de strategier eleverna anviander
for att hantera forandringarna i bedomningsprocessen.

Resultaten pekar pa att eleverna i arskurs sex uppvisar ett storre intresse for
skolarbetet och i storre utstrackning ar inriktade pa att prestera i relation till
de mal och kunskapskrav som finns i respektive &mne. Eleverna framhaller
att arbetsdisciplinen har 6kat under arskurs sex, vilket de upplever positivt.
Parallellt med detta vittnar dock elever d&ven om en 6kad negativ press, for-
anledd av de nya reformerna. Eleverna anviander olika strategier for att mota
forandringarna. De ar mer noggranna, reflekterande och aktiva nir de forso-
ker forsta vad som forviantas av dem i prestationerna. De forsoker ocksa i
hogre grad visa lararna sitt kunnande, och visar storre koncentration i arbe-
tet och storre horsamhet gentemot lararna under lektionstid.

I analysen linkas bedomningsprocessen i klassrumspraktiken ihop med
andra nivéaer i utbildningssystemet med stod av flera av Bernsteins (2000)
teoretiska begrepp. Elevernas erfarenheter av forandringarna i bedomnings-
processen, och deras strategier for att hantera dem speglas mot begreppen
Kklassifikation och inramning (Bernstein, 2000). Det 6kade &mnesfokuset och
lararinflytandet innebér att klassifikationen och inramningen har stérkts.
Undervisningen ar mer inriktad mot nationella mal och kunskapskrav, och
arbetsuppgifterna hanteras pa ett mer reglerat sitt. Vissa elevfardigheter
betonas i hogre grad an tidigare. Sammantaget bildar detta den pedagogiska
diskursen i klassrummet i arskurs sex, starkt paverkad av den officiella pe-
dagogiska diskursen som formats i pedagogic device. Den officiella pedago-
giska diskursen vilar till stor del pa performance mode. Vad giller elevernas
dndrade forhallningssatt i relation till fordndringarna i bedomningsproces-
sen kan hivdas att det paverkat deras ldrandeidentiteter (Bourne, 2008).
Skillnader mirks bland annat i elevernas instillning till skolarbete. Aven om
eleverna paverkas pa olika sitt av forandringarna, forefaller dock de flesta pa
nagot sitt paverkas, i en mer performativ riktning.

Avslutningsvis diskuteras i artikeln att resultaten indikerar att de aktuella
reformerna snabbt fatt starkt faste i klassrumspraktiken. En intention hos
regeringen har sedan nagra ar tillbaka varit att 6ka den statliga styrningen
over skolan, vilket &tminstone i Granskolan och Tallskolan har medfort att
den officiella pedagogiska diskursen synnerligen influerat den pedagogiska
diskursen i bedomningsprocessen vilket dven paverkat elevers larandeidenti-
teter.
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Reflektioner

Bernsteins begrepp klassifikation och inramning anvandes for att analysera
bedomningsprocessen i klassrumspraktiken. I syfte att relatera klassrums-
praktiken till andra nivaer i utbildnings- och samhallssystemet anvindes
andra begrepp ur Bernsteins begreppsapparat (pedagogisk diskurs, officiell
pedagogisk diskurs, pedagogic device, performance mode). I férhéllande till
resultaten i artikel 4, men dven i artikel 3, verkar den officiella pedagogiska
diskursen (via nya kursplaner, inférande av betyg och utokade nationella
prov i drskurs sex) vara genomtriangande i de undersokta skolornas praktik.
Relaterat till Bernsteins (2000) begrepp pedagogic device kan detta indikera
att kraften i de distributiva reglerna var mycket stark. Distributiva regler, i
denna avhandlingsstudie uttryckt genom nya reformer med betoning pa
utvirdering och bedomning, har da fatt ett tydligt genomslag i bade rekon-
textualiseringsprocess och pedagogisk praktik (jfr Au, 2007). Bedomnings-
processen realiserar den pedagogiska diskursen i den pedagogiska praktiken.
“Evaluation condenses the meaning of the whole device” (Bernstein, 2000, s.
36).

Rekontextualiseringen innebdr en kamp om kontrollen av den pedagogiska
diskursen mellan olika intressen, men for narvarande forefaller sdledes den
officiella pedagogiska diskursen vara dominerande, och atminstone att doma
av situationen i Tall- och Granskolan dven ha en markant paverkan pa den
pedagogiska praktiken. Bernstein (2000) beskriver att den officiella pedago-
giska diskursen ar resultatet av en strid mellan olika pedagogiska identiteter,
det vill sdga olika synsatt pa reglering och hantering av samhallsférandring-
ar. 2000-talets pedagogiska identiteter vilar dock enligt Bernstein (2000) i
grunden pd performance mode, vilken bland annat kdnnetecknas av krav pa
resultatredovisning och konkurrens.

Klassifikation och inramning anvéandes i artikeln pa sa satt att forandringar-
na i bedomningsprocessen speglades mot elevers beteenden och utsagor, i
observationer, intervjuer och elevessier. Elevessiderna blev en viktig del nar
det gillde att visa hur elevernas erfarenheter och strategier paverkats i ars-
kurs sex. Analysen i artikeln gjordes genom att jamfora elevernas beteenden
och utsagor med de forandringsaspekter som i artikel 3 angavs paverka be-
domningsprocessen, och sedan linka samman data med relevant forand-
ringsaspekt. For att illustrera hur analysen kunde g tillvaga, genom att ett
citat frn en elevessa knyts till teori, visas hir ett exempel. Exemplet giller
ett kort citat, ‘Jag tar skolan pa storre allvar och dr noggrann med prov, upp-
gifter, laxor, osv’. Citatet visar pa den fordndring eleven upplever i arskurs
sex nir betyg ska sittas och nationella prov genomforas. Denna elevs utsaga
ldnkades i analysen samman med forandringen géllande 6kat fokus pa disci-
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plin i skolarbetet. Tillsammans med liknande utsagor frin andra elevessier
och intervjuer kopplades citatet till Bernsteins begrepp inramning, och indi-
kerar den starkare inramningen i rskurs sex. Citatet exemplifierar samtidigt
hur paverkan pa elevers larandeidentiteter (Bourne, 2008) har skett, i for-
héllande till den starkare inramningen.

Sammantagen bild

Bedomningsprocessen i de tre skolorna (Alskolan, Granskolan och Tallsko-
lan) har tagit sig olika uttryck och i analysen har péverkande faktorer disku-
terats. Situationer och skeenden i praktiken och teoretiska begrepp har, ofta
1 ett vaxelspel, paverkat bade riktningen for min uppmairksamhet och de
slutsatser som dragits. I samband med genomforandet och analysen av falt-
arbete 2 varterminen 2012, i takt med att min egen larandeprocess fram-
skred, visade det sig att begreppet bedémningsprocessen hade likheter med
Bernsteins tre meddelandesystem (1975; 1977; 2000) (curriculum, peda-
gogy, evaluation) som identifierats i utbildningspraktiker och kan anvindas
for att forsta relationen mellan larare och elever. Bernstein (1975) havdar att
kunskap i formella utbildningssammanhang forverkligas i meddelandesys-
temen, "Curriculum defines what counts as valid knowledge, pedagogy de-
fines what counts as a valid transmission of knowledge, and evaluation de-
fines what counts as a valid realization of this knowledge on the part of the
taught” (s. 85). Pa detta sitt forstar Bernstein bedomning i skolan som rela-
terat till bade laroplanen och formedlingen av denna. Meddelandesystemen
overfor enligt Bernstein sambhillets utbildningskoder. Organiseringen av
kommunikation och processer i meddelandena kan, utifrén klassrumsprak-
tiken, analyseras med begreppen klassifikation och inramning (Bernstein
1977, 2000). De tre meddelandesystemen har inte anvints explicit som teo-
retiskt ramverk i ndgon hogre grad i artiklarna (ar dock delvis framskrivet i
artikel 2) men i artikel 2-4 har bedomningsprocessen beskrivits med hjalp av
Kklassifikation och inramning. Bedomningsprocessen kan saledes sdgas mot-
svara realiseringen av de tre meddelandesystemen i de undersokta klass-
rummen. Genom bedémningsprocessen 6verfors den pedagogiska diskursen,
vilken uttrycks i olika variationer som beskrivs av klassifikation och inram-
ning.

Resultaten i artiklarna visar pa en 6kande kontroll, larare relativt elevers
prestationer. Detta ar en effekt av den tydligare statliga styrningen av klass-
rumspraktiken, genom de nya reformerna. Den tydligare styrningen framgar
dven i artikel 1, diar de nya kursplanerna i ndgon mening utévar, trots att de
annu inte formellt sett ar i bruk, inflytande 6ver bedomningsprocessen. I
artikel 2, i arskurs fem, ar de nya kursplanernas inflytande mera patagligt i
en av skolorna (Tallskolan) och tillsammans med inférandet av betyg och
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utokade nationella prov viaxer reformernas péaverkan till arskurs sex, i bada
skolorna, och kopplar ett allt starkare grepp om béde elevers och larares sitt
att forhalla sig. Ett intressant resultat i artikel 3 dr att ganska olikartade ut-
tryck for bedomningsprocessen i de bada skolorna omformas till att ha
manga likheter i arskurs sex. Sarskilt tydligt var att Granskolans larare och
elever i arskurs sex hade ett mer tillpassat forhallningssatt till kursplaner och
vissa andra yttre ramar, jamfort med i arskurs fem nir de i hogre grad gick
”sina egna” vagar.

Bedomningsprocessen i klassrumspraktikerna ar i arskurs sex i hogre grad
reglerad, och bade ldrares och elevers autonomi mer begrinsad. Lararna
anvander sig av, och forlitar sig till betydande del pa styrdokument, som i
arskurs sex har en avsevart mer central roll. Elevernas prestationer skulle i
arskurs sex, for att kunna betygsittas, relateras till kunskapskraven. Lararna
maste ocksé i storre utstrackning én tidigare dokumentera elevernas arbets-
prestationer. Eleverna har insett att de tydligare och oftare méste visa sitt
kunnande och blir i sin tur uppmanade av lararna till skriftlig dokumentat-
ion, for att skapa underlag fo6r bedomning.

Ett annat resultat ar att eleverna i klassrumspraktikerna i arskurs fem, gene-
rellt i alla tre undersokta skolor, oftare visade gladje och lust i arbetet jam-
fort med i arskurs sex (nir dock bara tva av skolorna undersoktes). Den lust-
fyllda nyfikenheten infor larandet av ett nytt kunskapsomride eller det
bubblande engagemang som eleverna visade i samband med en problemlos-
ning i grupp, var i arskurs sex delvis ersatt av en mer allvarsam och koncen-
trerad attityd. Klassrumsatmosfiaren var mer fortiatad, och elevernas indivi-
duella prestationer relaterade till kursplanernas innehéll syntes framtridda
som det centrala. Eleverna i Gran- och Tallskolan framhaéller att arbetsdisci-
plinen Okat till arskurs sex vilket de upplever positivt, samtidigt som ménga
av dem uttrycker en okad press, sirskilt med hanvisning till betygens info-
rande. Fler elever anger att pressen har negativ paverkan an de som anger
att den paverkar positivt.

De skillnader mellan bedomningsprocessen i Granskolan och Tallskolan som
varit ganska tydliga i arskurs fem, hade i arskurs sex minskat betydligt. Detta
indikerar styrkan i den officiella pedagogiska diskursen, formad i pedagogic
device (Bernstein, 2000). Systemet har 6kat sin kontroll, genom lararen, och
aven eleven inforlivas i den 6kade kontrollen. Bedomningsprocessen i Gran-
skolan och Tallskolan, som analyserats med klassifikation och inramning,
visar samhallets nuvarande pedagogiska identitet, som vilar pa performance
mode. Bernstein (1996) bendmner bedomning “as the purest form of the
pedagogic device” vilket indikerar bedomningens kapacitet att inverka pa
den pedagogiska praktiken. "The purpose of the device is to provide a sym-
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bolic ruler for consciousness” (Bernstein, 2000, s. 36). Pedagogic device
reglerar den pedagogiska diskursen samt medvetanden och identiteter i
klassrumspraktiken (Au, 2008). Pedagogic device kontrollerar, via de nya
reformerna, exempelvis innehéll och arbetssétt i undervisningen, vilka kun-
skaper och fardigheter som tillerkdnns virde, och vilka slags elev- och larar-
identiteter som ar efterstravansvirda.

De ovan beskrivna huvudresultaten hianger samman pé ett internlogiskt sitt.
Den stirkta kontrollen i och av klassrumspraktikerna leder till att bedom-
ningsprocessens uttryck i Gran- och Tallskolan blir mer lika varandra. La-
rarnas och elevernas autonomi kringskirs av den striktare regleringen av vad
som ska laras, till viss del hur det ska laras, och hur det ska bedomas. Fokus i
arskurs sex ligger bade for elever och lirare mer pé prestation @n pé larande.
Eleverna visar och upplever i arskurs sex en storre arbetsdisciplin vilket de
ser som positivt, men ger samtidigt uttryck for en 6kad press, vilken manga
anger som negativ. Sammanfattningsvis utovar de nya reformerna ett va-
sentligt inflytande 6ver bedomningsprocessen i de undersokta klassrums-
praktikerna. De aktuella reformernas starka inverkan pa bedomningsproces-
sen ar ett ssammantaget och tydligt resultat i undersokningen.
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6. Sammanfattande analys

I detta kapitel gors en sammanfattande analys med utgadngspunkt i huvudre-
sultaten.

Avhandlingens syfte var att beskriva och forsta bedomningsprocessen i ars-
kurs fem och sex i svensk grundskolepraktik, och de forandringar som sker i
relation till inférandet av betyg, utokade nationella prov samt nya kursplaner
med kunskapskrav. De namnda reformerna gjorde ett stort avtryck pa be-
domningsprocessen i grundskolepraktiken. Detta visar sig genom ldrares
okade kontroll 6ver elevers prestationer samt elevers striavan efter att satta
sig in i vad som forviantas av dem. Det visar sig dven genom att larares och
elevers autonomi relativt styrdokumenten begrinsas, att bedomningsproces-
sen i de undersokta skolorna (som undersoktes i bade arskurs fem och sex)
blir alltmer likartad, samt att fokus ldggs mer pa prestation dn pa larande.
For eleverna betyder forandringarna att de i arskurs sex visar och upplever
en Okad disciplin i skolarbetet, och de anger parallellt med detta att pressen
att prestera har okat vilket manga beskriver som negativt.

Infor de aktuella reformernas inférande fanns forutsattningar for att refor-
merna skulle kunna inverka pd bedomningsprocessen. Reformerna dr av den
karaktédren att skolor och larare inte kan forhélla sig till dem hur fritt som
helst. Under ett antal ar i svensk grundskola har regleringen géillande upp-
foljning och utvirdering av verksamhet och elevers maluppfyllelse stirkts. I
och med nya kursplaner med kunskapskrav, betyg i tidigare alder och nat-
ionella prov i fler &mnen har verktygen véssats ytterligare med hopp om att
forbattra studieresultaten, vilket har angetts (se SOU 2013:30) som den hu-
vudsakliga bakgrunden till reformernas inférande. Férandringarna i klass-
rumspraktiken handlar dock inte bara om att betyg ska sittas eller att nat-
ionella prov ska genomforas, utan reformerna verkar fora med sig mer ge-
nomgripande forandringar; de indikerar forandringar i den vardagliga
undervisningen samt i elevers och larares forhallningssitt till undervisning
och ldrande. Kunskapskraven far i drskurs sex en mer central roll eftersom
de ska tillampas vid betygsattning, och det finns en tendens till att de i viss
man blir styrande for undervisningen. Utifran de beskrivna resultaten skulle
vissa konsekvenser av reformerna kunna ses som avsedda medan andra kan
ses som oavsedda eller konstitutiva (Dahler Larsen, 2012), samt en del dven
icke onskvarda.

Ett brittiskt reformarbete med vissa likheter med det nutida svenska genom-

fordes i samband med Education Reform Act 1988, nér en nationell laroplan
med bedomningssystem infordes. Detta reformarbetes konsekvenser i pri-
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mary school har analyserats i flera omfattande forskningsarbeten (t ex Pol-
lard et al. 2000; Osborn et al. 2000; Filer och Pollard, 2000). De rapporterar
om hur reformeringen péverkade skolor, undervisning och bedémning men
framfor allt hur det paverkade liarares och elevers levda erfarenhet. Refor-
merna forde med sig tydligare struktur och foreskrifter gallande innehall,
undervisning och bedomning, samt en 6kad miangd prov och inspektioner.
Larare paverkades till exempel genom minskad autonomi och okad stress
samt elever genom o6kad press att prestera och att de forknippade bedom-
ning mer med uppndende av mél 4n med utveckling av ldrande. Notabelt ar
att resultaten i dessa forskningsarbeten har en hel del likheter med resulta-
ten i foreliggande avhandling. Det bor dock papekas att det beskrivna brit-
tiska reformarbetet genomfordes i en annan tid och kan anses vara mer ge-
nomgripande dn det nutida svenska. Det kan ocksd finnas vissa dilemman
med att jamfora resultat i utbildningsforskning mellan olika lander eftersom
det ofta finns markanta skillnader i hur utbildningssystem ar organiserade
(jfr Lundahl et al. 2015). Trots detta anser jag det intressant att géra kopp-
lingar mellan de namnda forskningsarbetenas rapportering om konsekven-
ser av skolreformer, och till resultaten i denna avhandling. Detta bland annat
utifran forhéllandet att forskningsarbetena belyser inférandet av mer forma-
liserad bedomning for yngre elever samt genom att resultaten pekar pa lik-
nande konsekvenser for klassrumspraktik och aktorer.

Erfarenheterna av det beskrivna brittiska reformarbetet har i forskning rap-
porterats som Gvervigande negativa, exempelvis borjade manga larare digna
under stor arbetsborda (Alexander, 2010). Vissa av dessa reformer har ocksa
reviderats genom 4aren, bland annat har antalet standardiserade prov for
yngre elever minskat (Torrance, 2011). Det svenska reformarbetet har dven
det visat sig medfora vissa oavsedda konsekvenser. Gemensamt med det
namnda brittiska reformarbetet dr bland annat att lararnas arbetsborda
okat, vilket inneburit att vissa centralt beslutade reformer har omprovats.
Hosten 2013 beslutade regeringen (Prop. 2012/13:195) att skriftliga indivi-
duella utvecklingsplaner for alla elever (inkluderande en lagesrapport samt
en framatsyftande del) inte langre skulle vara obligatoriska i arskurs sex-nio,
det vill sdga i de arskurser dar betygsattning numera sker varje termin. Re-
formen géllande skriftliga individuella utvecklingsplaner, som nu alltsa revi-
derats, infordes i svensk grundskola 20087 och har nira anknytning till de
aktuella reformerna i denna avhandling.

7 2008 benimndes den beskrivna reformen for Individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdomen.
Bendmningen dndrades senare till Den skriftliga individuella utvecklingsplanen.
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Okad kontroll och begrinsad autonomi

Resultaten ger vid handen att lararnas 6kade kontroll har sin grund i behovet
att samla in information om elevers prestationer, framst for att kunna satta
betyg. Den 6kande kontrollen visar sig i alla komponenter av bedomnings-
processen: Mal och kunskapskrav méste tydliggoras, och undervisning och
bedoémning anpassas sa att elevernas prestationer kan identifieras och rela-
teras till kunskapskraven. Kontrollen manifesteras ocksa i lararnas okade
skriftliga dokumentation av elevernas prestationer. Detta far till foljd att
eleverna i storre utstrackning vill veta vad som kravs av dem, i relation till
olika betygssteg. En 6kad kontroll, pdbjuden av yttre regleringar, kan ses och
uppfattas pé olika satt. For larares del har internationella studier visat att det
till exempel kan innebéra att de anser att det ger tydligare ramar och struk-
tur for arbetet (Osborn et al. 2000) och for elever att det bidrar till h6jd mo-
tivation eftersom maél och forvantningar tydliggors vilket gor att eleverna kan
styra sitt eget larande (jfr Shute, 2008). Den starkare yttre regleringen kan
dock ocksa betyda, vilket resultaten i avhandlingen indikerar i ljuset av
Bernsteins begreppsapparat, en mer begrinsad autonomi for larare och ele-
ver. Den begrinsade autonomin innebar att lirares och elevers egen sjalv-
standighet gentemot styrdokument och relaterade verktyg - betyg och nat-
ionella prov - minskar. Detta kan jimforas med Morawski (2011) och
Englund (2012) och deras farhdgor om att den nya laroplanens (Lgr 11) inf6-
rande skulle kunna medfora en striktare reglering av lararprofessionen.

Lararnas och elevernas autonomi minskar men lararnas synbarliga kontroll,
och elevernas visade ambition att sitta sig in i vad som forvantas av dem, har
alltsa okat. Asp-Onsjo (2011) beskriver Foucaults begrepp governmentality
som indelat i tva styrningsteknologier som verkar jaimsides, fast pa olika vis.
Den suverdna, den yttre regleringen, utévas genom exempelvis skolans styr-
dokument, betyg och nationella prov, samt den disciplindra, den enskildes
sjalvstyrning (som dock sker inom samhallets normer). Asp-Onsjo gor gal-
lande att bada sidor av styrningen 6kat de senaste dren, men att styrning och
kontroll genom till exempel tidigare betyg visar pa en hardare yttre reglering,
att den suveréna styrningen stirkts. Utifran vissa resultat i foreliggande av-
handling kan relationen mellan yttre reglering och sjalvstyrning i arskurs sex
beskrivas som att lararna genom styrdokumenten utévar en hogre grad av
kontroll, men att dven eleverna efterstravar att lara sig vad som kontrolleras
och vad som forvintas av dem. Den yttre regleringen, till exempel att betyg
ska sittas, leder till sjdlvstyrning. “Jag vet vad det ar dom betygsétter ef-
tersom jag har frigat om vad det ar vi ska vara bra pa for att bli godkand”
(flicka, Granskolan). Lararna kontrollerar, utifran kunskapskraven, och en
annan flicka i Granskolan siger, ”Vi har pratat jattemycket om betyg i sko-
lan. Liararna har last vad vi ska klara av typ hundra génger var”. Liararna
utgér fran ett statligt dokument, det vill sdga att kontrollen har skirpts uti-
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fran centralt fattade beslut. Kunskapskravens betydande inflytande innebar i
nagon mening att det ar de som kontrollerar undervisningen. Den starkare
inramningen (Bernstein 1977, 2000) begransar bade larares och elevers
autonomi. Urval, turordning, tempo och bedémningskriterier styrs allt mer
genom yttre reglering, genom att elevernas prestationer ska jamforas med
centralt bestimda mal och kunskapskrav (jfr Arnot och Reay, 2006; Bourne,
2008).

Angéende elevernas sociala beteende dgnar lararna i arskurs sex mindre tid
at exempelvis tillsdgelser dn i arskurs fem. Det radder dock ingen tvekan om
att lararna synbarligen har kontrollen 6ver den sociala grunden i undervis-
ningen - vilken mojliggér kommunikationen av kunskaper och fardigheter -
daven om kontrollen skots med till synes mindre &thavor an i arskurs fem.
Eleverna ar i arskurs sex mera koncentrerade, fokuserade pa skolarbetet och
lyssnar i hogre grad pa lararna. Den starkare inramningen i arskurs sex kan,
pa grund av kunskapskravens mer centrala betydelse, sdgas ha smugit sig pa
lite obemarkt men det ar i synnerhet den som paverkat elevernas larandei-
dentiteter i den riktning som skett.

Prestation i fokus, i riktning mot likartade uttryck av bedom-
ningsprocessen

Gemensamt i artiklarna ar lararnas stravan efter att fa syn pa elevernas pre-
stationer, forst och frimst for dokumentation men med det underliggande
syftet att den ska ligga till grund f6r summering av larandet, i arskurs sex
framfor allt genom betygsattning. Nér elevernas prestationer ska bedomas
visavi bedomningskriterier, forst i form av mal att strava mot (i Lpo 94) och
sedan som kunskapskrav (Lgr 11) finns det emellertid svarigheter i tolkning-
en av vad som kravs ifrdga om visade kunskapskvaliteter. En intention med
de nya kursplanerna med kunskapskrav var att de skulle erbjuda ett tydligare
verktyg i tolkningen, en tolkning som dock i de undersokta klassrummen
inte fungerar helt utan friktion. Det stod som dessa nya verktyg erbjuder
forefaller inte nd dnda fram till vare sig larare eller elever. Prestationerna
maste dokumenteras dven om det for savil liarare som elever delvis ar svart
att utrona prestationernas egentliga kvaliteter, och det kan d& dven uppsta
oklarheter huruvida de prestationer som dokumenteras och sedan rapporte-
ras i form av till exempel betyg ar ett “riktigt” larande i form av djupare for-
staelse (jfr McMillan, 2010). Det primira for eleverna blir da att leverera
resultat, men som Stobart (2008) uttrycker det, ”... results and learning are
not equivalent...” (s. 157). Svarigheterna att tolka och praktiskt anvinda kun-
skapskraven ar ocksd nagot som framkommer i SOU 2013:30. De ansvariga
for utredningen beskriver svarigheterna som de erfar finns med de nya kun-
skapskraven, i ett tidigt skede av anviandningen. Svérigheterna giller hur
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tolkningen av viarderande ord ska ga till samt hur man kommer fram till ett
sammanfattande betyg i enlighet med de olika kunskapskraven i ett amne.

I samband med ovan belysta svarigheter att tolka elevers prestationer, men
dven omstandigheten att bedomningsprocessen i de undersokta skolorna blir
mer likartad, kan dven fragan om likvardighet i bedomning (bedomning i
relation till kunskapskraven) lyftas. Likviardig bedomning, det vill siga att
grunderna for bedomning ar lika for alla elever (Skolverket, 2011c), ar en
viktig statlig intention. Under den forra laroplanen, Lpo 94, framkom att
likvardigheten forsamrats i svensk skola (Selghed, 2004, Tholin, 2006, Skol-
verket, 2006). Jonsson (2013) menar dock att likvardig bedomning ar svart
att Astadkomma, just p& grund av att kunskapskraven méste tolkas. Aven om
kursplanerna i och med Lgr 11 omarbetats for att bli tydligare (jamfort med
Lpo 94) kan emellertid kunskapskraven, med den kunskapssyn som laroplan
och kursplaner dnda bygger p4, inte goras hur tydliga som helst (jfr Jonsson,
2013). Resultatet i foreliggande avhandling, som visar att bedomningspro-
cessen i Granskolan och Tallskolan blivit mer lika varandra efter inférandet
av betyg och utékade nationella prov, innebir séledes sannolikt inte att 14-
rarnas tolkningar av kunskapskraven ar lika och att bedomningen darmed
skulle vara likvardig.

Paverkan pa elever

Torrance och Pryor (1998) menar att all bedomning formar, men pa vilket
sitt och med vilka konsekvenser ar en empirisk fraga. Utifran Bernstein kan
sdgas att den standigt pagidende bedomningen i klassrum ar nyckeln till hur
pedagogic device verkar, och att bedomningen enligt Bernstein tillhandahal-
ler en symbolic ruler for consciousness (Bernstein, 2000). I de undersokta
klassrummen, dir bedémningens karaktir genomgatt forandringar, har den
officiella pedagogiska diskursen starkt inflytande pa bedomningsprocessen i
arskurs sex. Vad géller eleverna har deras medvetanden och identiteter un-
der paverkan av den officiella pedagogiska diskursen och performance mode
i en overgripande mening utvecklats at samma hall. Eleverna tar dock till sig
och hanterar férdandringarna i bedomningsprocessen pa olika sitt. Diskur-
sen, trots att den &r skarp i flera aspekter, vilket exempelvis visas i att ménga
elever i arskurs sex i de undersokta skolorna arbetar mera koncentrerat pa
lektionerna, har dnda olika betydelser for de enskilda eleverna och far olika
konsekvenser. Béde ldg- och hogpresterande elever koncentrerar sig och gor
sitt bdsta, men de olika resultat de uppnar i de nationella proven och i betyg-
siattningen i slutet av terminen far olika verkan for eleverna och sétter sanno-
likt spér, som tidigare forskning (t ex Broadfoot & Pollard, 2006; Klapp,
2015) har visat, pa den fortsatta skolgdngen, kanske framfor allt pa studie-
motivationen. Samma genomtringande officiella pedagogiska diskurs kan
alltsa f& mycket skilda konsekvenser for olika sorters lirandeidentiteter (jfr
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Bourne, 2008). Detta sker under omstindigheten att ett av de officiella syf-
tena med Okad kunskapskontroll, genom tidigare betyg och fler nationella
prov, ar att i ett tidigt skede kunna fanga upp elever med svarigheter.
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~. Diskussion

I detta kapitel fors en diskussion gillande studiens resultat. Kapitlet inleds
med en reflektion angdende hur delar av de aktuella skolreformerna och dess
konsekvenser har uppmérksammats pa andra sitt. Den fortsatta diskussion-
en knyter an till skolstyrning och bedomningsdiskurser samt till skolans
mening och mal.

De beskrivna resultaten visar att reformerna paverkat bedomningsprocessen
i de beskrivna klassrumskontexterna. Faltarbetena som presenterats och
analyserats i denna avhandling genomfordes i direkt anslutning till refor-
mernas inférande. Reformimplementeringen var dé i sin linda, och for ele-
verna och for nagra av lararna var forhallanden och situationer kring betyg
och nationella prov helt nya. Kursplanerna med kunskapskrav var givetvis
nya for alla aktorer. Det bor ocksa poangteras att studiens resultat innehéller
beskrivningar av de aktuella reformernas konsekvenser efter en kort tid, i ett
fatal skolor. Vilka konsekvenser reformerna kan ge pé liangre sikt, och for
svensk grundskola som helhet, dterstar att se.

Tydligt ar dock att delar av de beskrivna resultaten kan ses i forhéllande till
andra redogorelser - till exempel de ovan beskrivna brittiska erfarenheterna
- men aven i forhéllande till skildringar fran samtida svensk grundskoleprak-
tik, dar vissa konsekvenser av inférandet av delar av reformerna redan har
uppmairksammats. Representerande en fackforening for larare respektive en
elevorganisation skriver Sirén och Garpebring (2014) att de nationella pro-
ven ”... ar for manga och ger for stora negativa effekter pa liarare, elever och
larandet” och ger ett sirskilt exempel fran arskurs sex. Bland annat denna
reaktion (som varit en av flera liknande reaktioner) har sannolikt bidragit till
att det varen 2015 gors en dndring (Utbildningsdepartementet, 2015) i skol-
forordningen som innebér att de nationella proven i drskurs sex i no- och so-
Amnen gors frivilliga for skolor. Andringen tridde i kraft den 15 april. Dessu-
tom har Skolverket beslutat att flytta vissa delprov i de nationella proven i
arskurs sex och nio till hostterminen, med start ldsdret 2015/16, fraimst pa
grund av hog arbetsbelastning for bade elever och ldrare under varterminen
(Skolverket, 2015; se aven Hagstrom, 2014).

En annan redogorelse som visar pa konsekvenser av Lgr 11 samt anknutna
reformer dr en helt ny rapport av Wahlstrom och Sundberg (2015). De har i
en tidig utvardering av Lgr 11 14tit larare i arskurs sex och nio komma till tals
via enkiter och intervjuer. I synnerhet vittnar larare i arskurs sex om férand-
ringar i bedomningspraktiken efter inféorandet av Lgr 11, i form av ett 6kat
fokus pd summativ bedomning. Wahlstrom och Sundberg framhaller att
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inforandet av betyg i arskurs sex har paverkat undervisning och larande. En
stor majoritet av arskurs sex-ldrarna i undersékningen hiavdar att de behover
vara mera noggranna i sin bedomning nar elevernas prestationer ska betyg-
sattas.

Skolans styrning och bedomningsdiskurser

De senaste drens inriktning gallande skolans styrning, vilken uttrycktes ex-
plicit i SOU 2007: 28, har medfort att formuleringsarenan (Lindensjo och
Lundgren, 2000) kopplat ett starkare grepp. “Det ar inte endast genom tyd-
ligare mal staten styr utan det &r genom ett samlat tydligt budskap. Mal,
amnesinnehall, kommentarer och konkreta exempel bor sammantaget bidra
till en tydligare statlig styrning av skolan” (SOU 2007: 28, s. 20). Skolrefor-
mer har, ungefar sedan 2006 (Larsson et al. 2010) anvéints mera tvingande
for att se till att skolor och larare verkligen genomfor de beslutade reformer-
na. Bland annat har Skolinspektionen inrittats, vars inspektorer gor regel-
bundna kontroller av skolor for att tillse att reformer implementeras och
efterlevs. Skolor och enskilda larare har inte i samma utstrackning hand-
lingsfrihet vad giller planering och genomférande av verksamheten, som
exempelvis Gustafsson (1999) menar var fallet i slutet av 1990-talet. Utifran
detta kan det alltsd hdavdas att den yttre regleringen av den pedagogiska
praktiken har starkts under ett antal ar (se dven Asp-Onsjo, 2011; Nordin,
2012). Englund, Forsberg och Sundberg (2012) menar ocksa att de senaste
gillande laroplanerna, i den mal- och resultatstyrda skolan, fraimst praglats
av resultatstyrning. Englund et al. syftar pa en revision som gjordes av Lpo
94 nagra ar in pa 2000-talet, men framfor allt pa Lgr 11 och dess anknutna
reformer.

Korp (2011) hdvdar att 2000-talets 6kade accentuering pad bedomning pa
skolsystemets olika nivaer kan knytas till tvé olika sitt att se pa utbildning:
En progressiv pedagogisk diskurs samt en marknadsliberal diskurs. I den
forstnamnda framhavs den formativa bedomningens majligheter att utveckla
larande och undervisning. I den marknadsliberala diskursen finns en tonvikt
pa bedomning i summativa syften; som kontroll av vad elever, lirare, och
skolor presterar. Kunskapsmatningar och konkurrenskraft (se s. 13 angdende
New Public Management) ar ett par av ledorden. Inférandet av betyg i ars-
kurs sex, nationella prov i fler &mnen samt nya kursplaner med kunskaps-
krav kan ses som tydliga atgarder som kan hanforas till en marknadsliberal
diskurs.

I de undersokta skolorna i foreliggande avhandlingsarbete ligger alltsa ton-

vikten pa hur dessa atgiarder paverkar bedomningsprocessen och aktorerna.
For att anvanda Korps (2011) begrepp relaterat till avhandlingens empiriska
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material kan bada diskurserna identifieras pa klassrumsnivan dven om den
marknadsliberala diskursen blivit synligare efter reformernas inférande. Det
behov som finns av kontroll och resultat, sarskilt pa statlig och skolhuvud-
mannaniva, kan siledes fa till f6ljd att den progressiva pedagogiska diskur-
sen hamnar i skymundan (jfr Lundahl, 2014).

Stora delar av bedomningen i de undersokta klassrummen &r rutiniserad,
fortlopande och informell, medan andra delar dr formaliserad och systema-
tisk. Olika bedomningsformer anvinds, och bedomningen gors i olika syften.
Bedomningen i drskurs sex har dock dndrat karaktar till att mer tydligt inrik-
tas pé identifiering av elevers prestationer for att kunna relateras till kun-
skapskraven. Sammantaget har inforandet av betyg, fler nationella prov och
nya kursplaner med kunskapskrav gjort bedomningsprocessen alltmer far-
gad av den officiella pedagogiska diskursen och performance mode. Nar det
giller de inforda reformerna och dess paverkan pa de undersokta grund-
skolepraktikerna kan Stobarts (2008, s. 122) citat inflikas, “... assessment is
a way of quickly getting hold of the rudder, so that the rest of the system will
then have to ‘jump to’.” Resultaten i denna avhandling visar att, och hur,
just dessa reformer, under denna tidsperiod i svensk grundskolepraktik,
paverkar lirande och undervisning, elever och larare, pa klassrumsniva.

Reformernas genomslag

Det framkommer alltsd i resultatbeskrivningen att bedomningsprocessen,
och dess betydelse for eleverna, har paverkats av reformerna. Reformerna
har fatt genomslag i de undersokta skolorna i arskurs sex pé sa satt att det
framtrader i undervisning och bedomning, i ldrares planering och i elevers
och ldrares forhallningssitt. Huruvida reformerna har lett till forbattrade
studieresultat, vilket fran statligt centralt hall var huvudsyftet med refor-
mernas inforande, har dock inte studerats. Det som har beskrivits ar alltsa
reformernas effekter, efter en kort tid, 1 de undersokta skolorna, med avse-
ende pa vissa aspekter av klassrumspraktik. Reformerna kan dock inte sigas
ha fatt genomslag i undervisningen helt pa det sétt som intentionerna fram-
trader fran centralt hall (t ex i Skolverket 2011c; Skolverket, 2011d), vilket
nog inte heller kan forvéantas efter sa kort tid. Exempelvis handlar det om att
det finns svérigheter i praktiken gillande hur bedémning och betygsittning
ska hanteras i relation till kunskapskraven samt angdende forhallningssatt
till bedomningens olika syften. Det kan ocksd utifran studiens resultat antas,
att karaktaren pa det genomslag reformerna har fatt i huvudsak kan tillskri-
vas betyg och nationella prov. Kursplaner med kunskapskrav ar en central
del och nira sammanknuten med betyg och nationella prov, och reformerna
bor i hog grad ses som en helhet. I och med att kunskapskraven ska tillampas
for betygsattning, far de storre betydelse i arskurs sex an i arskurs fem. Om
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fallet varit att enbart nya kursplaner med kunskapskrav inforts, utan betyg
och nationella prov, hade dock genomslaget i praktiken formodligen inte
blivit detsamma.

I studiens resultat visar sig vissa, varav nagra sannolikt oavsedda, konse-
kvenser med reformerna. Om man tinker sig att de beskrivna forhéllandena
i Gran- och Tallskolan inte skulle vara unika for enbart dessa klassrumsprak-
tiker, kan man reflektera 6ver hur det skulle kunna se ut i arskurs sex nagra
ar efter denna studies genomférande. Exempelvis huruvida betyg och nat-
ionella prov i arskurs sex, samt Lgr 11:s kursplaner med kunskapskrav skulle
kunna ge framtida konsekvenser av delvis annan karaktiar dn det som kom-
mit fram i studien. En del av resultaten som kopplades till inférandet av
fraimst betygen var att manga elever i Gran- och Tallskolan uttrycker att
skolarbetet blivit mera "seriost” i arskurs sex. Detta beskrivs i positiv bemir-
kelse, och eleverna uppskattar i synnerhet den lugnare fysiska arbetsmiljon.
Andra dokumenterade konsekvenser kan ses som mer negativa, exempelvis
att eleverna kanner av en 0kad negativ press och att sjilva prestationerna
blivit centrala i skolarbetet.

Om betyg, kunskapskrav och nationella prov (med visst forbehéll géllande
vilka kommande férandringar som sker i provens omfattning och genomf6-
rande) fortsitter att ha en sa betydande roll i arskurs sex, pa det sitt som
beskrivits i Gran- och Tallskolan, finns en risk att de negativa konsekvenser-
na for undervisning och aktérer kommer att 6ka. Ifall betyg och nationella
prov daremot anviands mer framatsyftande, sarskilt infér grundskolans res-
terande arskurser, kan dock utvecklingen bli en annan. Séledes anser jag att
den djupare inneborden av betyg och nationella provresultat, det vill siga
vilka visade kunskaper betyg och provresultat grundas pa, bor framhévas och
vara det visentliga i dterkopplingen till elever och i dokumentationen infor
arskurs sju. Om diaremot situationen ar den att knapphindig information
fran betyg och prov ar det enda som tillméts virde i aterkoppling och doku-
mentation kan det starkt ifrdgasattas vilka mojligheter betyg och nationella
prov i arskurs sex ger nar det giller att folja upp och gynna elevers kun-
skapsutveckling. Detta sérskilt som eleverna i manga fall byter skola efter
arskurs sex, och i de flesta fall &ven byter liarare.

Skolans mening och mal

Resultaten i foreliggande studie indikerar att de nationella reformerna starkt
bidragit till att bedomningsprocessen i de undersokta skolorna paverkats i
flera avseenden, samt att dven elever och larare paverkats. Reformerna har
gjort nagot med aktOorerna. Reformerna kan ses som delar av matkulturen
inom utbildning (Biesta, 2011). Matkulturen handlar exempelvis om effekti-
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vitet och ansvarsskyldighet (accountability). Biesta menar i detta samman-
hang att fragor om utbildningens syfte, vad utbildning &r till for och ska leda
till (s. 12) kommer i skymundan. Biesta framhaller att samtidens ldrare, som
han menar ofta ar 6ppna for fornyelse och nya tankegangar, vanligen fokuse-
rar hur nagot ska behandlas i klassrummet, men mer sillan varfor det ska
goras. Pring (2010) ser, med ett liknande tema, 2000-talets utbildningspo-
licy och pedagogiska praktik som genomsyrad av administrativ bedomnings-
praktik. Pring har skarskddat en samtida brittisk 6versikt av skolutbildning
och diskuterar framst de infallsvinklar som valts ut. Han drar slutsatsen att
oversikten handlar om vilket lirande som kravs for landets ekonomiska till-
vaxt. Han uttrycker att detta kan speglas i filosofiska reflektioner gillande
kunskapens natur, vad utbildning ska syfta till samt i vilken utstrackning
staten ska bestimma vad som ar virt att ldra sig.

Denna studies resultat visar tydliga tendenser pé att prestationsfokuset i
klassrumspraktiken 6kade nér betyg och nationella prov, kopplade till den
nya ldaroplanen, kom in i bilden. Englund et al. (2012) synar forandringar i
svenska laroplaner och belyser resultatfokuseringen i Lgr 11. Englund (2012)
héavdar att denna fokusering ... 1att glider 6ver i ett ensidigt intresse for re-
sultatens uttryck, dvs. betygen och ett mindre intresse for fordjupade studier
av larandets innebord och behovet av reflektion 6ver kunskaper” (s. 28).
Englund et al. (2012) menar att ménga satsningar som gors i skolpraktiken
av idag (och exemplifierar med bland annat bedomningsmatriser och av-
checkningslistor), ofta sker med héanvisning till resultat i internationella
kunskapsmatningar. Englund et al. saknar, i likhet med Biesta (2011) en
diskussion om skolans egentliga mening och mal. Biesta (2011), Pring
(2010), och Englund et al. (2012) ger samtliga uttryck for stindpunkten att
diskussionen behover lyftas fran att fraimst fokusera resultat till att behandla
skolans egentliga syfte. Biesta och Englund et al. hdvdar att det finns ett be-
hov av att i synnerhet lararna kommer till tals, for att citera Biesta, ... sa att
frdgan om god utbildning aterigen kan bli central i vira pedagogiska stra-
vanden” (s. 18).

Till diskussionen kan dven Torrance (2011) samt Lundahl et al. (2015) lankas
genom att de betonar lararnas stora betydelse nir det giller att utveckla be-
domningen i klassrumspraktiken. Lundahl et al. (2015) framhéller att det ar
angelédget att lararna ges mdojlighet att reflektera 6ver, och sjidlva definiera,
hur exempelvis betygen ska relateras till skolvardagen. I foreliggande studie
framgar det att det finns svérigheter for bade larare och elever vid tolkningen
av de nya kunskapskraven. De upplevda tolkningssvarigheterna kan ses i
forhallande till utvecklingen mot alltmer detaljerade centralt faststillda rikt-
linjer for lararnas arbete. Lararna dr dlagda att sitta sig in i vad andra har
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utarbetat, och i detta fall blir foljden att de kunskapskrav som konstruerats i
avsikt att vara tydliga, 4nda upplevs av larare (och elever) som otydliga.
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8. Epilog

Dessa avslutande reflektioner beror studiens metod, trovardighet, vilka bi-
drag studien kan tankas ge, samt tankbar fortsatt forskning.

Metodreflektioner och studiens trovirdighet

I kapitel fem beskrevs hur metod, teori och analys har samspelat i faltarbe-
tena och artikelskrivande. Metoder och forhallningssatt har justerats och
utvecklats under filtarbetenas gang. Sarskilt i det inledande faltarbetet men
till delar aven i de senare visade sig namligen datainsamlingen vara behaftad
med vissa svarigheter. Nagra exempel pa fragor som vicktes: Skulle fokus i
observationerna ligga pa hela elevgruppen, enskilda elever eller larares in-
teraktion med enskilda elever? Hur ska dokumentationen ske, det sker ett
stiandigt flode av handelser, jag hinner inte anteckna allt? Hur kan intervju-
fragor till eleverna formuleras, utifrin myllret av hindelser i klassrumsprak-
tiken? Hur kan jag med hjalp av teori forsta skeendet i praktiken? Hur gér
man tillviaga vid analys av elevintervjuer med valdigt kortfattade svar? Dessa
fragor illustrerar min stravan, under samtliga faltarbeten, att vara 6ppen och
flexibel for skeendet i praktiken. Att lyfta fram att det fanns oklarheter i vilka
vagval som skulle goras och att det pégick ett standigt reflekterande ar for
mig ett satt att visa transparens i undersokningen. Jag har, sammantaget i
kappan och artiklar, forsokt synliggora forskningsprocessen samt tillhanda-
hélla beskrivningar av skolkontexterna. Detta ska bidra till att ldsare kan
reflektera, gora eventuella kopplingar och dven sjidlv kunna bedéma om stu-
diens resultat ar trovardiga (jfr generaliserbarhet utifrén lasare eller anvén-
dare, Merriam, 1995).

Merriam (1995) ligger dven till grund for en vidare diskussion gillande stu-
diens troviardighet, genom de kriterier hon anger for trovardighet i forsk-
ning; generaliserbarhet, tillforlitlighet och pélitlighet. Dessa sammanfaller
till visentliga delar med kriterier som framhalls i Lincoln och Guba (1999)
samt Bryman (2002). Till de namnda kriterierna kan flera strategier knytas.
Nagot som kan tdnkas oOka generaliserbarheten av studiens resultat till
andra skol- och klassrumsmiljder, ar de beskrivningar som gjorts av bedom-
ningsprocessens olika uttryck. Omstandigheten att de i studien deltagande
skolorna skiljer sig at vad giller forutsattningar bor dven det kunna 6ka ge-
neraliserbarheten. Genom den beskrivna variationen finns alltsa flera moj-
ligheter till identifikation av likheter med andra skolor och klassrumsprakti-
ker. En annan omsténdighet som kan visa pa generaliserbarhet ar att studi-
ens resultat kan ses i forhéllande till andra beskrivningar av samma eller
angransande skolreformers effekter och dess konsekvenser. Sidana kopp-
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lingar har ocksé gjorts i kappans sjatte och sjunde kapitel gillande erfaren-
heter av nationella prov och kunskapskrav, samt till det som framkommit i
Wabhlstrém och Sundbergs (2015) utvardering gillande Lgr 11.

Strategier som anvints i undersokningen som knyter an till Merriams (1995)
kriterium tillforlitlighet handlar om tillvigagangssatt vid, och omstandighet-
er gillande faltarbetena. Jag har vistats relativt 1anga tidsperioder i de klass-
rum som undersokts, och vad giller Granskolan och Tallskolan dessutom
genomfort flera faltarbeten. Detta har exempelvis bidragit till att elever och
larare, som det verkade enligt mina egna intryck, under storre delen av failt-
arbetena inte uppmarksammade min nidrvaro sarskilt mycket. Detta skulle
kunna betyda att de agerade ungefir pa de sitt de skulle ha gjort &ven om jag
inte varit dir. De ganska utstrickta faltarbetsperioderna bidrog ocksa till att
det fanns mojlighet att erhélla multipla influenser (Lincoln & Guba, 1999),
det vill sdga en bredd i karaktiaren av de data som samlades in. Lincoln och
Guba diskuterar ocksé ihdllande observation, vilket i mitt fall hjélpte till att
identifiera relevanta situationer som &aterkom flera génger, och gjorde att
dessa kunde studeras mer i detalj. Vad galler palitlighet framhaller Merriam
(1995) att det angér fragan om huruvida en studies resultat ar férenliga med
de data som samlats in. En strategi for att tillse detta i studien var anviand-
ningen av flera olika metoder vid datainsamlingen, en strategi vilken ofta
brukar bendmnas metodtriangulering (jfr Merriam, 1995). Mer specifikt har
dock metoderna i studien, som beskrivits tidigare, kompletterat varandra
och bidragit med olika perspektiv nir det giller att forsta studieobjektet.
Forutom ovan namnda strategier for att tillse kvaliteten har avhandlingsar-
betets delar i olika faser ldsts och granskats, av framst forskare och andra
forskarstuderande, framfor allt vid seminarier av olika slag. Detta har dven
skett vid internationella konferenser och under flera vistelser vid utlindska
larosdten. De fyra artiklarna har dessutom samtliga genomgétt referee-
granskning innan de accepterats for publicering.

Studiens bidrag

Avhandlingsstudien bidrar empiriskt pa flera sitt. “Empirical work on per-
formativity is rare” (Jeffrey & Troman, 2012, s. v). Det kan ocksa tillaggas att
empiriska studier i svensk grundskolepraktik, med sérskilt fokus pa bedom-
ning ar séllsynta. I synnerhet kan hivdas att studien kan bidra med en be-
skrivning och analys av bedomning i klassrumspraktik, under den nya laro-
planen (Lgr 11), men dven precis innan den infordes. Studien ar alltsa tids-
bunden till en period fore och efter inférandet av nya kursplaner med kun-
skapskrav, betyg i arskurs sex samt utokade nationella prov. Filtarbetena
har genomforts vid flera tillfallen, vilket har majliggjort analys av forandring
over tid. Studien innebér dokumentation av savil skolreformers konsekven-
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ser (om an efter kort tid) som bedomningens konsekvenser for klassrums-
praktik och dess aktorer. Studien bidrar ocksa till forstdelse av bedémning i
vardaglig praktik, utan sirskilt fokus pa nagot enskilt skoldmne eller arbets-
omrade, samt lyfter d&ven fram elevers perspektiv. Tidigare studier med be-
domningsintresse som genomforts i svensk grundskolepraktik har, som jag
kanner till, i huvudsak varit fokuserade péa sidrskilda skoldmnen eller
aspekter i undervisning och bedémning, och elevperspektiv har varit sill-
synt. Mot bakgrund av de beskrivna omstdndigheterna, kan saledes forelig-
gande studie i flera avseenden bidra till ny kunskapsbildning.

Betyg och nationella prov har en framtradande roll i svensk skoldebatt och
utbildningspolitik, vilket gor det intressant och viktigt att undersoka de
eventuella konsekvenser de for med sig for klassrumspraktiken och dess
aktorer. Under 2014 har diskussioner exempelvis forts om att den forsta
betygsattningen ska tidigareldggas ytterligare, till arskurs fyra (t ex Utbild-
ningsdepartementet, 2014). I februari 2015 tillkdnnagavs (Regeringen, 2015)
att en majoritet av riksdagspartierna kommit Gverens om ett forslag om att i
ett antal skolor starta forsoksverksamhet dir betyg ska ges fran arskurs fyra.
Forslaget ska behandlas i riksdagen under varen 2015. Forsoksverksamheten
planeras, om forslaget gar igenom, starta 2017 och utvarderas 2020. Infor
och i samband med denna (eventuella) forsoksverksamhet kan foreliggande
avhandling bista med erfarenheter fran inférandet och implementeringen av
betygen i arskurs sex.

Metodologiskt sett har undersékningen i flera delar varit explorativ till sin
karaktdr men samtidigt teoribeméingd i och med att hindelserna i klass-
rumspraktiken kontinuerligt har jamforts med relevant tidigare forskning.
Detta forhallningssitt, sarskilt tillsammans med det observationsfokus som
fanns fran borjan av datainsamlingen, ledde fram till bedomningsprocessen.
Bedomningsprocessen blev sedan centralt undersokningsfokus i praktiken,
men anvindes samtidigt som analytiskt begrepp. Bedomningsprocessen som
analytiskt begrepp har potential att utvecklas ytterligare, men kan dnda ses
som ett bidrag frén denna studie, som kan ge st6d vid planering och genom-
forande av framtida studier gdllande bedomning i klassrum.

I analysen av bedomningsprocessen har flera teorier anvints, men framst
Torrance och Pryors (1998) samt Bernsteins (t ex 2000) ramverk. I tidigare
forskning har dock klassrumsbedémning med observation som central data-
insamlingsmetod, dir bedomningen relaterats till specifika skolreformer,
under senare ar inte analyserats med Bernsteins teorier i nagon storre om-
fattning. I lite dldre studier av bedomning i skolan har de anvints, sarskilt
under 1990-talet, i synnerhet nar det gillde att undersoka forandringar i
brittiska primary schoool utifrdn studier av klassrumspraktik. Broadfoot
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(1996) framhaller exempelvis att klassifikation och inramning ”... is highly
relevant to an understanding of assessment practice” (s. 85).

Fortsatt forskning

I fortsatt forskning vore det intressant att studera bedémningsprocessen i
arskurs sex-klassrum nir de nya kursplanerna med kunskapskrav varit i
bruk ytterligare négra ar, garna med samma metoder och liknande forsk-
ningsstrategi som i avhandlingsstudien for att kunna gora jamforelser. I
detta inkluderas &ven frdgan om betygsdttning och nationella prov; vilket
forhéllningssatt finns hos elever och larare, har forandringar skett? Det kan
sjalvklart vara s att externa fordndringar kommer att ske, se exempelvis
ovan angédende att nationella prov i no och so i arskurs sex gors frivilliga for
skolor under véren 2015. Detta, samt eventuella ytterligare forandringar, far
dock givetvis tas i beaktande niar undersokningen planeras. Liknande under-
sokningar kan ocksa genomforas dnnu langre fram i tiden, om ytterligare ett
antal &r, utifran de forutsittningar som da finns i svensk grundskolepraktik.
Ifall det tidigare ndmnda forslaget om forsoksverksamhet gillande betyg i
arskurs fyra gar igenom under varen 2015 vore dven det ett spannande, och
utifran foreliggande studie mycket relevant, forskningsfokus att ga vidare
med.

En annan idé ar att studera bedomningsprocessen specifikt i vissa skolam-
nen, sarskilt i &mnen dar bedomningsfragor hittills studerats sparsamt. Fo-
kus kan da exempelvis gilla vilken sorts dterkoppling som ges i relation till
specifika kunskapsinnehall, det vill sdga att det da ar mojligt att fordjupa
kunskapsbildningen utifrdn sirskilda forutsattningar som finns for olika
skoldamnen. Vidare skulle undersokningar kunna goras angdende hur larare
och elever arbetar tillsammans for att forsta vad som kravs i form av prestat-
ioner i relation till sarskilda kunskapskrav, utifrdn de svérigheter med tolk-
ning av framfor allt kunskapskraven, som bland annat visat sig i foreliggande
avhandlingsstudie. Denna forskning skulle kunna genomféras i nira samar-
bete med verksamma liarare. I anknytning till detta skulle det dven kunna
séttas extra fokus pa olika kategorier av elever, sett till deras forutsattningar
och bakgrund. I samband med fortsatta undersokningar av bedomningspro-
cessen kan dven de analytiska mdjligheterna, i forhéllande till Bernsteins
teoribildning, utvecklas. Detta kan ske genom fordjupat arbete med att ur-
skilja situationer och foreteelser i praktiken, och vilka olika variationer dessa
kan anta, i relation till de teoretiska begreppen. Detta gors med syftet att
annu mer detaljerat kunna begreppsliggora bedomningsprocessen.

Slutligen skulle det vara intressant att i ett forskningsarbete (mojligen i
kombination med nagot av ovanstdende forslag) ge larare mojlighet att re-
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flektera over sin praktik, i synnerhet angdende lararrollen i forhéllande till
andra nivaer i utbildningssystemet. Detta med anknytning till de resultat
som kommit fram i denna studie gillande inskriankningarna i larares auto-
nomi, som blivit en foljd av Lgr 11:s mer detaljerade foreskrifter i form av
exempelvis kunskapskrav. Lirare skulle da fa tillfalle att diskutera, och girna
parallellt med detta, ha mojlighet att utveckla sin egen praktik.
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