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“Ett barn som har fétt uppleva att andra inte forstar det hon/han
forsokt uttrycka behdver komma till nagon som lyfter bort kéanslan av
misslyckande och frustration™ (Bruce, Ivarsson, Svensson & Sventelius, 2016:67).



Sammanfattning

Sprakets utveckling ar en av de stora forandringarna i livet. Nar vi kan kommunicera med
varandra och gora oss forstadda blir handelser i livet meningsfulla. Ett nytt begrepp, spraklig
sarbarhet, kommer att presenteras och lyftas genomgaende under arbetet. Syftet med denna
studie ar att tolka och forsta hur barn i spraklig sarbarhet uppmarksammas och ges stod i
forskolan, samt hur pedagoger skapar tillgangliga larmiljoer i arbetet med att stodja barn i
spraklig sarbarhet. Kvalitativa intervjuer med atta verksamma pedagoger har genomférts och
resultatet har tolkats och analyserats utifran en hermeneutisk teori och den sociokognitiva
teorin. Resultatet i studien beskriver hur pedagoger upptacker och stodjer barn i spraklig
sarbarhet, samt vilka resurser pedagoger har och saknar i arbetet med sprakstimulering.
Pedagogerna i studien visar vikten av att arbeta sprakstodjande i forskolan. Flertalet
pedagoger beskriver lek och samspel som viktiga omraden att utga ifran i upptackandet av
barn i spraklig sarbarhet och i hur de arbetar sprakstodjande. Resurser och hur mycket stod
varje verksamhet far beskriver pedagogerna olika. Nagra beskriver att de har resurser, medan
andra papekar tydligt vad de saknar och &r i behov av. Nar det handlar om tillgangliga
larmiljoer menar pedagogerna att de anvander sig av olika larmiljoer beroende pa vilket sétt
sprakstimulering ska ske. Inne- och utemiljo som tillgangliga larmiljoer beskrivs olika och
anvands i olika utstrackning av pedagogerna. Pedagogerna ar 6verens om att lyhordhet,

tydlighet och att barnet uppmarksammas ar viktiga delar i ett sprakstimulerande arbetsstt.

Tack till

Vi vill har ta tillfallet i akt och tacka alla personer som bidragit till vart examensarbete. Vi
vill sérskilt tacka pedagoger som stallt upp pa intervjuer och latit oss ta del av deras
erfarenheter och kunskaper av barn i spraklig sarbarhet. Vi vill aven tacka var handledare och
kurskamrater som hjalpt oss genom arbetet med vagledning och goda rad om hur vi kunnat
utveckla vart arbete. Avslutningsvis vill vi aven tacka vara familjer som stéllt upp och haft

talamod under arbetets gang.
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Inledning

Att kunna kommunicera och gora sig forstadd ar nog en av livets viktigaste bestandsdelar for
0ss méanniskor. Bjar och Liberg (2010) lyfter att nar vi kan kommunicera med varandra blir
héndelser betydande och gor livet meningsfullt. Redan som litet spadbarn borjar
sprakutveckling genom att féraldrarna och barnet sjalv gor forsok till kommunikation med
varandra. Men mycket ska till for att vi ska kunna prata med varandra, forsta vad den andre
sager och kunna uttrycka oss sjalva. Vi behover ha sprakforstaelse, ett ordforrad, grammatik
och uttal, men inte nog med det beh6ver vi ocksa bemastra formagan att anvanda spraket i
sociala sammanhang. Det kravs manga olika férmagor for att bemastra ett sprak och det finns
barn som inte utvecklar sitt sprak utifran forvantningar fran omgivningen (Nettelbladt &
Salameh, 2007). Vi har bada mott barn i sprakliga svarigheter under vara
verksamhetsforlagda perioder (VFU) och vi uppfattar att det finns ett behov hos pedagoger

och i verksamheter att fa storre kompetens inom detta omrade.

Svarigheter med spraket kan handla om fonologiska problem (uttal) som far omgivningen att
reagera, men det kan ocksa handla om barn som har svart att lara sig nya ord eller uppfatta
sprak som tilltalas till dem (Nettelbladt, 2007a). Vid dessa typer av svarigheter brukar barnet
fa diagnosen sprakstorning, namligen att sprakutvecklingen inte sker enligt den
genomsnittliga utvecklingen av sprak bland barn. Det kan finnas ett samband mellan
sprakstorning och funktionsvariation, men det finns aven barn med sprakstorning dar andra
utvecklingsomraden inte ar paverkade (Nettelbladt & Reuterskiold Wagner, 2010). Bruce,
Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016) lyfter ett nytt begrepp, spraklig sarbarhet. Vi har
valt i denna rapport att utga ifran begreppet spraklig sarbarhet, eftersom vi anser att det ar ett
vidare begrepp an sprakstorning och innefattar fler aspekter kring ett barns sprakutveckling.
Begreppet satter det relationella perspektivet i fokus, vilket omfattas av larandemiljGer och

pedagogens forhallningssatt.

| forskolans laroplan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018), lyfts en central uppgift for forskolan,
namligen att framja och stimulera barns sprakutveckling. Det ar varje rektors ansvar att barn i
behov av sarskilt stod blir utmanade och far den hjalp barnet behover. Vidare blir det varje
arbetslags uppgift att skapa en tillganglig och sprakstimulerande miljo for att alla barn ska

kunna utmanas och utveckla en nyfikenhet och forstaelse for sprak dar de befinner sig



(Skolverket, 2018). Vi anser att tillgangliga miljoer och sprakstimulerande arbetssétt for barn
ar viktiga delar inom forskolans verksamhet och detta &r grunden till varfor vi har valt att
genomfora denna studie. Vi vill uppméarksamma pedagogers erfarenheter och upplevelser av
olika sprakstimulerande arbetssatt for att framja barns sprakutveckling, samt hur ytterligare

kunskaper kan stodja pedagoger i deras arbete.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna rapport &r att tolka och forsta hur barn i spraklig sarbarhet uppméarksammas
i forskolan, samt hur pedagoger arbetar for att ge sprakligt stod och vilka resurser de anser att
de behdver for att kunna gora detta. Vidare vill vi undersdka hur pedagoger beskriver och

skapar tillgangliga larmiljoer i arbetet med att stodja barn i spraklig sarbarhet i forskolan.

e Hur uppmérksammar pedagoger barn i spraklig sarbarhet och hur beskriver de sitt

arbete med sprakstimulering i forskolan?

e Vilka resurser anser pedagogerna att de behover for att stodja barn i spraklig

sérbarhet?

e Hur beskriver pedagoger att de anvander larmiljoer i arbetet med sprakstimulering

i forskolan?

Bakgrund

Avsnittet kommer att inledas med centrala begrepp som lyfts under studien, sedan kommer
forskning inom det berérda omradet att bearbetas. Vi har ocksa valt att lyfta olika aspekter pa
barns sprakutveckling, stodjande och stimulerande arbetssatt och betydelsen av tillgangliga

larmiljer. Vi avslutar avsnittet med att beratta om teorin vi valt att utga ifran i denna studie.

Centrala begrepp

| var studie anvander vi olika begrepp. De centrala begreppen kommer att forklaras narmare
har, for att forsta den inriktning som vi har valt i denna studie.



Spraklig sarbarhet: Spraklig sarbarhet uppstér enligt Bruce m.fl. (2016) nar ett barns
sprakliga uttryck och forstaelse inte nar upp till omgivningens forvantningar. Detta innebar
att sarbarheten uppstar nar forskolan och det pedagogiska arbetet inte lyckas stodja barnet
vidare i sin utveckling. Bruce m.fl. beskriver begreppet med utgangspunkt i ett relationellt
perspektiv och de menar att begreppet innefattar alla de variationer av sprakliga svarigheter

som barn kan uppleva i métet med sin omgivning.

Sprakstorning: Ett medicinskt tillstdnd dar barnets sprak ar markbart forsenat i jamforelse
med barn i samma alder. Barn med sprakstorning har ofta svart med uttal och forstaelse av
sprak (Nettelbladt & Salameh, 2007). Sprakstorning kan ocksa forekomma hos barn med
olika former av funktionsvariationer eller horselnedsattning, men i sadana fall ar forseningar i
sprakutvecklingen inte den priméra svarigheten i barnets utveckling (Nettelbladt & Salameh,
2007).

Sprakstimulering: Inbegriper pedagogens sétt att arbeta och den typ av stod som ges till
barn i spraklig sarbarhet. Langre fram i rapporten kommer nagra metoder att presenteras, till
exempel TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation) och lekens
betydelse. Enligt Sandberg (2014) ska det pedagogiska arbetsséttet halla en god kvalitet och
vara anpassad till barnets forutsattningar. Haland Anveden (2017) anger att hog kvalitet
inbegriper stod, uppmuntran och att pedagogen bor ha hdga forvantningar pa barnet. Vidare
innefattar hog kvalitet att pedagogen utvarderar sin verksamhet och utvecklar den med st6d

ur forskning.

Tillgangliga larmiljoer: Begreppet utgar fran Specialpedagogiska skolmyndighetens
(2018) beskrivning av tillgangliga larmiljoer som framhéver relationen mellan pedagogiska,
sociala och fysiska larmiljéer. Enligt Svensson (2009) bor pedagoger anpassa larmiljéer med
utgangspunkt i barnets perspektiv for att det enskilda barnet ska kanna trygghet i sitt larande.
| denna studie inbegriper begreppet tillgangliga larmiljoer bade inomhus- och

utomhusmiljoer.



Forskning om barns sprakutveckling

Tidigare forskning om barns sprakliga svarigheter och sprakutveckling lyfter sarskilt fram
pedagogens roll i arbetet med barn i spraklig sarbarhet. Forskningen betonar sarskilt
pedagogiska strategier som bidrar till ett sprakligt stod. De val pedagogerna gor i sitt arbete

har betydelse for barns sprakutveckling och sarskilt for barn i spraklig sarbarhet.

Svarigheter i barns sprakutveckling

O’Hare och Bremner (2016) skriver i en brittisk studie att sprikutveckling sker i en ldngsam
takt hos 15 procent av barn i yngre aldrar. Dessa barn har forseningar i sin tal- och
sprakutveckling. Vidare anger studien att sju procent av barn som ska pabdrja skolan har en
fortsatt nedsatt sprakutveckling. Forskarna anger att sadana svarigheter pa lang sikt kan vara
en nackdel for barnens psykiska hélsa, kognitiva utveckling, beteenden och méjlighet till
vidareutbildning. O’Hare och Bremner anser att barn med svarare form av tal- och
sprakhinder bor fa stod fran olika hall. Vid sidan av logopedens arbete bor dven stod och
vagledning ges till foréldrar och pedagogisk personal. Vidare bor den pedagogiska larmiljon

ocksa anpassas efter barnets behov.

Strategier i den sprakliga- och sociala miljon

Bruce, Hansson och Nettelbladt (2007) lyfter i sin studie vikten av anpassningar for att stodja
barns sprakutveckling. De menar att barn med specifik sprakstorning gynnas av olika typer av
sprakstimulerande insatser. | ett traningssammanhang menar forskarna att stodatgarder bor
riktas till ett omrade i taget som &r anpassad efter barnets intressen och sprakniva. | samband
med spraklig traning bor aven traning i sociala interaktioner ges. Forskarna menar att
anpassningar som gors utifran barnets intressen och sprakniva gynnar alla barn i nagon form

av spraklig sarbarhet och kan darfor genomforas av olika professioner.

En form av anpassning i den sprakliga miljon har Justice, Jiang och Strasser (2018) funnit i
sin studie dar de beskriver strategier som larare i forskoleklass anvander i den sprakliga
miljon. | sina strategier har lararna utvecklat sprakutvecklande beteenden. Syftet med denna
studie var att framja kommunikationen bland barnen och uppmuntra barnen att prata mer.
Sprakutvecklande beteenden inbegriper hur barnen blir uppmérksammade, det vill saga att

lararna visar foljsamhet i det barnen vill uttrycka och ger tid till barnen att svara. Vidare



handlar det ocksa om hur lararna arbetar med att forma en gemensam uppméarksamhet i
klassrummet, det de vill att barnen ska rikta sin uppmarksamhet mot. Slutsatsen Justice, Jiang
och Strasser vill lyfta &r att genom att tillampa strategier for att stimulera barn till samtal kan
lararen direkt skapa gynnsammare forutséttningar for barns sprakutveckling. I samband med
att dessa strategier har tillampats, har det dven Over tid resulterat i en progression i barns

ordforrad.

Liknande resultat har framkommit i Norlings (2015) avhandling och dar beskrivs det att
pedagogernas interaktion med barnen ar betydelsefulla i utvecklingen av en social sprakmiljo.
Aktiviteter och multimodala verktyg, sdsom bilder och foton behdvs ocksa for att stimulera
barnens meningsskapande i sprakutvecklingen. For att en social sprakmiljé ska bli mojlig
visar avhandlingen pa strategier i tre olika dimensioner: lek - emotionella- och
kommunikativa strategier. Kombinationen av dessa tre och pedagogens forhallningssitt till
att framja en social sprakmiljo har betydelse for barnens engagemang, utveckling och larande

menar Norling.

| sin studie lyfter &ven Norling (2015) betydelsen av pedagogers delaktighet i barns lek for att
uppmuntra barns interaktioner och inlarning av nya begrepp. | resultatet framgar det att
barnens dnskan var i forsta hand att fa bekréaftelse i sin begreppsutveckling och att
pedagogerna var 6ppna och avsatte tid for barnens larandeprocess. Resultatet i Norlings
avhandling visar att pedagogers kommunikativa strategier synliggdr och bistar barnen med
konceptuella och sprakliga formagor samtidigt. Pedagoger som deltog i studien beskriver
flera olika kommunikationsstrategier som kan tillampas i den sociala sprakmiljén, bland
annat; farger/monster, ord/bokstéver, bilder/foton, design/funktion och berattelser.

Norling har aven uppmarksammat brister i pedagogernas resurser for att kunna tilldmpa dessa
strategier. Resultatet i avhandlingen visar att manga forskolor saknar forutséattningar som

reflektionstid, organisation av miljon och insatser for att kunna skapa en social sprakmiljo.

Utvecklingsomrade — sprakstimulering i en utomhusmiljo

Norling och Sandberg (2015) har i sin studie identifierat ett annat utvecklingsomrade. De har
undersokt i vilken omfattning forskollarare anvénder utomhusmiljon for att stimulera barns
sprakinlarning. Resultatet av studien visar att sprakstimulering utomhus inte har fokuserats
pa, varken i forskolepraktik eller i tidigare forskning. Norling och Sandberg menar att fokus
pa sprakinlarning ligger pa inomhusmiljoer och vilka anpassningar som kan goras dar for



barn med spraksvarigheter. I studien framkom att pedagoger tog pa sig en mer passiv roll
kring sprakmiljon utomhus. Norling och Sandberg menar att detta troligtvis berodde pa
bristfallig reflektion och okunskap om hur utomhusmiljon kan goras sprakstimulerande.
Vidare menar Norling och Sandberg (2015) att barnen kan ga miste om féreteelser utomhus

da pedagogerna inte reflekterar lika aktivt 6ver utomhusmiljon som sprakmiljo.

Norling och Sandberg betonar i sin studie att barns sprakutveckling behéver en balans mellan
utomhus- och inomhusinlérning for att barn ska kunna utmanas i sitt tdnkande. Norling och
Sandberg menar att utomhusmiljon kan bidra till battre larmiljoer inom andra omraden ocksa.
Till exempel lek utomhus framjar barns larande, kreativitet och problemldsning och ger

tillfallen for mindre styrda och mer varierande aktiviteter &n inomhus.

Styrdokument

| forskolans laroplan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018), framgar det att férskolan ar ansvarig for att
lagga grunden for ett livslangt larande. Forskolan ska vara en trygg, rolig och berikande
verksamhet som anpassar sig med hansyn till alla barn, samt att tillsammans samarbeta med
hemmet for att stodja varje barns utveckling utifran deras behov och forutsattningar. | Lpfo
18 star det att “Forskolan ska sarskilt uppmérksamma barn som av olika anledningar behdver
mer ledning och stimulans eller sdrskilt stod” (Skolverket, 2018:6). Genom att skapa en
inbjudande, social och kulturell milj6 ska barnen bli uppmuntrade till sjalvstandighet och
nyfikenhet pa sprak och kommunikation. Skollagens kapitel 8 och §2 (SFS, 2010) lyfter att
forskolan har ansvar att ge stimulans, sa att varje barn utvecklas och inhamtar nya kunskaper
genom en trygg omsorg och miljo. En helhetssyn pa barnet ska pragla forskolan sa att
omsorg, utveckling och larande blir enhetligt. | 88 och 89 star det vidare att forskolan ocksa
ska ansvara for en stimulerande miljo och att gruppstorleken &r genomtéankt. Vidare star det
aven att barn i behov av stod ska fa den hjalp de behover (SFS, 2010). Inom varje verksamhet
har rektorn sarskilt ansvar for forskolans kvalitet och ddrmed anpassningen av
resursfordelning sa att alla barn far det stod de behover for att kunna utvecklas (Skolverket,
2018).



Barns sprakutveckling

Begreppet sprak betyder en organiserad och traditionell tillampning av olika ljud, rorelser,
tecken och symboler som vi tillagnar oss for att kunna kommunicera och gora oss forstadda
(Hwang & Nilsson, 2019). Forfattarna menar att under varje manniskas tidiga ar sker en
mycket stor utveckling av spraket. Fran att barnet borjar forma ljud, tills att dessa ljud liknas
vid ord, som sedan kombineras med varandra och far en innebdrd med betydelse. Stromqvist
(2010) skriver att det &r i interaktion med sin narmiljo spraket utvecklas. Hen menar aven att
sprakutveckling har sin grund i kognitiva och sociala kontexter, samt att spraket utvecklas av

bade biologiska anlag likasom sprakstimulerande situationer barnet befinner sig i.

Nilsson och Waldemarson (1994) definierar kommunikation genom en process mellan tva
eller flera individer, dar budskapet fran varje person kommer att tolkas och uppfattas av den
andre. Bruce m.fl. (2016) menar att samspel &r en forutsattning for att kommunikation ska
ske, eftersom det &r nagot vi gor tillsammans med andra. Rygvold (2001) lyfter en annan
viktig aspekt om kommunikation, namligen att den inte bara innefattar verbalt sprak utan
aven andra faktorer: exempelvis kroppssprak, miner och gester. I bérjan av
sprakutvecklingen, nar inte ordforradet har utvecklats, ar just kroppsspraket, miner och gester

otroligt viktiga tillvagagangssatt for att gora sig forstadd (Ryvold, 2001).

Sprakets fyra delar — byggstenar, regler, innehall och innebord
Spraket delas in i fyra olika bestandsdelar: fonologi, grammatik, semantik och pragmatik.
Arnqvist (1993) skriver att dessa fyra delar i regel tas upp vid studier av sprakutvecklingen
hos barn. Han anser att varje barn maste utveckla dessa fyra omraden for att kunna uppna en
spraklig medvetenhet. Svensson (2009) definierar spraklig medvetenhet i vilken utstrackning
barnet ar medveten om och funderar 6ver hur sprakanvandningen sker i olika kontexter. |
detta avsnitt kommer vi att lyfta tre av dessa fyra, fonologi, semantik och pragmatik, da de ar
mer aktuella under forskoletiden. En beskrivning av flersprakighet kommer att dven beréras

under avsnittet.

Fonologi

Omradet fonologi innefattar sprakets form, som fonem (sprakljud) och riktlinjer om hur dessa
far kombineras. Bruce m.fl. (2016) forklarar att fonem ar sprakets minsta byggsten, dar tva
ord enbart uppfattas olika genom ett sprakljud, ex. katt, hatt. Forfattarna menar vidare att



barn, redan innan de sjalva kan producera dem, kan forsta och hora skillnaden mellan tva
olika ord och ljud. De lyfter ett exempel, ett fyradrigt barn hade forstaelse for tva olika

fonem, /j/ och /r/, men att det inte visade sig i uttalet.

“Jag sa inte [ju:s] (juice) jag sa [ju:s] (ros)” Upprinnelsen &r att den vuxne svarade “Saklart ska du fa
juice” nér John ivrigt sa [ju:s]. I sjilva verket var det sa att John just hade lart sig att skilja mellan nagra

vanliga blommor och nu sé&g en fin rosbuske vid husvaggen som de passerade (Bruce m.fl., 2016:33).

| exemplet, Bruce m.fl., tar upp visar barnet att han har full forstaelse for vad hen menar och
vill beratta, medan den vuxne inte uppfattar att det ar sa.

Prosodin (rytm och intonation), talljudens funktion och talperception (uppfattning av
narmiljons tal) hor ocksa till fonologin (Nettelbladt, 2007a). Svensson (2009) menar att varje
manniska maste ha en fonologisk medvetenhet for att kunna identifiera ljud i ord och att detta

i sin tur kommer paverka las- och skrivinlarningen.

Semantik

Semantik handlar om ordférstaelse och den sprakliga betydelsen i ord, fraser, morfem och
satser (Nettelbladt, 2007c). Varje ord har en ljud- och skriftbild, men ocksa en betydelse och
innehall. Hagtvet (2004) menar att varje ord far sin betydelse till viss del i vilket
sammanhang det anvénds. Att kunna forsta ord och anvanda dem har sin grund i erfarenheter
och &r en standig process (Bruce m.fl., 2016). Hagtvet (2004) lyfter att en pekande gest ofta
far vara ett komplement till ord hos barn. Vidare menar Hagtvet att ett ords betydelse ar starkt
kopplat av ett ssmmanhang for barn och med tiden kan ordet fa en mer sjalvstandig
betydelse. Vi tolkar forfattarna att det & genom samtal och kommunikation vi kan ndrma oss

en gemensam betydelse och innehall av olika ord.

Pragmatik

Omradet pragmatik innefattar hur spraket anvands for att fa en forstaelse for varandra i
sociala samspel (Hagtvet, 2004). Det handlar ocksa om att ha formagan att lyssna in, lasa av
och forhalla sig till hur andra manniskor upplever kénslor, tanker och deras erfarenheter
(Bruce m.fl, 2016). | méten med andra méanniskor utvecklas formagan till samspel och genom
pauser och bekréaftelse sker ett vaxelspel som lagger grunden for ett bra samspel. Hur varje

manniska gar in i ett samspel har stor betydelse for hur samspelet fortsétter. Bruce m.fl.



menar ocksa att det ar viktigt att ha en drivkraft att vilja dela upplevelser med andra, dven att
vilja visa och vara fragvis och genuint intresserad for vad, hur och varfor manniskor gor och
agerar pa ett visst satt. Nar det lilla barnet stalls infor att méta olika manniskor i olika
situationer staller det krav pa flexibilitet och turtagningsformaga. Vidare refererar Hagtvet
(2004:96) till Bruner och menar att turtagningsférmagan borjar utvecklas tidigt, redan vid
skotbordet. Den vuxne skapar sa kallade protodialoger och da utvecklar barnet en formaga att

kunna ge och ta, uppmarksamma saker tillsammans och naturliga turvaxlingar.

Flersprakighet

Enligt Salameh, Nettelbladt, Zetterholm och Andersson (2018) bor flersprakighet ses som
nagot dynamiskt dar flera sprak tillsammans bildar en sammansatt formaga. Forfattarna
betonar att flersprakighet inte innebdr att kunna ett sprak i taget. Med andra ord lyfter de att
forstaelsen av sprak inte ska utga fran en ensprakig norm. Beroende pa hur mycket ett barn
exponeras for ett sprak i sin omgivning paverkas barnets sprakutveckling och darfor kan ett
sprak vara starkare &n ett annat. Forfattarna lyfter olika myter som finns om flersprakighet,
bland annat att sprakutveckling sker langsammare hos ett barn som tidigt méter flera sprak.
De skriver dven att ett barns som moter ett nytt sprak kan till en bérjan hamna i en tyst period
dar barnet observerar och forsoker forsta sin omgivning. Yngre barn har oftast en langre tyst
period jamfort med dldre barn. Samtidigt betonar forfattarna att den har perioden inte &r totalt
tyst utan att barnet talar och imiterar andra for sig sjalv och anvander icke-verbal

kommunikation.

Barnet, spraket och sarbarhetens nyanser

Enligt Bruce m.fl. (2016) &r barn i férskoledldern under utveckling och nar den vuxne inte
forstar ar det vanligt att be barnet upprepa och saga om. Forfattarna menar att vuxna bor
tanka igenom hur det kénns for barnet att ofta och frekvent bli ifragasatt. Ett barn som ofta
blir ifragasatt och far uppleva att andra inte forstar det hen forsoker séaga, behdver nagon som
kan ta bort kdnslan av att misslyckas. Darfor behover spraket fa vara ett omrade som ar
spannande att utforska och nagot barnet vill utveckla och léara sig genom lek och nyfikenhet
(Bruce m.fl., 2016).



Spraklig sarbarhet och sprakstérning

Begreppet spraklig sarbarhet beskrivs narmare av Bruce m.fl. (2016) och menar att barn
utvecklar sitt sprak i olika takt, samt att ett barns sprakutveckling inte kan forklaras med
enkla beskrivningar utifran krav och forvantningar ifran omgivningen. Forfattarna anser
utifran detta synsétt att begreppet spraklig sarbarhet inbegriper olika dimensioner kring ett
barns sprakutveckling. Bruce m.fl. skriver vidare att spraklig sarbarhet uppstar i relationen
mellan individen och den miljo dar spraket anvands. Detta innebar att sarbarheten uppstar nar
forskolan och det pedagogiska arbetet inte lyckas stddja barnet vidare i sin utveckling (Bruce
m.fl. 2016).

Barns svarigheter att utveckla spraket kan bade vara 6vergdende eller permanent och alla
nyanser innefattas i begreppet spraklig sarbarhet (Bruce m.fl. 2016). Sandberg (2014) har en
liknande beskrivning av sadana nyanser och menar att det inte finns nagra tydliga granser
mellan ett barns typiska sprakutveckling, sprakforsening eller sprakstorning. Vidare beskriver
Sandberg att en sprakstorningsdiagnos inte ska forklaras genom andra former av
nedsattningar, som bland annat beror ett barns horsel, syn, begavning, motorik eller
miljomassiga forhallanden. Enligt Nettelbladt och Salameh (2007) ar symptomen for
sprakstorning nar ett barn under lang tid har stora svarigheter att gora sig forstadd eller forsta
sprak som riktas mot denne. Forfattarna skriver vidare att sprakstorning kan forekomma som
mattlig, vara 6vergaende eller grov till mycket grov. Nar sprakstorningen ar mycket grov
innebar det att flera av sprakets bestandsdelar ar paverkade.

Sprakets fyra delar - problematik

Variationen mellan nar och hur ett barn utvecklar ett sprak &r stor och det finns svarigheter
inom alla sprakets delar, alltifran uttal, begrepps- och ordforstaelse och ordutveckling till
berattande och textskapande. Nettelbladt och Salameh (2007) skriver att ett barn med
sprakstorning kan ha problematik inom ett eller flera av sprakets omraden. Forfattarna lyfter

vidare att den vanligaste typen av sprakstorning hos barn i forskolan innefattar fonologi.

Fonologisk problematik
Gemensamt for barn med fonologisk problematik &r att omgivningen har mer eller mindre
svart att forsta barnet (Nettelbladt, 2007b). Vid fonologiska svarigheter sker ofta

missuppfattningar och en frustration kan uppsta nar kommunikationen inte fungerar. Bruce
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m.fl. (2016) lyfter ocksa att det blir extra frustrerande nar orden och grammatiken finns, men
svarigheten ligger i uttalet av ett fonem. Forfattarna skriver att fonologiska svarigheter kan
visa sig genom att fonemen faller bort, byts ut eller &ndrar placering i ordningsfédljden. De
visar att ett vanligt fonem som faller bort i konsonantkombinationer &r /s/ och ett vanligt
fonem som ersatts ar /k/ till /t/, exempelvis macka blir matta. Dessa tva ljudutbyten ar
regelbundna och nagot som kan forutsagas. Det finns dven ljudutbyten som inte &r

forutsagbara och da blir det svarare.

Semantisk problematik

Utvecklingen av ord och att bendmna varlden med hjalp av ord &r en stor del i barnets
utforskande (Bruce m.fl, 2016). Svarigheter inom semantiken kan handla om att barnets
ordforrad ar begransat, att svara och komplexa ord ar svara att forsta och/eller att barnet inte
kan greppa poangen i en beréttelse eller forsta instruktioner i grupp (Nettelbladt, 2007d).
Forfattaren menar att barnet maste erhalla manga ord for att kunna bemastra de begrepp som
orden beskriver. Lexikal (ordforstaelse) problematik kan innebéra att barnet far svarigheter
med andra delar inom spraket. Nettelbladt (2007d) lyfter att det kan handla om att barnet
saknar speciella ord och att deras formaga att uttrycka sig i samspel blir begransad och far
pragmatiska svarigheter som foljd. Nettelbladt menar ocksa att semantisk problematik kan

handla om ordforstaelse och att den hanger samman med ett begransat ordforrad.

Pragmatisk problematik

Denna typ av problematik betyder att de sprakliga strukturerna ljudsystem, ordférrad och
grammatik fungerar, men att spraket inte fungerar i sociala ssmmanhang (Bruce m.fl., 2016).
Forfattarna lyfter att svarigheterna istallet kan ligga i att lasa av andra manniskor, situationen,
atmosfaren eller vad den andre pratar om. Nettelbladt och Salameh (2013) tar upp tva
nyckelbegrepp for att forsta pragmatisk problematik, kontext och lamplighet. Att under ett
samtal folja de férvantade sociala reglerna innefattas i begreppet lamplighet, medan kontext
innefattar en specifik situation vid ett tillfalle. Bruce m.fl. (2016) menar att problematik inom
pragmatik och semantik &r motsatser till problematik inom fonologi. Detta eftersom
problematiken inom fonologin sitter mer i sprakets struktur i stallet for semantiken och
pragmatiken dar den sitter i spraket inom sociala samspel.
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Sprakstimulering och sprakstodjande arbetssatt

Aren i forskolan &r viktiga for att ge barnen goda forutséttningar till att kunna utvecklas.
Espenakk (2013:18) hanvisar till Bishops forskning som resulterat i att stimulering av barns
sprak gett bast resultat i tidig alder och inom den naturliga utvecklingen. Forfattarna
(2013:18) hanvisar vidare till Lyytinens m.fl. forskning om att barn &r mottagliga for spraklig
stimulans redan fran fodseln och darfor papekar forfattarna vikten av att ge barnen goda
mojligheter till utveckling sa tidigt som majligt. | detta avsnitt kommer vi att lyfta olika satt
att kartlagga och arbeta med barn for att stimulera sprakutvecklingen. Vi kommer &ven att
berétta om samspelets och lekens betydelse for sprakutveckling. Avsnittet avslutas med ett

narmare innehall om tillgangliga larmiljcer.

Kartlaggning

For att veta vilka metoder och extra insatser som behdvs sker ofta en kartldggning éver
barnets utveckling inom det berérda utvecklingsomradet. TRAS é&r ett material for att
kvalitetssakra arbetet med sprak och sammanfattar atta olika omraden av spraket (Espenakk,
2013). Det ar uppdelat i fargomraden, som bland annat behandlar samspel, kommunikation,

uppmarksamhet, sprakforstaelse och sprakets uppbyggnad (Espenakk, 2013).

TAKK och AKK

Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation (TAKK) beskriver Heister
Trygg (2004) som ett kompletterande verktyg till det talade spraket. Det betyder att enskilda
tecken fran teckenspraket appliceras pa ord som talas. TAKK lyfter fram bade tecken och
AKK (Alternativ och Kompletterande Kommunikation) som handlar om att ersétta och/eller
komplettera bristande tal/sprak i kommunikation. Det kan ske genom tva olika grupper, icke
hjalpmedelsberoende/kroppsnéara/manuella eller hjalpmedelsberoende/grafiska/visuella
(Heister Trygg, 2004).

Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen &r ytterligare ett satt att aktivt arbeta sprakstimulerande med barn genom

spraklekar (Sterner & Lundberg, 2010). Malet med materialet ar att utveckla en fonologisk
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medvetenhet och bygga en god grund for lasutvecklingen. Boken med spraklekar tillsammans

med bildkort och bokstaver ar grunden i Bornholmsmodellen.

Lekens betydelse

Lindo (2009) lyfter vikten av att anvanda leken for att stimulera sprak. Hen menar vidare att
leken ar fylld av manga olika delar som tillsammans kan bli en stund fri fran hot eller
otrygghet. I en lekstund har vuxna en mojlighet att vara observanta och lyhorda for vad som
utspelas i leken. Lindd beskriver leken som en “brobyggare” dér de inre forestéllningarna och
den yttre verkligheten far métas. Vygotskij menar enligt Lindo att leken och spraket gar hand
i hand genom att tankar och idéer far komma till uttryck i leken. Hen understryker ocksa att
det &r i leken barnet far se varlden fran olika perspektiv och bearbeta ny kunskap och nya
erfarenheter.

Barnet lar sig att urskilja karakteristiska drag i olika vuxenhandlingar och provar olika
betoningar, talesatt och sprakliga benamningar. De sprakliga uttrycken férandras och forfinas
i ett socialt vaxelspel (Lindd, 2009:112).

Lindd (2009:115) refererar till Lindqvist idé om lekpedagogik i teori och praktik. Den
handlar om ett arbetssatt dar den vuxne och barnet tillsammans skapar en lekvarld. Detta
grundar Lindqvist pa att barnen far mojlighet att anvanda spraket oberoende av
sammanhanget i leken. | leken far ocksa barnet utveckla kunskaper om att féra en dialog,
lyssna och forhandla sa att andra forstar. Lindo lyfter vikten av att en vuxen &r narvarande,
eftersom yngre barn ofta kan ha svart att delta i manga turtagningar. Att hjalpa till att fora
samtal och kommunicera med barnen hjalper ocksa deras sprakstimulering (Sandberg, 2014).
Sandberg lyfter ocksa att det goda samtalet ar en central behandlingsform for barn med
sprakproblematik. Den fria leken och samtal i rutinsituationer utgor en stor del av sprak- och

kommunikationsutvecklingen (Sandberg, 2014).

Tillgangliga larmiljoer
I en tillganglig larmiljo ska barnen kunna utvecklas oavsett forutsattningar. For att en larmiljo

ska vara tillganglig kravs det att verksamheten aktivt atgardar, utvecklar och forbattrar

larmiljon for att alla barn ska kunna ta del av larande och gemenskap (Specialpedagogiska
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skolmyndigheten, 2018). Verksamheten maste ha kompetens om att identifiera och undanréja
hinder som gor det svarare for barnen att utvecklas. | arbetet med att gora larmiljoer
tillgangliga for alla barn okar verksamhetens kompetens om larandet i relation till de olika

larmiljoer som finns, pedagogiska, sociala och fysiska larmiljoer.

Social miljo

ol ‘\ Utveckling

Forutsattningar
for larande

Fysisk miljo Pedagogisk miljo

Bild 1 — Tillganglighetsmodellen (2018:14)

Ovan &r en bild fran Specialpedagogiska skolmyndigheten pa en tillganglighetsmodell dar
fyra omraden samspelar med varandra och bildar en helhet. De olika delarna ar:

Forutsattningar for larande innefattar indikatorer pa forutsattningar som skapar
larandetillfallen och hur dessa paverkas av hur larmiljon ar utformad utifran social,
pedagogisk och fysisk miljo.

Social miljo handlar om indikatorer som har stor betydelse for att alla barn, oavsett
forutsattningar, ska fa mojlighet till att fa ta del av sociala sammanhang.

Pedagogisk miljo ar de olika indikatorerna som maojliggor for att undervisning ska utformas
sa att alla barn kan utvecklas.

Fysisk miljo innefattar indikatorer som kan skapa olika rum i forskolans fysiska miljo for att

ge stod at alla barn som behdver det (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018).

Alla barn ar olika och lar sig i olika utformade miljoer. Abrahamsson och Staaf (2009) lyfter i

sin studie att utomhuspedagogik handlar om uppmarksamma sambandet mellan hélsa, larande
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och lek. De menar vidare att barnet maste fa mojlighet att aktivera hela kroppen och alla

sinnena utomhus for att kunna né dessa tre.

Teorier

| analysen av var empiri kommer vi utga ifran Bruners sociokognitiva teori. Bruner hamtar
inspiration fran Piaget och Vygotskij och darfor tanker vi att det &r viktigt att kort lyfta deras
idéer om barns sprakutveckling. Piaget (1973) lyfter inom den konstruktivistiska teorin att
den kognitiva utvecklingen paverkar alla utvecklingsomraden. Genom sinneserfarenheter
under barnets forsta ar utvecklas tankandet och en kognitiv utveckling sker (Svensson, 2009).
Vygotskij ar foretradaren inom den sociokulturella teorin och dér anknyts manniskans
utveckling till sociala, historiska och kulturella kontexter (Svensson, 2009). Till skillnad fran
Piaget, ansag Vygotskij att utvecklingen och tankandet ar skilda och att spraket inte behéver
kopplas samman med den kognitiva utvecklingen. Vygotskij (1995) menar att var hjarna ar

ett organ som forvarar vara erfarenheter och upplevelser och bidrar till att dessa aterupprepas.

Sociokognitiv teori - Bruner

Bruner har influerats av Piagets (1993) konstruktivistiska teori, men framfor allt fran
Vygotskijs (1995) sociokulturella teori om hur manniskan lar sig av andra i sociala
sammanhang. Svensson (2014) menar att Bruners fokus har varit hur den sociala miljon
influerar pa den kognitiva och sociala utvecklingen hos barn. Inom den sociokognitiva teorin
ar den vuxnes stod och ledning viktigt vid aktiviteter och probleml6sning pa en niva som ar
mer komplicerad &n barnet klarar av sjalvstandigt. Bruner utvecklade begreppet scaffolding,
som inspirerades av Vygotskij och sociokulturell teori, och det innefattar olika typer av
stéttning som successivt minskar tills att en utveckling har skett och barnet klarar av att
handla helt sjalvstandigt (refererad i Polias, Lindberg & Rehman, 2017). Detta kan ske
genom att gora uppgiften enklare, skapa motivation hos och ge uppmuntran till barnet,

uppmaérksamma viktiga delar eller presentera modeller som kan efterliknas (McLeod, 2018).

Svensson (2014) lyfter tva krafter som Bruner anser maste finnas for att barnet ska anvanda

spraket. Den forsta ar den naturliga och nedarvda drivkraften som finns déar for att barnet ens
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ska kunna ta till sig ett sprak och den andra ar dragningskraften fran omgivningen. Vi tolkar
dragningskraften fran omgivning som den miljo dar barnet utvecklar sitt sprak i relation till
maéanniskor och vélkanda situationer barnet kénner igen. Smidt (2013) menar att Bruner
studerade hur barn uppmarksammade upprepade situationer, rorelser, handlingar och ljud.
Under dessa aterkommande handelser kan barnet avgora vad som har skett och vad som
skulle kunna ske och nar detta skulle kunna ske. Bruner drog slutsatsen att barn i
aterkommande interaktioner med vuxna har méjlighet att influera och forandra handelsen

(refererad i Smidt, 2013).

Svensson (2014) lyfter ytterligare en del som Bruner betonar &r viktigt vid sprakets
utveckling hos barn, ndmligen varje situations betydelse. Nar sociala samspel sker vill barn
kommunicera och genom att lara sig sprakets fonologiska, morfologiska, syntaktiska,
semantiska och pragmatiska delar kommer barnets sprak att utvecklas (Svensson, 2014).
Bruner belyser att varje samspel och kommunikationstillfalle maste innefatta en talare och en
lyssnare, gemensamt samtalsamne och fardigheten att kunna forsta vad den andre personen
gor och sager (refererad i Smidt, 2013). Enligt Smidt havdar Bruner att det maste finnas
sociala och begreppsliga erfarenheter for att en utveckling av sprakets syntaktiska och
morfologiska delar ska ske. Vidare menar Bruner att erfarenheterna maste ha skett i en trygg

och igenkannande milj6 dar forutbestamda rutiner finns (refererad i Smidt, 2013).

Vid samspel och lek sker inlarning och Bruner (2006) menar att dessa tva star nara och ar
beroende av varandra. Leken ar enligt Bruner ett rikt omrade som innehaller problemldsning,
kreativitet och utveckling. Bruner beskriver vidare vikten av att barnet far mojlighet till att
prova och experimentera for att kunna ta till sig sprakets olika delar. Samtidigt betonar
Bruner att vuxna och aldre barn inte ska pressa det yngre barnet till att anvanda spraket
korrekt. Konsekvensen av detta kan bli att barnet undertrycker sina férsok och kan goéra det

under en langre tid (Bruner, 2006).

| Bruners stodsystem som behdvs fran omgivningen for att stodja barnet i sprakutvecklingen
ar dessa rutiner grundlaggande byggstenar. Svensson (2014) lyfter stodsystemet som Bruner
har valt att kalla LASS (Language Acquisition Support System) och bygger pa fyra satt som
framjar sprakutveckling. Det forsta sattet handlar om en igenkannande, trygg och upprepande

rutinsituation med en vuxen som benamner det som sker. Det andra sattet innefattar att en
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vuxen formar ord och fraser som kompenserar igenkannande ljud och rorelser och det tredje
handlar om uppmuntran av olika typer av sprak som anvands i leksituationer. Det fjarde sattet
som framjar sprakutveckling &r att den vuxne, tillsammans med barnet, intresserar sig for
aktiviteter som framjar nya erfarenheter av spraket. Svensson sammanfattar Bruners tankar
om sprakutveckling genom att betona vikten av att integrera och kommunicera med barnet.
Vid samspel och kommunikation ges barnet mangder av sprakliga erfarenheter genom att ge
uttryck at tankar, funderingar och énskningar. Nar den vuxne i olika aterkommande
situationer satter ord och begrepp pa det barnet redan ar bekant med och kanner till, ges
barnet moéjlighet till att bearbeta den nya kunskapen och férvandla den till sin egen
(Svensson, 2014).

Metod

| detta kapitel kommer studiens undersokningsmetod och urval av informanter att presenteras.
Vidare redogor vi for hur var undersokning genomfordes, pa vilket sétt data har samlats in
och vilken analysmetod vi har valt att utga fran. Etiska stallningstaganden beskrivs samt en

diskussion kring val av metod.

Undersokningsmetod

Syftet med studien &r att synliggora hur barn i spraklig sarbarhet uppmérksammas, vilka
sprakstimulerande arbetssatt pedagoger anvander och hur tillgangliga larmiljoer konstrueras
for att stodja barn i spraklig sarbarhet. Med detta syfte har vi valt att samla in det empiriska
materialet genom kvalitativa intervjuer, eftersom vi anser att intervju som
undersokningsmetod ar mest Iampad i relation till det vi valt att undersoka. Dalen (2015)
lyfter att intervju som undersékningsmetod ger en beskrivande bild av hur ménniskor
uppfattar olika erfarenheter, tankar och kanslor. Genom att genomfdéra intervjuer kommer vi
fa en djupare bild av pedagogers uppfattning om hur sprakstimulerande arbetssatt anvands i
forskolan, samt hur de utformar tillgangliga larmiljoer for att stimulera barn i spraklig
sarbarhet. Bryman (2017) menar att kvalitativ forskning ar passande da studien syftar till att
fa en helhetsforstaelse av informantens uppfattning, samt ger en forstaelse for hur och varfor
omradet lyfts.
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Urval

Vi har intervjuat atta pedagoger, bade forskollarare och barnskotare fran sju olika forskolor
och en forskoleklass. Intervju av bade forskollarare och barnskétare valdes darfor att vi anser
att bade yrkesgrupperna arbetar nara barngruppen och aktivt med sprakstimulering. Vi
kontaktade slumpvis ett flertal kommunala férskolor inom Umed kommun och nagra av dessa
har pa grund av tidsbrist och hdg arbetsbelastning inte kunnat delta. Né&r vi har fatt ett
godkannande fran rektorer har vi ringt, mejlat eller besokt forskolor for att beratta om var
studie och att vi soker informanter som kan delta. Vid ett fatal tillfillen har information om
var studie inte formedlats direkt av oss till informanterna. Samordnare och rektorer har i
sadana fall gjort ett urval bland personalgruppen. Detta upptackte vi i borjan pa
intervjutillfallen nar nagra informanter beréattade att de blivit utvalda pa grund av sina
erfarenheter av arbete med barn i spraklig sarbarhet. Av den anledningen ar de flesta av vara

informanter forskollarare.

Datainsamling

Innan varje intervju ville vi forsékra oss om att informanten fatt information om var studie
och sina rattigheter. Kvale och Brinkmann (2015) lyfter vikten av att informanten ska fa
kanna sig trygg och fa en tillit till intervjuaren, sa att denne vill dela med sig av sina
erfarenheter och upplevelser. Vi formulerade ett tydligt syfte for att skapa en réd trad genom
var studie och alla intervjuer och detta styrks dven av Lofgren (2014). Det ar viktigt att
forbereda sig noggrant infor varje intervju eftersom bade tid och rum ar tva bristvaror i
forskolans verksamhet menar Lofgren. Forfattaren menar vidare att platsen och ndr intervjun
ager rum spelar storre roll an vad man kan ana. Intervjuerna vi har utfort har pagatt i ca 30
minuter. Vidare genomfordes intervjuerna ostort i olika typer av arbetsrum pa forskolorna.
Det var alltifran storre grupprum till mindre rum inrett med soffor avsedd for bland annat

specialpedagogiskt arbete.

Vi valde att utféra kvalitativa intervjuer med en kort intervjuguide och nagra fasta fragor
uppdelade i teman, for att inte tappa den roda traden. Intervjufragorna konstruerades utifran
vart syfte och vara fragestallningar. Under intervjuerna har det aven uppstatt foljdfragor, da

vi upplevt att det ar ndgot informanten pratat mycket om eller da vi inte forstatt fullt ut vad
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informanten menat. Vi har dven forsokt att ge utrymme for samtal och vidare fragor ifall
informanten velat lyfta nagot. Dalen (2015) menar att syftet med att utféra en intervju ar att
fa en inblick i informanternas egna upplevelser, erfarenheter och tankar. I den kvalitativa
intervjun, som vi valt att utfora, ar det viktigt att stalla ppna fragor eller enbart ha bestamda
frageomraden och sedan stalla fragor utifran omradena. Johansson och Svedner (2010)
betonar att fraigorna maste anpassas efter informanten, eftersom dandamalet med en kvalitativ

intervju ar att fa sa detaljerade och utforliga svar som majligt.

For att fa sa trovardiga svar som mojligt valde vi dven att spela in intervjuerna med en
ljudinspelare. Fagerborg (1999) menar att inspelade intervjuer ar en kalla med ett hdgre
varde, da de ger en storre mojlighet att analysera fran olika synvinklar. Forfattarna lyfter
ocksa att intervjuaren inte behdver tanka pa att hinna anteckna allt som sags utan kan ha sin

fulla uppméarksamhet pa informanten.

Arbete i par

Arbetet i par har underlattat for oss att ta oss igenom den mangd litteratur som finns inom
undersokningsomradet. Vi har anvant oss av google drive och arbetat i gegmensamma
dokument for att s& mycket som majligt av det vi gjort ska vara transparent for den andre. Vi
har vidare haft tata kontakter via chatt eller chatten i google drive och haft fysiska traffar sa
ofta vi har haft mojlighet till det. Vi har olika intresseomraden inom det vi har valt att
undersoka och det har da naturligt blivit en uppdelning av det vi har valt att fordjupa oss
inom. Under skrivprocessen har vi visat hansyn och respekt till den andres skrivprocess och
nar vi har haft kommentarer sa har det framforts pa ett konstruktivt sétt. Vidare har vi pa
varsitt hall kontaktat férskolor och genomfort fyra intervjuer var. Genomgaende har vi
diskuterat vart tillvagagangssatt i kontakten med forskolor och de svarigheter vi stétt pa.

Analysmetod

Studiens fragestallningar har genomsyrat hela var arbetsprocess. Vi har bearbetat litteratur
och delat upp intervjuguiden utifran fragestallningarna. Varje fragestallning har vidare delats
upp i teman for att underlatta bearbetning av det insamlade materialet. Enligt Dalen (2015)
kan svar fran intervjuer delas upp efter teman for att analysprocessen ska bli enklare och

bidra till att sarskilda omraden identifieras. Det kan vara omraden dar informanterna har
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liknande uttalanden. Samtidigt betonar Dalen att omraden som fa uttalar sig kring ocksa ar
viktigt att beakta och narmare undersoka. | var bearbetning av det insamlade materialet har vi
gjort tolkningar och analyser med stdd ur tidigare forkning och Bruners teori (2006) for att
finna bade det som manga uttalar sig kring och sadant som inte blir sagt.

Etiska stallningstaganden

Innan vi tog kontakt med forskolor forfattade vi ett missivbrev med innehall om rapportens
syfte, val av undersokningsmetod och hur lange en intervju beréknas att ta tid i ansprak.
Vidare innehaller missivbrevet information om att varje intervju genomfors med hansyn till
riktlinjer utfardat av Vetenskapsradet (2017). Enligt Dalen (2015) har den som genomfor en
studie ett ansvar att skydda informanten under hela arbetsprocessen. Nar vi borjade kontakta
forskolor upplever vi var den mest sarbara tiden ur ett etiskt perspektiv. Vid de tillfallen nar
missivbrev och information férmedlades via en annan person till informanten, upplever vi har
medfort en risk att informanten inte tagit del av all den information vi velat formedla innan de
givit sitt samtycke till ett deltagande. Vetenskapsradet (2017) belyser att ett informerat
samtycke maste inhamtas nar en studie involverar manniskor. Vi har darfor i borjan pa varje
intervju varit noga med att informera om informantens rétt till anonymitet, ratten att
narsomhelst avbryta sitt deltagande och att informationen endast kommer att anvéndas i
denna studie. Var uppfattning ar att vi har fatt ett storre fortroende fran informanterna genom

att vi varit noga med informationen.

Enligt Vetenskapsradet (2017) ar det viktigt att uppgifter i en studie avidentifieras, vilket
innebdr att en viss uppgift inte ska kunna kopplas ihop med en viss person. Vi har valt att
délja kon och alder pa informanterna for att starka deras anonymitet. Sadan information anser
vi inte tillfor nagot till var undersckning. Istallet &r det pedagogernas erfarenheter som ar av

betydelse i denna studie.

Metoddiskussion

Nagot vi upplevde svart ibland var att halla en 1ag profil, sarskilt nar informanten utifran
olika anledningar inte valde att beratta sa mycket. Det kdandes dven svart nar vi ville stalla
utmanande fragor, men valde att backa for att inte riskera att satta informanten i en obekvam

situation. En intervjusituation kan paverkas av olika faktorer sdsom tidsbrist, rummets
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utformning, tidigare erfarenheter samt att tva personer i en intervju oavsiktligt paverkar
varandra. Fagerborg (1999) anger att en intervju ar en social situation, vilket innebar att
intervjuaren och den intervjuade paverkar varandra oavsett om det ar medvetet eller
omedvetet. Vi anser att sadana faktorer kan vara nackdelar med val av intervju som
undersdkningsmetod. Samtidigt kan en intervju vara dynamisk och 6ppna upp for intressanta

ingangar och med den utgangspunkten anser vi att fordelarna 6vervéager dess nackdelar.

Resultat

Resultat fran intervjuerna kommer att presenteras har. For att bade anonymisera och urskilja
svar fran informanterna har vi valt att namnge personerna som pedagog 1, 2 och 3 och sa
vidare. Vi kommer att utga fran studiens fragestallningar och dela upp de i teman vi anser
speglar innehallet i intervjuerna. Genom att arbeta pa det har viset har vi forsokt finna
intressanta ingangar bade i det sagda och det osagda i materialet. | tabellen nedan visar den
vanstra kolumnen studiens fragestéllningar som har kortats ner for att passa som rubriker for

olika omraden. | den hogra kolumnen anges de teman vi har lyft ur varje fragestallning.

Tabell 1. Fragestallningar och teman for att fortydliga resultatavsnittet

Fragestallningar Teman

Hur uppméarksammar pedagoger barn i spraklig e Begreppet spraklig sarbarhet
sarbarhet och hur beskriver de sitt arbete med

sprakstimulering i forskolan? e Upptacka spraklig sarbarhet
Rubrik: Barn i spraklig sarbarhet och e Sprakstimulering

sprakstimulering

Vilka resurser anser pedagogerna att de behdver e Resurser och verktyg hos pedagog
for att stodja barn i spraklig sarbarhet?
e Resurser och verktyg genom samverkan

Rubrik: Resurser och verktyg

Vilken betydelse har larmiljon for pedagogernas e Tillganglig inomhusmiljo
arbete med sprakstimulering inom forskolan?
e Tillganglig utomhusmiljo
Rubrik: Tillganglig larmiljo
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Barn i spraklig sarbarhet och sprakstimulering

Under detta avsnitt synliggors informanternas syn pa begreppet spraklig sarbarhet och hur de
upptacker och beskriver den sprakliga sarbarheten. Vidare lyfts informanternas stt att arbeta

sprakstimulerande.

Begreppet spraklig sarbarhet

Informanternas beskrivning av begreppet spraklig sarbarhet ar varierande. De flesta anger
flersprakiga barn som sprakligt sarbara, men dven smabarn &r en grupp flera informanter
lyfter i relation till sarbarhet. Pedagog 6 har bada grupperna i dtanke. “Det handlar om barn
som ar flersprakig och kommer direkt till oss och det handlar om sma barn som vid ett ar eller
tva ar borjar pa forskolan. De ocksa har inte mycket sprak. Det ar de tva stora grupper som

jag kan siga.”

Pedagog 2 beskriver flersprakighet som sarbarhet i relation till att det ar manga barn pa en
avdelning som inte talar svenska. “Vi har vildigt ménga barn, vildigt manga flersprakiga
barn och manga barn som kanske inte riktigt har, de har inte sa mycket erfarenhet av svenska
an.” Véardnadshavare ndmns ocksé 1 beskrivningen av den sprakliga sirbarheten. Pedagog 1
sdger att: “Vi har barn som é&r fler eller som har andra rotter eller kanske fordldrar som
kommer fran vardera, olika lander.” Nir informanterna anger flersprakighet som en sarbarhet
anger inte alla vad det ar i sarbarheten som upplevs svart. Vi tolkar den svarigheten att barn
som inte kan det svenska spraket blir sarbara i en forskolekontext. Detta kan vidare tolkas att

vi liksom pedagogerna har uppfattningen att det svenska spraket ar normen i forskolan.

Sma barn ndmns genom att barnet inte har spraket eller inte kan formedla vad det vill och att
konsekvensen av det blir frustration. Pedagog 7 berittar att: “Men det kan man ju méarka
genom att barnet blir utatagerande. Ofta nar man jobbar med yngre barn, kan barnet bitas har
jag varit med om manga ganger.” Aven Pedagog 4 har en liknande beskrivning av hur
sarbarheten hos yngre tar sig i uttryck. “Sa mérker man ju att dom blir frustrerade och att det
kan ta sig i uttryck i andra metoder hos dom som inte alltid kan vara bra. Det kan vara

valdsamheter ibland.”
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Ytterligare beskrivning av begreppet relateras till barn med sérskilda behov och
funktionsvariationer. Om detta berattar pedagog 8: “Det dr ganska stort begrepp egentligen.
Det kan ocksa vara barn med koncentrationssvarigheter kan ju ocksa ha svart att ta till sig
spraket. Pedagog 7 har en annan ingéng: Det ir ju som ett begrepp att beskriva en svérighet
som finns hos manga. Att det inte &r en diagnos, utan att det &r ett sétt att beskriva en
svarighet.” Hur den sprakliga sarbarheten tar sig uttryck beskrivs av nigra informanter
genom att barn behdver hjalp i kommunikationen med andra, samt att misstolkningar kan
uppstd i omgivningen. Pedagog 3 lyfter den aspekten: “Jag skulle tanka sahar att ett barn som
har svart att uttrycka sig, vad hen vill, vad hen menar, och sen blir misstolkad av de ahorare

for att forstd den.”

Pedagog 2 lyfter en ytterligare forstaelse av begreppet genom att beskriva omgivningens krav
som betydelsefull for hur sarbarheten tar sig i uttryck: “Jag ténker att det finns en, assa att det
ar kontextberoende, liksom, men att det hos en individ, att forutsattningarna kanske inte
riktigt matchar de krav som finns.* Eftersom endast en informant har lyft omgivningens krav
i relation till spraklig sarbarhet och de flesta istéllet tenderar att fokusera pa barnets uttryck,

ar var forestallning att de flesta pedagoger intar ett bristperspektiv nar begreppet beskrivs.

Upptacka spraklig sarbarhet

Alder ar en dterkommande faktor, det vill siga att beskrivning av barnets sprakutveckling
sdtts 1 relation till dennes &lder. Pedagog 1 séger: “Man uppticker det ju, framfor allt forst sa
upptacker du ju om spraket inte finns dar pd samma satt, om du inte i en viss alder har fatt

ordfoljder och meningar.” Pedagog 3 har en liknande utgangspunkt:

Barn som kanske &r i tredrsaldern har borjat sdga hela meningar och sg, vad de vill, hur de
vill. Man skapar en bra kommunikation och forstar de. Och déar borjar det och sen vantar man
alltid. Man tycker att barnet ar under utveckling, da kommer deras sprakliga formaga ocksa
utvecklas. D vantar man ett tag. Sa smaningom nar det kommer i fyra ars alder da marker
man att det har barnet behdver ha hjélp och sen tar man kontakt med foraldrarna och sékert

har de ocksa samma uppfattning (Pedagog 3).
Var tolkning ar att det finns en tendens till att pedagoger oreflekterat tar hansyn till barnets

alder nar sarskilda insatser ska sattas in, och var uppfattning ar vidare att alder blir en

forgivettagen faktor. Pedagoger véljer att invéanta ett barns sprakutveckling nar denne
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befinner sig mellan 1-3 arsaldern och sétter in séarskilda insatser nar barnet blir aldre.
Pedagog 4 lyfter att syftet med att sérskilda insatser satts in syftar till att férbereda barnet for
skolan. “Pé avdelningen dér de édldre barnen gar anvénder vi oss av det sprdkmaterial vi har

och man tinker igenom vad de kan behova trdna pd.”

Observation ar en metod som namns av flera informanter. Genom observationer gor
pedagoger vissa upptéackter i barns sprakutveckling. Observationer runt pragmatisk
problematik ndmns och pedagog 1 séger: “men man upplever det ju jéttetydligt i den sociala
leken. Den sociala samvaron.” Pedagog 1 beskriver vidare: “Man maste ju lyssna och ar det
jattemycket i bara spraket, s3 maste man fundera om det &r ndgot mer. Och sen framfor allt

maste man titta nar dom leker, hur gér dom? Sprak och lek hor ihop.”

Flera pedagoger berattar om observationer som berér semantisk och fonologisk problematik.
Har talar pedagoger om hur de upptéacker svarigheter i olika situationer. Pedagog 8 beréttar

om upptackter inom semantisk problematik:

Man har ju jobbat i sa pass manga ar nu, sa upptacker man barnen i ganska tidigt skede i vara
aktiviteter vi gor. T.ex. ndr vi laser, vi brukar kalla det lasaktiviteter, vi diskuterar ibland och
staller lite fragor om innehallet, dar ser man ju vilka som kan sétta ord pa sina tankar och har

hangt med eller har ordférradet (Pedagog 8).

Aven Pedagog 6 lyfter semantisk problematik och gor det i relation till hur barnet foljer
instruktioner och klarar av overgangar. “Att man forstar att det hiar barnet forstod inte
instruktionerna, det finns en vilja, att de kanske ar pa vag, de forstod att nu ska nanting
handa, alla andra barn gar, de gar till toalett, man ser att det finns en forvirring, att de inte har

forstatt vad som har sagts.”

Upptickter kring fonologisk problematik beskrivs ocksé, Pedagog 3 anger att: “Vissa barn
kanske har svart att uttrycka vissa ord, till exempel R S, det dr som vanligt”. Pedagog 4 har
en liknande ingang: “Det dr nér vi har uppmérksammat nigot. Just nu har vi nigra barn som
har svart att saga olika ljud.” Pedagog 5 lyfter ocksé sidana svérigheter men ur perspektivet
att sjalv inte forsta. “Det &r ju vl kanske framst ndr man hér kommunikationen, om man inte

forstar barnet, att man inte hor vad de sager i kommunikationen.”
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Né&r pedagoger gor upptéckter diskuteras det i arbetslaget. Pedagog 1 sager att: ”Det &r en
standig reflektion och standig diskussion mellan oss. (...) att jag inte ens har tankt pa det.
Darfor &r det ju bra att vi &r ett gdng som kan uppmérksamma olika saker i barngruppen.”
Vidare lyfter flera informanter samtal och samarbete med vardnadshavare. Pedagog 6 lyfter

sarskilt tilliten:

Vi har alltid samtal med foraldrarna, de maste veta om hur vi tanker, varfor vi ska gora saker
pa det har sattet. Det ar viktigt att de ar med, deras tillit &r viktig for oss. De far veta direkt nar
vi &r bekymrad och har pratat med specialpedagog och direkt pratar vi med fordldrarna. Om
det inte gar samma dag da bokar vi tid for att i lugn och ro prata med dem, de ska inte behova

kdnna sig stressad pa nagot satt (Pedagog 6).

Pedagog 7 ndmner att de tidigare anvande TRAS men har istéllet valt observation och samtal
med barn som metod. “Jag tror att det var for att vi, det blev for ‘avbockande’ och det blev
for mycket i en box.” Vidare berittar Pedagog 7: “Men det finns ju forskning pa att det ar
viktigt med tidiga insatser och att det var en av anledningarna till varfor vi hade TRAS, for att
vi skulle kunna komma in med tidiga insatser. Men det blev ndgot vi valde bort da det blev sa

inramande.*

Var tolkning utifran informanternas svar &r att alla har olika ingangar till hur upptéackter gors
och hanteras. Sarskilda sprakmallar namns inte som en sjalvklar del i processen med att forsta
ett barns sprakutveckling. Darfor tolkar vi att pedagogerna anvander sina kunskaper och
erfarenheter nar upptéckter gors.

Sprakstimulering

Tva huvudspar kan tolkas ur informanternas svar, dels handlar det om hur pedagogen
kommunicerar och anvéander sig sjalv och dels handlar det om vilka verktyg som anvands. |
kommunikationen talar pedagoger om vikten av att vara lyhord, tala tydligt och
uppmarksamma barnet. Pedagog 1 sdger: “Man maste lata barnet prata, tala till punkt, vad det
an handlar om och om man inte forstar eller barnet stammar eller ndgot annat.” Pedagog 2

beskriver att lyssnandet ocksa inbegriper en medvetenhet om vilka antaganden som gors.
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Sen tanker jag ocksa att ett sarskilt bra arbetssatt &r jamen nat slags forhallningssatt dar man
ar lyhord, vad ar det barnet forsoker séga. Att inte bara anta hela tiden utan att faktiskt forsoka
lyssna. Assa nar det kommer kring flersprakighet, manga av barnen som vi har, att man tar sig
tid att lyssna. For dar kanske det inte alltid &r sa jattetydligt, alltsa att den sprakliga
sarbarheten dr ganska liten men att den syns vid vissa...till exempel vid konflikter, att man
forstar att den har konflikten har uppstatt for att det finns en brist hos bada dar de inte forstar

varandra (Pedagog 2).

Vidare beréattar Pedagog 2 att nar sadana situationer uppstar blir ocksa pedagogen sprakligt
sérbar eftersom denne inte forstir vad barnen forsoker uttrycka. “D4 ir jag sprakligt sarbar
ocksa, liksom att situationen gor att det liksom brister och da far man liksom forsoka hjalpas
4t.” Aven Pedagog 5 talar om svarigheter som kan uppsta i en konfliktsituation och hur denne
hanterar detta. “Man far lyssna in bada sidor och visa att jag lyssnar pa dig, jag vill hjalpa dig
a l0sa det hara, och sa far man jobba mycket med kroppssprak. Sa att man visar tydligt, du

din tur, nu dr det din tur. S& anvénda kroppen tror jag dr viktigt ocksa.*

Trygghet i relationer &r en aspekt som pedagog 6 lyfter:

[...] och sen dr det viktigt att man skapar en néra relation med barnen. Nér barnen kéanner sig
trygg med pedagogen sa det tar mycket mer till sig av sprak, av allt, for sin utveckling. Jag
sjalv hade ett barn som pratade inte alls pa forskolan men hemma pratade mycket. Inte i

forskolan och hen kande sig inte trygg, barnet var lite oséker pa sitt sprak (Pedagog 6).

En annan aspekt av trygghet i relationer beskrivs av informanter som beréattar hur de tanker
kring och arbetar med 6vningsmaterial som de blivit tilldelade av en Logoped. Om det

berattar Pedagog 4:

Ja men det &r ju den har traningen och att man da gor det med hela gruppen, sa att barnet inte
kanner sig exkluderad. Det kan ju da bli att barnet kanner sig utpekad eller laser sig pa ett
negativt satt. Ska man gora en spraklek, sa antingen tar man med sig nagra till eller sa gor

man det i en stor ring, sa att de inte kanner sig exkluderad (Pedagog 4).

Pedagog 3 har en liknande ingéng i sin beskrivning av sdrskilda dvningar. “Ja ofta far de nén

traningsform som bestar av ocksa bilder och bilder som relateras till ljud som det barnet ska
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trana pa...man markerar inte barnet, pa sa satt blir det pa ett smidigt satt. Da tranar man den

ndr det passar och sa.”

Samtliga pedagoger namner olika sprakstimulerande verktyg sasom TAKK, (Tecken som
Alternativ och Kompletterande Kommunikation) och AKK (Alternativ och Kompletterande
Kommunikation) for att forstarka det de vill sdga och formedla. Pedagog 7 berittar: “Vi
jobbar mycket med bildstéd och tecken som stdd hér. Det har &r en avdelning med barn 1-3
ar och det &r en stor del att fA med 6gonen och lattare att ta in med 6gonen for sma barn. Det
ar ju ett satt som framjar spraket genom att ta till bilder och tecken.” Hur bildstodet kan

anpassas till det enskilda barnets behov beskrivs narmare av pedagog 8.

Sen har vi barn som har ett schema pa sidan om, sa de vet exakt vad de ska gora. Pa tavlan har
vi bilder som visar vad vi ska gora idag, men for vissa barn racker det inte att de ser det pa
tavlan, utan de behdver det bredvid sig och sa far de ta bort varje bild nar vi har gjort det, sa
ar den borta. Da vet dom att dom inte behover tanka pa det langre, utan nu gar vi till nasta

steg. Det blir mer konkret (Pedagog 8).

Pedagog 5 berattar om en lekkarta som stodverktyg de blivit tipsade om av specialpedagog.
“Vi har fatt som lite bildstod som ar en lekkarta, till exempel vi har en kiosk inne hos oss och
sa fick vi fran varan specialpedagog en san har karta, har star man i ko, ta en korg jamen visar
hur leker man den hér leken. vad forvéntas av mig sd.” Mer om lek och rekvisita som

anvands i leken beskrivs av pedagog 3.

Haér hos oss vi anvinder ganska mycket rekvisita som teater... d& gér man och berittar vad
sagan handlar om och pa sa satt det blir konkreta, bade sagan och det passar jattemanga barn.
Det ar manga barn som &r tvasprakig eller tresprakig, nar man har sahar konkret da underléttar
det for de att bade skapa fantasi och sen att de bildar uppfattning om alla bilder och allt det

hér, hela sagan (Pedagog 3).

Bornholmsmetoden &r ytterligare ett verktyg i arbetet med att starka barns sprakutveckling,
om detta berittar pedagog 1: “Sen haller vi ju pd med Bornholm, dér dr det rim och ramsor.
Det &r ju ett fantastiskt arbetssatt (...) Vi har ju fatt uppmarksamhet att det marks ocksa att vi
har foljt det.” Pedagog 1 berittar vidare om svarigheten nér ett barn inte vill eller kan prata

och forestdller vad som hdander om hen sjélv var i liknande situation. “Sedan kan det ju vara
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sd att nar du sjalv kanner att du har svart med nagonting blir du tyst, sa det géller ju att locka
fram talet, vara med i teater, eller nar vi l&ser sagor, kortare sagor. Vad handlar sagan om?

Dom far vara med, peka och berétta. Hela tiden uppmuntra till spréket.”

Spraket stimuleras dven genom boksamtal som ett fatal pedagoger véljer att ta upp. Pedagog

6 betonar vikten av att alla barn blir lasta for.

De barnen som sover vi aldrig glommer bort, de som sover i vagn eller sover pa madrass. Nar
vi vacker de vi sitter pa soffan och laser bocker. Eftersom alla barn maste héra pa bok under
dan och det bésta tiden &r nar vi vacker de, de ar sa lugn, de behdver en lugn och mjuk
vackning (Pedagog 6).

Pedagog 7 namner ocksa bocker fast genom en app dar bocker ar 6versatta till olika sprak.
“Man kan soka pé ett sprak och ldsa upp boken. Det star i ldroplanen att vi ska lyfta in deras
modersmal i verksamheten, eftersom de inte har modersmalslérare forran i skolan. Det kan

vara ett sdtt om man inte sjilv kan spréket.”

En tolkning vi gor utifran informanternas svar kring de typer av sprakstimulering som ges till
barn i spraklig sarbarhet ar att det specifika stodet gar in i det allmanna sprakstodet. Det blir
som ett slags vaxelverkan mellan det enskilda barnets behov och gruppens behov. En
anledning till detta &r att barnet inte ska beh6va kénna sig exkluderad eller utanfér gruppen.
En annan anledning vi kan finna &r att pedagoger inte har tid att avsatta for enskilda barn nér

barngrupperna ar stora inom férskolan.

Resurser och verktyg

Denna rubrik belyser informanternas beskrivning av resurser de har att tillga i arbetet med att
stodja barn i spraklig sarbarhet. Avsnittet lyfter dven resurser som saknas och omraden som

kan forbattras.

Resurser och verktyg hos pedagog
De resurser pedagogerna beskriver handlar fraimst om hur de anvander sig sjalva som resurs i
motet med barn i spraklig sarbarhet. Detta innebar att de utgar fran egna kunskaper och

tidigare erfarenheter. Om detta beréattar pedagog 3:
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Pa den niva som ar dagliga bemétande av barnet da har man resurser, resurser att man &r i sig
sjalv som pedagog, att man ar medveten att man alltid ar tydlig, konkret, man férsdker lyssna
valdigt starkt, aktivt lyssnande pa nagot sétt. Och alltid forsoka bekrafta det som barnet sager

genom att upprepa (Pedagog 3).

Aven arbetslaget som resurs beskrivs av pedagog 3 och hen menar att det ar viktigt att
arbetslaget dr Overens om vilka resurser som sitts in. “Huvudsaken &r att pedagoger, de
kommer dverens och diskuterar och tycker att det &r en valdigt viktig sak for att man
identifierar barnet genom spraket. Att komma Gverens och alla hjélps at, och ar dvertygad om

det hir stodet eller hjilpen.”

Samtliga informanter anser att de har resurser i form av kunskaper om TAKK och AKK och
nagra har aven gatt fortbildningskurser. Samtidigt efterfragas mer vidareutbildning. Pedagog
1 upplever att det skulle vara bra med input av nya perspektiv. “Ja kanske lite ibland, man
skulle vilja ha lite mer hjalp utifran som lyssnar och hjalper till med vad vi ska lyssna till och

hur vi ska gé vidare. F4 nya tips genom nya 6gon.”

En resursbrist ar tiden som ett fatal informanter lyfter. Pedagog 2 berattar:

Ja assa mina personliga resurser tycker jag kanns ganska goda, jag har utbildningar i TAKK
och jag har erfarenhet av bildstéd men jag tycker att det finns en brist av resurs, tid, dér det
kan brista. Bade att ge tid till de barnen som behdver extra nar det ar pressade situationer och
stora barngrupper. Eller tid for att skriva ut bildstdd, eller tid for att kunna uppdatera sig i
TAKK (Pedagog 2).

Tidsbristen leder till olika konsekvenser i verksamheten och en av dessa ar att pedagogen inte
kan nyttja sina egna resurser till fullo. Pedagog 2 berattar vidare: “ja men det kanske gor att
jag slapper pa det lite mer, namen nu har vi inte de har bilderna, da far jag forsoka prata om
det och s inse att det hade kanske behovts bilder.« Ytterligare en konsekvens av tidsbristen
som pedagog 2 beskriver handlar om hur tips frin specialpedagog kan tas emot. “Da ér det
mer den dar tiden som kanske ar bristen. Att jag kan kanna att jag kan ga ivag och fixa det

dédr med bildstédet och skriva ut och greja.”

Pedagog 1 lyfter ocksa tiden som en resursbrist och menar att de inte far mer tid men maste

dndé gé vidare i arbetet. “Men vi maste forsdka gora nagonting bra av det som vi har anda.
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Och diskutera mycket och ha standiga reflektioner tillsammans. Hur kan vi ga vidare? Om vi
bara tanker att det har kan vi inte, d stér vi still.” Var tolkning &r att pedagoger vanligtvis
anvander sig sjalva som resurs, men pa grund av tidsbrist tvingas de anvéanda sig sjélva annu

mer for att verksamheten inte ska sta till.

Resurser och verktyg genom samverkan

Kontakt och samverkan med specialpedagog ndmns av samtliga informanter. Det
tillvagagangssatt som beskrivs av ndgra pedagoger ar att de gor egna observationer och
anpassningar och nér det inte racker tar de kontakt med specialpedagog. Pedagog 3 beréttar:
“man kartlagger forst, vad det dr problemet och sen soker man genom elevhilsan eller kanske

man har en specialpedagog som forst kommer och kollar i miljén.”

Hur mycket pedagogerna har kontakt med en specialpedagog skiljer sig i informanternas svar
och pedagog 5 beskriver att de har tita kontakter. “Det dr val specialpedagogen hiar som vi
har ganska tat kontakt med. Hon kommer hit varje vecka och tipsar om bdcker och tipsar om
inprint bilder som hon har stétt pa, artiklar, forskning. Hen delar med sig av och stéttar oss i

det arbetet.” Pedagog 7 har andra erfarenheter:

Mm, jag tycker inte att vi har resurser s att det racker, utan det kanns som en standig, liksom
att vi precis ar pa haret. Vi har ju specialpedagog vi kan kontakta om det &r nagot vi funderar

pa, eller nagot vi funderar pa kring ett speciellt barn eller barngruppen. Men det &r ju ocksa en
specialpedagog som har ett stort omrade och liksom det kan vara lang vantetid nar man vill

traffa henne (Pedagog 7).

Pedagog 7 beskriver dven svarigheten att fa extra personal néar de behdver mer hjalp i

verksamheten och att det blir sarskilt tydlig nar de har barn som inte har spraket.

Vi far ju ingen extra personal for att vi har barn som behdver extra stod, det hander ju liksom
inte. Man &r ju alltid precis pa gransen sa att man récker till. Det &r ju absolut en svarighet,
annars skulle vi ju kunna jobba mycket mer med mycket och det har med att vara kanske med
ett barn eller att kunna sitta med en mindre barngrupp oftare, skulle vi kunna gora om vi var
mer personal. Det marks speciellt hur lite personal vi &r nér vi har barn som kanske inte har

spraket och det visar sig pa manga olika sétt (Pedagog 7).
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Pedagog 7 beskriver att verksamheten blir &nnu mer sarbar nar pedagogerna inte far det stod
de behover och da specialpedagogens insatser inte blir tillrackliga. Vi och flertalet av
pedagoger menar en extra personal skulle behdvas. Det som inte ndmns hér, men som vi likt
nagra pedagoger forestaller oss, ar att konsekvensen blir att barnen inte far det stod de

behdver i sin sprakutveckling.

| samband med kontakten med specialpedagog ndamner pedagog 1 rektors nérvaro. “Sen
involveras rektorn ocksa och sitter med pa méten. Det ar jattebra! Rektorn far en annan
forstielse d, annars blir det litt att hen inte fir veta nigonting.” Aven kontakten med
foraldrar beskrivs av pedagog 1: “Vi har pratat med fordldrarna ocksa. Sen pratar vi med
rektorn om vi vill att specialpedagogen ska komma och arbeta specifikt med barnet, men da
maste fordldrarna godkanna och vilja det.” Ytterligare en resurs som nimns ér logoped och
de arbetar sarskilt med sprakets olika delar, om detta berattar pedagog 6. “Logoped och

specialpedagog kommer och observerar nér vissa barn inte pratar rent (...).”

Tillgangliga larmiljoer
Detta avsnitt synliggors informanternas beskrivningar om hur inomhus- och utomhusmiljén

anvands sprakstimulerande. I avsnittet lyfter informanter dven omraden som kan utvecklas.

Tillgangliga inomhusmiljéer

Informanterna anvéander framfarallt inomhusmiljon for att stimulera sprak hos barn. Pedagog
2 séger att inomhus finns material tillgangligt och jamfért med utemiljon upplevs det enklare
att anvénda sig sjilv inne. “Utemiljon mmm, inne, ja inne dar finns det ju bildstéd, dar kan
man alltid rita och skriva om det behdvs for att det finns ju sant material. Men jag tror att
dven inne anvénder jag nog mig sjélv mest eller vad man ska séga.” Pedagog 1 lyfter olika

aspekter kring hur inomhusmiljon kan goras tillgénglig.

Miljon ska vara stimulerande, vi har flyttat ner bocker, de ska kunna ta sjalv, det spelar ingen
roll om det &r en ettaring, dom ska kunna prata om de déar bilderna, dom far hanga dar och
kanske aka ner pa golvet. Det ska vara en tillganglig miljo och aven en tillatande miljo
(Pedagog 1).
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Vidare beréattar Pedagog 1 att de formar olika rum sa att barnen kan leka i mindre grupper och

larmiljon presenteras for barnen sa att de ska kunna nyttja det som rummen ar tilltankta for.

Vi har gjort i ordning ett rum, man kan leka allt m6jligt dar inne, men det ar 4nda bara tva
som kan och far vara dar inne samtidigt, forutom vi pedagoger da. Men for ocksa att man ska
kunna ha en lek dar. Vi har forsokt att prata med barnen om hur man far vara i olika miljoer,
for att det ska bli battre larmiljoer med sprakstimulering. Det blir en stérre chans att fa lara sig
nagonting da, till exempel spraket eller social traning (Pedagog 1).

Pedagogens narvaro lyfts ocksa som viktig for hur den pedagogiska larmiljon kan nyttjas av
barnen. Pedagog 1 siger: “Men for att den miljon ska bli en spraklig upplevelse for barnen, sa
maste ju jag finnas med. Eller jag, en pedagog som maste visa. Miljon far ju vara hur

inbjudande som helst och sprakligt stimulerande om inte nagon visar vagen.”

Tillgangliga utomhusmiljer

De flesta informanter anger att de tycker att det ar svart att veta hur utomhusmiljon kan
nyttjas sprakligt. Pedagog 5 beskriver detta: “Det &r brist tycker jag, alltsd just utemiljon och
gora den tydlig, inbjudande och stéttande liksom. Jag tycker, nar man gar ut sa ska det vara
ett larande det ocksa och en tydlighet men jag tycker att det ar nagot som vi kan utveckla.”
Aven pedagog 4 lyfter den svérigheten: “Ja, utemiljon, d& &r det svérare att & in spréaket.
Njae, det ar nog mest i innemiljon vi har fokuserat pa sprak.” Pedagog 3 berittar att utemiljon
anvinds men inte si frekvent. “Ja utemiljon kan jag, den &r lite svart att saga, faktiskt. Vi
forsoker varje ar kanske nagra ganger hander att man har, vi jobbar med narmiljo, man satter

ord pa, man spelar ndgra lekar som man anvénder. Men det &r inte sé ofta.”

Nar pedagogerna funderar vidare har de idéer pa hur utemiljon anvands eller kan anvandas
sprakligt. Pedagog 5 ndmner att: “Det jag kan tdnka mig &r att man kan sjunga ute...Men det
géller bara liksom att tdnka lite utanfor. Att man inte bara gar ut, lek och sen gar man in. Man
har liksom en tanke bakom.” Vidare siger pedagog 3: “Det upprepas hela tiden, hink, spade,
sand, form, vatten, regn, snd, snogubbe, allt det har upprepas. Da far man en bild av allt det

har som hander ute.”
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Bade pedagog 1 och 6 lyfter vikten av pedagogens nérvaro i utemiljon. Pedagog 6 séger:
“Hela tiden anvdnder man spraket och nir man &r ute sé finns det massor av saker som man
kan prata med barnen, titta pA molnen, vad ser du, det har molnet kanske ser ut som en nalle,
och de kollar och de upptacker saker direkt. Man forsoker att géra barnen nyfiken pa allt

runtomkring sig.” Aven pedagog 1 pratar om att viicka barnens nyfikenhet.

Vi kan ga pa upptécktsfard i skogen, vi kan hitta myrstacken och vi kan prata om nyckelpigor
och vi kan prata om olika trad, vi kan leka olika lekar, men vi kan ocksa ga till var sandlada
och vara gungor, eller hoppa hage eller ga upp pa kullen och ropa ut nagonting och fundera
over hur det later. For att den miljon ska bli en spraklig upplevelse for barnen, sa maste ju jag

finnas med (Pedagog 1).

Pedagog 8 berattar att de en gang i veckan jobbar med utematematik tillsammans med barnen

i forskoleklass.

Vi jobbar mycket med utematematik och dar vi anvander oss av naturen och jobbar. Smal,
vad &r smal? Kan vi hitta en smal pinne? Kan vi hitta en stor kotte? Kan vi hitta en liten kotte?
Kan vi hitta en langre pinne an den har? Vi anvander oss av naturen for att stddja det som

hénder i klassrummet (Pedagog 8).

Var tolkning, baserad pa pedagogernas beskrivningar, ar att utomhusmiljon varken medvetet
eller i samma utstrackning anvénds sprakstimulerande likt inomhusmiljon. Detta gar till viss

del emot var forestallning att utemiljon har en sjalvklar plats i férskolans pedagogiska arbete.

Analys

| detta avsnitt kommer vi forst att utga ifran forskningsfragorna och rubrikerna i resultatet.
Under varje rubrik kommer vi sammanfatta och analysera resultatet i relation till tidigare

forskning, styrdokument, teori och litteratur.

Barn i spraklig sarbarhet

Begreppet spraklig sarbarhet beskrivs varierande av pedagogerna. De flesta lyfter att
sarbarheten ligger i flersprakighet eller i bristen av sprakforstaelse. Bruner (refererad i
Svensson, 2014) lyfter tva viktiga krafter som maste finnas for att ett sprak ska kunna

utvecklas, naturliga dragningskraften och dragningskraften fran omgivningen.
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Dragningskraften fran omgivningen kan séattas i relation till Bruces m.fl. (2016) beskrivning
av begreppet spraklig sarbarhet. Forfattarna anger att sarbarheten uppstar nar forskolan och
det pedagogiska arbetet inte lyckas stodja barnet vidare i sin utveckling. En analys baserad pa
pedagogernas beskrivning och tolkning av spraklig sarbarhet kan vara att dragningskraften i
deras verksamheter inte varit tillracklig for att minska den sprakliga sarbarheten. Detta

paverkar i sin tur pedagogernas uppfattning om vilka barn som &r sprakligt sarbara.

Dragningskraften fran omgivningen kan vidare sattas i relation till olika typer av krav pa
barnets sprakliga och sociala formaga. Pedagog 2 har uppméarksammat att en sarbarhet
uppstar nar kraven inte stammer 6verens med forutsattningarna. Enligt Bruce m.fl. (2016)
utvecklar barn sitt sprak i olika takt och barnets sprakutveckling kan inte beskrivas utifran
omgivningens krav och férvantningar. Bruner (refererad i Svensson, 2014) visar genom sin
teori vikten av vuxnas narvaro for barns sprakutveckling. Polias, Lindberg och Rehman
(2017) lyfter Bruners begrepp “’scaffolding” och menar att det ar den vuxnes uppgift ar att
agera likt en byggnadsstallning och stédja barnet tills denne blivit mer sjalvstandig. Bruner
argumenterar for vikten av vuxenstod och vagledning vid for svara uppgifter (refererad i

Polias m.fl., 2017).

Flera av pedagogerna upptéacker svarigheter i olika situationer som berér semantisk,
fonologisk och pragmatisk problematik. Aven Bruner valde att observera terkommande
situationer, rorelser, handlingar och ljud for att far en bred bild av barnets erfarenheter och
handlande gallande spraket (refererad i Smidt, 2013). Nagra av pedagogerna lyfter att de
uppmarksammat svarigheter kring ljud och uttal av vissa ord och det beskriver (Nettelbladt,
2007b) som en vanlig problematik inom sprakutvecklingen. Semantisk problematik har aven
uppmarksammats bland pedagogerna genom att barnet har svart att félja instruktioner, klara
av Overgangar eller inte forsta vad som sdgs. Pedagog 6 beskriver det sahér: “(...) det finns
en vilja, att de kanske &r pa vag, de forstod att nu ska nanting handa, (...) man ser att det
finns en forvirring, att de inte har forstatt (...).” Enligt Nettelbladt (2007d) kan svarigheter
inom bland annat semantiken handla om att barnets ordforrad ar begransat, att barnet inte kan

greppa poangen eller att barnet inte forstar instruktioner. | detta skede betonar Bruner sarskilt
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att en narvarande och lyhord pedagog kan gora upptackter som dessa (refererad i Svensson,

2009).

Den sprakliga sarbarheten upplevs av nagra pedagoger storre hos yngre barn. De beréttar att
de hellre vantar med extra insatser tills barnet blivit &ldre, eftersom barnet &r under
utveckling i sin sprakliga formaga. Forfattarna Frost, Klepstad, Feerevaag, Horn och
Espenakk (2013) lyfter att simulering av barns sprak har gett bast resultat i tidig alder. De
beskriver aven att det ar viktigt med tidiga insatser for att ge barnet mojligheter till spraklig
utveckling. Detta aterfinns ocksa i vart resultat dar Pedagog 7 lyfter tidiga insatser som
viktigt: “men det finns ju forskning pé att det dr viktigt med tidiga insatser.” Pedagogernas
beskrivning i hur sarbarheten tas i uttryck ar genom frustration eller utatagerande beteende
hos barnet. Ett satt att minska frustrationen kan kopplas till férfattaren Rygvold (2001) som
beskriver att for barn som inte utvecklat ett verbalt sprak kan kroppsspraket spela stor roll.
Genom att anvanda sig av gester, rorelser eller miner kan barnet fa en annan forstaelse utan
att verbalt sprak anvands. Detta aterfinns ocksa i Norlings (2015) forskning som tar upp

olika kommunikationsstrategier som kan underlatta sociala samspel.

Pedagoger beskriver i vart resultat att det &r genom observationer i lek och kommunikation de
gor upptackter i barns sprakutveckling. Nagra pedagoger beréttar att det ar nar man hor hur
barnen kommunicerar som en spraklig sarbarhet kan upptackas, medan andra pedagoger
beskriver att barnens lek ger tillfallen till observationer. Pedagog 1 menar att hen lyssnar och
tittar ddr barnen leker och hur de gor. “Sprak och lek hor ju thop.” Detta citat kan aterfinnas i
Bruners (2006) teori, dar betoningen laggs vid att sprakinlarning sker genom lek och samspel
och att dessa tva star nara och ar beroende av varandra. Bruner lyfter ocksa stodsystemet
LASS och att det &r viktigt att pedagoger hittar nya aktiviteter eller hjalpmedel tillsammans
med barnet som kan anvéndas for att underlatta kommunikationen (refererad i Svensson,
2014). LASS innefattar fyra satt att stimulera sprakutvecklingen. En viktig aspekt i
stodsystemet ar att pedagogen uppmuntrar och visar barnet att spraket ar spannande att
utforska. Pedagog 1 beskriver det séhar: “Sa giller det ju att locka fram talet. Vara med i
teater, eller nar vi laser sagor, kortare sagor. Vad handlade sagan om? Dom far vara med,

peka och beratta. Hela tiden uppmuntra till spraket.”
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Sprakstimulering genom verktyg och resurser

Att grunda sprakstimulerande arbetssatt pa trygghet och relationer ar nagot de intervjuade
pedagogerna anser dr viktigt. Pedagog 6 lyfter att: ”Det ar viktigt att man skapar en néra
relation med barnen. N&r barnen kanner sig trygg med pedagogen sa det tar mycket mer till
sig av sprak.” Detta styrks i Lindd (2009) dér hen beskriver att leken far vara en plats fylld
med olika delar som tillsammans kan fa bli en stund fri fran hot eller otrygghet. Aven i
Bruners (refererad i Smidt, 2013) teori anges det att sprakutvecklingen maste fa ske i en trygg
och igenkannande miljo, dar barnet kan ta sig an nya och positiva erfarenheter som stimulerar
spraket. Ytterligare en aspekt for att barnet ska kanna sig trygg och kunna utvecklas utifran
sina forutsattningar lyfter Pedagog 4 genom att benamna inkludering och att inte exkludera
nagot barn. Pedagog 4 beréttar att det ar battre att gora spraklekar i grupp for att ingen ska
behdva kénna sig exkluderad. Enligt Bruce, Hansson och Nettelbladt (2007) kan alla barn i
nagon form av spraklig sarbarhet gynnas av anpassningar som gors utifran intressen och olika
spraknivaer. Vidare menar forskarna att lararen maste forma en gemensam uppmarksamhet i
klassrummet mot den kunskap de vill att barnen ska fa forstaelse for. Sprakstimulerande
arbetssatt blir pa sa vis inte lika exkluderande om alla barnens uppmarksamhet &r pa en

gemensam aktivitet.

Pedagogerna beskriver sprakstimulering genom hur pedagogen kommunicerar och anvéander
sig sjélv, dessutom vilka och hur dessa verktyg anvénds. De viktigaste delarna enligt
pedagogerna ar att vara lyhord, tydlig i talet, lyssna aktivt och uppmérksamma och bekrafta
vad barnet sager. Sadana forhallningssatt visar pa att pedagogerna inte vill pressa barnet i sin
sprakanvandning. Bruner (2006) beskriver barn som pressas till att anvanda spraket korrekt,

istallet riskerar att undertrycka sina forsok.

Pedagog 2 berattar att det ar viktigt att inte anta vad det &r barnet sdger, utan att faktiskt
lyssna vad barnet forsoker saga. Hen menar att det kan uppsta en sarbarhet hos barnet, men
aven hos pedagogen, nér det inte ar tydligt vad barnet menar, till exempel vid

konfliktsituationer. Detta stods i Bruners teori (refererad i Smidt, 2013) genom att varje
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samspel och kommunikationstillfalle maste innehalla en talare och en lyssnare, ett
gemensamt samtalsamne och fardigheten att forsta vad den andre séger. Forskarna Justice,
Jiang och Strasser (2018) fragar sig om missforstand i kommunikation har sin grund i hur
barnet blir uppméarksammat. De menar ocksa att det kan handla om hur lararen valjer att folja
och vara lyhord for det barnet vill séga men ocksa om barnet ges tiden denne behover for att
svara. Nar konfliktsituationer uppstar lyfter pedagogerna perspektivet att lyssna in bada parter
och konkret visa med kroppen att barnet far komma till tals. Vid till exempel en
konfliktsituation kan pedagogen agera “scaffolding” genom att sttta barnet och successivt

lata barnet klara av uppgiften sjalvstandigt (refererad i Polias, Lindberg & Rehman, 2017).

Att stimulera sprak genom lek, samtal och med hjélp av visuella féremal sdsom bildstod,
lekkarta, rekvisita och Bornholms spraklekar lyfter flera av pedagogerna i vart resultat. Detta
kan kopplas till Bruners (2006) tanke om vikten av nérvarande vuxna som kan stétta barnen
genom samtal och problemldsning i leken. Aven Lind6 (2009) lyfter leken som ett arbetssétt
dar barnet tillsammans med den vuxne far skapa en lekvarld. Pedagogernas upplevelse &r att
visuella féremal har hjalpt manga barn vidare i deras sprakforstaelse. Pedagogernas narvaro
och visuella foremal kan pa sa vis liknas vid “brobyggare” dér barnets tidigare erfarenheter

och forestallningar far méta verkligheten (Lindo, 2015).

Pedagog 7 berattar att de arbetar med bildstod och tecken som stdd och att det ar lattare for
yngre barn att ta in nya erfarenheter med 6gonen. Heister Trygg (2004) beskriver TAKK som
ett kompletterande verktyg till det verbala spraket. Detta kan ske genom icke
hjalpmedelsberoende eller hjalpmedelsberoende. Tecken och bilder &r betydelsefulla delar i
utvecklingen av spraket menar Norling (2015) som i sin forskning funnit att pedagoger
anvande olika kommunikationsstrategier for att stodja barn i sprakutvecklingen, exempelvis
genom bilder/foton, ord/bokstaver eller berattelser. Bruners teori betonar ocksa vikten av att
den vuxne séatter ord och begrepp pa det som sker eftersom barnet da ges méjlighet att
utveckla ett sprak (refererad i Svensson, 2014). Detta kan ocksa ske genom andra satt dar den

vuxne agerar” scaffolding” (Polias, Lindberg & Rehman, 2017).
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| vart resultat lyfter ocksa pedagogerna att de stimulerar spraket genom lasning och samtal
med barnen. De menar att det ar viktigt for alla barn att fa mojlighet att ta del av boklasning.
Detta kan aterfinnas i Bruners teori (refererad i Svensson, 2014), genom att véagen till sprak &r
genom kommunikation och samspel eftersom barnet da far mojlighet att uttrycka sina tankar
och funderingar. En ytterligare koppling till detta har &ven Sandberg (2014) uppmarksammat

och viljer att beratta om det goda samtalet som en central del for barn med sprakproblematik.

Nagra brister pedagoger lyfter ar tid, vidareutbildning och att personalen inte racker till. Att
inte tiden racker till leder till att pedagogen inte har mojlighet att nyttja sina egna resurser

fullt ut. Pedagog 1 lyfter ocksa tiden som en resursbrist dock med en annan utgangspunkt.

Men vi maste forsoka gora nagonting bra av det som vi har dnda. Och diskutera mycket och
ha standiga reflektioner tillsammans. Hur kan vi ga vidare? Om vi bara tanker att det har kan

vi inte, da star vi still (Pedagog 1).

Vi aterfinner tidsbristen dven i Norlings (2015) avhandling som visar att manga forskolor
saknar forutsattningar som reflektionstid, organisation av miljon samt insatser for att kunna
skapa en social sprakmiljo. Bristen i att fa extra personal beskriver Pedagog 7 som sarskilt
tydlig nar det finns barn i barngruppen som har spraklig sarbarhet. Verksamheten beskrivs
som extra sarbar da pedagogerna inte far tillrackligt med stod och inte réacker till. | Bruners
teori refererad i Svensson (2014) och Smidt (2013) kan vi aterfinna att barnet maste fa kanna

sig trygg och uppleva spraket i en miljo barnet kanner igen och déar rutiner finns.

Samverkan med andra yrkesgrupper som specialpedagog, logoped, rektor, vardnadshavare
och aven barn i barngruppen lyfter manga pedagoger ocksa. Vardnadshavare och
specialpedagog &r de pedagogerna samverkar mest med. Pedagog 1 lyfter att de forst tar
kontakt med vardnadshavare genom samtal eller utvecklingssamtal. De tar sedan vidare
arendet till specialpedagogen, som observerar barngruppen och stottar med tips och material
som pedagoger och vardnadshavare tillsammans med barnet kan arbeta vidare med. | Lpfo 18
(Skolverket, 2019) framgar forskolans ansvar att anpassa verksamheten med hansyn till alla

barn, samt att samarbeta med hemmet for att stodja varje barns utveckling utifran deras behov
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och forutsattningar. Styrdokumenten lyfter vikten av att tillsammans hjalpa barnet vidare med

stdd och hjalp av extra insatser.

Tillgangliga larmiljcer

Pedagogernas beskrivning av tillgangliga larmiljoer fokuserar framst vid inomhusmiljon.
Forfattaren Stromqvist (2010) lyfter att det ar i interaktion med sin narmiljo spraket
stimuleras och utvecklas. Pedagog 1 anger att miljon ska vara bade tillganglig och
stimulerande oavsett alder pa barnet. Detta kan sammankopplas till Specialpedagogiska
skolmyndighetens (2018) beskrivning av en tillganglig larmiljo dar barn ska kunna utvecklas
oavsett forutsattningar. En annan aspekt som Pedagog 1 framhéver ar den egna rollen i
relation till lirmiljén. “Men for att den miljon ska bli en spraklig upplevelse for barnen, sa
méste ju jag finnas med.” Detta forhallningssatt ar i linje med Bruners idé om att spraket

utvecklas genom den vuxnes stod och ledning (refererad i Svensson, 2014).

Flera pedagoger anser att utemiljon inte anvands sprakstimulerande i samma omfattning som
i en innemiljo. Pedagog 5 anger att det ar en brist som kan utvecklas och pedagog 4 sager:
“Ja, utemiljon, da dr det svérare att fa in spréket. Njae, det 4r nog mest i innemiljon vi har
fokuserat pa sprak.” Forskarna Norling och Sandberg (2015) har i sin studie funnit liknande
resultat, att sprakstimulering utomhus inte fokuserats pa och att pedagoger intagit en mer
passiv roll kring sprakmiljon utomhus. Forskarna lyfter att detta troligtvis beror pa bristfallig
reflektion och okunskap om hur utemiljon kan goras sprakstimulerande. | var studie har nagra
pedagoger angett att de medvetet arbetar sprakstimulerande i en utomhusmiljo. Pedagog 1
beréttar att de gor upptacktsfarder i naturen och Pedagog 8 anger att de jobbar med
utomhusmatematik. Abrahamsson och Staaf (2009) anger i sin studie att utomhuspedagogik
handlar om att uppmarksamma sambandet mellan hélsa, l&rande och lek. Pedagogernas
beskrivning av utemiljon har en betoning mot lek och larande. Vidare anger pedagoger att de
i utemiljon satter ord pa sina upplevelser och anvander nya begrepp. Bruner lyfter att ett
sadant arbetssatt stottar barnen till att bearbeta ny kunskap och férvandla den till sin egen

(refererad i Svensson, 2014).
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Diskussion och slutsatser

| den avslutade diskussionen kommer vi lyfta in vara egna tankar och synpunkter i relation
till resultat och analys. | avsnittet kommer vi att aven ange vara slutsatser i studien samt

foresld omraden som vidare kan undersokas.

Diskussion

Vi har kommit fram till att begreppet spraklig sarbarhet kopplas till barnets sprakliga brister i
relation till de krav som stélls. Begreppet kopplas inte samman med hur sarbarheten uppstar i
motet med verksamhetens innehall, miljons utformning och bemétanden. Var tolkning ar att
pedagogerna intar ett bristperspektiv nar begreppet beskrivs. Det relationella forhallandet ar
samtidigt inte alldeles enkelt att forsta och forklara eftersom verksamheten har vissa ramar att
forhalla sig till. Nar det enskilda barnet uppvisar sarbarhet inom en eller flera delar ur
sprakets bestandsdelar, staller detta hogre krav pa pedagoger att kunna forstd och stodja
barnet och detta ar ett perspektiv Bruce m.fl. (2016) ocksa lyfter. | resultatet har vi tagit del
av att pedagogerna arbetar pa olika satt for att stimulera spraket hos barn och de flesta
framh@ver sitt bemotande och sina egna resurser for att stodja barn vidare i sin utveckling.
Séadana arbetssatt stods av Bruners teori om barns sprakutveckling (refererad i Svensson,
2014; Polias m.fl., 2017; Smidt, 2013). Fragan ar om de resurser pedagogerna framhaver &r

tillrackliga for att verksamhetens innehall inte ska forstarka den sprakliga sarbarheten?

Flersprakighet som spraklig sarbarhet har i denna studie fatt storre utrymme &an vad vi till en
borjan hade tankt oss. Var tolkning av pedagogernas beskrivningar ar att barn som inte kan
det svenska spraket blir sarbara i en forskolekontext, eftersom det svenska spraket ar norm i
forskolan. Samtidigt har vi funnit att de flesta pedagoger inte talar om hur ett barns olika
sprak tas tillvara. Vi anser att pedagoger behdver mer stéd och forstaelse for hur de kan ta
tillvara pa flersprakiga barns resurser och omvénda sarbarheten till en tillgang i

verksamheten.
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Var tolkning utifran informanternas svar ar att alla har olika ingangar till hur upptéackter gors
och hanteras. Utifran resultatet har vi funnit att alder blir en forgivettagen faktor nar
pedagoger véljer att vanta innan sérskilda stodinsatser satts in. Vi staller oss fragande till
varfor alder ska behdva vara vagledande? Kan detta bero pa synen pa stodinsatser och/eller
att pedagoger inte vill riskera att i en tidig alder satta barnet i ett fack? Vi kan inte riktigt veta
utan bara reflektera kring aldersfragan. Den forskning och litteratur vi studerat (Heister
Trygg, 2004; Bruce m.fl., 2016; Lindo, 2009; Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018;
Sandberg, 2014; Norling, 2015) framhaver sprakstimulering ur flertal aspekter, men inte
utifran en aldersindelning. Inte heller i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) eller i
Skollagen (SFS, 2010) kan vi finna att forskolan ska stédja barn i behov av stéd med hénsyn
till dlder. Darfor anser vi att barn gynnas av sprakstimulering och individuella anpassningar
oavsett alder.

| arbetet med sprakstimulering och anpassningar tolkar vi att pedagoger har god kédnnedom
om TAKK och AKK. Var tolkning &r vidare att anvandningen av sadana verktyg kan
utvecklas till att ytterligare gélla omraden utanfor rutinsituationer. Leken &r ett sadant omrade
som vi anser att verktygen TAKK och AKK med férdel kan nyttjas av pedagoger. | enlighet
med Lind6 (2009) och Bruner (2006) menar vi att leken &r ett omrade dar pedagoger kan
stodja barn i att forstd vad som sker i leksituationer och bli starkta i sina kamratrelationer. Vi
anser att skapandet av tillgangliga larmiljoer, for att stimulera sprak hos barn, ocksa kan
utvecklas vidareutvecklas. I linje med Norling och Sandberg (2015) konstaterar vi att
utemiljon bor anvandas i storre utstrackning for att utveckla spraket hos barn. Vi anser att
pedagoger kan reflektera kring sin syn pa material och arbetssétt i olika miljoer. Det som

anses som sjélvklart i en innemiljo kanske kan vidgas och vara en resurs dven i utemiljon.

Tidsbrist &r en faktor som far olika konsekvenser. Resultatet visar att pedagogerna vanligtvis
anvander sig sjalva som resurs, men pa grund av tidsbrist tvingas de anvanda sig sjélva annu
mer. Verksamheter som inte har tid att ta tillvara pa pedagogernas egna resurser eller tips och
rad fran specialpedagog anser vi ar sarbara. Tidsbrist blir darmed en allvarlig resursbrist
eftersom konsekvensen av detta ar att enskilda barn inte far tillrackligt stod for sin
utveckling. Vi instdmmer med Lé&roplanen for forskolan (Skolverket, 2018) och Bruce m.fl.

(2016) att alla barn, oavsett forutsattningar, ska fa ratt stod for sin sprakutveckling.
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Slutsatser och vidare forskning

Vara slutsatser i denna studie ar att pedagoger behéver i hogre grad utga fran vad i den egna
verksamheten som forstarker den sprakliga sarbarheten och utoka sitt arbete med TAKK och
AKK till att inbegripa fler omraden. Tillgangliga larmiljoer, med fokus pa utemiljon, ar ocksa
ett omrade som med fordel kan utvecklas for att utveckla sprakstimulerande arbetssétt. En
annan slutsats ar att pedagoger behover stod och forstaelse for hur flersprakiga barns resurser
kan tas tillvara. Vidare drar vi ocksa slutsatsen att alder inte ska behéva vara en faktor som
paverkar nar anpassningar och stodinsatser satts in. Vi har inte heller funnit att det finns
tillrackligt belagg for detta varken i styrdokument eller i tidigare forskning och litteratur. Var
slutsats inbegriper dven brister i resurser och dér har vi funnit tiden och ett visst underskott av
personal som allvarliga brister, vilket kan forstarka den sprakliga sarbarheten. Detta ar ett
omrade vi anser att pedagoger och rektorer gemensamt kan finna lésningar pa.

Vi foreslar att vidare forskning kan behandla resursomradet. De resurser som anvands och
konsekvenser som uppstar vid resursbrist kan undersokas ytterligare. Vi foreslar dven att
undersokning kan gdras om hur barn kan vara en resurs for varandra och hur barngruppen
kan vara en tillgang for barn i spraklig sarbarhet. Vidare forskning skulle ocksa kunna
innefatta att bredda undersokningsomradet till pedagoger som arbetar med de minsta barnen
och hur sprakstimulering sker i den verksamheten. Vi foreslar ocksa att ett omrade att

undersoka vidare skulle kunna vara utemiljon i relation till sprakstimulering.
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Bilagor

Missivbrev

Inbjudan att delta som informant till en studie om pedagogens stod till
barn i spraklig sarbarhet i forskolan

Hej!

Vara namn ar Somayeh Bozaghian och Emelina Boman och vi studerar pa
forskollararprogrammet, termin sju vid Umed universitet. Vi skriver vart examensarbete och
skulle vilja ta del av dina tankar och erfarenheter som verksam pedagog till var studie. Syftet
med studien &r att synliggora hur barn i spraklig sarbarhet uppmarksammas i forskolan, samt
hur pedagoger arbetar for att ge sprakligt stod och vilka resurser de anser att de behover for
att kunna gora detta. Vidare vill vi undersoka hur pedagoger beskriver och nyttjar den
pedagogiska larmiljon i arbetet med att stodja barn i spraklig sarbarhet i forskolan.

| den forsta delen av var studie har vi fordjupat oss i forskning och litteratur kring det aktuella
amnet. For att kunna fortsatta skrivandet av examensarbetet ar dina erfarenheter som pedagog
vardefulla for oss. Vi kommer att anvanda oss av intervju som metod for att kunna ta del av
dina erfarenheter inom omradet. Intervjun kommer att ta cirka 3040 minuter i ansprak och
spelas in med en ljudupptagning. Anledningen till att vi spelar in ar att pa ett sd korrekt vis
som mojligt ta vara pa informanternas erfarenheter och tankar.

Under intervjun och rapportskrivandet kommer vi att ta hansyn till VVetenskapsradets
forskningsetiska principer (2017), vilket innebar att ditt deltagande &r frivilligt och
konfidentiellt. Om du véljer att delta har du rétt att nr som helst avbryta och avsluta ditt
deltagande utan att ange skal for detta. De citat som kommer att forekomma i det fardiga
textmaterialet behandlas pa ett sadant satt att intervjupersonerna och forskolan inte ska kunna
identifieras. Det insamlade materialet, déribland ljudupptagning, kommer endast anvandas for
aktuell studie och forstoras efter att studien godkants.

Nér arbetet ar klart hor vi garna av oss och skickar det som ett tack for din medverkan. Vi
hoppas pa ditt deltagande och ser fram emot att ta del av dina erfarenheter!

Vi meddelade dven informanterna vara kontaktuppgifter, men dessa har tagits bort infor
examination.

Med vanliga hélsningar

Emelina Boman och Somayeh Bozaghian, forskollararstudenter vid Umea Universitet.
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Intervjuguide

Bakgrund
e Kan du berétta hur lange du har arbetat inom férskolan?
e Vad ar din utbildning?

Att uppmarksamma barn i spraklig sarbarhet

Hur skulle du vilja definiera begreppet spraklig sarbarhet?

Utifran dina tankar om detta, hur och i vilket skede upptacker du att ett barn har
nagon form av svarighet i sin sprakutveckling?

Hur brukar ni i arbetslaget diskutera de upptéckter ni har gjort?

Hur kan samtalen med vardnadshavarna se ut i sadana fall?

Sprakstimulerande arbetssatt

Vilka ar dina erfarenheter av stod till barn i spraklig sarbarhet?
Vad tycker du ar sérskilt bra arbetssatt for att stimulera sprak och sprakforstaelse hos
barn i behov av extra stod?

e | vilken omfattning anvander du den pedagogiska larmiljén och utemiljon i ditt arbete
med att stimulera spraket hos barn?

e Vilka delar i den pedagogiska larmiljon har varit sérskilt intressanta for dig att
anvénda i ditt mOte med barn i behov av extra stod?

Pedagogens resurser

e Anser du att du har de verktyg/resurser som kravs for att kunna stodja barn i spraklig
sarbarhet? om ja, kan du beskriva dessa narmare? Om nej, vad tycker du att du
behdver for att vara trygg i ditt arbete med barn i spraklig sarbarhet?

e Hur ser er samverkan ut kring sadana fragor med, specialpedagog, dvriga arbetslag,
och forskolechef?

e Nagot ytterligare du skulle vilja tillagga?
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