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Abstract

The aim of this study is to describe and analyse norms of behaviour in
rhetoric and practice in Swedish classroom cultures with the aid of
theories of gender and power. The study is based on observations of
and interviews with pupils and teachers in three ninth form classes. On
the basis of the six themes of the thesis, common norms of behaviour
are on the whole discernible. The relation between rhetoric and
practice may be summarised in the following way: the pupils and
teachers express a desire for order and clear rules that are followed. If
the rules are not followed, the pupils demand consistent and motivated
consequences. The study shows, however, the everyday life at school
does not work in this way but that there is some discrepancy between
practice and rhetoric. The values stated in the curriculum, for example
respect, solidarity and taking responsibility, are expressed in both the
pupils” and the teachers’ rhetoric. The values are used to describe a
certain action or to motivate the norms of behaviour that are described
as desirable.

Keywords: Behaviour, norm, gender, power, school culture



“Utan tvivel dr man inte riktigt klok”

Tage Danielsson

Forord

Minga ganger under de senaste fem dren har jag tinkt att utan tvivel dr
jag inte riktigt klok som ger mig pa att skriva en avhandling. Med hjilp
av mina handledare har jag dock forstatt att sjilva tvivlandet 4r en av
huvudpoingerna med forskarutbildning. Min huvudhandledare Asa
Bergenheims stindigt aterkommande fraga ”Kan det vara pa ett annat
sitt?” och min bitridande handledare Monika Vintereks stortsjoar av
kommentarer har varit utmanande, utvecklande och utmattande. Tack,
mina kloka handledare!

Det ir ingen sjilvklarhet att férbehallslost 6ppna dorren till sitt
klassrum for en frimmande manniska. Tack alla elever och lirare som
slippte in mig!

Nir man skriver en avhandling, och kanske sirskilt nir man skriver en
monografi, ir kommentarer och forslag till forbittringar frin andra en
noédvindighet. Tack alla som har bidragit med sadant! Ett sdrskilt tack
till Anna Larsson fo6r din kloka kritiska ldsning infér mitt
slutseminarium.

Tack till alla pa institutionen f6r svenska och samhillsvetenskapliga
amnen som har hjilpt mig med bland annat litteratursékning och
korrekturldsning — och som dessutom varit trevliga under tiden. Ett
alldeles speciellt tack gar till min ”syster pa jobbet” Eva Leffler, f6r
arbetsgemenskap och vinskap i optimal blandning.



Familj, slaktingar och vinner vill jag tacka for praktisk hjilp, middagar
och luncher, djupa samtal och trivsamt smaprat, intresserade fragor om
avhandlingen och visat ointresse f6r densamma. Ibland har det varit
synnerligen vilsamt och vilbehovligt att prata om annat ocksal Ett
sarskilt tack till min bror Peter Klinteback for din ldrarldsning av mina
texter — du har ocksa hjilpt mig bli bittre pa att tvivla.

Peppe, min hjiltetenor, det dr sa mycket jag vill sdga dig, om alla vara
goda samtal, om forstaelse och om kirlek. Mest av allt vill jag tacka for
din obindiga tilltro till min intellektuella férmagal Till mina barn,
Lotten, Anton och Greta, i vilka jag ofortrottligt printat in hur
vedervardigt det dr med floskler och tomma ord, maste jag uppriktigt
sdga att avhandlingen sannolikt hade blivit firdig dven utan era
uppmuntrande tillrop, 4ven om jag uppskattat dem. Men skriver jag nu
en gang 1 livet en avhandling sa idr ni sjdlvklart virda en plats i foérordet,
eftersom ni 4r fast férankrade 1 min hjirterot sa linge jag lever.

Umea i april 2008

Maria Wester
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Inledning

”Vara dagars ungdom idlskar lyx. Den upptrider ohévligt,
foraktar auktoriteter, har ingen respekt fér dldre minniskor
och pratar nir den borde arbeta. De unga reser sig inte lingre
upp nir dldre personer kommer in i ett rum. De siger emot
sina forildrar, skryter pa bjudningar, glufsar i sig efterritten vid
matbordet, ligger benen i kors och tyranniserar sina lirare.”

I manga ldrarrum i svenska skolor hinger detta citat, som tillskrivs
Sokrates, pa viggen. Jag har sett det med jamna mellanrum sedan jag
bérjade min lirarbana pd 1980-talet — och det fanns sikert dér tidigare
ocksa. Forsta gangen jag sag det, skrattade jag till. Men nir jag sett det
ndgra ginger, blev det alltmer som en standardinredning som pa sin
héjd fick ett igenkdnnande leende. Det blev en lustig kommentar till
lirarvardagen och till slut noterade jag det inte alls. Nar jag nu gjort en
vetenskaplig studie och forsékt titta utifran och distanserat pa en miljo
som dr synnerligen bekant fér mig, har jag ldst citatet igen. Varfor ar
detta citat sa spritt i svenska lirarrum? Ar den allminna uppfattningen
bland ldrare att elever uppfor sig illa, att de alltid har varit och alltid
kommer att vara ohyfsade? Visar svenska elever inte respekt for sina
lirare? Vad innebir ord som respekt och auktoritet? Vad dr egentligen
ett gott uppférande? Dessa frigor har med uppférandenormer och
klassrumskultur att gora. Det dr bland annat det som min avhandling
handlar om.



Syfte och fragestillningar

Syftet med studien dr att med fokus pa kén och makt beskriva och
analysera uppforandenormer 1 retorik och praktik 1 svenska
klassrumskulturer.

Den 6vergripande problemstillningen dr vilka uppférandenormer som
rader 1 grundskolans senare ar samt vad som sker nir olika
tillimpningar av och perspektiv pa uppférandenormer bryts mot
varandra.

Foljande forskningsfragor stir i fokus:

e Vilka uppférandenormer kommer till uttryck 1 klassrum i
grundskolans senare ar?

e Vilka uppférandenormer kan utldsas i styrdokument fér skolan?
Kommer dessa uppférandenormer till uttryck i klassrum och i sa
fall hur?

e Vilka uppférandenormer anser elever och lirare rader i klassrum?
Vilka anser de bor rada?

e Vilket foérhallande ridder mellan uppférandenormers retorik och
praktik?

® Vad kan beskrivas som normbrott i klasstrum?

o Hur anser elever och liarare att normbrott hanteras och hur anser
de att de bor hanteras?
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Tidigare forskning

Med uppférandenormer menar jag uttryckta eller underforstidda
handlingsregler for vilket uppférande som anses vara 6nskvirt och
inte." Jag har studerat uppférandenormer i svensk grundskola. Tidigare
forskning som dr relevant for detta arbete roér diarmed normer i
allminhet samt uppférande i foérhdllande till normer, huvudsakligen i
skolmiljé.” Forskningsoversikten syftar till att placera min studie i ett
forskningssammanhang. Det som behandlas i denna avhandling ber6r
dock ett antal forskningsfilt. Normer och normbildning har framfér
allt studerats av psykologer i1 samband med moralutveckling.
Skolverksamhet har studerats inom pedagogik, specialpedagogik,
pedagogiskt arbete, utbildningsvetenskap och didaktik, men dven inom
etnologi, socialantropologi och psykologi. Da det inte dr mojligt att ge
en heltickande redogorelse for samtliga ovan nimnda discipliner, viljer
jag att ge exempel pa nagra i sammanhanget relevanta studier. Jag har
valt svenska studier i forsta hand, eftersom jag skriver om den svenska
grundskolan. Internationella studier finns med i de fall jag funnit dem
sdrskilt relevanta. De valda studierna dr huvudsakligen fran 1994 och
framat. Startpunkten ér alltsd nir den nu gillande liroplanen tridde i
kraft. Aldre tongivande studier av betydelse fér sammanhanget finns
ocksa med.

Inledningsvis behandlas forskning om normer och normbildning.
Detta ser jag som en 6vergripande niva. Nista nivd bestir av forskning

1 Se Centrala begrepp och analytiska verktyg.

2 Litteraturen i detta avsnitt dr dels s6kt via sékord (fostran, uppférande, ordning, normer,
disciplin, moral, virdepedagogik, skola, klassrum, utbildning, ansvar, kén, genus, makt,
skolkultur samt fosterage, behaviour, behavior, norm, discipline, moral, value education, moral
education, school, classroom, education, responsibility, gender, power, authority, school
culture, classroom) i databaser som Libris, Album, Kvinnsam och ERIC, dels via referenslistor
i litteratur som jag funnit via sékord. Dirmed kan litteratursdkningsmetoden dtminstone delvis
sdgas ha skett via snébollsmetoden, det vill siga att en referens leder till en annan och sa
vidare.
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om normer pa strukturniva, huvudsakligen om den dolda liroplanen i
skolans organisation. Den tredje nivan, ett mer praktiknira perspektiv,
handlar om klassrumsforskning om moral, regler, uppférande och
virdepedagogik. Den del av forskningen som dr relevant hir ér
kopplad till skolans fostransuppdrag. Hir redogér jag ocksa for
forskning som belyser elevers och lirares perspektiv och upplevelser,
forskning pa individ- och gruppniva. Pa denna niva beskrivs ocksa
Oversiktligt ett forskningsfilt som handlar om normbrytande beteende
bland elever i skolan. I éversikten belyses ockséd sidant som berér mina
teoretiska perspektiv, det vill siga makt och kon.

Moralutveckling, normer och normbildning

”Normer”, ”moral” och “etik” dr begrepp med lang historia. Etik”
kommer frin grekiskan och betyder ”bruk” eller ”sed”. ”Moral”
kommer frin latin och betyder ”sed”.’ Orden anvinds ibland
synonymt, sirskilt i brittisk och amerikansk engelska. Ibland anvinds
orden i skilda betydelser. ”Etik” har genom sin del av disciplinen
filosofi en vetenskaplig stillning. ”Moral” anvinds 1 vardagligt
sprakbruk om synen pa ritt och fel samt gott och ont i vardagslivets
handlingsnormer. Normer kan definieras som handlingsregler som
utgir frin moraluppfattning.’ Dirfor menar jag att studier om
moralutveckling ocksd kan forstdis som att de handlar om
normbildning. Studiet av begreppen kan hinféras till flera discipliner.
Jag har valt att fokusera pd psykologi eftersom det inom detta dmne
ryms mycket av det som idag ses som vedertagen kunskap om barns
och ungdomars normbildning. Den syn pa barns utveckling som
genomsyrar svenska ldroplaner har dessutom paverkats av och utgatt
frin utvecklingspsykologert, exempelvis Jean Piaget.’

* Wessén, Vira ord: deras uttal och ursprung: kortfattad etymologisk ordbok (Stockholm, Norstedts
ordbok, 1998).

4 Colnerud, Etik och praktik i liraryrket: en empirisk studie av lirares yrkesetiska konflikter i
grundskolan (Stockholm, HLS Férlag, 1995), 11.

5 Soderstrdm, Azt gira sina uppgifier, vara tyst och kimna in i tid": om elevansvar i det higmoderna
sambillet (Karlstad, Pedagogik Estetisk-filosofiska fakulteten Karlstads universitet, 20006), 37-38.
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Inom dmnet psykologi, framférallt inom utvecklingspsykologi och
socialpsykologi, har moralutveckling och normbildning studerats under
lang tid. Psykologerna Jean Piaget och Lawrence Kohlberg ér frekvent
citerade. Piagets fokus dr barnet som medlem 1 den sociala gruppen, dir
han intresserar sig mer for hur barn kommer fram till svar pa fragor dn
for de svar barn faktiskt finner. Han dgnar sig mest it den kognitiva
aspekten av barns psykiska utveckling och inte si mycket at den
emotionella. Piaget hivdar att affektiv och kognitiv utveckling dr
térbundna med varandra, men i andra sammanhang framhaller han att
tanke och kinsla dr klart atskilda.’ Piagets teorier har tillimpats pa
barns moralutveckling av bland andra psykologen Thomas Lindstein.
Lindstein framhaller, i linje med Piaget, att riktningen i moralutveckling
gar frin klar egocentrism till sociocentrism, frin att ha jaget till att ha
sin grupp 1 centrum. Han skiljer ocksa mellan medvetenhet om och
praktik av regler. Medvetenhet om regler — kunskap om olika typer av
regler och respekt for dem — varierar ofta markant under barnets
moralutveckling. Utveckling gar fran att regler ses som nagot utifran
kommande och oférinderligt, till att ses som Omsesidiga
overenskommelser. Tidiga erfarenheter av att bli tagen pa allvar har
stor betydelse for vilka samspelsmonster barnet utvecklar. Vuxen- och
forildrapaverkan kan ha stor betydelse, men ar enligt Lindstein aldrig
det enda av betydelse £6r barnets moralutveckling. Den kriver ocksé
samarbete med jimnariga: di kan regler avmystifieras och
auktoritetsupplevelsen férdndras sa att regler ses som resultat av fria
val.”

Kohlberg har studerat barns bedémningar av moraliska dilemman.®
Hans teori om moralutveckling dr, i likhet med Piagets, baserad pa
studier av pojkar men den har sedan tillimpats pa bade pojkar och

6 Havneskold, Utvecklingspsykologi: psykodynamisk teori i nya perspektiv (Stockholm, Liber, 2002),
63-65.

7 Lindstein, "Normer och regler ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv", Nomzer och
normioshet: Essder om skolmoral och santhéllsmoral, Utbildningsdepartementets normgrupp
(Stockholm: Liber, 1980).

8 Kohlberg, "Motal development", Moral development: Vol 3, Koblbergs original study of moral.
development, redaktor Bill Puka (New York & London: Garland publishing Inc, 1994), 320-368.

13



flickor.” Han menar att moralbeddmningen péaverkas av en
kombination av mognad och milj6, men édnda foljer en viss
lagbundenhet. Sma barn bedémer handlingar konkret och utifran
forvintningar om straff. Senare blir egen vinning av betydelse for
bedémningen innan barnet uppnar néista nivd med en medvetenhet om
andras asikter och avsikter samt anpassning till auktoriteter. Nista niva
innebdr identifikation med individer eller grupper med hég status och
den £6ljs av att individerna inser lagarnas och reglernas relativa karaktir.
Pa det hogsta stadiet, som endast en minoritet av befolkningen uppnitr,
kan individen bade félja yttre regler och lata sig styras av egna
moraliska principer férankrade i inre altruistiska virden. Den individ
som natt detta stadium haller sig till hégre moraliska principer som gar
utéver lagen, till exempel rittvisa och jamlikhet.

Carol Gilligan, amerikansk feminist och beteendevetare, har kritiserat
Piaget for att flickor dr en biforeteelse i hans framstillning och
Kohlberg f6r att han baserat sina resultat och dirmed sin teori pa
pojkar. Kohlberg hivdar att hans sekvens av stadier dr universellt
tillimplig men att fa nir de hogsta stadierna. Gilligan har i sina studier
latit elvaaringar 16sa ett moraliskt dilemma, utarbetat av Kohlberg.
Hennes resultat visar att flickor dominerar bland dem som inte uppnar
de hégre stadierna i hans modell f6r moralutveckling. Enligt Gilligan
beror detta pa att modellen inte 4r heltickande. Dirmed passar inte
flickors svar in och deras moral framstar diarfér som simre utvecklad édr
pojkars. Flickors omdéme placeras ofta pa tredje stadiet ddr moral
tolkas 1 mellanmanskliga termer och godhet dr detsamma som att hjélpa
och glidja andra. I fjirde stadiet underordnas relationer regler och pa
stadium  fem och sex underordnas relationer universella
rittviseprinciper. Gilligan menar att denna syn pd moralisk utveckling
utgdr fran det mognadsbegrepp som bygger pa studier av pojkars liv.
Detta dr paradoxalt, hivdar hon, eftersom flickors omsorg om och
oppenhet fér andras behov da ses som en brist i deras moraliska

 Kohlberg, 1994 , 79. Gilligan, Med kvinnors rist: psykologisk teori och kvinnors utveckling
(Stockholm, Prisma, 1985). Carol Gilligan har anvint Kohlbergs teori for studier av biade
pojkars och flickors moralutveckling.
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utveckling. Hon menar att den lika vil kan tolkas som stadium sex — en
hégre moralisk princip som innebir rittvisa.'’

Aven i detta sammanhang, liksom i si minga andra i samhillet,
diskuteras om det dr arvet, miljon eller badadera som skapar moral och
samvete hos minniskor. Teorier som betonar biologiska faktorers
inverkan pd moralutvecklingen far hir representeras av psykologen
Hans Jirgen Eysenck. Han hivdar att ménniskor i grunden ir sjalviska,
aggressiva och omoraliska. Sadant beteende forstirks av att det ger
personen omedelbar behovstillfredsstillelse. Den intressanta fragan ér
varfor minniskor inte alltid beter sig omoraliskt och asocialt, menar
han. Vad beror sd kallat gott uppférande par Om svaret dr korrekt
genomférd betingning enligt Pavlovsk modell, sa menar han att si
kallat omoraliskt uppférande kan ha tva orsaker. Den ena bestir av
sociala faktorer, ddr forildrar, lirare och kamrater inte ger adekvat
respons pa det som ses som felaktigt beteende. Den andra bestir av
biologiska faktorer som formar var personlighet s att vi blir extroverta
eller introverta. Detta innebir att olika individer dr mer eller mindre
mottagliga for betingning. Vissa dr sia oemottagliga att de blir
psykopater. Han pavisar ett samband med reaktioner i hjirnbarken och
mottaglighet f6r betingning. Hans slutsats 4r att moralutveckling beror
pi en kombination av sociobiologiska faktorer. '

Vidare studier av moralutveckling har 1 stor utstrickning utgatt fran
Piagets och Kohlbergs antaganden om paralleller mellan kognitiva
resonemang och moralisk utveckling. Psykologen Gertrud Nunner-
Winkler menar dock att bade teoretiska analyser och empiriska studier
indikerar att moraliska resonemang och moralisk handling delvis tillhdr
skilda dimensioner, det vill sdga att vad man sager och vad man gor inte
nédvandigtvis dr samma sak. Hon diskuterar ocksd huruvida
moraluppfattning dr ett personlighetsdrag eller nagot inlirt. Med
hinvisning till andra studier som visar att bdde altruism och
egocentrism pavisar klara samband med medfédd personlighet, betonar

10 Gilligan, 1985, 29-36.
11 Eysenck, "The Biology of Motality", Moral development, redaktor Bill Puka (New York &
London: Garland publishing inc, 1994), 212-222.
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hon 4dndd att moraluppfattningen f6r det stora flertalet tycks
huvudsakligen formas av sociala erfarenheter.'

Kohlbergs inflytande 6ver moralutveckling som forskningsfilt framgir
av en multistudie av olika aspekter av Kohlbergs teori. Psykologerna
John Gibbs, Karen Basinger, Rebecca Grime och John Snarey granskar
bland annat Kohlbergs teser om att moralutveckling ser likadan ut
oavsett vilken kultur barnet vixer upp i samt att moral utvecklas i
stadier och paverkas av sociala sammanhang. Forfattarna menar att
detta delvis stimmer, di de finner konsensus rorande en del virden
mellan kulturer, men de pekar ocksa pa skillnader. Likheterna rér bland
annat vikten av att tala sanning och halla ingangna avtal. Skillnaderna
r6r exempelvis sambanden mellan moraluppfattning och social
kompetens. Forfattarna menar dven att de delvis finner stdd for
Kohlbergs stadieteori. Dock finner de en del kulturella skillnader
mellan grinserna f6r och 6vergangarna mellan stadierna. Avslutningsvis
poingterar de vikten av Kohlbergs teori, grundat pa omfattningen av
overensstimmelser mellan deras studier och hans."”

Fragan om hur den moral som en individ sdger sig omfatta visar sig i
handling, har relevans for min studie. Ett exempel pa hur detta
samband skulle kunna undersékas kommer fran rittssociologin.
Rittssociologen Hakan Hydén intresserar sig f&r hur normer relaterar
til handlingar och beskriver normer med hjilp av begreppet
normtriaden. Enligt denna dr normen uppbyggd av tre huvuddelar,
nimligen virden, kunskap och méjligheter. Dessa tre delar dr enligt
Hikan Hydén inte hierarkiskt ordnade i forhdllande till varandra.
Vitrden med bakomliggande drivkrafter och motiv sdsom moral/etik,
kansla, politik, intressen och ekonomi dr en del. Den kunskap vi har
med olika kognitiva perspektiv, erfarenheter, kompetenser och
tradition dr en annan del. Den tredje delen dr de méjligheter vi har att
agera. Dessa mojligheter utgar fran systemvillkorens grunder, det vill
sdga milj6, samhille, natur samt biologiska och fysiska realiteter. Allt
detta leder till en viss handling i en viss situation utifrin den aktuella

12 Nunner-Winkler, "Development of moral motivation from childhood to eatly adulthood",
Journal of Moral education, 36:4 (2007) 399-414.

13 Gibbs, "Moral judgment development across cultures: Revisiting Kohlberg's universality
claims", Developmental Review, 27 (2007) 443-500.
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normen, menar Hydén. Genom att soka forklara vilken norm som
ligger bakom en viss handling visar Hydén hur komplexa normer och
normbildning dr, samt att normstudier inte handlar om utanpaliggande
etikettsregler.!* Normtriaden har tillimpats av rittssociologen Per
Wickenberg, som menar att det utifrin den 4r mojligt att studera ’den
bakomliggande normen genom att studera de observerbara
handlingsménstren”. Han har studerat miljoarbete i skolan pa detta
satt.1>

Centralt i min studie dr hur elever och lirare faktiskt uppfor sig i
klassrummet, men ocksa vad de sdger om hur det dr och hur det borde
vara. Min uppfattning dr att de bakomliggande moraluppfattningarna
dels formats under uppvaxten, dels omformas och paverkas i och av
den milj6 man befinner sig 1. I enlighet med Piaget och Kohlberg
menar jag att dlder och mognad har betydelse f6r moraluppfattningen
och dirmed f6r de normer man handlar efter. I linje med Gilligan, som
kritiserat Kohlberg f6r att han utfdrt sina studier enbart pa pojkar,
menar jag att moralutveckling och normbildning paverkas av flera
faktorer. Kon idr en faktor, men édven klass, etnicitet, geografisk
hemvist, vardagsmilj6 med mera har betydelse. Ddrmed blir den
enskildes moraluppfattning och normer ndgot som konstrueras
kontinuerligt. Svenska klassrum dr en stor del av svenska ungdomars
vardagsmilj6, varfor det har betydelse vad som sker dar.

Strukturniva

Eftersom skolor har att ritta sig efter gemensamma styrdokument — i
Sverige skollag och liroplaner — 4r det rimligt att anta att de ocksa
utvecklar liknande strukturer. Det 4r dock dven annat som paverkar
enskilda skolors struktur och lokala kultur, exempelvis om skolan ligger
i en stad eller i glesbygd, elevernas bakgrund samt lirarnas utbildning.

14 Hydén, Rattssociologiska perspektiv pa hillbar utveckling (Lund, Lunds universitet, institutionen
for rittssociologi, 1998), 63-67.

15 Wickenberg, "Varfor sitter du av skorna? Om normerna bakom handlingsmonstren",
Aspekter av och perspektiv pa normer, redaktér Hakan Hydén (Lund: Sociologiska institutionen,
Lund, 1999).
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Forskning som presenteras hir handlar om den Gvergripande struktur
som pi ndgot plan kan vara gemensam fér den svenska skolan i
allmanhet.

Pedagogen Philip Jacksons studie Life in classrooms dr 1 detta
sammanhang att betrakta som en klassiker. Utifrin observationer i de
tidiga skoldren i amerikansk grundskola formulerade han beskrivningar
av underforstadda regler och strukturer och kallade detta ”den dolda
liroplanen”. Jackson menar att elever maste lira sig att boja sig for
reglerna i den dolda liroplanen for att lyckas eller for att undga att bli
stimplade som besvirliga eller dumma. Elever maste dirfor boja sig
for lirares auktoritet, liromedlens definition av giltig kunskap och for
de regler f6r lirande som sdger att individualism och tivling pa
bekostnad av klasskamraterna dr vigen till framgang. Dessutom maste
de lira sig att vinta, bli avbrutna och géra saker som de inte forstir
syftet med. Studien publicerades 1968 och bygger som sagt pd
amerikanska  forhdllanden,  vilket  innebdr  att  Jacksons
innehallsférteckning f6r den dolda liroplanen till stora delar inte ér
overforbar till svenska forhillanden idag. Men begreppet och
konceptet den dolda liroplanen anvinds fortfarande. Den dolda
liroplanen handlar om fostran, men inte den som den officiella
liroplanen formulerat. Jackson menar dock att fostran enligt den dolda

liroplanen férbereder eleverna for de faktiska villkoren i deras framtida
liv.'

Pedagogen Donald Broady har éversatt och infort Jacksons begrepp
”den dolda liroplanen” i Sverige. Han anvinder begreppet for att visa
hur den svenska skolan fostrar som institution, det vill siga genom
sjilva skolans organisation, de hierarkiska strukturerna och formerna
for verksamheten. Han menar att man genom att studera hur
maktférhallanden uppritthalls, kan forklara inslag i undervisning och
skolans sociala liv. Sidant som kan tolkas som medvetna tillsigelser
fran ldrare till elev, exempelvis om tuggummituggande, kan ocksa
tolkas som en symbolisk maktkamp. Dessutom utvecklas subtila
mekanismer som uttrycks i vinliga former for den vardagliga
maktutévningen, exempelvis att berdmma elever som misslyckas med
det mesta, men som i alla fall tycks ha forsékt. Det som premieras ér

16 Jackson, Life in classrooms (New York, Teachers College Press, 1968/1990).
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att eleven uppfort sig i enlighet med den dolda liroplanen. Broady
skriver att for att lyckas synliggora eller fordndra skolans institutionella
forvintningar maste man vara klar éver hur de dr direkt betingade av
hur skolan som institution fungerar. I annat fall dr det sannolikt att om
en form f6r makt och kontroll avskaffas, trider en annan i dess stille. I
ett storre perspektiv har den dolda ldroplanen med skolans funktioner i
samhillet att géra.'” Broady menar att det innebir att eleverna
socialiseras huvudsakligen till att uppritthalla samhillsordningen, men
ocksa till att utveckla den. Problemet med den dolda liroplanen ir inte
att den finns eller ens nédvindigtvis de normer den omfattar, utan
problemet dr att den dr dold. Just att den 4r dold kan férklara trogheten
nir det giller att férandra skolan genom att infora nya sitt att tinka om
och utfora undervisning och fostran. Eftersom ldrare inte 4r medvetna
om strukturerna, forindras inte undervisningspraxis nimnvirt, dven
om idéerna gor det, menar Broady."®

Etnologen Jonas Frykman ifragasitter hur grundskolan ger elever tilltro
infor framtiden. Han menar att skolan idag har storre fokus pa fostran i
stillet f6r pa bildning. Darmed blir skolans verksamhet till stora delar
ett identitetsarbete, vilket gynnar de kulturellt kompetenta och 6kar
den sociala snedrekryteringen. Kunskap om spelreglerna i skolan, eller
om man sa vill, om den dolda liroplanens normer, leder till framgang.
Den idag dominerande fokuseringen pa individens personlighet leder
till att skolan fungerar mer som ett terapeutiskt rum 4n som en
utkikspost mot framtiden. Detta ligger inbyggt i skolkulturen, menar
Frykman."

Jacksons och Broadys studier av den dolda liroplanen har haft stort
genomslag i biade pedagogisk forskning och pedagogisk verksamhet.
Begreppet ir kint och utgdr en aspekt av eller en utgangspunkt for
andra studier. Frykmans tes om skolans identitetsarbete ser jag som en

17 Broady beskriver funktioner utifrin Durkheim: nigontings funktioner dr detsamma som dess
bidrag till uppritthdllandet och utvecklandet av antingen det egna systemet eller andra system.
Da skulle den dolda liroplanens funktioner vara dess bidrag till att uppritthalla dels
skolsystemet, dels till exempelvis kénsordningen, klasskiktningen eller samhillssystemet som
helhet.

'8 Broady, Den dolda kirgplanen (Stockholm, KRUT, 1998/1980).

19 Brykman, Ijusnande framtid! skola, social mobilitet och kulturell identitet (Lund, Historiska media,
1998).
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av flera mojliga utvecklingar av teorin om den dolda liroplanen,
speciellt vinklad mot den svenska grundskolan.

Klassrumsstudier

De klassrumsstudier som anknyter till min studie och som presenteras
hir nedan anknyter pa olika sitt till uppférandenormer, makt och kon.

Psykologen och pedagogen Gunnel Colneruds studie anknyter till
uppférandenormer eftersom hon underséker etitk och praktik i
lararyrket utifran intervjuer av drygt 200 grundskollirare och
lararstudenter.?0 Hennes fokus 4r dock klasstummet, eftersom hennes
overgripande syfte dr att “gestalta den yrkesetiska praktiken i ldrares
arbete”.” Hon skriver att normer som rider i det sociala sammanhang
en manniska verkar i, oftast inférlivas hos henne utan reflektion, men
det finns ocksd mojlighet att bli medveten om normerna. Vidare
skriver hon att handlingar sker med eller utan reflektion. Individen
6verviger och stiller normer mot varandra och dérfér kan individen
utféra handlingar som hon eller han egentligen inte anser vara de ritta.
Gruppkonformism idr exempel pi detta. Colnerud har sammanfort
virden, principer och normer till kategorier utifrin deras innehall,
enligt uppfattningen att de har ett hierarkiskt férhallande till varandra.
Det innebir att normer ligger nirmast handlingar och att principer dr
6verordnade normer. Virden ger bade normer och principer deras
berittigande. Colnerud har i sin studie kommit fram till att ldraryrkets
etik 4r mer komplex dn de flesta andra yrkens. Detta ddrfor att lirare
arbetar dels gentemot individ, dels gentemot grupp och dessutom har
en mellanstillning mellan myndighet och elev. Colnerud lit
grundskollirare 16sa etiska konfliktsituationer och menar att det inte
gir att pavisa nagon gemensam yrkesetik for lirare, eftersom de
undersokta ldrarnas 16sningar pa konflikterna varierade stort. En del
lirare i studien uppgav att de saknade metoder for fostran och dirmed
upplevde de fostransuppdraget som problematiskt. Norminldrning

20 Colnerud, 1995, 11-15.
21 Colnerud, 1995, 9.
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uppges hir ingdi 1 denna fostran och dirmed vara ett
undervisningsmal.”

Maktaspekter som disciplinering och tid 4r en central dimension i
skolan i pedagogen Eva Osterlinds avhandling, dir hon studerat
arskurserna fyra till sex. Tiden anvinds bland annat f6r kontroll och
disciplinering och dr ocksd 6verordnad pedagogiska och innehillsliga
fragor. Skolmiljén reproducerar en dold liroplan gillande tid som gar
ut pa att eleverna ska bli punktliga, prestationshungriga och
tidseffektiva. Osterlind skriver ocksa om lirares olika kontrollstrategier
som bygger pa dominans, samarbete och organisering. Lirare anvinder
samtliga strategier i olika grad och elever utvecklar olika motstrategier
mot dem. Strategierna g6ér det mojligt f6r lirare att hantera
disciplineringen som ett krav fran skolans organisation och dirmed
minskar kraven pi liraren som person, skriver Osterlind. Hon menar
ocksa att den dolda liroplanens innehall har reviderats beroende pé att
eleverna alltmer dgnar sig 4t eget arbete, det vill siga beroende pa
individualiseringen. Tidigare skulle elever 6va sig i att vinta. Nu
handlar det mer om elevernas ansvar, sjilvdisciplin och effektivitet och
dirmed ska eleverna lira sig att anvinda tiden sa effektivt att de inte
forsitter sig i situationer dir de behéver vinta.”

Elever ir i klassrummet hela tiden inblandade i maktrelationer, menar
pedagogen Eva Forsberg, vars studie inbegriper elever fran drskurs ett
till nio. Maktrelationerna péaverkar elevernas verksamhet, utférande av
och motiv f6r verksamheten, alltsi vad de gér, hur de gbr det och
varfor de gor det. Makt och inflytande har bade positiva och negativa
associationer och implikationer f6r den enskilda eleven. Elevers
mojligheter att fatta beslut och paverka den egna situationen i skolan ér
dock timligen begrinsade av skolans organisation och struktur.
Begrinsningar f6r ett reellt elevinflytande utgbrs exempelvis av
ramfaktorer, skolans arbetsformer och lirares dominans, men ocksa av
skolans tradition och kultur. Forsberg menar att elevinflytande kan ta

22 Colnerud, 1995.
25 Osterlind, Disciplinering via fribet: elevers planering av sitt eget arbete (Uppsala, Acta Universitatis
Upsaliensis, 1998).
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sig ménga uttryck och att en problematisering av maktbegreppet visar
pa komplexiteten vad giller de maktrelationer elever kan ing4 i.**

Makt dr ett centralt begrepp dven i pedagogen Anders Perssons
avhandling, ddr han hdvdar att elever i grundskolans alla ar dr utsatta
t6r en maktutévning som syftar till att férdndra dem si att de blir
clever. Skolplikten utgdr forutsittningen for detta, eftersom den dr en
tvingande makt, atminstone vad giller elevernas fysiska nirvaro i
skolan. Elevers motstind mot skolplikten kan visa sig genom att de
forhaller sig likgiltiga eller avoga till skolans verksamhet, det vill siga
undervisning och fostran. Elever kan ocksa acceptera eller rent av gilla
kravet att befinna sig i skolan, och da innebir skolplikten i realiteten
ingen tvingande maktutévning. Persson menar att skolpliktens tving
syftar till att internalisera en uppfattning av samtycke till utbildning hos
eleverna. Detta innebir en maktutévning som tenderar att vara osynlig
i vart samhille och som dessutom kan medféra att makt och ansvar
glider isir och dirmed anonymiseras. Han menar att den som utfér
nagot, exempelvis en lirare som undervisar och didrmed har ansvar for
elevers utbildning, i realiteten inte kan utdva makt éver utbildningens
villkor. Exempelvis kan lirare inte forindra liroplanen. Samtidigt
behover inte makthavare undervisa utifran den lidroplan de fattat beslut
om. Slutsatsen blir att resultatet av maktutdvningen i skolan dels
innebdr att maktutovare tillits vara oansvariga, dels att ansvaret
omfordelas, exempelvis fran skolledare till lirare.”

Hur elever socialiseras till att bli normala elever har socialantropologen
Asa Bartholdsson undersékt. Hon har studerat forskolebarn och elever
i arskurs fem. Bartholdsson belyser normalitetsbegreppets komplexitet,
bland annat genom att visa hur det innefattar uttryckta och
underforstidda forvintningar pa beteenden som uppfattas som
Onskvirda. I studien visar hon att normaliseringen till att vara en god
elev sker genom det hon kallar vinlig maktutévning. Vinlig
maktutdvning innebdr att bide den som styr och den som styrs har
kunskap om maktrelationernas uppbyggnad och vad som ger den
styrande legitimitet. Utifrin sin legitimitet kan lirare utvirdera och

% Forsberg, Elevinflytandets mdinga ansikten (Uppsala, Acta Universitatis Upsaliensis, 2000).
25 Persson, Maktutivningens interna d) ik: samspel och motsitiningar i skola och lonearbete (Lund,
Lund: Sociologiska institutionen, 1991).
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synligebra elevers prestationer och dirigenom konstruera elever som
subjekt, mojliga att styra. I detta ingar att anvinda kinslor som ett
socialisationsverktyg, exempelvis att framhaélla vikten for elever att 6va
sig i empati. Den vinliga maktutdvningen leder till att eleverna
konstrueras att vara underordnade, sjilvkritiska, positiva och
empatiska.”

Ytterligare en studie som relaterar till makt har utférts av pedagogen
Erik Sigsgaard. Han har undersékt hur mycket skill yngre skolbarn far
1 dansk forskola. Syftet med studien 4r att forsta institutionskultur samt
hur institutionsklimat uppstir och bibehalls. Skill kan sigas vara ett
samlingsnamn  f6r en rad typer av verbala sanktioner och
beteendemodifierande ingripanden mot barn, vilka vanligtvis utfdrs av
en vuxen som barnet har en beroendestillning till. Kinnetecknande ar
att det dr uttrycksformen mer 4n ordinnehadllet som avgdér om
budskapet klassificeras som skill eller inte. Sigsgaard menar att nir det
rader demokrati, tvingar den offentliga maktens skola eleverna till
lydnad och respekt med subtila disciplineringsmekanismer. Barn
straffas med allra storsta sikerhet mindre fysiskt i1 dagens dn i
gardagens skolor och institutioner, men samtidigt disciplineras de mer,
bland annat for att disciplinering i dag har lingt fler ansikten dn forr.
Barnens protester mot de vuxnas Gvervakning och sanktioner tolkas
som att barn behéver kontroll och vuxenstyrning. Undervisning har
forindrats frin ”’gbr som jag gor” till ”gdér som jag sdger”, inte for att
det ar nédvandigt utan “for att jag siger det”. Krav utan koppling till
nédvandighet kan vicka motvilja, protester och kanske motstind,
vilket i sin tur troligen framkallar sanktioner, till exempel i form av
skill. Det eclevuppférande som pedagogerna uppfattar som
oacceptabelt ger anledning till skill. Positiv forstirkning ges oftast i
samband med teoretiska prestationer, medan negativ forstirkning till
storsta delen anvinds i samband med socialt uppférande. Det som ger
upphov till skill vid forskolan i Danmark dr fysiskt och psykiskt vild,
regelbrott, olydnad, stok och oordning samt krinkningar av
dganderitten. Pojkar fir bade mer skill och berém, alltsi mer
uppmairksamhet dn vad flickor far. Sigsgaard menar att det dr viktigt att
komma ihag att personalen reagerar var och en utifrin sina egna

20 Bartholdsson, Med facit i hand: normalitet, elevskap och vinlig maktutivning i tvd svenska skolor
(Stockholm, Socialantropologiska institutionen, Stockholms universitet, 2007).
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personliga normer. Men han skriver ocksd att norméverféring frin
gamla till nya medarbetare bevarar institutionens klimat.”’

Maktperspektivet finns med dven i pedagogerna Karin och Lars Géran
Permers avhandling. De har undersékt vad som blir féremal for
moraliska Gverviganden av ldrare och elever och hur dessa talar om
ansvar. Undersékningen beror elever fran arskurs fem i grundskolan till
arskurs tvd 1 gymnasiet. Lidrare talar om ansvar utifrin kollektivet och
sin uppgift att hantera minga individer samtidigt. Elever talar om
ansvar utifrin den enskildes perspektiv, vad som ir roligt, intressant
och vad som dr en rimlig arbetsmilj6. Permer och Permer har studerat
de diskurser som organiserar och reglerar verksamheten i klassrum. De
hivdar att i dagens skola ses till exempel utsagor om frihet,
clevinflytande och livslangt lirande som sanna. Till samma diskurs hor
att katederundervisning dr virdel6s och oritt samt att elevstyrning och
ansvar dr viktigt och ritt. Regimerna eller diskurserna talar alla sitt
speciella sprak och de bygger pa olika uppfattningar om makt. Permer
och Permer har beskrivit makttekniker av olika slag som ir verksamma
i konstruktionen av ansvar. Den normaliserande bedémningen dr en
speciellt verksam teknik, som innebdr att ldraren formulerar,
kommunicerar och uppritthiller normer f6r ordning och uppférande.
Detta kan exempelvis innebdra uppmaningar att skota sitt skolarbete
och upptrida artigt. Forfattarna menar ocksa att oavsett vilken
skolform eller aldersgrupp som undersoks eller vilka reformer som
genomfors si bestar maktrelationerna, dven om de tar sig olika uttryck i
olika sammanhang. Vidare skriver de om att det finns en radande
diskurs i skolsammanhang nir det giller hur lirare ser pa elever, som
sorterar, rangordnar och sirskiljer elever frin varandra. Utifran
diskursen om det normala barnet, konstrueras elever som inte passar in
som ansvarslosa eller onormala pa annat sitt. De menar ocksd att det
ir liraren som har sista ordet nir det handlar om hur det moraliska
rummet ska organiseras. Gemensamt for de undersokta lirarna ir att
ha lydnad som mél fér elevernas handlande.”

27 Sigsgaard, Utskdlld (Stockholm, Liber, 2003).

28 Permer, Klassrummets moraliska ordning: iscensattningen av lirare och elever som subjekt for
ansvarsdiskursen i klassrummet (Malmo, Forskarutbildningen i pedagogik Lararutbildningen
Malmé Hogskola, 2002).
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Virdepedagogik behandlas av pedagogen Robert Thornberg, som i sin
avhandling  undersékt  regelarbete 1 de tidigare  skoldren.
Virdepedagogik dr ”den fostran eller moraliska paverkan som skolan
och dess lirare utévar i relation till sina elever”.” Implicit
virdepedagogik handlar om hur underférstidda och antagna virden
och normer utvecklas hos eleverna pa grund av vad lirare gor eller
siger. Detta innebdr att eleverna idven tillignar sig normer och
beteenden  som  inte medieras genom  skolans  uttalade
virdepedagogiska praktik. Thornberg underséker vilka de mest
framtridande dragen i den vardagliga virdepedagogiska praktiken ir
och hur de kan beskrivas och forstdas. Den mest framtridande
prototypen for lirarpraktikens virdepedagogik i datamaterialet dr det
reaktiva regelarbetet, ett arbete som initieras som en reaktion pd vad
clever sdger eller gbr i det vardagliga livet i skolan. Elever gor
regel6vertridelser och liraren svarar genom att Gvertridelseintervenera.
Regler befists i det tysta i vanor och rutiner. Férst nir de Gvertrids
hamnar de i blickpunkten genom reaktioner frin lirare eller andra
elever. Han menar att reglernas definition av den 6nskvirda eleven och
de relationella reglerna har en sirstillning vars syfte ér att disciplinera
fram den vilviljande medkamraten i skolan. Alla regelkategorier
tillsammans syftar till att uppritthalla ordning och disciplinera fram
den skétsamma eleven. For lirarna dr de relationella reglerna viktigast.
Regelsystemet har en dubbel funktion, ordningsskapande och
fostrande. Forhandling kan skapas eller tillitas av ldraren, som i den
situationen har en tydlig maktposition. Pseudoférhandling innebir att
utfallet 1 princip redan dr givet innan. Elever soker skapa mening av
skolans regler genom att forklara dem. Eleverna har svart att se ndgon
mening med etikettsregler. Nagra fa elever hanvisar till uppférande och
hyfs, men de flesta uppfattar dem som godtyckliga, vilket ger en
upplevelse av att de vuxna genom att driva dessa regler inte respekterar
eleverna. Elevernas forklaringar till regelévertridelser handlar bland
annat om ilska, tristessflykt, regelskepticism samt regeltrétthet. Det
forekommer kritik fran eleverna mot lirares interventioner. En del
pojkar i ar fem menar att flickor far mindre skall dn pojkar dven om de
gbr samma Overtridelser. En del elever kritiserar kollektiv eller

2 Thornberg, Virdepedagogik i skolans vardag: interaktivt regelarbete mellan lirare och elever
(Linképing, Linképings universitet, Inst. for beteendevetenskap, 20006), 3.
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urskillningslés bestraffning. Elever vittnar om incidenter dir lirare
uppritthaller regler pa inkonsekventa sitt och behandlar elever
orattvist. En del av dessa incidenter bekriftas 1 Thornbergs
observationer.”

Regler, normer och uppférande i grundskolan behandlar pedagogen
Anders Garpelin i sin studie om hur ungdomar agerar som elever. Ett
centralt tema ir stadiebvergangen fran mellanstadiet till hogstadiet och
hur en grupp anammar vissa normer, bland annat for hur man som
elev i en viss klass ska upptrida. Han har observerat och intervjuat
elever i en klass och studerat deras interaktion i helklassituationer. Han
visar att cleverna delvis anldgger ett generellt férhallningssitt som
karaktiriseras av ett antal klassrumsnormer. Ett oacceptabelt beteende
ir enligt elever 1 denna studie det som kallas smérande. Detta innebir
att som elev stilla sig in, samverka med lirare om sidant som berdr alla
elever samt visa alltfr stort intresse for skolarbetet infor liraren.”

Pedagogerna Philip Jackson, David Hansen och Robert Boostrom har
utfort en studie om hur det moraliska livet genomsyrar vardagslivet i
skola och klassrum. Foérfattarnas huvudsakliga intresse var att forsta
skolans potential som en positiv moralisk kraft och de beskriver att de
inser att en del ldrare faktiskt kan gbra mer ont dn gott mot sina
clever.” Dirfér valde de att endast undersdka lirare som hade rykte
om sig att gora ett bra jobb. De har undersékt arton skolklasser 1 USA,
nio pa grundskolenivi och nio pi gymnasieniva. Utifran
undersokningen sorterades observationerna i tva huvudkategorier,
moralisk instruktion och moralisk praktik. En av underkategorierna i
moralisk instruktion dr spontana moraliska kommentarer i pagdende
aktivitet och handlar om att ldrare introducerar ett moraliskt innehall
som inte har att géra med lektionsinnehallet utan med vad som hinder
i det sociala samspelet. Hindelserna kan vara av storre eller mindre
dignitet. Vanligast dr relativt ordindra hindelser som innehéller sidant
som ldrare beskriver som stérande beteenden och daligt uppférande.
Detta leder till moraliska kommentarer, klander eller berom. I

30 Thornberg, 2006.

3 Garpelin, Lektionen och livet: ett mite mellan nungdomar som tillsammans bildar en skolklass (Uppsala,
Acta Universitatis Upsaliensis, 1997).

32 Jackson, The moral life of schools (San Francisco, Jossey-Bass, 1993), xvii. Forfattarna definierar
inte vad de menar med positiv moralisk kraft.
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kategorin moralisk praktik dr en underkategori klassrumsregler. Varje
klassrum beskrivs som ett litet samhille inbdddat 1 ett komplext nit av
sociala enheter med Overlappande system av lagar, vanor och
traditioner. Klassrumsregler tycks vid forsta anblicken hoéra till uttalad
moralisk paverkan, och ange en moralisk kod som eleverna forvintas
lyda. Men dven om reglerna verkar enkla och tydliga nir de formuleras
i ord sa var de relativt komplicerade nidr Jackson forsokte forstd
tillimpningen. En foérklaring som anges till detta dr att reglerna
forefaller uppritthallas av lirarna pa ett inkonsekvent sitt: olika elever
far olika respons pa samma agerande. Men Jackson menar att detta
aterspeglar en forfining av reglerna som de flesta som ér involverade
dir och da forstir. Reglerna dr generella maximer eller principer med
mingder av undantag och dessutom har samma regler olika innebérd i
olika klassrum. >’

Regelarbete ingdr i den studie dér sociologerna Steven Brint, Marya
Contreras och Michael Matthews har undersokt socialisationsbudskap i
grundskolans drskurs tvd och fem. Studien visar att majoriteten av
lararinitierade  socialisationsbudskap handlar om ordning och
arbetsinsats. Dirnist kommer budskap om reglering av sig sjilv och av
sig sjilv 1 relation till andra. Resterande del av socialisationsbudskapen
handlar om traditionella moraliska dygder — om rittvisa, ansvar,
sjalvkontroll, mod och drlighet — samt om det de valt att kalla moderna
virden — begéivning, individens unikhet och kulturell olikhet. Vidare
menar forfattarna att det dr ett problem i dagens skola att begrepp ir
vagt definierade, exempelvis ord som medborgarskap, sjilviértroende
och respekt. Orden definieras sa att de snarare passar skolans behov av
organisation och ordning, 4n den wursprunglica och vedertagna

betydelsen. **

Pedagogen Ann-Carita Evaldsson har skrivit om yngre skolbarns
sociala vardagsvillkor. Hon beskriver det vardagliga samtalet i
klassrummet som en pedagogisk moralisk verksamhet. Foér att férma
clever att f6lja den etablerade ordningen i klassrummet anvinder lirare
ett antal metoder som tillsdgelser, papekanden, tystnad, fortickta hot,

3 Jackson, 1993.
34 Brint, "Socialization Messages in Primary Schools, An Organizational Analysis", Sociology of
Education, 74:3 (2001) 157-180.
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torfragningar och namngivande blickar. De normer som giller £6r hur
eleverna ska bete sig kommer tydligast fram 1 situationer som
inbegtiper normbrott.”

Pedagogen Larry Nucci definierar virdepedagogik™ som “fostrandet av
elever till socialt accepterat beteende sa att de kan skilja ’ritt’ fran
fel”.”” Han papekar att denna generella definition inte tar hinsyn till
skillnader mellan kulturer eller mellan moral och social konvention.
Inom virdepedagogik har distinktionen mellan moral och konvention
inte gjorts. Enligt Nucci uppfattar elever moral annorlunda in
konvention. Den forskning han refererar till och som han sjilv utfort,
handlar om yngre barn, frin ungefir tv4 till tio ar. >

Regelarbete i arskurs sju har pedagogen Marcus Samuelsson studerat.”
Fokus ligger pa vilka elevbeteenden som uppmirksammas som
storande och hur ldrare korrigerar dessa. Lirarna i studien férmedlar
riktlinjer till eleverna, som dessa férvintas folja. Riktlinjerna, som
ocksd beskrivs som forvintningar och regler, giller bade sadant
eleverna forvintas och inte forvintas goéra. Eleverna forvintas vara
bland annat nyfikna, ordningsamma, ansvarstagande  och
samarbetsvilliga. De ska bland annat avhaélla sig fran att komma for
sent och ha mobiltelefoner paslagna under lektionstid. Aven om
cleverna i huvudsak accepterar de riktlinjer som presenteras, f6ljs
riktlinjerna i olika stor utstrickning och eleverna blir dirmed i storre
och mindre utstrickning utsatta fOr lirarnas korrigeringar. Dessa bestar
framfor allt av uppmaningar och namngivande av elever. Lirarna
inleder oftast korrigeringarna milt, vilket Samuelsson tolkar som att de
ger eleverna en méjlighet att korrigera sitt beteende. Om s inte sker
foljer en hardare korrigering, exempelvis frin uppmaning via
tillrittavisning till uppstrickning. For att korrigera det som uppfattats
som stérande beteende kan ldrarna paminna eleverna om den enskilde

% Hvaldsson, "Vardaglig moralisk verksamhet i forsta klass", Forskning av denna virlden 11: Om
teorins roll i praxisnara forskning, redaktor Ingrid Carlgren (Stockholm: Vetenskapsridet, 2005).
36 Eng: moral education.

37 Min Oversittning.

38 Nucci, Education in the moral domain (Cambridge, Cambridge University Press, 2001), 6.

39 Samuelsson, Stirande elever korrigerande liirare: om regler, forvintningar och lirares dtgarder mot
stirande flickor och pojkar i klassrummet (Link6ping, Link6pings universitet Inst. for
beteendevetenskap och lirande, 2008).

28



clevens ansvar £6r det egna uppférandet. Pojkarna i Samuelssons studie
uppfattas som mest storande och far dirmed flest korrigeringar.
Flickorna dr bittre pa att inordna sig och lierar sig i hégre grad idn
pojkarna med ldrarna. Samuelsson drar slutsatsen att de studerade
lirarna utovar ett personligt fostrans- och omsorgsarbete. "

Med kénsperspektivet i fokus redogér pedagogen Elisabet Ohrn i en
forskningséversikt for studier av elever och deras situation i skolan. De
studier som fokuserar elevers identiteter har en uttalad orientering mot
hur elever forstir sig sjdlva och andra i1 verksamheten. Pojkar
rapporteras dominera vad giller exempelvis talutrymme, motstind mot
lirare samt krav pa att fa uppmirksamhet. Flickor ger uttryck for nya
strategier for motstand mot underordning, i kontrast till tidigare
forskning som visar att foretridesvis pojkar konfronterat skolans
auktoriteter. Flickors strategier innebdr bdde konfrontation med lérare
och aktivt drivande av fragor genom att stilla krav och férhandla med
lirare. De tysta flickorna 4r framforallt flickor med lagutbildade
forildrar. Pojkar bryter oftare dn flickor mot klassrumsregler. Pojkar
far uppmirksamhet, flickor séker den. Det dr mest pojkar som
avgransar sig mot det andra konet och offentligt kritiserar och
kommenterar andra elever. Flickor uppfattade att deras position
gentemot pojkarna férsvagades pa hogstadiet bland annat genom att
pojkarna blivit tuffare genom allianser med éldre pojkar och lirare.
Kamratanda hos flickor dr 6verordnad traditionellt flickbeteende och
ger trygghet. Skolan édr aktiv med att konstruera dominerande former
av  maskulinitet. Flickor menar att ldrare neutraliserar pojkars
sexualiserande tillmélen genom att hdvda att pojkarna inte haft for
avsikt att skada flickorna eller deras rykte. Forskjutningen mot nya
forstaelser av koén dr  tydligare hos flickor, men samtidigt dr
konsstereotypierna timligen stabila 6ver tid och de har, om nagot,
snarare blivit starkare dn utjimnats. Bida kénen dr utsatta £6r kontroll
men det dr foretridesvis pojkar som utévar den. Betydelsen av kon 1
skolan hér samman med elevers tillhorighet i termer av klass, kén och
etnicitet, organisationsvillkor samt kénsforstaelser hos skolans vuxna.
Koénskonstruktionen ér relationell och reproduktionen av dominerande
maskuliniteter sker 1 relation till femininiteter. Bevakningen av

40 Samuelsson, 2008, 184-196.
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grinserna for pojkars identitet dr sirskild hard, och det dr framfor allt
de andra pojkarna som sitter granserna, men édven ldrare ingir i
processen. Tufthet dr visentlig for pojkars status. Femininiteter tycks i
viss médn vara mer Oppna for problematisering och diskussion men alla
sitt att vara flicka dr inte lika accepterade. Flickor som 6ppet kritiserar
och protesterar i skolan demoniseras litt. Flickor som uppfattas vara
utatriktat aktiva utan aggressiva inslag forefaller 16pa risken att
uppfattas som en grupp, ett ging eller en maffia pa ett sitt som inte
drabbar pojkar. Diskussioner av pojkars skolvillkor tenderar oftare att
ske 1 termer av klass, vilket innebdr studier av arbetarpojkar, men
diskussioner av flickors skolvillkor sker ofta i relation till deras kon.
Normen tycks vara att flickor bade ska se bra ut och vara begavade.
Det idr den akademiskt vilintegrerade mellanskiktsflickan som i
forskningslitteraturen framtrider som den “nya” flickan, menar Ohrn."

Hur konstruktionen av kén bland elever i arskurs nio gir till har
pedagogen Ann-Sofie Holm studerat.” Hon visar hur elevers kon
konstrueras beroende pa situation och sammanhang och relaterar det
till elevers popularitet i kamratgruppen. For att bli populdr bér bade
flickor och pojkar kinna till och kunna uttrycka sidant som hor
samman med bada koénen. Exempelvis virderas sportighet och
framatanda, traditionellt férknippat med maskulinitet, hégt. Vidare
virderas utseende, mognad och en studiepositiv instillning,
traditionellt forknippat med femininitet, ocksa hogt. Holm menar dock
att &ven om normerna for det ideala visar pa en likhet, ser hon ocksa
komplexa relationer av éver- och underordning. Detta visar sig bland
annat genom pojkars ambivalenta férhéllningssitt till en studiepositiv
instillning, da de samtidigt som de prioriterar studier tenderar att inte
vilja sta for att de gor det. Vidare skriver Holm att de elever som
genom att agera pa ovan nimnt sitt blir framgangsrika och populira,
gbr det genom att nirma sig en manlig, svensk medelklassnorm.
Dirmed understédjer de den radande samhillsstrukturen.”

4 Ohrn, Knsminster i firindring? en kunskapsiversikt om unga i skolan (Stockholm, Skolverket:
Liber distribution, 2002).

42 Holm, Relationer i skolan: en studie av femininiteter och maskulinititer i ar 9 (Goteborg, Acta
Universitatis Gothoburgensis, 2008).

43 Holm, 2008, 196-206.
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Att undersdka skolvirldens kulturella former med fokus pi
konskonstruktion utgdr det 6vergripande syftet i etnologen Anna Sofia
Lundgrens avhandling.” Hon féljde en skolklass frin arskurs sju till
arskurs nio. Hon visar hur elevernas forstaelse och handlingar bade var
beroende av och aterskapade kulturella forestillningar om kén. Hon
visar ocksd hur deras beteende resulterade i en uppluckring av dessa
forestillningar, genom att de antingen ignorerade eller accepterade
kénséverskridande handlingar. Pa sd vis blir kén bade en fast och en
forinderlig kategori.®

Normbrytande beteende i skolan

Ett forskningsfilt handlar om att bryta mot normer och om sidant
som kallas avvikande beteende. Fokus ligger huvudsakligen pa enskilda
individer eller mindre grupper av individer som avviker frin “det
normala”. I studierna definieras i de allra flesta fall inte explicit vad det
ir for ndgot som ndgon avviker frin. I forskningsdversikten
Normbrytande beteende i barndomen definieras normbrytande beteende som
“beteende som péd olika sitt bryter mot ridande normer och regler i
den miljé individen befinner sig”."" Forfattarna, psykologerna Anna-
Karin Andershed och Henrik Andershed, likstiller normbrytande
beteende med den formella psykiatriska diagnosen uppfoérandestorning,
vilken beskrivs senare 1 boken. De beskriver svéarigheter med att dra de
diagnostiska ~ grinserna  f6r  uppfoérandestérning.  Dessutom
problematiserar de vidheten i begreppet “normbrytande beteende”. Av
intresse for min studie dr att det dr vanligare att pojkar dn flickor
diagnostiseras som uppforandestorda, bide av sjukvird och i skola.”

Ett avvikande beteende definieras enligt sociologen Howard Becker
utifrin de normer och regler som stills upp av andra och det avvikande
beteendet dr didrmed en produkt av samhillet. Han menar att “sociala

# Lundgren, Tre dri g: perspektiv pi kropp och kin i skolan (Eslsv, B. Ostlings bolkfotl.
Symposion, 2000), 10.

4 Lundgren, 2000, 169-171.

46 Andershed, Normbrytande beteende i barndomen: vad sdger forskningen? (Stockholm, Gothia, 2005),
17.

47 Andershed, 2005, 27-52.
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grupper skapar avvikelse genom att uppritta de regler vilkas
overtridelse utgor avvikelsen”.*® Med den hir utgiangspunkten sa ir
avvikande beteende inte en kvalitet i handlingen som begés, utan en
konsekvens av att andra tillimpat regler och sanktioner pa individen.
Avvikande beteende idr beteende som minniskor stimplar som
avvikande. Det hir synsittet innebér ocksd att vad som betraktas som

avvikande beteende forindras over tid.*

Pedagogen Terje Ogden genomférde i Norge 1998 en undersékning
om elever som misslyckas 1 grundskolan. Med misslyckande menar han
elever som hoppar av skolan eller som nir de gir ut skolan har
ofullstindig formell eller reell kompetens.” Utifran bland annat denna
undersokning har Ogden skrivit om social kompetens och
problembeteende i skolan. Han skiljer mellan det han kallar allvarliga
beteendeproblem, som skolk, fysiskt vald och mobbing, och
undervisningsstérande beteenden, som att inte sitta pa sin plats, prata
och gora ljud och didrmed bryta mot skolans regler, normer och
forvintningar. Ogden padpekar att beteendeproblem 4r socialt
definierade och dirmed ir de inte ndgot som existerar oberoende av
sociala och kulturella normer. Som ett sitt att vissa pa komplexiteten i
det aktuella filtet skriver han att ”’det finns elever som har svarigheter i
skolan, elever som skolan har svirigheter med och skolor med
problem”.”" Han papekar att ildersnormerna spelar in, eftersom
beteendet bedéms utifrin vad som forvintas for dldersgruppen i friga.
Ogden pekar pa en gradering av problem fran trivselproblem och
disciplinsvarigheter, via  skoltrétthet, auktoritetsprotester — och
situationsbetingade problem till allvarligare former av utagerande: vild,
kriminalitet, drogproblem och psykiska besvir. Elever med de
allvarligaste problemen utgdr en liten del av det totala antalet elever,
men dr krivande att arbeta med eftersom problemen dr si stora, men
det 4r ocksa svart att avgéra vem som har ansvaret for att hjdlpa dem.
Nir larare blir ombedda att identifiera problemelever i en klass dr det
ofta dalig 6verensstimmelse mellan deras bedomningar och elevernas

“8 Becker, Utanfor: avvikandets sociologi (und, Arkiv, 2006), 22.

49 Becker, 2006, 18-26.

30 Ogden, Leareres erfaringer med og syn pa elevatferd og leringsmiljo i grunnskolen (Oslo, 1998) kapitel 1.
5 Ogden, Social kompetens och problembeteende i skolan: kompetensutvecklande och problemlisande arbete
(Stockholm, Liber, 2003), 15.
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egna beddmningar av sitt beteende. Detta beror delvis pa olika
uppfattningar om vad som utgdr problem men ocksa pa att elever
uppfor sig olika beroende pa vem de ér tillsammans med. Ogden tar
upp att aterkommande teman 1 debatten dr exempelvis hur manga
elever som har sidana problem och om problemen 6kat. Han papekar
att detta dr svirbesvarade fragor pi grund av svérigheter med att
definiera och mita beteendeproblem i skolan. Vidare refererar han
underskningar dir stérsta vikten ldggs vid ldrarperspektivet och
dirmed blir det deras uppfattningar som utgdr underlaget f6r dtgirder.
Det enda hos lirarna som hade betydelse f6r bedémningarna var deras
alder och yrkeserfarenhet. Kommunens storlek spelade roll: ju storre
kommun desto mer problem och firre atgirder.”

Pedagogen Ingela Andreasson har undersékt elevdokumentation
r6rande elever i behov av sirskilt st6d.” Hon visar hur skolans
fostransuppdrag fir betydelse i elevplanerna genom att elevers
beteenden kopplas samman med skolsvarigheter. Sidana beteenden ir
til exempel att vara utagerande, impulsiv, omogen, ansvarslos,
okoncentrerad och stérande for andra elever. Andreasson visar hur
elevplanerna skiljer sig mellan flickor och pojkar, sa till vida att
flickornas skolsvarigheter i storre utstrickning dn pojkarnas férknippas
med deras personliga egenskaper. Det kan leda till att det blir flickornas
egenskaper som hamnar i fokus f6r vad som ska atgirdas, i stillet f6r
deras kunskapsmissiga problem. Pojkars bristande férméagor och
fardigheter beskrivs utforligare dn flickors, vilket kan gora att
atgirderna fokuseras pa dessa och inte pa deras egenskaper. Hon
menar att inte bara bristande férmaga att tillgodogoéra sig undervisning
utan ocksa normbrytande beteende tas som intikt f6r att definiera en
elev som problemelev i behov av sirskilt st6d. Dirmed kan de sociala
fostransmalen  bli ett medel for att na  kunskapsmalen.
Fostransuppdraget underordnas pd sd sitt undervisningsuppdraget,
eftersom det inte utgor ett sjilvstindigt mal.”

52 Ogden, 2003, 11-36.

53 Andreasson, Elevplanen som text: om identitet, genus, makt och styrning i skolans elevdokumentation
(Géteborg, Acta Universitatis Gothoburgensis, 2007).

54 Andreasson, 2007, 175-179.
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Internationell forskning som anknyter till min avhandling har i stor
utstrickning problemfokus, det vill siga handlar om normbrytande
beteenden i skolsammanhang, framfor allt 1 klassrummet. Pedagogen
Robyn Beaman pavisar i en artikel det stora omfanget av vad som ses
som storande beteenden i klassrum. Det som lirare™ anser mest
stérande 4r nir eleverna pratar rakt ut.” En anledning till att detta ses
som storande ir att det dr sa frekvent férekommande sa att det snarast
ir omfattningen som ses som problematisk, inte beteendet 1 sig. Ett
6vergripande monster i skolforskning om stérande beteenden ir att
lirare ser pojkar som mest stérande.”” Exempel frin andra studier pa
vad som ses som storande utOver otillitet prat ar littja, negativ
instdllning,  koncentrationssvarigheter,  slarv,  ouppmirksamhet,
drogmissbruk, mobbing samt skadegérelse och stold av skolans
material.”®

Psykologerna Josephine Infantino och Emma Little har undersékt
elevers uppfattningar om vad de ser som beteendeproblem och hur
lirare kan komma till ritta med dessa. Aven i denna studie ir otillatet
prat det som ses som mest storande. Eleverna i studien, fran klass sju
till tolv i australiensiska skolor, menade att kvarsittning, att bli skickad
till rektorn och att férdldrarna informerades var de mest effektiva
sitten att avskricka elever fran att bete sig stérande. For att uppmuntra
elever att bete sig vil var det mest effektivt att ge dem ledig tid och bra
betyg samt att informera fordldrarna. Forfattarnas slutsats dr att
eleverna maste utbildas vad giller vilket beteende som férvintas av
dem. Vidare visar forfattarna pa skillnader mellan flickor och pojkar,

%5 Undersokningen omfattar lirare som undervisar elever fran 6 till 16 4r.

56 Eng: talking out of turn.

57 Beaman, "Recent Research on Troublesome Classroom Behaviour: A Review", Awustralasian
Journal of Special Education, 31:1 (2007) 45-60.

38 Borg, "Secondary school teachers' perception of pupils' undesirable behaviours", British
Journal of Educational Psychology, 68 (Pt 1) (1998) 67-79, Poulou, "Teachers' perception of
students with emotional and behavioural difficulties", Enropean Journal of Special Needs Education,
15:2 (2000) 171-187, Stephenson, "Behaviours of concern to teachers in the eatly yeats of
school", International Journal of Disability, Development and Education, 47 (2000) 225-235, Stuart,
"Teachers' Perceptions of Student Behaviours: a study of NSW secondary teachers' attitudes ",
Eduncational Psychology, 14 (1994) 217-230.
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bade vad giller vilka stérande beteenden de uppvisar samt hur de anser
att dessa beteenden ska atgirdas.”

Min avhandling anknyter till den forskning som jag hir har redovisat.
Studierna pd strukturnivd visar pa betydelsen av institutionskultur f6r
skolan. Klassrumsstudierna visar pa komplexiteten i lirarprofessionen
och elevrollen. De maktperspektiv som presenterats innebdr att lirare
kan ses som maktutévare och elever dirmed som utsatta for
maktutovning, men ocksa att lirare och elever ingir i maktrelationer.
Att fostran sker i klassrum har belysts i flera studier, dven om forskarna
anvinder olika begrepp for detta. Jag menar att exempelvis
virdepedagogik, normbildning, socialisering och “moral education” alla
handlar om fostran. Kénsperspektiven i klassrumsforskning har tillfort
kunskap om faktiska konsmonster, och studier visar hur dessa
konstrueras. I de internationella studier som presenterats, tenderar
intresset for konskonstruktionen att vara underordnat och intresset
riktas mer mot vilka atgirder lirare kan anvinda for att fostra flickor
respektive pojkar. I de svenska studierna ligger fokus mer pa hur och
varfor konskonstruktion dger rum. Min uppfattning ar att makt- och
konsanalyser, liksom studier pa strukturniva, kan tillféra dem som pa
nagot sitt arbetar med skolverksamhet verktyg for att forsta och
utveckla skolan, bade pid organisationsnivi och i de enskilda
klassrummen. En del av de utgingspunkter och antaganden som
framtrider inom forskningsfiltet om normbrytare uppfattar jag som
problematiska. Exempelvis handlar det om beteenden som utifrdn ett
normativt synsitt bryter mot det som ér accepterat vid den enskilda
skolan eller i den enskilda klassen. Definitioner av vad som ir ett
normbrott har inga exakta avgrinsningskriterier, siger inte heller alltid
vad problemen bestir i och problematiserar sillan vilket perspektiv
som utgdr utgangspunkt. Det anges i och for sig om det dr forskarnas,
lirarnas eller elevernas syn pa vad som ir normbrott som beskrivs,
men forfattarna gar sillan lingre dn till att konstatera detta. Jag ansluter
mig till Beckers uppfattning om att vad som ses som avvikande eller
normbrytande 1 hég grad dr avhingigt de normer som vid en viss
tidpunkt och i ett visst sammanhang anses ridande. Dirmed kan nagot
som ses som ett normbrott i en kontext, uppfattas som ett acceptabelt

5 Infantino, "Students' Perceptions of Classtoom Behaviour Problems and the Effectiveness
of Different Disciplinary Methods", Educational Psychology, 25:5 (2005) 491-508.
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beteende i en annan. Min strivan har varit att bygga vidare pa den
kunskap som genererats inom detta svaravgrinsade falt. Det bidrag jag
menar att denna avhandling utgér handlar om vad som skulle kunna
kallas for grundforskning, eftersom jag sa foérutsittningslost som jag
bara formétt redogdr for vilka uppférandenormer som rader i
grundskolans senare ar och problematisera dessa utifrin mina valda
perspektiv. Min férhoppning 4r att denna avhandling ska 6ka
kunskapen om skolans fostransuppdrag i praktiken.

Centrala begrepp och teoretiska perspektiv

Epistemologisk utgangspunkt

Min epistemologiska grundsyn innebir att kunskap om virlden
konstrueras utifrdn historiska och kulturella aspekter. Kunskap ir
forinderlig och skapad i sociala processer och det finns ett samband
mellan kunskap och handling.” Jag viljer dirfér att ta min
utgangspunkt i den socialkonstruktivistiska skolan.
Socialkonstruktivismen innebir ett prévande forhallningssitt till sidant
som betraktas som sjilvklar kunskap och forstaelse av verkligheten. 1
nedanstiende avsnitt redogérs for begrepp som dr centrala i
avhandlingen samt for de teoretiska perspektiv som anvinds som
analytiska verktyg.

Uppforandenormer

Normer kan bland annat beskrivas som det accepterade beteendet 1 ett
socialt sammanhang eller som handlingsregler, det vill siga som

0 Se exempelvis Burr, Social constructionism (London, Routledge, 2003), Dewey, Experience and
education New York, Simon & Schuster, 1997), Individ, skola och samhalle: utbildningsfilosofiska
texter (Stockholm, Natur och kultur, 2004).
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direktiv for hur man bér handla.”’ Uppférandenormer beskriver alltsa
vilket uppforande som dr Onskvirt eller inte 1 ett visst sammanhang.
Enligt pedagogen Kennert Orlenius 4r normer baserade pa virderingar
och pa wuppfattningar om vilka virden som dr goda och
efterstrivansvirda samt vilka som ér onda och ska motarbetas. Pa det
sittet fungerar normer som handlingsaxiom, det vill siga som
ovedersigliga skrivna eller oskrivna regler om hur minniskor bér eller
inte bor handla. Alla méinniskor bir med sig normer och det gar dirfér
inte att tala om normldshet. Det finns ddremot en enorm variation i
vilka normer som anses giltiga och méinniskor kan ha olika uppfattning
om vilken norm som ska gilla i ett visst lige.”

Retorik och praktik

Jag har wvalt att kalla tillimpade uppférandenormer foér praktik.
Begreppet praktik ticker individers handlingar, alltsa i detta
sammanhang sidant som gbrs av elever och lirare i klassrummen.
Dirmed ingir det som sigs i klassrummen i begreppet praktik.
Beskrivningar i tal och skrift av uppférandenormer kallar jag for
retorik. Det handlar hir om det som dr skrivet 1 liroplaner och andra
styrdokument. Dessutom ingar sidant som elever och lirare uttrycker i
intervjuer: sadant som de uppger faktiskt hinder, vad de 6nskar borde
hinda, hur enskilda individer och kollektiv bor agera for att det
onskvirda ska uppnias samt de motiv de anger fér att nagot ar
onskvirt.

Kulturperspektiv

Jag ansluter mig till etnologerna Jonas Frykmans och Orvar Léfgrens

definition av kultur: ”de kunskaper och virderingar som delas av en

grupp minniskor”.” Kultur 4r nigot som individer och grupper

1 Nationalencyklopedin (Hoganis, Bra Bocker, 1989).
2 Orlenius, Vérdegrunden - finns den? (Hisselby, Runa, 2001), 15-17.
63 Frykman, Den kunltiverade méanniskan (Lund, Liber Laromedel, 1979), 15.

37



anvinder for att forstd och hantera sin tillvaro. Kulturer dr férdnderliga
och stindigt oavslutade. Enligt Frykman och Lofgren verkar kultur pa
flera plan. For det forsta fors kunskaperna och virderingarna vidare av
minniskor som vistas och verkar i samma miljo, till exempel i en skola.
For det andra péaverkar och forindrar dessa ménniskor kultur i och
med sin nirvaro och aktivitet. Fér det tredje verkar kultur pa ett tredje
plan, genom att minniskor blir paverkade och forindrade av de
kulturer de vistas i. Det innebdr att kulturer, exempelvis en skolkultur,
kan férindras men dndé vara igenkinnlig exempelvis £6r den elev som
skulle dtervinda till sin skola efter tio ar. Genom kultur skapar
individen sin bild av verkligheten i samspel med andra, och blir i sin tur
samtidigt paverkad och konstruerad av andra 1 deras beskrivningar och
upplevelser av hur verkligheten ér beskaffad. Alltsa: skolans kulturer
skapas, dr skapade och omskapas. Jag ser dirmed kulturer som nigot
som alltid inbegtiper en process.

For att se hur skolkulturer dr organiserade 1 bestimda kategorier och
tankebanor, grundliggande virderingar och forhallningssitt” har jag
sokt centrala teman i enlighet med etnologerna Orvar Lofgren och
Billy Ehns beskrivning av kulturanalys.”® Sidana centrala teman ir
exempelvis berém och tillsigelser. Léfgren och Ehn framhaller att vad
som ses som centrala teman i sig ir en kulturprodukt.”® Det innebir
exempelvis att det har betydelse vem som viljer sékord och i vilket
land en undersékning sker. Utgangspunkterna i s6kandet efter centrala
teman dr i denna studie syftet, forskningsfrigorna samt det empiriska
materialet.

Enligt sociologen Stuart Hall existerar inte kultur enbart i ménniskors
huvuden, utan organiserar social praktik och visar sig 1 individers
uppférande, ansiktsuttryck och sprik. Individers konstruerande och
tillimpande av kulturkunskap och kulturkompetens kallar Hall for
“uttryck”. Jag anvinder begreppet “uttryck” fér beskrivningarna av
hur uppférandenormer gestaltas, kommuniceras och dirmed visar sig i
bide praktik och retorik.” Genom att anvinda detta begrepp ir det

4 Ehn, Kulturanalyser (Malmo, Gleerup, 2001), 28.

% Ehn, 2001, 29.

8 Eng: expressions.

7 Hall, Representation: cultural representations and signifying practices (London, Sage, 1997), 2-4.
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méjligt att hantera variationer inom skolkultur, och att ddrmed kunna
belysa att det snarare handlar om flera skolkulturer 4n om ex skolkultur.
Lirare och elever deltar delvis men inte helt i samma kultur. Detta
synliggérs med hjilp av representativa och unika situationer av
uppférandenormers uttryck. En representativ situation ska hir forstas
som ett dterkommande exempel pd ett uttryck f6r kultur. En unik
situation dr ett uttryck som férekommer vid nagot enstaka tillfille och
som genom att avvika frin de representativa situationerna far dessa att
framtrida tydligare.

De virderingar som enligt myndigheterna ska gilla i skolan ir
artikulerade 1 liroplaner och andra styrdokument. Under rubriken
”Skolans uppdrag” 1 Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, Lpo 94, stir
det att skolan ska vara ett stéd for familjerna i deras ansvar for
barnens fostran och utveckling” samt att skolan “har i uppdrag att
overfora vissa grundliggande virden”.” Jag har valt att med hjilp av
filosofen Roger Fjellstrom definiera fostran som sadant som dr dmnat
att forma barns och ungdomars karaktir och handlande till nagot som
halls for dnskvart’.” Att det beskrivs som 6nskvirt tydliggor att
innehallet 1 fostran visentligen baseras pd virderingar. Jag menar att
fostran sker varje dag i umginget mellan lirare och elever samt elever
sinsemellan, bide medvetet och omedvetet. Konsekvenserna av denna
fostran visar sig bland annat i elevers och lirares uppfoérande. Studier
av fostran anknyter till disciplinering. Jag ansluter mig till pedagogen
Peter Emsheimers definition av disciplinering; ”inordnande i en given
tankemidssig struktur. En process i vilken ’ndgon’ i férsta hand syftar
till att ’nagon annan’ skall anpassa sig till ett bestimt monster avseende
kunskaper, sitt att tinka, sociala relationer och lydnad.””

Begreppen “fostran” och “disciplinering” ligger nira varandra.
Skillnaden ligger i att i definitionen av fostran beskrivs det
efterstrivansvirda handlandet som 6nskvirt, i disciplinering handlar
det om anpassning till ett bestimt monster. Vidare sidgs fostran
innebdra att individens karaktir ska formas, medan disciplinering sigs

08 Utbildningsdepartementet, Ldroplaner for det obligatoriska skolvsendet och de frivilliga skolformerna:
Lpo 94: Lpf 94 (Stockholm, Fritzes, 2006), 5.

9 Fjellstrom, Skolomridets etik: en studie i skolans fostran (Lund, Studentlitteratur, 2004), 146.

70 Emsheimer, Ldrarstudenten som subjekt och objekt: kritiskt tinkande och disciplinering i lararutbildning
(Stockholm, HLS Férlag, 2000), 28-29.
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syfta till att ndgon ska inordnas i ett givet tankemonster. Disciplinering
blir dirmed ett skarpare begrepp, som dock inte dr visensskilt fran
fostran. Maktaspekter 4r visentliga bade for fostran och for
disciplinering. I fostransbegreppet framtrider en mjukare form av
maktutovning, medan disciplineringsbegreppet kan sigas innefatta en
mer auktoritir maktaspekt. Eftersom innebérden av begreppen ligger
sd nidra varandra, viljer jag att anvinda endast det ena begreppet,
disciplinering, i analysen. Da jag relaterar till styrdokument, anvinder
jag begreppet fostran.

I bade fostran och disciplinering ligger implicit en mojlighet att
anvinda sanktioner. Filosofen Michel Foucault hivdar att straffen
flyttats fran yttre till inre arenor med sjilvreglering och sjilvdisciplin
som ideal.” Pedagogen Eva Osterling menar att det 4r rimligt att anta
att detta giller dven nutida svensk skola, vilket skulle innebdra att
skolkultur vilar pa disciplinering via frihet. For skolans del har
bestraffningen gatt fran kroppslig bestraffning och offentlig skam via
tidsberévande till att vidja till elevens samvete och skuldkinsla. Detta
innebir enligt Osterlind att disciplinering i skolan sker genom
sjalvdisciplin eftersom elever férvintas anamma krav pa prestation och
effektivitet och gbra dem till sina. Dessa krav grundar sig pa
6vergripande sambhillsférindringar som speglas 1 liroplanen genom
betoning av virden som valfrihet, ansvar och individualisering.
Disciplineringen ingar i individens identitetsskapande och stravan efter
social tillhorighet.”” Med utgangspunkt i Fjellstroms och Emsheimers
definitioner anvinder jag mig av Foucaults och Osterlinds resonemang
i analysen av hur fostran och disciplinering utifran liroplanens
framskrivna virden kan ske i de undersokta skolorna.

Ett annat analytiskt verktyg lanar jag frin sociologen Anthony Giddens
via etnologen Ann Runfors. Runfors anvinder Giddens
struktureringsteori om hur sociala aktiviteter tenderar att bide omskapa
och aterskapa de omstindigheter som genererar dem. Giddens har ett
konstruktivistiskt perspektiv som kan jimféras med kulturdefinitionen
ovan. Utgangspunkten dr att minniskor genom sina handlingar,
relationer och tal aktivt bidrar till att forma den sociala verkligheten

7 Foucault, Overvakning och straff fiingelsets fidelse Lund, Arkiv, 2003), 17-33.
72 Osterlind, 1998, 34-39, 137.
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och dirmed skapa och omskapa strukturer, eller som jag ocksa vill kalla
det, kultur. Detta innebér att varje 6gonblick av social reproduktion
ocksa rymmer mojlighet till férdndring. Fordndringen utgir frin
gillande normer, som kan synliggéras och systematiseras med hjilp av
begreppen  “visioner”,  “verklighetsbeskrivningar” och  ”social
kategorisering”. Dessa tre begrepp kan beskrivas som de verktyg som
manniskor anvinder sig av 1 socialt samspel. “Visioner” ir
framtidsinriktade ideal och virden som fungerar som programmatiska
principer. De innehaller idéer om hur nagot borde vara och hur virlden
borde se ut och fungerar dirmed normativt.”” I det som jag definierat
som retorik verbaliseras bland annat visioner. Exempelvis fungerar
avsnittet 1 Lpo 94 om de grundliggande virden skolan ska formedla,
den sa kallade virdegrundsportalen, som vision i skolan.”

Enligt Runfors dr “verklighetsbeskrivningar” antingen inriktade pa
handling och beskriver ndgot som ska atgirdas, eller pa sanning och
talar om hur verkligheten ser ut.”” Jag anvinder begreppet “verklighet”
for att beskriva praktik och informanternas uppfattningar om praktik.
Med sanning menas hir nagot som gor ansprak pa att beskriva denna
verklighet som den 4r och dirmed gbr ansprdk pa att denna
beskrivning tas fér faktisk. Verklighetsbeskrivningar paverkar det de
uttalar sig om. De handlingsinriktade bade utgdr och skapar en viss typ
av social praktik. En sddan dr till exempel hur ordning hanteras i
klassrummen. De sanningsinriktade bidrar till att skapa och legitimera
bilder av verkligheten, 1 betydelsen hur det 4r. Exempel pd en sadan
beskrivning dr uppfattningen att en ldrare inte erévrar respekt i
klassrummet om hon eller han dr vinlig mot en ny klass for tidigt
under skolaret. Mer omfattande system av sanningsinriktade
verklighetsbeskrivningar tenderar att skapa en bild av hur det som
beskrivs ocksd borde vara, och nirmar sig dirmed visionen.”

”Social kategorisering” handlar om hur ménniskor stindigt ordnar sin
sociala  omgivning  foér att  géra  den  begriplig. = De
kategoriseringsprinciper som dé anvinds dr sociala konstruktioner som

73 Runfors, Mdngfald, motsigelser och marginaliseringar: en studse av hur invandrarskap formas i skolan
(Stockholm, Prisma, 2003), 23-25.

74 Utbildningsdepartementet, I_po 94.

75 Runfors, 2003, 24-25.

76 Runfors, 2003, 24-25.
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sidger ndgot om den kultur de anvinds i. Dessa kategorier formar ocksa
minniskors erfarenheter.” Exempel pa kategoriseringsprinciper ir till
exempel ordning och kaos eller kvinna och man. Genom
kategoriseringsprinciperna kan centrala teman vaskas fram i enlighet
med Ehns och Lofgrens modell f6r kulturanalys som namnts ovan.

Maktperspektiv

Enligt filosofen och idéhistorikern Michel Foucault 4r makt produktiv.
Individer kan dock ibland uppleva makt som fortryckande. Makt ér
enligt Foucault inget som tillh6r en grupp eller en individ eftersom den
utévas snarare in dgs.’® Makt blir pi si sitt nigot som utdvas i
handling 1 forhdllande till andra, inte nagot som innechas.
Maktutévandet kan se olika ut beroende pé situationen och kan, men
behover inte, vara avsiktligt. Makt kan vara resultatet av mandvrer,
taktik och mekanismer. Att veta nagot kan innebira makt, exempelvis
att veta vilka normer som rader samt vad som ger status i en viss
skolkultur. Foucault menar att i och med inférandet av en
standardiserad uppfostran genom inférandet av allmin skolging
befistes det “normala” som tvangsprincip i skolorna.” Jag menar att
liroplanen kan ses som ett uttryck for en sidan standardisering. I detta
sammanhang dr exempelvis virdegrunden i liroplanen intressant, men
aven det som bland andra pedagogen Donald Broady benimner ”den
dolda liroplanen”.” Det innebir att bade explicit och implicit uttryckta
virden och normer kan granskas med utgangspunkt i vad som ses som
normalt. Ddrmed blir det mdijligt att analysera vilken makt som utdvas
med stéd av de virden som férordas i liroplanen samt att synliggbra
den dolda liroplanen. Normalisering som princip kan innebara att bade
homogenitet och individualisering framtvingas, alltsa att vara likadan
som de andra samtidigt som man ér unik. Detta sker genom att det blir
mojligt att notera avvikelser fran ”’det normala”. Enligt Foucault blir

77 Runfors, 2003, 25-27.

78 Dreyftus, Michel Founcanlt: beyond structuralisn and hermenentics New York, Harvester-
Wheatsheaf, 1982), 208-226.

7 Foucault, 2003, 215.

80 Broady, 1998/1980.
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detta sirskilt tydligt i ett system med formell jimlikhet, eftersom
individuella olikheter blir tydliga och darmed kan relateras till ridande
normer.” Genom att anvinda Foucaults utgingspunkt i maktanalys blir
den analytiska fragan hur makt utévas.

Sociologen Vikki Bell menar att maktutdvande undetlittas av vissa
faktiska, fysiska strukturer. Detta kan foérklaras som en fast,
oférinderlig asymmetri i relationen.”” En formell position som
exempelvis rektor vid en skola underlittar utévandet av makt, liksom i
viss man ldrarpositionen. Denna aspekt ingar 1 min analys.

I avhandlingen anvinds begreppen personlig relationell maktutévning i
enlighet med Foucault och formell maktutévning 1 enlighet med Bell.

Konsperspektiv

Sociologen  Robert Connell — beskriver genus  utifrdn  ett
konstruktivistiskt perspektiv. Genus gors genom social interaktion och
konstruerar ddrmed ocksa konventioner. Genom att anvinda
genusbegreppet pa detta sitt, kan man se relationerna mellan olika
former av maskulinitet och femininitet, relationer som bestar av
allianser, dominans och underordning. De relationer dir genus
konstrueras dr dynamiska. Med hjilp av genusbegreppet kan man se
hur konstruktioner av maskulinitet och femininitet organiserar social
praktik. Genusstrukturen 4r beroende av och relaterar till flera aspekter
saisom makt, klass, nationalitet eller position i virlden. Connell
definierar hegemonisk maskulinitet som den form av maskulin
genuspraktik som innehéller “det for tillfillet accepterade svaret pa
frigan om patriarkatets legitimitet”.”> P4 si sitt garanteras mins
dominans och kvinnors underordning. Det dr alltsd indirekt och/eller
direkt framgangsrikt hivdande av auktoritet, som édr hegemonins
kinnetecken.** For att betona att jag inte ser genus som nagot fast eller
nigot som konstrueras enbart utifrdn individer, anvinder jag ocksa

81 Foucault, 2003, 36-40, 215.

82 Bell, Interrogating incest: feminism, Founcanlt and the law (LLondon, Routledge, 1993), 42.
83 Connell, Maskuliniteter (Géteborg, Daidalos, 1999), 101.

84 Connell, 1999, 95-105.
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filosofen Linda Alcoffs positionsteori. Genus kan enligt henne férstas
som en position. Detta innebdr att genus som en del av identiteten ar
en konstruktion, men ocksa en utgangspunkt. Den externa situationen
definierar personens relativa position. Alcoff jimfér detta med en pjds
pé ett schackbride, dir det, beroende pa var pjdsen star, dr mer eller
mindre farligt eller ofarligt att agera. Detta framhiver att genus inte
enbart styrs av externa faktorer, utan att individen sjilv dr en del av den
historiska rérelsen och didrmed sjilv bidrar till den kultur som hennes
position kan beskrivas 1.”

Aven om jag ansluter mig till det konstruktivistiska perspektivet bortser
jag inte fran att den handlande minniskan har ett biologiskt kén. Vi
”ir” kvinna eller man samtidigt som vi “gors” till det.*® Min avsikt ir
dock inte att sirskilja ndr nagot sker utifran “varandet” eller nir nagot
sker utifran “goérandet”. Avsikten dr att beskriva och analysera
betydelsen av  kén 1 foérhallande tll  uppférandenormer.
Genusbegreppet introducerades i Sverige av Yvonne Hirdman for att
sirskilja gérandet frin varandet, kultur frin biologi.”” 1 och med
utvecklingen av genusforskningen anvinder alltfler begreppen “kén”
och 7gbra kén” med utgingspunkt i uppfattningen att det inte gér att
skilja kroppen frin gdrandet. Jag ansluter mig till den uppfattningen
och anvinder dirfér hidanefter dessa begrepp, dven nir jag hinvisar
till andra som anvinder begreppen genus och genuskonstruktion.

Gorandet av kén dr férinderligt 6ver tid och rum. Positioner férindras
och flickor beskrivs inte lingre som enbart underordnade och passiva
och pojkar beskrivs inte enbart som vinnare — tvirtom finns en oro
inte minst i den politiska debatten f6r pojkar som fdtlorare i skola och
utbildning.® Med hjilp av ovan beskrivna analytiska verktyg avser jag
att synliggéra hur kén kan ”’gbras” och “varas” i skolan.

85 Alcoff, "Cultural Feminism versus Post-Structuralism", The Second Wave. A Reader in Feminist
Theory, redaktor Linda Nicholson (New York: Routledge, 1997).

86 BEduards, Forbjuden handling: om kvinnors organisering och feministisk teori (Malmé, Liber ekonomi,
2002), 43.

87 Hirdman, "Genussystemet - reflexioner kring kvinnors sociala underordning”,
Kuvinnovetenskaplig tidskrift: 3 (1988).

88 Ohrn, "Changing patterns? Reflections on contemporary Swedish research and debate on
gender and education ", Nordic Journal of Women's Studies, 8:3 (2000).
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Reflexivitet och forskarjaget

Viktigt for mig var och ir att anvinda mig av min forférstaelse som
lirare och den forstdelse av skolkultur den ger mig. Enligt pedagogen
Katarina Norberg finns virderingar i all forskning, oavsett
vetenskapsteoretisk utgangspunkt. Dirfor bor forskaren ”granska sina
egna  handlingar, tankar och kinslor som en del av
forskningsprocessen”.” Jag intresserar mig bland annat fér kén som
maktaspekt. Jag har tidigare arbetat i virdegrundsprojekt med
inriktning mot jamstilldhet. Bland annat detta har gett mig kunskaper
och erfarenheter om flickors och pojkars olika villkor, saval i
klassrummet som under raster. Dessa erfarenheter kan tillféra djup och
bredd i analysen, men jag bor och har ocksa strivat efter att vara
medveten om att de kan leda till icke prévade férgivettaganden.

Jag har ocksa varit amnesldrare i arton ar, vilket exempelvis innebir att
jag vet att det dr vanligt med en grundnivd av surr och prat i klassrum
och dirfér inte uppfattar det som sirskilt storande. Utomstiende kan
uppleva ljudnivan pa ett annat sitt. Min bakgrund skulle ocksa kunna
medfdra att jag identifierar mig med de lirare som ingir i studien
genom min fOrstielse for deras arbetsvillkor. Detta skulle kunna
paverka min f6rmdaga att f6rhélla mig distanserad till dem. Detta har jag
hanterat genom att jag, innan jag startade arbetet med filtstudien,
granskade mina egna preferenser och uppfattningar. Att tro sig sjilv
om att vara neutral dr sannolikt en storre filla dn att synliggdra sina
asikter och genom sjilvreflektion hantera dem i analysarbetet. Hir har
ocksa forskningsmiljon betydelse. I seminariebehandling av texter om
filtstudien har andras synpunkter bidragit till allsidighet i
beskrivningarna.

Ett reflexivt férhallningssitt kan hjilpa mig att hantera min forskarroll
i torhallande till informanterna och i férhallande till mig sjilv, och den
betydelse min bakgrund som ldrare kan ha. Ordet reflexivitet har med
atersken och spegling att gora. Jag anvinder betydelsen “tinkandet om

89 Norberg, "Vin eller fiende? Forskningsetiska aspekter pa pedagogisk forskning", Forskning pi
ont och gott, redaktdr Lennart Nygren, Inger Olofsson och Per-Olof Agren (Umea:
Institutionen f6r socialt arbete, 2000), 106.
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sitt eget tinkande”.” Etnologerna Billy Ehn och Barbro Klein menar

att sjdlvmedvetenheten dr en paboérjad tankeprocess, ett aldrig fardigt
arbete med att forsta sin egen fOrstdelse. Det gér inte att beskriva
andra utan att avsloja sig sjilv.”’

Jag har kontinuerligt stillt mig fragan vilken betydelse mina egna
preferenser, kunskaper och virderingar kan ha eftersom risken fanns
att jag skulle stilla frigor, bade Overgripande forskningsfrigor och
intervjufragor, som oreflekterat utgick fran min tolkning av skolans
verksamhet och verklighet. Fér att undvika detta har jag, som jag
beskrivit ovan, latit observationerna ligga till grund for tematiseringen,
anvint mig av 6ppna intervjuer dir den intervjuade fatt styra innehallet
inom ramen fér dmnet samt strivat efter att sjilv inta ett reflexivt
forhallningssitt genom hela avhandlingsarbetet.

Metod

Insamlingsmetoder

I studien anvinder jag mig av observation och intervju som
insamlingsmetoder. Observation tillsammans med uppféljande och
fordjupande intervju 4dr en metod som anvints flitigt inom
klassrumsforskning, och genererat ny kunskap och forstdelse for ett
flertal aspekter av skolverksamhet.” Genom observationer ir det
moijligt att studera vad som hinder i klassrummet. Oppen observation
innebdr att s6ka fokus och frigor pa plats. Fordelarna dr att det idr

N Ehn, Fran erfarenbet till text: om kulturvetenskaplig reflexivitet (Stockholm, Carlsson, 1994), 11.

91 Ehn, 1994, 11-12.

92 Garpelin, 1997 , Mac an Ghaill, The making of men: masculinities, sexualities and schooling
(Buckingham, Open Univ. Press, 1994); Ohrn, Kinsminster i klassrumsinteraktion: en observations-
och interyjustndie av hogstadieelevers lirarkontakter (Goteborg, Acta Universitatis Gothoburgensis,
1990); Ambjornsson, I en klass for sig: genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer (Stockholm,
Otrdfront, 2004); Permer, 2002 ;Backman, Kin och kénsla: samlevnadsundervisning och ungdomars
tankar om sexualitet (G6teborg & Stockholm, Makadam, 2003) med flera har utfort studier med
denna design i skolforskning med olika fokus.
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moijligt att se vad som hinder, se icke artikulerade processer och vad
som dr visentligt f6r den studerade gruppen, enligt pedagogen Elisabet
Ohrn.” Utgangspunkten fér mina observationsstudier var att samla
uttbmmande information som skulle kunna besvara eller belysa
forskningsfragorna, och i och med det generera ny kunskap och lyfta
fram aspekter ur skolverksamheten som inte uppmirksammats
tidigare.” Etnograferna Martyn Hammersley och Paul Atkinson menar
att observationen i sig inte per automatik ir vetenskaplig, men kan bli
det genom systematisk observation och systematisk analys.”

En avsikt med upplidgget av insamlingsmetoderna var att resultatet av
observationerna, férutom att belysa praktiken, skulle ge underlag for
intervjufragor. Intervjuer ger mojlighet att folja  aktérernas
associationsbanor med hjilp av hur de motiverar, kommenterar och
uppger att de forstar det som hinder 1 klassrummet.  Genom att stilla
foljdfragor okar sannolikheten fOr att fi en maéngfacetterad bild av
informanternas dsikter. En f6érdel med observationer kombinerat med
intervjuer, som pedagogen Mairtin Mac an Ghaill papekar, ar att de ger
mojligheter att dndra studiens fokus utifrin bide informanternas
uttalanden och handlingar. Detta blir déd ett fruktbart sitt att komma at
sadant som informanterna menar dr centralt och betydelsefullt och
som forskaren annars kanske inte noterat. Detta forutsitter dock att
metodologi erkinns om relativt sjilvstindigt i férhallande till teori. Mitt
sdtt att arbeta med min studie 6verensstimmer med det som Mac an
Ghaill beskriver som den hermeneutiska spiralen. Empiriinsamlande,
teorigrund, reflektion och analys sker inte kronologiskt, utan mer i en
stindig vixelverkan dir de inte bara tillats, utan férutsitts paverka och
gynna varandra.”

Vilken effekt observatéren har pa den studerade gruppen ir okint.”
Psykologerna Charlotta Einarsson och Eva Hammar Chiriac papekar i
detta sammanhang att i och med att gruppen vet om att de observeras,
kan de handla annorlunda.” Observatérens roll dr av uppenbara skil

93 Ohrn, 2003.

94 Binarsson, Gruppobservationer: teori och praktik (Lund, Studentlitteratur, 2002), 18.
95 Hammersley, Ethnography: principles in practice (London, Tavistock Publ., 1983), 2.
96 Mac an Ghaill, 1994, 172.

97 Einarsson, 2002, 5.

% Einarsson, 2002, 26.
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mycket svéir att studera. Vem skulle observera observatdren eller en
grupp med eller utan observator? Det jag gjorde for att kunna forhalla
mig till en eventuell observatorseffekt, var att fraga elever och ldrare
om de tyckte att min nirvaro paverkat verksamheten. En lirare uppgav
att hon tyckte att eleverna varit oroligare den forsta lektionen jag
observerade.” Ingen annan lirare och ingen av eleverna uppgav att de
upplevt att min nirvaro hade haft nagon betydelse f6r vad som hinde i
klassrummet eller f6r deras beteende.

Psykologen Steinar Kvale inleder sin bok om kvalitativa intervjuer med
en metafor."” Han beskriver hur olika syn pa kunskap leder till olika
teoretiska forestillningar om intervjuforskning. Om forskaren soker
objektiva fakta att kvantifiera eller objektiv kunskap hos den
intervjuade, fungerar hon/han som malmletare. Genom olika processer
utvinns kunskapen fran intervjun och virdet av det funna bestims
genom att relateras till olika virldar. Om forskaren diaremot soker
utforska ett omrade, med eller utan formulerat fokus men inom ett
definierat dmne, fungerar hon/han som resenir. Detta beskrivs sedan
genom rekonstruerade historier och moijliga tolkningar utférs. Den
vunna kunskapen paverkar dven reseniren. Dessa metaforer, menar
Kvale, visar pa olika férestillningar om kunskapsbildning. Malmletaren
ser kunskap som mer eller mindre given och aterfinns inom
humanteknologi. Reseniren har en postmodern konstruktiv
kunskapssyn och aterfinns inom humanvetenskap. Gemensamt for
dem bada ar att de forsOker beskriva och forsta fenomen i den
intervjuades livsvirld. Jag betraktar mig i detta sammanhang som en
resendr.

Pilotstudien

For att préva metoderna genomférde jag en pilotstudie 1 en
niondeklass. Skolan valdes utifrin kriteriet att den sd langt det var
moijligt inte skulle ligga i ndgon av ytterkanterna av de virden som
ligger till grund £6r kommunens férdelning av skolpeng. Denna baseras

9 Lararintervju 3, Stationsskolan.
10 Kvale, Den kvalitativa forskningsinteryjun (Iund, Studentlitteratur, 1997), 11.
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pa omflyttningstal, antal elever med invandrarbakgrund och forildrars
utbildningsniva. Det skulle alltsi vara en “medelvirdesskola”. Jag
observerade klassen en vecka varen 2004. Observationerna gick till sa
att jag foljde klassen under alla lektioner de hade den veckan. For att fa
storsta mojliga overblick placerade jag mig, om det var méjligt, pd ena
langsidan i klassrummet med en bdrbar dator, och skrev ner sidant
som jag uppfattade hade med uppférande att gora. Exempelvis
noterade jag sociala interaktioner, samtal och uttalanden frin dem som
befann sig i klassrummet samt vad elever och lirare utférde for
handlingar.""

Direfter liste jag igenom observationsanteckningarna ett flertal ganger,
noterade vad som skett och startade arbetet med att systematisera
materialet. Pa sé sitt framtridde f6ljande teman:

® Lcktioners bdrjan och slut
® Sprakbruk

e Vild

® Att be om och fi hjilp

e Att ta eller fi ordet

o ek

e Tillrittavisningar

¢ Berém

e Att visa ambition som elev
® Sena ankomster

Det fanns flera syften med tematiseringen. Det forsta var rent
grundliggande; namligen att undersoka vilket empiriskt material
observation kunde generera. For att kunna férmedla vad jag sett pd
nigot annat sitt dn nagon slags litterdr “stream of consciousness”
behévdes ordning. Lisbarhet blev dirmed det andra syftet. Ett tredje
syfte var att skapa ett underlag for intervjuer.

101 Har hor det till saken att jag ocksé har en bakgrund som kanslist och skrivmaskinsbitride
och skriver dirfér snabbt utan att behdva titta pd tangenterna. Jag kunde alltsd ha blicken
riktad ut i klassrummet hela tiden.
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Jag dr intresserad av relationen mellan retorik och praktik, och
observationerna innebar att jag hade studerat praktik. Fér att fd fram
retoriken runt den observerade praktiken, behovde jag tydliga
fraigeomraden, vilket tematiseringen gav underlag for. Samtliga teman
beskriver uppférande och beteenden, utom kategorin “lektioners
bérjan och slut” som relaterar till tid. Det visade sig i mina
observationsanteckningar att start och slut pa lektionerna var
hindelserika och komplexa. Dirf6r valde jag att lta detta vara ett eget
tema. De fenomen som utgdr de andra temana, férekommer delvis
aven vid lektionsstart och lektionsslut. Jag var medveten om att detta
skulle kunna skapa problem senare i analysarbetet. Som underlag for
intervjufragor var det dock relevant pa grund av hindelserikedomen
och den betydelse jag uppfattade att lektionsstarterna hade for resten
av lektionerna. Dessutom speglar detta tema skolans organisation, dir
lektionstiderna 1 sig utgér en central del. Utifrin dessa teman
formulerade jag en intervjuguide for lirare och elever. Dessa var i stort
sett sinsemellan likadana, skillnaden var aktérsperspektiven.'”

Kvale papekar att forskningsintervjun innebdr en ojamlik relation,
eftersom det dr forskaren som definierar och kontrollerar
situationen.'”  Dirfor avsig jag att striva efter att de intervjuade sa
nagonting om varje tema, men lata dem sjilva styra hur mycket och hur
linge de ville tala om vatje friga. Jag intervjuade samtliga elever i
klassen samt de ldrare som undervisade i helklass. Fyra elever
intervjuades individuellt, resten i grupper. Tanken med de individuella
intervjuerna var att informanten skulle kunna tala sd fritt som moijligt,
utan att kollegor eller klasskamrater kommenterade deras svar. Tanken
med gruppintervjuerna var att de skulle kunna fungera som en brygga
mellan forstielse av retorik och praktik, eftersom jag dels skulle fa
uttalanden om uppférandenormer, dels kunde studera samspelet i
gruppen. Ett annat skil till att inte intervjua alla elever individuellt, var
att inte stora skolverksamheten mer 4n nédvindigt. Samtliga elever var
villiga att intervjuas och dirfoér lottade jag fram tva flickor och tva
pojkar. Grupperna lottades fram, med avsikten att ha enkdénade
grupper sa langt det var mojligt, eftersom kon dr ett av mina teoretiska
perspektiv. Pa detta sitt underlittades det kommande analysarbetet. En

102 Se bilaga 1.
103 Kvale, 1997, 13.
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grupp blev dock pa grund av klassens sammansittning kénsblandad.
Avsikten med konsuppdelning i grupperna var dessutom att lita
representanter for bade flickor och pojkar fa lika stort kvantitativt
talutrymme. Samtliga lirare som undervisade hela klassen, alltsd inte
spraklirare och tillvalslirare, var villiga att intervjuas och sa skedde
ocksa. Efter genomfdrda intervjuer, transkriberade jag samtliga
intervjuer och liste sedan igenom dem med forskningsfragorna i
bakhuvudet. Jag skrev ner hur arbetssittet fungerat och formulerade
hur den stora filtstudien skulle genomféras.

Av pilotstudien lirde jag mig ocksd ndgot om mina egna begrinsningar,
nimligen att inte gbra mer dn tva intervjuer per dag. Dessutom valde
jag att 1 huvudstudien filma gruppintervjuerna, da det var svart f6r mig
att urskilja vem som sa vad nir jag anvint ljudband. De enskilda
intervjuerna spelades under hela studien in enbart med ljud.

Under pilotstudieintervjuerna framkom det ocksa, framforallt frin
cleverna men 1 viss man fran ldrarna, att det jag definierat som vald —
knuffar, slag, ”"peppningar”'” med mera — ofta sigs som lek, skimt
eller socialt umginge. Dirfér sammanforde jag de tva kategorierna
”vald” och ”lek” till en, ndmligen “lek, valdsam lek och vald”. Jag lirde
mig ocksa att vara mycket tydlig och upprepa min avsikt med studien
ofta; nimligen att jag studerar hur elever och lirare uppfor sig, inte bur
de borde uppfora sig. Detta var sirskilt viktigt infér lirarna, som bade
under observationerna och under intervjuerna uttryckte sig si att jag
forstod att en del av dem oroade sig f6r att bli bedémda och
utvirderade. Med hinvisning till avsnittet ovan om observatorens
betydelse, kan detta ha haft betydelse f6r hur de agerat i klassrummet.
Men som redan namnts, var verksamheten enligt elevernas och lirarnas
utsagor, dnda 1 huvudsak sig lik nir jag var ndrvarande. Eleverna visade
inte att de brydde sig om att jag var ddr — f6r dem tycktes jag vara en
ofarlig och ointressant vuxen. Jag kunde inte utéva makt 6ver dem,
skulle inte sitta betyg till exempel. Detta uttryckte flera elever vid olika
tillfallen. Jag mirkte det ocksa sjilv. Nir jag satt och observerade och
liraren gick ut, dndrade eleverna sitt uppfoérande: slutade arbeta,
bérjade prata, satte pa musik, sprang runt i klassrummet et cetera. Nir
liraren kom tillbaka, upphérde detta. Att jag satt i klassrummet och sag

104 ”Peppning” innebir att knacka nigon i huvudet med knogarna.
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att de gjorde sadant som de inte tycktes vilja att ldraren sag verkade inte
bekomma dem. Utifrin farhagan om hur observatérens nirvaro
paverkar verksamheten, var elevernas likgiltighet infér min nirvaro
positiv for mig.

Intervjuguiderna bearbetades ocksa delvis om utifran pilotstudiens
intervjuer, huvudsakligen genom den férindrade tematiseringen.
Exempelvis lade jag till fraigor om avgrinsningar mellan lek, valdsam
lek och vald.

Filtstudien

Hésten 2004  genomférdes empiriinsamlingen 1 huvudstudien.
Observationerna i de tre skolorna omfattade en skolvecka vardera, da
jag observerade samtliga lektioner i de utvalda klasserna enligt samma
modell som i pilotstudien. Jag genomférde individuella intervjuer, med
samtliga fjorton lirare som undervisade de tre understkta klasserna i
helklass. I varje klass intervjuades tva flickor och tva pojkar individuellt
och resten av eleverna, utom den elev som avbdjde att bli intervjuad, i
grupper. Av de sammanlagt 73 eleverna, intervjuades 55. Sjutton elever
som accepterat att intervjuas uteblev pa grund av sjukdom,
tandlikarbesok eller idrottsengagemang. Grupperna var i huvudsak
enkonade. Av praktiska skil skedde tvd av de elva gruppintervjuerna i
kénsblandade grupper.

Omfattningen av observationer och intervjuer var planerad, men inte
fastlagd. Avsikten med detta var att datasamlande skulle fortga tills jag
bedéomde att nya data inte ldngre tillférde nédgot visentligt.
Psykologerna Gunilla Guva och Ingrid Hylander kallar i sin bok om
grundad teori detta f6r att uppnd mittnad och Michael Patton kallar
det “theoretical saturation”.'”  Nir jag genomfért de planerade
observationsveckorna och intervjuerna bedémde jag att mittnad var
uppnadd. Den bedémningen grundade sig pa att jag redan pd den
skolan jag studerade sist, noterade ménster som jag sett pa de tva andra
skolorna.

195 Guva, Grundad teori: ett teorigenererande forskningsperspektiv (Stockholm, Liber, 2003), 36-37;
Patton, Qualitative research & evalnation methods (London, SAGE, 2002), 490.
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Om skolorna

De tre skolor pa vilka jag samlat in mitt empiriska material 4r utvalda
med hjilp av principer f6r férdelningen av kommuners skolpeng, men
ocksa utifran elevers faktiska mojlighet att vilja vilken skola de vill ga i.
Av det sistnimnda skalet har jag valt en skola som ir det i praktiken
enda mojliga skolvalet f6r de elever som gar dir, eftersom det dr den
enda hégstadieskolan pd orten. Avsikten med att vilja skolor dir
eleverna hade olika bakgrund var att férutsittningar skulle finnas for
att gora jimforelser. Hog och lig dr nedan relativa begrepp som
anvinds 1 relationen skolorna emellan. Alla namn dr kodade och
principen fér kodning finns inskriven nedan i beskrivningarna av
skolorna.

Allenaskolan 4r den enda hégstadieskolan pd den aktuella orten, ett
mindre samhille i Norrland. Allenaskolan dr en treparallellig 7-9-skola
med vid tiden f6r studien drygt 300 elever. Forildrarna har lig
utbildningsniva, antalet invandrare dr ligt och omflyttningen likasa.
Namnet Allenaskolan anspelar pa att det bara finns en hogstadieskola
péa orten. Eleverna fran Allenaskolan har alla fiktiva namn som boérjar
med bokstaven A.

Mobilskolan ligger i en storre stad i Nortland. Mobilskolan dr en
femparallellig 7-9-skola med vid tiden f6r studien knappt 400 elever. Pa
Mobilskolan har férildrarna lag utbildningsniva, omflyttningen dr hog
och andelen invandrare likasi. Namnet Mobilskolan anspelar pa den
héga omflyttningen. Eleverna fran Mobilskolan har alla fiktiva namn
som bérjar med bokstaven M.

Stationsskolan ligger i samma stad som Mobilskolan. Stationsskolan ir
en sexparallellig 7-9-skola med vid tiden f6r studien knappt 500 elever.
Forildrarna har hog utbildningsniva, omflyttningen ir lig och antalet
invandrare likasd. Namnet Stationsskolan anspelar pa den stabila
socioekonomiska situationen fér skolans elever. Eleverna fran
Stationsskolan har alla fiktiva namn som bérjar med bokstaven S.

Lirarna pa de olika skolorna har fiktiva efternamn som bétjar pa
samma bokstav som den skola de arbetar pa. De manliga lirarnas
namn slutar pa —son och de kvinnliga lirarnas pd —dotter. Dir det kan
ha betydelse, skrivs deras dmnestillhorighet ut. Ingen av lirarna i
studien har vad jag vet invandrarbakgrund.
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Avsikten med att namnge skolorna pa detta sitt var att det skulle bli
littare for lasaren att komma ihdg vilken skola som ér vilken, frin
vilken skola elever och lirare kommer, samt kunna utlisa kén och
etnicitet. Avsikten med val av elevers och larares fiktiva namn var
ocksa moijligheten att goéra jimforelser mellan skolorna lasbara.

Elevernas fiktiva namn 4r tagna dels fran Svenska namnboken, dels
frin webbsidan www.svenskanamn.se.'” Invandrarelevernas namn ir
valda sa att det tydligt framgér att det inte dr svenska namn, diremot
har namnen inte sjilvklart koppling till den aktuella elevens
ursprungsland, allt detta for att eleverna inte ska ga att identifiera.

Analysmetoden

Kontinuerligt under hésten 2004, men huvudsakligen i januari och
februari 2005  transkriberade jag alla  intervjuer.  Under
transkriberingsarbetet skrev jag dessutom ner reflektioner och mdijliga
tolkningar f6r senare bearbetning. Nir en intervju transkriberas sker en
transformation. Den nedskrivna intervjun dr ndgot annat 4n den talade.
Enligt filosofen Paul Ricoeur ir text en diskurs som fixerats genom
skriften. Nar utsagan — det talade — skrivs ned bevarar det skrivna
diskursen och den blir tillginglig f6r det individuella och kollektiva
minnet. Nir texten pa detta sitt 6vertar det talade ordets plats
férsvinner nirvaron av dem som talar, situationen, stimningen och den
konkreta kontexten. Ricoeur menar att vi kan fora tillbaka texten till
den levande kommunikationen genom att tolka den, alltsa tilligna oss
textens intention.'”’

Efter transkriberingen vidtog tematisering. Foérutom att hinféra
hindelser till de teman som framtritt under pilotstudien, skapades nya.
Avsikten var att inte anvinda pilotstudien som “facit” utan fokusera pa
de tre studerade skolorna, men samtidigt anvinda den kunskap som
pilotstudien genererat. Kvale skriver att hermeneutisk tolkning innebir
att anvinda sin forforstaelse 1 tolkningsarbetet. Detta ger ny forstaelse

106 Malmsten, Svenska namnboken (Stockholm, Prisma, 2000), "www.svenskanann.se" 2006).
197 Ricoeur, "Fran text till handling", En antologi om Hermenentik, tedaktor Peter och Bengt
Kristensson Kemp (Stockholm: Symposium, 1993), 32-44.

54



som anvinds 1 det fortsatta tolkningsarbetet och si vidare. Denna
hermeneutiska spiral syftar till att vinna en vil underbyggd forstielse av
en texts mening. Den transkriberade forskningsintervjun kan beskrivas
som en tolkningsbar text utifrin ett samtal om minniskors liv. '**
Hermeneutiken var alltsa relevant pa flera sitt f6r mig; for att tolka
intervjuerna, f&r att forstd tolkningsprocessen och, som jag nimnt
ovan, for att lita informanterna paverka intervjuerna. Denna process
ledde fram till féljande teman:

* Hjilp

® Tillsdgelser

® Berém

® [.ektionsindar

® ek, vildsam lek och vald
® DPrat

® Sprakbruk

I enlighet med det hermeneutiska synsitt jag anammat, gjorde jag en
forsta naiv lisning och didrmed ocksd en tolkning av de teman som
aterfinns ovan. Pedagogen Monika Ringborg forklarar naiv lisning som
en genomlisning som syftar till att fa en helhetsbild av texten. Dirpa
foljde det Ringborg kallar den fokuserade ldsningen, d4 man distanserar
sig frin texten och dirigenom &kar sin forstielse.'” Utifran dessa
lasningar och tolkningar, samt seminariebehandling av tvd teman, s6kte
och valde jag analytiska verktyg." Utifrin avhandlingens syfte,
fragestillningar, empiriska material samt den naiva och fokuserade
tolkningen valde jag de teorier som beskrivs i avsnittet ”Centrala
begrepp och analytiska verktyg”. Dessa har sedan anvints som
teoretiska och distanserande glaségon vid analysen av mitt empiriska
material. Analysen har dirmed skett med tolkningsprinciper i linje med
den hermeneutiska spiralen.'"’ 1 presentationen av det empiriska
materialet har jag valt representativa avsnitt bade fran observationer

108 Kvale, 1997, 49-50.

19 Ringborg, Platon och hans pedagogik: en tolkning med utgingspunkt frin tvd kontrasterande pedagogiska
processer (Stockholm, HLS férl., 2001), 63-64.

110 Se avsnittet Centrala begrepp och analytiska verktyg.

M Kvale, 1997, 49-52.
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och intervjuer for att exemplifiera ménster och tendenser inom varje
tema. Dessa ska lisas som illustrationer till ett moénster, inte som
enstaka  fallbeskrivningar.  Avsikten dr att synliggbra vilka
uppférandenormer som faktiskt kommer till uttryck.

Dessutom medférde analysarbetet att kulturperspektivet tillkom.
Betydelsen av  kultur framtridde redan wunder slutfasen av
empirisamlandet, och dn mer under det tidiga analysarbetet. Under
analysarbetet blev det ocksa tydligt att tva teman maste sammanféras
till ett, ndmligen “Berém” och Tillsigelser”. Orsaken var att berém
och tillsdgelser bada dr paféljder av och reaktioner pa beteende och att
de ord som uttalas genom tonfall och situation inte alltid kunde
definieras som det ena eller det andra.

Etiska 6verviganden under pilotstudien och faltstudien

Enligt forskningsetiska principer ska de som limnar uppgifter till en
vetenskaplig studie, vare sig det sker via observation eller intervju,
informeras om studiens syfte och limna sitt samtycke till att delta f6r
att studien ska anses som etiskt genomférd."? Infor pilotstudien, som
genomfordes varen 2004, begirde jag forst tillstind frin rektor. Pa en
studiedag f6r ldrarna fick jag tillfidlle att presentera min
avhandlingsplan. Ett arbetslag stillde upp pa att lita sig observeras och
intervjuas. Direfter var jag med pd ett f6rildraméte och berittade om
avhandlingsarbetet och pilotstudien. Foérildrarna fick dessutom ett
informationsbrev med sig hem, och de som inte var med pi
forildramotet fick det postat hem till sig.'” Eleverna gav via
klassforestandaren sitt tillstand till att bli observerade en vecka. Nar jag
triffade klassen forsta observationsdagen, presenterade jag mig och
fraigade om de stillde upp pa att bli bade observerade och intervjuade.
Det gjorde de.

Observatéren maste ta hinsyn till ett antal aspekter; fore, under och
efter observationen. De etiska aspekterna handlar om ifall den

12 Vetenskapsridet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-sambdllsvetenskaplig forskning
(Stockholm, Vetenskapsradet, 2002), 7.
113 Bilaga 2.
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studerade gruppen ska veta om att de dr observerade, om
observationen ska vara oppen eller dold. Fér mig var det bade mer
praktiskt genomforbart och mer etiskt forsvarbart med en Gppen
observation. De praktiska aspekterna handlade om att inte behova
rigga upp dolda kameror. De etiska aspekterna handlar om att
informanterna ska kunna ge ett aktivt samtycke eller avboja
medverkan.

Hésten 2004 inleddes huvudstudien. Jag hade under maj méanad samma
ar kontaktat och fatt tillstind av rektorer pa tre skolor att komma. Jag
hade ocksia fatt lirare som var mentorer for blivande nior som
kontaktpersoner. Vid skolstart i augusti besokte jag alla tre skolorna
under personalens studiedagar och berittade om studien, bland annat
for att lirarna inte skulle tro att jag skulle bedéma och utvirdera dem.
Direfter talade ldrarna med sina klasser och bad eleverna om tillstand
att bli observerade. Jag skickade ut brev till férildrar med information
om studien, etiska Overviganden och forfrigan om tillstand att
intervjua de elever som var under 15 ar.'"* Nir jag startade filtstudien
pa respektive skola, informerade jag elever och bad om deras tillstind
att bli intervjuade. Av de cirka 80 elever och 14 lirare som ingick i
studien var det en elev som avbdéjde intervju och ingen av ldrarna.
Dirmed anser jag att bade informationskravet och samtyckeskravet ir

uppfyllda.'®

Etiska 6verviganden under analysarbetet

Enligt konfidentialitetskravet ska de som studerats inte ga att
identifiera.'"® Samtidigt ska studien halla fér en vetenskaplig
granskning, vilket bland annat innebdr att tillrdcklig information for

114 Bilaga 3.
115 Vetenskapsradet, 2002, 7-11.
116 Vetenskapsridet, 2002, 12.
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bedémning ska tillhandahallas.'"” Dessa tva villkor innebir ett etiskt
overvigande. Jag har dirfér anonymiserat information om skolorna.'™

Slutligen vill jag belysa yttetligare ett etiskt Overvigande som
aktualiserats under analysarbetet. Det handlar om férhallningssattet till
informanterna och kan beskrivas som att ga pa en smal vig mellan tva
diken. Vigen symboliserar uppgiften att kritiskt analysera det material
som insamlats utan att vara virderande. Det ena diket star for risken att
1 kraft av sitt utanforperspektiv inta en alltfér kritisk  hallning.
Informanter som erbjudit sin tid och sina tankar kan uppleva att de blir
ifragasatta och tillrittavisade. Detta kan i forlingningen leda till att
verksamma lirare blir mindre bendgna att slippa in forskare i sin
verksamhet. For att inte falla 1 det diket bor den provande hallningen
vara tydligt framskriven sa att resultat och analys, inte de enskilda
informanterna, kommer i fokus. Det andra diket stir for risken att
oreflekterat acceptera informanternas uppgifter om exempelvis
arbetssitt, instillning till undervisning med mera som faktiska
redogorelser for sakernas tillstind. Jag har gjort mitt yttersta for att
hélla mig pa vigen genom att inta ett provande forhallningssitt till mitt
empiriska material, men med stérsta respekt for informanterna.

Skolans fostransuppdrag

Normer kan ses som en del av all undervisning och av hela skolans
verksamhet, eftersom skolans uppdrag dr att fostra och utbilda
clever.'” Pedagogerna Gerd och Gerhard Arfwedson beskriver hur
normer ir “ofrankomligt nirvarande i all undervisning”.'”” Det finns
normer for vad undervisningen ska innehaélla, varfér det innehallet ska
gilla och hur denna undervisning bér ske fOr att vara sa effektiv som

17 Gustafsson, Vad dr god forskningssed? synpunkter, riktlinjer och exempel (Stockholm,
Vetenskapsridet, 2005), 15-16.

118 Se metodavsnittet.

119 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 7.

120 Arfwedson, Normer och mal i skola och undervisning: nagra perspektiv hamtade frin tysk didaktik
(Stockholm, HLS, 1995), 32.
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mojligt. Over tid har olika virdesystem utgjort grunden for
undervisningen.''

Den nu gillande liroplanen utgar fran ett virdesystem som beskrivs
som “den etik som fOrvaltats av kristen tradition och visterlindsk
humanism”.'* Vilka virden som ska gilla i den svenska skolan slas fast
under rubriken ”Skolans virdegrund och uppdrag” i Liroplan f6r det
obligatoriska  skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
hidanefter kallad Lpo 94. De virden som ska genomsyra skolans
verksamhet 4r, minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och
integritet, manniskors lika virde, jamstalldhet mellan kvinnor och min
samt solidaritet med svaga och utsatta. Som ett Gvergripande virde
giller demokrati. Skolans mal dr att verka for att alla elever ska omfatta
dessa virden och handla i enlighet med dem." I Lpo 94 star det:

Skolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna
att omfatta vart samhilles gemensamma virderingar och lata

dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling.!2+

Att ndgot visar sig i handling kan ses som uttryck for att individen
omfattar en norm eller virdering. Skolans uppdrag bestir av tva
huvuduppgifter — undervisning och fostran.'” Jag menar, liksom
Arfwedson och Arfwedson, att normer ingar i allt socialt liv. Normer
ingir dirmed i lirarnas uppdrag att ansvara for elevernas fostran.

Vidare i Lpo 94 star det att skolan ska striva efter att varje elev

utvecklar sin férmaga att gira och uttrycka medvetna etiska
stillningstaganden grundade péd kunskaper och personliga
erfarenheter

respekterar andra manniskors egenvirde
tar avstand fran att minniskor utsitts for fortryck

medverkar 12l att bista manniskor

121 Se till exempel Arfwedson, 1995, 38-45. De skriver bl.a. om undervisning och
undervisningsprocesser som samhillsfenomen. I detta ingar hur olika syn p4 minniskan och
ideologier och religion paverkar och paverkas av undervisning och skolan som institution.
122 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 3.

123 Utbildningsdepartementet, I_po 94.

124 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 12.

125 Utbildningsdepartementet, I_po 94.
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kan leva sig in i och forstd andra minniskors situation och
utvecklar en vilja att handla ocksi med deras bista f6r 6gonen

visar respekt for och omsorg om savil nirmiljén som miljén 1 ett
vidare perspektiv!26

Till skolans uppdrag hér som nimnts att paverka eleverna sa att de
anammar framskrivna virden och omsitter dem i handling. De
kursiverade skrivningarna betonar detta. Jag antar att dessa handlingar
ar uttryck  f6r ridande normer, det jag wviljer att kalla
uppférandenormer, vilket hir stdr £6r “regler £f6r hur elever och lirare

. .. . o .. 127
ska bete sig, var och en for sig sivil som mot varandra”.

Sanktionsméjligheter for lirare

Vilka sanktionsmdijligheter lirare i svensk grundskola har styrs framfor
allt av skollagen och grundskoleférordningen. Under rubriken
”Sanktionsmoijligheter f6r larare” i skollagen fir en disciplinir atgird
mot en skolpliktig elev “avse elevens nirvaro i skolan, dock endast i
ringa omfattning”.'” Nigon ytterligare precisering av omfattningen
finns inte hér. Hir slas ocksa fast vilka regler som giller fOr att ta av
clever féremal som anvinds pa ett stérande sitt eller pa ett sitt som
kan vara farligt for andra.'” Vidare hinvisas i skollagen till skolans
skyldighet  att  aktivt = motverka  krinkande  behandling.
Grundskoleférordningen slar fast att det dr rektorns ansvar att se till att
det finns ordningsregler pa skolan. Dessa ordningsregler ska utarbetas
och f6ljas upp av ldrare, 6vrig personal samt elevrepresentant och
forildrarepresentant. Vidare stir det under rubriken ”Disciplinira
dtgirder” att “om en elev upptrider olimpligt eller gor sig skyldig till
en mindre forseelse, skall liraren uppmana eleven att dndra sitt
uppférande. Om detta inte hjilper skall liraren kontakta elevens
vardnadshavare.”"” Liraren fir skicka ut en elev resten av lektionen
eller halla kvar eleven hégst en timme efter skoldagens slut, vilket alltsa

126 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 12 Mina kursiveringar.

127 Arfwedson, 1995, 32.

128 SFS, Skollag (Stockholm, Utbildningsdepartementet, 1985:1100).

129 SES, 1985.

130 SES, Grundskoleforordning Utbildningsdepartementet, 1994:1194), 6 kapitlet 9 §.
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torde vara den “’ringa omfattning” som nimns i skollagen. Om eleven
“fortsitter att upptrada olimpligt eller gor sig skyldig till upprepade
forseelser eller en allvarligare forseelse, skall saken dels anmilas for
rektorn, dels hinskjutas till elevvirdskonferensen.”™  Elevens
virdnadshavare ska kontaktas och direfter ska konferensen férsoka fa
cleven att bittra sig genom att vidta atgirder, anpassade efter just den
eleven.

Skolverket har pa sin hemsida tolkningar av och forklaringar till de
lagar och regler som giller skolan. De tolkar grundskoleférordningens
sjatte kapitel om ordningsregler som att det skolan ska gbra nir
problem uppstar dr att kontakta virdnadshavare och féra samtal med
de inblandade." Vissa av Skolverkets riktlinjer inkluderar dven andra
lagar, exempelvis lagen om férbud mot diskriminering och annan
krinkande behandling. Dessa riktlinjer siger, utdver det som nimnts
ovan, att anvindandet av vald i skolan kan endast vara godtagbart vid
en nédvirns- eller nédsituation. Vidare sigs att en elev 1 grundskolan
inte far avstingas fran undervisning, dven om eleven upptrider
hottullt. En elev far inte flyttas frin en skola till en annan som en
disciplinir atgird, men om avsikten dr att eleven ska bittra sig kan en
flytt vara acceptabel. Kollektiv bestraffning dr inte tilliten. Elevers
stingda viskor far inte 6ppnas, och kroppsvisitation samt drogtest far
endast ske om eleven gir med pa det.'”

Avhandlingens disposition

Avhandlingens inledning innehéller syfte, metod, centrala begrepp och
teorier samt nagot om skolans uppdrag. Dirpa presenteras resultat och
analys i sex teman. Varje temakapitel ar upplagt pa féljande sitt: forst
definieras vad som ingar i temat, dirpd foljer praktik, elevers retorik
och ldrares retorik rérande det aktuella temat. Resultatredogorelser
varvas med analys. Avhandlingen avslutas med en kort sammanfattning
och en diskussion.

131 SES, 1994, 6 kapitlet 10 §.

132 Skolverket, "Skolpersonalens befogenbeter for att skapa trygghet och sikerbet i skolan"
www.skolverket.se, 2008).

133 Skolverket, "Skolpersonalens befogenbeter for att skapa trygghet och sikerbet i skolan".
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Resultat

Temaintroduktion

I toljande kapitel redovisas och diskuteras de sex teman som utgdr
avhandlingens resultat och analys. De fyra forsta handlar om normer
som 16t elevers och lirares beteenden och férhdllningssitt: det forsta
behandlar sprakbruk, exempelvis svordomar och kénsord; det andra
behandlar prat, framfér allt sidant prat som inte dr direkt
undervisningsrelaterat; det tredje behandlar lek, vildsam lek och vild;
det fjirde behandlar normer nir det giller att be om, fa och erbjuda
hjilp. Det femte temat, berém och tillsagelser, handlar om reaktioner
pa dessa beteenden och férhdllningssitt. Det sjitte och sista temat
behandlar en specifik situation i skolans vardag, ndmligen lektioners
bétjan och slut.
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Tema sprakbruk: ”Det fulaste javla ordet i
svenska dr ta mig fan brasa»

Albin gir f6rbi Allan och sdger kuk-kuk-kuk” i hans 6ra. Liraren
gar ut for att himta en sax. Anders anklagas av en annan elev for
stold, svarar: ”Tog jag ndgon javla fitta eller? Sag du mig?”135

Sprakbruk i praktiken

Det sprakbruk som jag tar upp i detta avsnitt dr kénsord, svordomar
och andra ord som kan uppfattas som krinkande, exempelvis ”CP”
och 7idiot”, samt kombinationer av dessa som ”fettojivel” och
’tittbog”. Det dr 1 de flesta fall pojkar som jag hér anvinda ord av den
hir typen. Orden anvinds bade som fOrstirkningsord och som
tillmilen till annan person. Flickorna i undersékningen anvinder denna
typ av ord som fOrstirkningsord. Pojkarna anvinder dem bade som
forstarkningsord och som tillmalen, 1 det senare fallet huvudsakligen
mot andra pojkar.

Svordomar

Under observationerna anvinds vanligtvis  svordomar som
forstirkningsord.”® Mest frekvent forekommande 4r ”fan” och “jivla”.
Dessa svordomar anvinds for att fOrstirka ett kritiskt uttalande om

134 Observationsdag 4, Mobilskolan ”Brisa” dr dialektalt for att ’sira pa benen”.

135 Observationsdag 1, Allenaskolan.

136 Se dven Svahn, Den liderliga kvinnan och den omanlige mannen: skdllsord, stereotyper och
kdnskonstruktioner (Stockholm, Catlsson, 1999), 170. Nir for- eller efterled i ett ord fotlorar sin
betydelse och bara blir forstirkande eller bestimmande kallar sprakvetaren Margareta Svahn
detta f6r automatisering.
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person, sak eller omstindighet. Ndgon dr en “jdvla klapare”, nigot dr
7javla fult”, eller ”fan sa jobbigt”. Jag hor ocksd elever beskriva sig
sjalva som 7fan 1 mig dum i huvudet”, 7javla sur” eller nagot
liknande.””” Svordomar kan anvinds som férstirkning nir en elev
berémmer en annan, som javlar vad snabb du 4r”, eller sig sjilv: “men
sa javla ritt jag har”." Svordomar anvinds ocksa i forstirkande syfte
utan att jag uppfattar det som vare sig kritiskt eller berémmande, till
exempel i situationen nir en elev under en hemkunskapslektion skir av
en fér stor bit margarin och siger 7oj, jivlar vad mycket jag tog”.'”
Dessa anviandningssitt kombineras pa olika vis, till exempel hér jag
Morgan bérja med att berémma sig sjalv: ”Sa hir bra har vi fan inte
jobbat pa ett arbetspass pa tva dr”. Han vinder sig mot mig och
uppmanar mig att skriva ner detta faktum, och tllfogar den
forstirkande kommentaren: “Det ir fan sa”.'"

I de skolor jag studerat anvinds svordomar i timligen hég utstrickning
som forstirkningsord. Enligt sprakvetaren Margareta Svahn har
forstirkningsord forlorat sin bokstavliga betydelse.'*! Dirmed ir det
rimligt att anta att eleverna inte avser att provocera nir de anvinder
svordomar pa detta sitt. Att anvinda svordomar som forstirkningsord
ir dock knappast ndgot som endast skolungdomar gér. Under
observationerna framgar det dock att ldrare inte anvinder svordomar
pa samma sitt som elever, atminstone inte 1 klassrummet.

Enligt liroplanens mal ir flit efterstravansvirt for elever, alltsa kan det
vara virt att understryka att man arbetat idogt. Mats Bjdrnsson,
utredare och dmnesrad vid Utbildnings- och kulturdepartementet,
beskriver i en forskningséversikt att 1 skolan dominerar den
maskulinitet som placerar en pojke som dr duktig i skolan lagt i
pojkhierarkin och en pojke som synbarligen struntar i skolarbete
hégt.'* Att Morgan viljer att poidngtera sin arbetsinsats kan forstas

137 Observationsdag 2, 3, Mobilskolan; Observationsdag 3, 4, Stationsskolan; Observationsdag
1, Allenaskolan.

138 Observationsdag 4, Stationsskolan; Observationsdag 4, Allenaskolan.

139 Observationsdag 2, Stationsskolan.

140 Observationsdag 3, Mobilskolan.

141 Syahn, 1999, 170.

142 Bjornsson, Kon och skolframging: tolkningar och perspektiv (Stockholm, Myndigheten fér
skolutveckling, 2005), 33-36.
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som ett exempel pa hur en elev navigerar mellan tvd motségelsefulla
virden och later situationen styra vilket virde som framhills. Infor
mig, som han kan se som en representant for vuxenvirlden och
utbildning, framhaller han fliten och férstirker sitt uttalande genom att
svara. I sitt uppférande under lektioner, infér de andra pojkarna, viljer
han nonchalansen, och dven i det sammanhanget anvinder han
svordomar. Det dr ndmligen sa att Morgan under detta arbetspass hade
tagit fram sina bdcker men dgnat resten av tiden 4t annat dn
skolarbete.'” Under de 6vriga observationerna sig jag inte att han lade
mycket tid pa skolarbete. Istillet d4gnade han sig dt att prata med andra
och leka, framfér allt med andra pojkar.'** Att Morgan kan anpassa sitt
beteende utifrdn situationen visar att han har social kompetens. Att
han anvinder svordomar oavsett omstindigheter visar att svordomar
ingar i hans sprakbruk, liksom det gor i andra elevers. Detta kan fOrstas
som att det dr timligen neutralt f6r en elev att anvinda svordomar som
torstirkningsord.

Konsord

Koénsord férekommer i meningsbyten elever emellan, som svar eller
motattack pa ett tillmile. Kénsord anvinds ocksd pa andra sitt och i
andra sammanhang. Mest anvint dr “kuk” eller ”bog” 1 olika
kombinationer, till exempel med ett svirord eller ett personnamn, men
dven ett ord som “fitthg” férekommer. Kénsord anvinds framfdr allt
till eller om annan person, nirvarande eller inte. Vid enstaka tillfillen
hoér jag pojkar siga konsord antingen rakt ut i luften eller for sig sjilva,
till exempel nir ndgot kringlar. Det dr i stort sett bara pojkar som jag
hér anvinda kénsord. Ett av de fa tillfillen nir jag hor flickor anvinda
konsord dr ndr Agnes under en engelsklektion, da de ska dramatisera
en text, foreslar att en replik kan lyda ”Can I go and fuck you”, vilket
hennes binkkamrat skrattar at.'* Jag noterar aldrig under mina
observationer att nagon elev eller lirare protesterar mot att nigon
anvinder konsord.

143 Observationsdag 3, Mobilskolan.
144 Observationsdag 1, 2, 3, 4, 5, Mobilskolan.
145 Observationsdag 2, Allenaskolan.
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Det dr alltsa frimst pojkar som anvinder koénsord i de undersokta
skolorna. Jag uppfattar elevernas sprakbruk som koénat med bade
kvantitativa och kvalitativa skillnader mellan flickors och pojkars
anvindande av svordomar och kénsord. Skillnaden mellan flickors och
pojkars sprakbruk har sannolikt betydelse f6r hur de gor kén. I och
med det kan sprakbruket bidra till polarisering mellan kénen, och detta
kan forstirka uppfattningar av typen “typiskt flickor” och ”sddana ér
pojkar”. Handlingsutrymmet f6r enskilda individer kan ocksd minska
pa grund av detta, genom att flickor som svir mycket respektive pojkar
som inte svir eller anvinder kénsord uppfattas som avvikande.

Andra virdeladdade ord

Ord som kan uppfattas som krinkande genom att de anspelar pd
egenskaper eller utseende utan att vara svordomar eller koénsord
térekommer ocksd. Jag hor hur en elev fragar en annan om denne ir
dum i huvudet. Dessutom hoér jag elever kalla varandra “idiot”, ”CP”
eller ”fetto”. Vid ett tillfdlle under observationerna utspelar sig nagot
som kan uppfattas som krinkning pa grund av hudfirg. En pojke ur en
annan klass Sppnar dorren och ropar ”Mosi chockolade” till en
morkhyad pojke. Mosi visar ingen reaktion, varpa Mikael ropar till
Mosi ’han menar att du dr neger!”. Liraren griper in genom att fraga
om Mikael tycker det ér roligt, Mikael nickar, liraren siger att hon inte
ser det roliga 1 kommentaren. Meningsutbytet avslutas med att Mosi

. . . . . . . 146
lakoniskt siger “men 6verraskning, jag dr ju neger”. ™

Mosi tar udden av ndgot som skulle kunna tolkas som krinkande
genom att vilja att ta det som ett skimt eller helt enkelt som ett
oférargligt konstaterande.'”’ Lirarens kommentar kan tolkas som att
hon férutsitter att eleverna forstar att uttalandet kan, och méjligtvis till
och med bér, uppfattas som en krinkning. Dialogen avslutas i och med
att Mosi tar makten 6ver ordets tolkning, férst genom att inte ge nagon
respons pa ordet “chockolade”, sedan genom att sjilv identifiera sig
som neger”. Det tycks alltsa vara mojligt for enskilda individer att

146 Observationsdag 2, Mobilskolan.
147 Jimfor Bliding, Krinkande handlingar och informella miljoer: elevperspektiv pa skolans miljer och
sociala klimat (Stockholm, Statens skolverk: Fritze disttibutor, 2002), 34-35.
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vilja hur ord ska tolkas i en specifik situation, och att dirmed kunna
bestimma ett ords innebord och virdeladdning. Detta underlittas
sannolikt av att ha den kompetens som jag vill kalla att vara
’skolsmart” och som innebir kunskap om skolkultur och férmaga att
anvinda den kunskapen pid ett sitt som gagnar en sjilv. Mosis
synbarliga likgiltighet infér kommentaren kan vara ett sitt att vara
skolsmart, eftersom det medfér att nigon dispyt inte uppstar mellan
eleverna. Situationen gir ocksa att forsta som att eleven som ropar
”Mosi chockolade” foérséker utéva makt Sver Mosi genom att fa
honom att reagera och méjligtvis bli arg. Pa sa sitt skulle lektionen
storas och atminstone tillfilligtvis avbrytas. Jag kan inte veta om just
det var avsikten, men det 4r inte orimligt att anta att pojken som fillde
kommentaren O6nskade sig en reaktion. Eftersom Mosi endast
besvarade uttalandet med en kort och timligen likgiltig kommentar,
misslyckades detta maktutovningsférsok. Lirarens kommentar var
sikert iamnad som ett forsvar f6r Mosi och en kritik av att kommentera
hudfirg. Lirarens kommentar skulle da i praktiken ha gynnat pojken
som ropade “’chockolade” och dirmed hjilpt honom i1 maktutévandet.
Jag har dock ingen som helst anledning att tro att det var lirarens
avsikt att handla pa ett sitt som skulle géra Mosi ledsen. Det dr snarare
rimligt att anta att ldrarens avsikt var att motverka en uppfattad
krinkning genom sitt agerande.

Tillsdgelser om sprakbruk

Under mina observationer ser jag aldrig att elever protesterar vare sig
mot andra elevers eller mot larares sprakbruk. Vid ett fatal tillfdllen hor
jag dialoger mellan lirare och elever som kan uppfattas som att lararen
ger eleven en tillsdgelse for att denne svir. Tillsdgelserna dr mer eller
mindre direkta. En elev sager vid ett tillfille att han ska skriva ”en jivla
recension”, varpa ldraren upprepar “skriva en jdvla recension” och
betonar javla”. Eleven korrigerar sitt uttalande genom att siga “en
recension, da”."*® En annan lirare ger en mer direkt tillsigelse till en

148 Observationsdag 3, Mobilskolan.
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clev som ber att fi ”lana den dér jdvla boken”. Liraren svarar da
“javisst, men det ir en vildigt fin bok, ingen jivla bok”.""

Eleverna kan disciplineras inom ramen fér skolans fostransuppdrag
genom att lirare korrigerar sprakbruket. Detta kan, men behéver inte,
ske genom direkta tillsdgelser. Lirare kan frin sin formella
maktposition visa att de inte uppfattar svirande som ett acceptabelt
sprakbruk. I exemplet ovan visar liraren genom att siga att det dr en
fin bok att hon inte uppskattar elevens sitt att prata om bdcker. Den
specifika boken kan f6r liraren representera bocker i allminhet, och
den kan 1 och med det anvindas som en symbol fér kunskap. Att
forvirva kunskap ir syftet med undervisning, vilket jimte fostran ir
skolans andra uppdrag.”’ Exemplet visar att lirare kan anvinda
argument som ér kopplade till undervisning nir de fostrar elever. I det
hir fallet kan vi dessutom tala om disciplinering, eftersom liraren kan
tinkas vilja fa eleven i fraga att tinka positivt om den aktuella boken,
méjligtvis ocksd om bécker i allmdnhet. Det givna tankemdnstret som
liraren hir tycks vilja 6verfora innebdr i sin forlingning en positiv
instéllning till kunskap. Lirarens kommentar kan dessutom foérstis som
en spegling av att liraren sjilv har en positiv instéillning till bocker.

Elevers retorik om sprakbruk

Elevers normer for sprakbruk

En vanligt forekommande asikt bland de intervjuade eleverna ar att det
1 allminhet dr acceptabelt for elever att anvinda svordomar som
forstirkningsord 1 positiva uttalanden, till exempel sdga att nagot ir
7javligt snygget” eller ”fan sd roligt”. Det giller dven uttalanden till en
person, exempelvis gar det bra att sdga att nagon har “en jivligt frin
troéja” eller dr ”satan sa snygg”. I negativa uttalanden till en annan
person ar det dock 1 princip inte acceptabelt att svira, anvinda kénsord
eller andra krinkande ord. Enligt eleverna styr ockséd avsikten vad som

1499 Observationsdag 1, Mobilskolan.
150 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 5.
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kan sdgas. Om avsikten dr att skoja eller om kamrater har en jargong
sinsemellan dir denna typ av ord férekommer, sa ser de inga problem
med att anvinda dem.” Om den tilltalade diremot tar det personligt,
anser de att det 4r fel att anvinda svordomar och kénsord.'™

Spriket kan anvindas i maktsyfte, for att krinka andra. Elevernas
uttalanden om vilka regler som giller f6r deras spriakbruk ligger i linje
med liroplanens virdegrund, till exempel att de férdémer krinkande
sprakbruk. Det krivs dock kunskap om radande skolkultur for att tolka
ett visst ordval korrekt, vilket enligt eleverna dr att uppfatta vilken
avsikt som lag bakom det. Uppforandenormen fér bruket av
svordomar kan sdgas vara enhetlig 6ver de tre skolorna, nimligen att
svordomar kan anvindas utan begrinsningar om ting, men att
svordomar om eller till andra personer inte bor férekomma, om de inte
anvinds pa ett positivt eller skimtsamt sitt. Aven om jag som
utomstidende inte kan veta nidr svordomar till andra personer bor
uppfattas som en del i en jargong eller som skimt, kan jag utifrin
observationerna notera att praktik och retorik inte Overensstimmer
helt. Det ér inte rimligt att anta att alla negativt laddade svordomar och
kénsord jag hor uttalas fran en elev till en annan idr jargong eller skimt.
Det dr sannolikt sd att svordomar och kénsord har blivit sia svagt
virdeladdade f6r eleverna att de inte uppfattar i vilken omfattning de
faktiskt anvinds sinsemellan.

De tre skolor jag undersékt har alla formulerat lokala trivselregler. 1
samtliga star det att krinkande behandling inte dr tilliten. Pa
Stationsskolan och Mobilskolan ir sprakbruket sdrskilt nimnt och det
anges att nolltolerans rider mot ovirdat sprik.”” Monika definierar
ovardat sprak som ”nir man anvinder svordomar och kénsord och
sd”. Hon séger att det 1 praktiken inte rader nolltolerans mot bruket av
svordomar och konsord pa Mobilskolan. Eftersom detta sprakbruk ar
sd utbrett ar det omdjligt for lirare att sdga till varje gang nagon svir
eller anvinder kénsord, menar hon, £6r di skulle de inte f4 géra annat.
Hon tilligger att hon tror att lirarna gett upp hoppet om att forindra

151 Jimfor Holm, 2008, 105.

152 Elevinterviju 4, blandgrupp, pojkgrupp, Allenaskolan; elevintervju 1, 2, 3, 4, flickgrupp 1, 2,
pojkgrupp 2, Mobilskolan; elevintervju 1, 2, 3, 4, flickgrupp 1, 2, blandgrupp, pojkgrupp,
Stationsskolan.

153 Allenaskolans, Stationsskolans och Mobilskolans lokala trivselregler, kopior finns i min dgo.
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sprikbruket.”™ Allan uppger att svordomar och kénsord anvinds

frekvent och ingir som en del 1 det allminna sprakbruket. Vad som
star 1 trivselreglerna spelar enligt honom ingen roll fér hur elever
pratar. Han siger ocksa att det inte bekommer honom om ndgon
anvinder konsord eller svordomar till honom. '™

Monikas utsaga om att trivselreglerna inte tillimpas kan ses som en
beskrivning av sakernas tillstind 1 skolvardagen. Hennes férklaring till
varfor elevers sprakbruk varken fostras eller disciplineras handlar om
arbetssituationen for ldrare. 1 den visar sig hennes relationella
kompetens som jag framfor allt kopplar till konstruktionen av
femininitet. Enligt pedagogen Elisabet Ohrn framtrider beteenden
som gynnar samspel, samarbete och férmdga att uttrycka forstielse f6r
andras perspektiv i betydligt hogre grad hos flickor 4n hos pojkar.'™
Monika menar att trivselreglerna egentligen bara 4r ett tomt och
tandlést dokument. Detta kan tolkas som att de fungerar som en
vision, alltsi ett normativt ideal, och inte som en realitet. Allan
uttrycker en liknande uppfattning och siger att han inte bryr sig om
vad andra siger till honom. Hans uttalande ligger i linje med den tuffa
maskulinitet som Bjérnsson beskriver som dominerande bland pojkar
pi hogstadiet.””” Det kan ses som sprunget ur bilden av den
sjalvstindige mannen, oitkomlig for angrepp fran andra och eftersom
han inte bryr sig och kan férhalla sig likgiltig.™® Dirmed har Allan ett
maktévertag gentemot den som eventuellt skulle tilltala honom med
konsord eller svordomar, eftersom han skaffat sig tolkningsforetride
och beredskap for att framstd som just oatkomlig.

Mirten siger att han inte vet vad ovardat sprak egentligen dr. Direfter
talar han om en férindring av ords innebérd och om situationens
betydelse f6r hur ord tolkas. ”Fan” och javlar” far man siga, menar
han, eftersom dessa ord blivit accepterade i vardagligt tal. ”Men ord
som ndgon kan ta 4t sig, om folk, vissa tar det pé skoj, och vissa kan ta

154 Elevinterviju 2, Mobilskolan.

155 Hlevinterviju 4, Allenaskolan.

156 Ohrn, 1990, 174-179.

157 Bj6rnsson, 2005, 33-34.

158 Jimfor Kehily, "'Lads and Laughter": humout and the production of heterosexual
hierarchies", Gender and Education, 9:1 (1997) 69-87.
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at sig, sidana ord tycker jag dr onddiga”. "Hora” idr enligt honom ett
exempel pi ord som bide kan tolkas som krinkning och som skimt. '”

Martens beskrivning av vilka uppférandenormer som giller for att
anvianda ordet “hora” innebir att bland annat situationen, tonfallet och
den inbordes relationen avgér hur ordet ska forstis.'” Hans
resonemang om ovirdat sprak kan tolkas som ett exempel pa bade
social reproduktion och forindring i skolan. Den sociala
reproduktionen framtrider i och med att han tar avstind frin ord som
kan krinka. Avstandstagande ligger i linje med ldroplanens virden och
lirares officiella retorik. Dock, i och med att han dessutom uttrycker
tolerans mot att anvinda svordomar som forstirkande ord samt siger
att ordet “hora” kan vara krinkande och passera som skimt,
framtrider ocksa en annan syn pa sprikbruk, en syn som kan ses som
torindrad 1 foérhédllande till den sociala reproduktionen i skolan.
Mirtens resonemang visar att han besitter en relationell kompetens,
som inte framtritt for mig som sa vanligt férekommande bland
pojkarna pa de undersokta skolorna. I den maskulinitet som Marten
ger uttryck f6r och dirmed kan sigas representera, visar han prov pi
kunskap om bade den lokala skolkulturen och en mer allmin och
officiell skolkultur i och med att hans uttalande refererar bade till
liroplanens intentioner och till ridande uppférandenormer for
ungdomssprak dir ett konsord kan anvindas pa skdmt. Dirmed visar
Mirten att han dr skolsmart, men ocksa att han gor kén pa ett sitt som
overensstimmer med Connells beskrivning av  hegemonisk
maskulinitet. " Jag menar att i Sverige idag innebir den hegemoniska
maskuliniteten att en man ska vara socialt och kulturellt kompetent i
otd och handling, men ocksa vara sjilvstindig.

Monika, Allan och Mirten ar eniga om att svordomar ingar i vardagligt
sprakbruk. Diremot uttrycker de olika uppfattningar om det ar
lampligt eller inte. Allan och Maérten menar att det inte dr mycket att
orda om, men Monika siger att hon tycker att det dr onddigt att svira,
dven om hon accepterar det.

159 Elevintervju 1, Mobilskolan.
160 Svahn, 1999, 17. Ett sprakbruk inom gruppen fungerar som gruppmarkér enligt Margareta
Svahn, och ir inte lika laddat inom som utom gruppen.

161 Connell, 1999, 101.
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Dessa exempel pa individuella uppfattningar inom skolkultur tyder pa
att acceptansen for svordomar dr hégre hos pojkar dn hos flickor.

Sprakbruket varierar beroende pa plats och sammanhang. Sten sdger att
clever kan anvinda svordomar i alla sammanhang, men tilligger att
lirare inte tycker om att elever sitter och svir ”f6r mycket eller liksom
for tydligt”. Han forklarar att det 4r mer komplicerade normer fér att
anvinda kénsord dn for att anvinda svordomar.

Maria: Mm, konsord da, fir man anvinda det i klassrummet?

Sten: Nej, det tycker jag dr, det beror pa. Man behéver inte
sdga det hogt sa att alla hér det. Men man kan typ, om man
pratar om det, pratar om vissa saker, ja men han var en jivla,
ja, s ddr. Om man pratar med dem, men inte sd ddr, eller,
liksom. Eller om man siger det hogt, till lirare eller sé att alla
hér, det behéver man inte gbéra. Men visst, ska man inte gora
det 6verhuvudtaget, men pratar, pratar man typ tre pers, sa hir
[viskar] spelar det inte, tycker jag inte det spelar nigon roll.

Maria: Men vad sdger du, han var en jivla... Vad kan man siga
da, han var en jivla kuk eller?

Sten: Ja, han var en jivla kuk, eller han var en jdvla, han var ett
javla CP. Eller hon var en jivla hora eller nagot sant dir, typ.
Men inte om man sdger sa hir [héjer rsten] javla hora, [sinker
rosten] typ, hogt i klassen. Det tycker jag, det gir for langt.'*

Sten beskriver det som att han och andra liser av situationen och
menar ocksa att det finns en norm f6r hur svordomar och konsord kan
anvindas. Att skrika sidana ord i klassrummet dr definitivt att bryta
mot den normen. Bland de ord han ger som exempel pa vad han sjilv
kan siga finns svordomar, kénsord och andra krinkande ord. Sverker
ger en liknande bild och siger att man som elev kan anvinda kénsord i
klassrummet i vissa sammanhang ”om det hinder ndgot daligt”. Detta
kan exempelvis vara daligt resultat pa ett prov eller att man upplever
sig felbehandlad av en lirare och far skall f6r nagonting som man inte
gjort. Sverker sdger att i sadana situationer kan man anvinda uttryck
som kuklirare” eller ”dr du dum i huvudet”. Han tilligger: "Men
sdger man det da, det kanske inte dr alltfér smart, £6r da sdger de: vad

162 Elevinterviju 1, Stationsskolan.
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sjutton menar du med det dir? De flesta f6rsoker halla sig fran att géra
sidant dir. De flesta vill ju skota sig bra.” '’

Situationella ~ omstindigheter — 4r  visentliga ndr det giller
uppférandenormerna foér svordoms- och kénsordsanvindning. Sten
vittnar om betydelsen av kulturkompetensen, som innefattar bland
annat kunskap om hur lirare kan tilltalas. Han siger ocksa att det ar
forstaeligt om nagon elev i stundens hetta svir eller anvinder kénsord,
men dd ska det finnas en anledning som dr uppenbar fér andra. De
exempel pa skil som han ger for att anvinda sidant sprakbruk har att
gbra med 6vergripande virden, som rittvisa och goda studieresultat.
Stens beskrivning av hur det dr i skolan visar att elever har kunskap om
skolkulturers internaliserade uppférandenormer. Detta framgar av hans
beskrivning av majoritetens vilja att ”skota sig bra”. ”Bra” forstas hir
som motsatsen till att skrika eller anvinda svordomar och kénsord mot
lirare. 1 Stens uttalande kan ocksid utlisas en uppfattning om
férekomsten av maktrelationer i skolan, som skapar utrymme for lirare

att anklaga elever orittvist och mojligen inte behéva sta till svars for
det.

Sonja menar att svordomar och kénsord kan ha olika virdeladdningar
beroende pa nir och hur de anvinds. Svordomar gor att uttalanden blir
starkare. Hon siger ocksd att det har betydelse vem man talar med och
hur offentligt samtalet ér. I en konflikt mellan tva elever menar hon att
det kan vara befogat att svira sinsemellan, men det bor inte ske i
klassrummet dir alla kan héra. Enligt henne ska elever skota konflikter
pé rasten, i korridoren. I klassrummet finns det ingen anledning att
svira eller anvinda konsord, om det inte dr sa att ”man skulle géra illa
sig, da kan det bara komma automatiskt”, siger Sonja. '**

Bidde Sten och Sonja beskriver hur ord anvinds, kan anvindas och inte
bor anvindas. Sprakbruket dr inte slumpmaissigt eller individuellt och
inte heller nigot som hela tiden anvinds oreflekterat. Sonja och
Sverker sdger dock att svordomar och konsord kan slinka ut i stundens
hetta. Sonja beskriver vilka uppférandenormer hon anser giller for
konflikter och hur dessa normer relaterar till anvindandet av
svordomar. Hennes beskrivning kan férstds som en vision om det

163 Elevinterviju 4, Stationsskolan.
164 Elevinterviju 2, Stationsskolan.
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ideala sprakbruket, som dock innehaller utrymme for individuella
variationer kopplade till affekt, sirskilt ilska. Visionen utgar fran
overgripande normer fér hur konflikter ska hanteras. En mindre
konflikt kan ske infér publik, men blir den sa allvarlig att svordomar
behoéver anvindas, ska den hanteras mellan fyra 6gon. Bada eleverna
visar 1 och med detta att de har kunskap om normer 61 sprikbruk och
att de har uppfattningen att andra elever ocksad har det.

Sprakbruk och kén

Under observationerna hérde jag alltsa pojkar 1 stérre utstrickning dn
flickor anvinda koénsord. I intervjuerna framkommer det dock
motstridiga uppfattningar om hur sprakbruk och koénstillhérighet
hinger ihop. Biade Sonja och Sten sidger dock att flickor anvinder mer
konsord 4n vad pojkar gor.'” Enligt Sebastian kan flickor “kéra med
konsord nir de dr sura och arga” men de svir i stort sett aldrig.'* Sonja
sdger ocksa att bdde flickor och pojkar svir och eftersom flickor
anvinder mer kénsord, blir hennes slutsats att ”tjejer pratar egentligen
virre dn vad killarna pratar”.'” Agnes siger diremot att bade pojkar
och flickor svir, men att det bara ir pojkar som anvinder kénsord.'*
Sally siger att “tjejer svir lindrigare dn killar”.'” Ordet lindrigare” kan
innebira bade mindre mingd och ord med svagare virdeladdning. I
gruppintervjuer berittar elever att flickor och pojkar reagerar olika nir
de blir tilltalade med kénsord. Bade flickor och pojkar uttrycker att det
ar virre att anvinda kénsord mot en flicka och att flickor dessutom tar
mer illa upp om de blir tilltalade med kénsord.'™

Forhallandet mellan konstillhorighet och sprakbruk ar alltsa langt ifrin
entydigt. Det finns flickor och pojkar som sdger att flickor anvinder
mer konsord, och det finns de som sdger tvirtom. De olika
beskrivningarna kan bero pa att sprakbruket skiljer sig at mellan de
undersokta skolorna eller pa att elever reagerar mer eller mindre starkt

165 Elevinterviju 1, 2, Stationsskolan.

166 Pojkgrupp, Stationsskolan.

167 Elevinterviju 2, Stationsskolan.

168 Elevinterviju 1, flickgrupp, Allenaskolan.

169 Flickgrupp 2, Stationsskolan.

170 Flickgrupp 1, Mobilskolan; elevintervju 1, 4, Allenaskolan; elevintervju 1 Stationsskolan.
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pa svordomar och kénsord. En annan orsak kan vara att elever har
olika forestillningar om vilka uppférandenormer som giller f6r flickor
och pojkar vad giller sprakbruk. Alla elever dr dock eniga om att
koénsord och svordomar anvinds pa olika sitt av flickor och pojkar.
Dirmed blir konstillhorigheten betydelsefull. Eleverna anvinder
konstillhorighet som en kategoriseringsprincip, alltsi som en princip
som ordnar tillvaron f6r att géra den begriplig.

I en individuell intervju kommenterar Mairten en situation som jag
ocksa observerade. Den handlar om en pojke som kallar en kvinnlig
lirare for “hixa” och ”bitch”. Marten forklarar att klasskamratens
beteende och sprakbruk beror pa att han vill uppfattas pa ett sirskilt
sitt.

Maria: Men tror du att de hir som sdger sddana saker lyssnar
pa om du sdger ifran?

Marten: Ja, men de vet att, de gor det sikert Ot att de tror att,
de tror ocksa att folk tycker det dr coolt.

Maria: Ja?

Marten: Att de sitter och skriker hixa at liraren. Om jag sdger
att jag tycker du dr ohyfsad da, jag tycker du ir allmint elak.
Vill de att liraren ska skrika elaka saker 4t dem? D4 skulle det
ju kdnnas lika hemskt f6r dem, [oh&rbart] hemskt.

Maria: Si du tror att om de fir forstd att det kan kidnnas
hemskt for henne, si kanske det minskar i alla fall?

Marten: Ja alltsd om de, jag tycker inte det dr ett dugg coolt att
de sitter och skriker hiixa at liraren. D4 far de veta att det inte
ar si coolt, kan man hoppas pa i alla fall.

Maria: Men det édr din teori om varfér de ropar, for att det dr
lite coolt?

Marten: Ja, det dr ju ndgon som bérjar, och sd borjar nigon
. s . 171
annan och sen s4, si fortsitter det.

Mirten forklarar att han visar vad han tycker f6r att den som ropar inte
ska tro att alla uppskattar beteendet. Detta gér han genom att vidja till
den andres empatiférméiga. Han beskriver en gruppeffekt, att en

71 Elevintervju 1, Mobilskolan.
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person borjar agera pa ett specifikt sitt, och sen féljer andra efter.
Denna klassrumssituation kommenteras ocksa 1 den gruppintervju som
bide Marten och Mikael, som ropade hixa, deltog i. Under
gruppintervjun konfronterar Marten de andra pojkarna, som uttrycker
att den lararen fOrtjanar att kallas hixa. Marten sdger da att hon gor sitt
bista och dirmed fértjdnar respekt. En annan lirare diskuteras ocksa
under intervjun och flera i gruppen anser att hon favoriserar flickorna.
Marten forsvarar dven henne, varvid de andra pojkarna siger att han dr
dum i huvudet. Argumentationen fortsitter och ingen ger sig.'”

Mirten hivdar att minniskor fortjanar respekt och han framfér detta
genom att argumentera fOr medkidnsla. Genom att beskriva hur
grupptryck fungerar férklarar han varfér andra pojkar beter sig pa ett
sdtt som han uppfattar som ohyfsat. Att f6rséka framsta som “cool” dr
nigot som Marten avfirdar. Han uppger att han dessutom tar ansvar
for att tala om detta f6r de som inte vet det, det vill siga de som inte
gbr maskulinitet enligt hans modell. Hans argumentation relaterar till
liroplanens grundliggande virden, framfér allt forstaelse for andra
minniskor och férméga till inlevelse. Aven hir visar Marten att han
kan géra kon i enlighet med hegemonisk maskulinitet.'” Det
framkommer 1 intervjun att Marten tror pd sin argumentation, vilket
han rimligtvis kan géra, eftersom han kan himta stéd f6r den utifran,
som ndmnts exempelvis frin liroplanen. Diremot uttrycker han
osikerhet om det han siger har nagon effekt pa de andra pojkarna.

Sprikbruk och etnicitet

Ord som kan uppfattas som krinkande och som anspelar pa etnicitet,
kultur eller hudfirg hér jag endast en gang under observationerna, i
den tidigare nimnda situationen dir Mosi kallas ”chockolade”. Mustafa
sdger att han kan anvinda rasistiska uttryck nir han retas och det kan
ocksd andra géra, men detta innebdr inte att man verkligen dr rasist.
Sjalv  har han blivit kallad f6r “kurd” fast han 4r iranier. I den
situationen blev klasskamraten Mahmoud, som édr kurd, arg. Mustafa
menar att Mahmoud blev arg ”for att han tycker dnda det dr lite

172 Pojkintervju 1, Mobilskolan.
173 Connell, 1999, 101.
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retsamt att kallas kurd nir man inte dr det. Ar det nigot fel att vara
kurd kanske?”. ' Ett ord kan enligt Mustafa anvindas som en faktisk
beskrivning — att nagon ér kurd. Beroende pa hur det sdgs kan det
ocksa uppfattas som en krinkning. Mustafa siger att huruvida ett ord
som anknyter till etnicitet dr krinkande “beror pi om man menar
det”.'™ Han tilligger att det finns en grins nir dessa ord blir
krinkande. F6r honom gar grinsen vid att sdga “neger, sd hir allvarligt
da”. Han forklarar att man ser nir skimt gar 6ver grinsen till allvar, f6r
”om man skojretas, kanske man skrattar lite. Annars kan man vara, se
allvarligare, hatisk, ut.”'” Beskrivningen som han ger av att lisa av en
annan minniskas avsikter pd utseende O6verensstimmer med andra
beskrivningar som elever gett av hur de vet om det ir allvar eller inte.'”

Etnicitet och hudfirg ser jag som komponenter i den enskildes
identitet. Situationen, relationen mellan de inblandade personerna och
hur ordet sdgs avgor, precis som nar det giller svordomar och kénsord,
hur denna typ av ord ska eller kan tolkas. Tolkningen av orden ligger
aven hos den som blir tilltalad. Att Mustafa blev arg nir Mahmoud
blev kallad kurd, fast han i4r iranier, kan forstds som att i det
sammanhanget uppfattades “kurd” som ett skillsord. Att anvinda
“kurd” som ett konstaterande av nigons etniska hemvist, dr ddremot
oproblematiskt. Kunskapen om nir exempelvis ’kurd” bér f6rstds som
krinkning eller konstaterande innebdr att ocksa anvindandet av ord
som anspelar pa etnicitet och hudfirg kraver kulturkompetens.

Elever om larares sprakbruk

Enligt eleverna svir inte ldrare i klassrummet, i varje fall mycket
sillan."”® Detta Overensstimmer ocksa med observationerna. Sonja
menar att det beror pd att de idr bdde lidrare och vuxna. Hon siger att
lirare maste tinka pa att de dr forebilder f6r eleverna. Om de svir kan
cleverna tycka att det ir okej att svira eftersom lirare ocksa gor det.'”

174 Elevintervju 3, Mobilskolan.

175 Elevintervju 3, Mobilskolan.

176 Elevintervju 3, Mobilskolan.

177 Jamfor Bliding, 2002, 29-31.

178 Elevinterviju 1, 2, 3, 4, Stationsskolan.
17 Elevinterviju 2, Stationsskolan.
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Lirares maktposition och maktrelation med eleverna inverkar bade pa
beskrivningar av hur ldrares sprakbruk ser ut och pa visioner om hur
det borde se ut. Sonja hinvisar till ldrares alder och yrkestillh6righet
nir hon argumenterar for att lirare borde fungera som forebilder.
Forebildlighet skulle kunna vara ett sitt for lirare att striva mot
visionen om ett sprakbruk utan, eller dtminstone med firre, svordomar
bland eleverna. Att lirare inte svir kan relateras till deras syn pa skolans
fostransuppdrag.

Larares retorik om sprakbruk

Larares normer for sprakbruk

De intervjuade lirarna uttrycker varierande uppfattningar bade om hur
mycket och pa vilket sitt elever anvinder svordomar, kénsord och
krinkande ord. Sju av fjorton ldrare uppger att de inte accepterar
svordomar eller kénsord i klassrummet.'™ Skilen ir att det later illa, att
det inte dr gott uppférande och att det ér eller kan uppfattas som
krinkande. '* Fyra lirare siger att de kan acceptera svordomar, men
inte konsord."”  De aterstiende tre lirarna siger att det ir
sammanhanget och sittet saker sdgs pd som avgér om sprakbruket dr
acceptabelt eller inte.'®

Liérarnas retorik innefattar olika normer for elevers sprakbruk. Ett fritt
anvindande av svordomar och kénsord dr dock otinkbart f6r samtliga.
Enligt lararna finns det en grins for acceptabelt sprakbruk. Motiven for
grinsdragningen varierar, men ir antingen normativa, exempelvis att
det liter illa eller visar pd déligt uppfoérande, eller relationella, som att
nagon kan bli krinkt eller att det krivs kunskap om relationen for att
definiera oacceptabelt sprakbruk.

180 Totalt intervjuades 14 ldrare.

181 Lararintervju 1, 4, Stationsskolan; lirarintervju 1, Mobilskolan; lirarintervju 1, 3, 4, 5,
Allenaskolan.

182 Lararintervju 2, Stationsskolan; lirarintervju 4, 5, Mobilskolan; lirarintervju 2, Allenaskolan.
183 Lararintervju 2, 3, Mobilskolan; lirarintervju 2, Stationsskolan.
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De lirare som uttryckligen sdger att de inte alls accepterar kénsord och
svordomar, modifierar senare i intervjuerna sina uttalanden till att det
ar sammanhanget som styr om de siger till eller vidtar ndgon annan
atgird. Larare siger, liksom eleverna, att det gér mindre om ndgon
anvinder svordomar om ett ting 4n till en person. Svordomar som
anvinds i ilska 4r ocksd mer acceptabla. Agnetasdotter sdger att hon
brukar papeka f6r elever att de svir och siga att de ska bittra sig, men
hon kan lita svordomar mot materiella ting passera, sd linge det
sprikbruket inte blir en vana.'™ Andersson siger att det inte ir
praktiskt genomforbart att sdga till varje gang han hor en svordom.
Dessutom anvinds svordomar ibland som positiv forstirkning fran
elev till elev, till exempel “vilken satans kung du dr pa innebandy”. Han
tilligger att elever kan ritta varandra, vilket han personligen uppskattar
eftersom han da slipper héja rdsten sjilv. Andersson siger att han
brukar ta upp sprakbruk nir han och eleverna diskuterar gemensamma
regler och att det da visar sig att elever har olika uppfattningar nir det
giller hur svordomar och kénsord kan anvindas. Han uttrycker ocksé
forstaelse for att en svordom kan fungera som en urladdning nir man
blir riktigt besviken.'” Andra lirare resonerar pa liknande sitt och
sdger att sammanhanget, innehallet och hur saker sigs paverkar hur de
uppfattar sprikbruket och hur de agerar. Monasdotter sdger att nir hon
ir upptagen med att antingen didmpa hégljudda elever eller hjilpa
clever med skolarbetet, kan hon vilja att bortse fran férekomsten av
svordomar och kénsord.'™ Koénsord uppfattas generellt av lirarna som
virre sprakbruk dn vad svordomar gbr. Markusson tror att det £6r hans
del kan ha att géra med hans egen uppvaxt da han fick lira sig ”vad
man siger och vad man inte siger”."”” Mansdotter siger att konsord ir
virre, eftersom det ”oftast ir ord som ir krinkande f6r kvinnor”.'®

Lirarna uppger att de anvinder tillsigelser for att forséka paverka
elevernas sprakbruk. Maritasdotters strategi dr att ge tillsigelser och
direfter forklara varfér man inte ska svira. Hon menar att man inte far
ha brattom, utan att man mdste ta sig tid och ha ett lugnt samtal.

184 Lararintervju 3, Allenaskolan.
185 Lararintervju 5, Allenaskolan.
186 Tararintervju 2, Mobilskolan.
187 Lararintervju 5, Mobilskolan.
188 Tararintervju 2, Mobilskolan.
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Argumenten hon anvinder i samtalen med eleverna handlar om att
’det dr nedvirderande, att det hir spraket har vi inte i skolan, det blir
otrivsamt”. Hon menar att det kan ha effekt, dtminstone kortsiktigt.'®
Mirtasdotter ddremot tror att det dr 16nlost att forséka forindra
ungdomars sprakbruk. Hennes uppfattning ar att det har att géra med
det sprakbruk som anvinds i hela samhillet, och nimner TV-program
som exempel. Hon tilligger att hon alltmer tappar hoppet om att
stoppa bruket av kénsord och svordomar. Mirtasdotter beskriver en
forindring i sprakbruket under sin tid som lirare och menar att hon
sagt till s& manga ginger utan att det forindrats till det bittre, snarare
har det blivit virre bade nir det giller vilka ord som eleverna anvinder,
och hur mycket de anvinder dem.” Dessa tva lirare, som ingar i
samma arbetslag, uttrycker alltsd olika uppfattningar om den méjliga
effekten av att forsoka paverka sprakbruket med hjilp av tillsdgelser
och motiveringar. Andra lirare sdger ocksa att de tror att effekten av
tillsigelser om icke 6nskvirt sprakbruk dr kortvarig.'

Lirarna 1 de undersckta skolorna framhaller situationella
omstindigheter och affektens betydelse for tolkning och forstaelse av
elevers sprikbruk. Disciplinering nir det giller oonskat sprakbruk sker
1 form av tillsdgelser fran lirare och elever. Lirarna betonar vikten av
goda relationer med eleverna nir de motiverar tillsigelsernas innehall,
form och tidpunkt. Att arbeta med relationer 4r ocksa den vig som
férordas for att paverka sprakbruket langsiktigt, genom att de
framhaller resonerandet och samtalandet med eleverna.'” Att lirare
sdger till 1 hogre utstrickning om svordomar och kénsord riktas till en
person dn till ett ting, kan férstds som ett anammande av de virden
som uttrycks i liroplanen om minniskolivets okrinkbarhet och alla
manniskors lika virde. Detta hor ocksi samman med skolans
fostransuppdrag som bland annat innebir frimjande av elevernas
utveckling till ansvarskinnande mainniskor. I de diskussioner som
Andersson nimner framtrider det lingsiktiga fostransuppdraget i och

189 Lararintervju 1, Mobilskolan.
190 Tararinterviju 4, Mobilskolan.
91 Lararintervju 1, 3, Allenaskolan.
192 Jamfor Wedin, Ldrares arbete och kunskapsbildning: utmaningar och inviter i den vardagliga praktiken
(Link6ping, Institutionen fér beteendevetenskap och lirande LinkSpings universitet, 2007),

148-151.
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med att han inkluderar sprakbruk i diskussionen av gemensamma
regler, vilket hir ska forstds som de lokala trivselregler som ska gilla
under minst ett lisar. Nar lirare ger tillsigelser eller initierar
diskussioner om sprakbruk, har de méjlighet att utéva makt genom att
de kan vilja bade tidpunkt och innehall. Dirfér kan man hir tala om
disciplinering, eftersom lirarna uttrycker att de strivar efter att eleverna
ska anamma ett tanke- och handlingsménster som innebdr att de
forindrar sitt sprakbruk. Lirarnas retorik kring elevers sprakbruk
6verensstimmer delvis med elevernas. De dr ense om att det kan vara
acceptabelt att svira om ting, men inte om eller till andra personer.
Diremot uppger lirare att de ger tillsdgelser f6r sprakbruk, vilket elever
siger att de aldrig eller ytterst sillan gér. Under observationerna
uppfattade jag att lirarna disciplinerade elevers sprakbruk, men med
subtila tillsigelser, exempelvis genom att upprepa en svordom en elev
sagt, med en betoning som gjorde att eleven korrigerade sitt uttalande.
Det kan vara sa att elever inte uppfattar det som en tillsdgelse och
dirfér hdvdar att lirare inte ger tillsdgelser. Det kan ocksa vara si att
larare upplever att de ger tillsigelser oftare dn vad de faktiskt gor, och
att svordomar ses som en del av ett acceptabelt sprikbruk. Detta kan
beskrivas som en normalisering av ett sprakbruk och dirmed ett
exempel pd en social férindring.

Av Markussons och Mirtasdotters uttalande framkommer att alder och
livserfarenhet kan forklara varfoér ldrare har svarare att acceptera
konsord dn svordomar. Den tidsanda och de virden dessa lirare
disciplinerades och fostrades in 1 kan pa sa vis foras vidare genom att
de reagerar pi kénsord.” Detta ifrigasitts och utmanas ocksi av
elever genom det faktiska vardagsbruket av kénsord. Disciplineringen
kan upplevas vara utan framgang, eftersom det omgivande samhillets
kulturuttryck, exempelvis i TV-program, motverkar lirares fostrans-
och disciplineringsforsok.

Lirarna uppger att det frimsta syftet med att stivja visst sprakbruk ar
att orden kan krinka. Minsdotters argument fér att kénsord ar virre
dn svordomar 4r att det dr oftast ord som dr krinkande for

193 Bida dessa ldrare ér i 40-drsaldern och har dirmed vixt upp under samma tid som jag. Jag
kinner igen mig i de beskrivningar de ger av synen pa sprikbruk pa 70-talet.
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kvinnor”."” Lirarna har, liksom eleverna, olika uppfattningar om
relationen mellan sprikbruk och kén. Adasdotter siger att pojkar
anvinder mer svordomar och framfér allt mer kénsord dn vad flickor
g6r.'” Sofiasdotter uppger diremot att hon “upplever ju ofta att de
allra virsta orden anvinds inom tjejgruppen”.””® Hon ir dessutom den
enda av de intervjuade ldrarna som beskriver att hon arbetar
térebyggande med sprakbruk. Detta gér hon under sex- och
samlevnadsundervisningen pa biologin, di hon inventerar vilka ord
pojkar och flickor sdger att de kan anvinda om det motsatta kdnet.
Diirefter gar de igenom orden och flickorna i klassen fér vilja vilka ord
de vill bli tilltalade med och vilka de inte alls accepterar. Pojkarna far
gor samma sak. Hon beskriver denna 6vning som uppskattad och
effektiv.””” Pa Mobilskolan har lirarlaget tidigare arbetat med denna
och liknande dvningar, vilket uppfattades leda till att anvindandet av
kénsord minskade. Detta arbete pégick dock inte vid tiden f6r min
undersdkning.”*

Lirarna menar att det krivs handling fran deras sida for att uppna
visionen om ett minskat anvindande av kénsord och svordomar. Detta
arbete férvintas ge resultat i form av ett sprikbruk som ligger i linje
med de ideala normerna lirarna formulerar. Definitionen av vilka ord
som dr krinkande kan enligt lirarna utgd fran individuell tolkning,
generella regler samt situationen, inklusive tonfall, minspel och
relationens art. Bruket av framfér allt koénsord foérklaras som
konsrelaterat, men som tidigare nimnts, med olika beskrivningar av
flickors och pojkars sprakbruk. De motstridiga beskrivningarna kan
tolkas sa att Adasdotters utsaga om att pojkar anvander mer svordomar
och kénsord dn vad flickor gér, kan innebirs att pojkar anvinder dessa
ord oftare dn flickor. Dirmed blir hennes utsaga kvantitativ.
Simonsdotters uttalande om att flickor anvinder “de allra virsta
orden” kan 4 ena sidan spegla kvalitativa forestillningar om femininitet,
som innebir att det dr mer stétande nir flickor har detta sprakbruk. A
andra sidan kan hennes utsaga ocksd forstas kvantitativt, det vill sdga

194 Tararinterviju 2, Mobilskolan.
195 Lararintervju 1, Allenaskolan.
196 Tararintervju 3, Stationsskolan.
197 Lararintervju 3, Stationsskolan.
198 Tararintervju 1, Mobilskolan.
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att flickor faktiskt anvinder dessa ord oftare dn pojkar. Det sistndmnda
motsigs dock av mina observationer.

Lirare om lidrares spriakbruk

Den dominerande uppfattningen bland de intervjuade lirarna dr att
lirare inte bor svira och absolut inte ska anvinda kénsord. Sofiasdotter
sidger att liraren ska vara ett foredome och dirfér tinka pa sitt eget
sprakbruk.'” Andersson siger att han inte sjilv svir.”” Axelsson
uttrycker liknande uppfattningar om sammanhangets betydelse f6r hur
ord uppfattas, men siger att han kan svira i klassrummet om han blir
arg. Han kan bli arg om elever inte slutar prata efter en tillsdgelse och
kan dd sdga “nu javlar i mig far ni fan i mig vara tyst”. Han sager att
han tycker att lirare och elever ska férséka varda sitt sprak, men om
nagon elev gor sig illa och ropar ut en svordom eller liknande sa ér det
forstaeligt. Och om en ldrare blir arg kan alltsd en svordom accepteras,
men inte annars.””'

Lirares uppfattningar om det egna sprakbruket tycks inbegripa att de
ser forebildlighet som ett sitt att arbeta med skolans fostransuppdrag.
Denna uppfattning innefattar bade beskrivningar av hur ldrares
sprakbruk ser ut samt en vision. I beskrivningarna framkommer det att
lirare svir i ingen eller i liten omfattning, i sa fall i affekt, och aldrig
anvinder kénsord. Visionen innebir att ldrare aldrig ska anvinda ord
av denna art, vilket 6verensstimmer med elevernas uppfattningar.
Maktutévande i form av disciplinering kan dock inbegripa det
sprakbruk man vill motverka, som nir Axelsson sjilv anvinder
svordomar i sina tillsigelser. Aven hir anges affekt i form av ilska som
nigot som legitimerar, eller atminstone ursdktar, lirares bruk av
svordomar.

199 Lararintervju 3, Stationsskolan.
200 Lararintervju 5, Allenaskolan.
201 Lararintervju 2, Allenaskolan.

83



”Det fulaste javla ordet i svenska ar ta mig fan brisa”

Den overgripande uppforandenormen innebdr att svordomar och
kénsord kan anvindas fritt gentemot déda ting. Om och till andra
personer bor dessa ord inte anvindas om de inte ingir i en
gruppjargong eller anvinds skimtsamt. Affekt i form av ilska medger
undantag fran denna norm, eftersom det did anses acceptabelt att
anvinda svordomar och kénsord.

Bruket av svordomar som forstirkningsord dr bland eleverna sannolikt
normaliserat i bemarkelsen att svordomarna férlorat sin ursprungliga
betydelse. Att agera enligt raidande uppférandenormer f6r nir, hur och
till vem svordomar kan anvindas kriver kulturkompetens av individen.
Utifran representativa exempel pa hur elever anvinder svordomar i sitt
tal menar jag att det finns beldgg fOr att pédstd att de besitter den
kompetensen, vilket jag vill kalla att vara ”skolsmart”. Det framgar av
undersokningen att elevernas sprikbruk dr konat, alltsd bdde paverkas
av och paverkar hur de gér koén i skolan. Detta kan bidra till
polarisering mellan koénen, eftersom flickor och pojkar anvinder,
forvintas anvinda och uppges anvinda svordomar och kénsord pa
olika sitt. I tolkningen av ord tycks enskilda individer kunna ta makten
over bade hur ord ska tolkas och vilken virdeladdning de tillmaits.
Lirare kan anvinda argument som relaterar till skolans
undervisningsuppdrag nir de fostrar och/eller disciplinerar elever.
Fostransuppdragets genomfdrande tycks i stor utstrdckning ske genom
samtal, och bade elever och lirare betonar vikten av goda relationer
och relationell kompetens. Aven elevernas uttalanden vad giller vilka
uppférandenormer som giller for sprakbruk relaterar till liroplanen, da
till virdegrundsdelen, eftersom de anvinder begrepp, exempelvis
“krinkande” for att motivera hur sprakbruket fungerar och bor
fungera. Analysen visar ocksa att elevers uttalanden om sprakbruk kan
spegla bade social reproduktion och forindring, genom att de ger
uttryck bade f6r uppfattningar som ligger i linje med lirares asikter och
liroplanens intentioner och f6r uppfattningar som inte gér det.

Bruket av svordomar, kénsord och andra ord som kan uppfattas som
krinkande kan fungera som ett sitt att utéva makt bade fér elever och
for lirare. Elever kan utéva makt genom att forstirka negativa
uttalanden med exempelvis svordomar eller genom att anvinda
krinkande ord som “hixa” mot andra elever eller mot ldrare.
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Dessutom kan elever utéva makt genom att motsitta sig lirares
disciplinering av sprakbruk. Lérare kan ocksa férstirka sina uttalanden
genom att anvinda svordomar, men framforallt sker ldrares
maktutovning genom att de pa olika sitt disciplinerar det sprakbruk
som de tycks uppfatta som icke acceptabelt. Denna maktutévning kan
ses som integrerad i ldrares fostran och framtrider dirfér inte alltid
tydligt.

I elevernas och lirarnas utsagor om sprakbruk framtrider mindre
variationer mellan skolorna. Mobilskolans storre andel elever med
utlindsk bakgrund skulle méjligen kunna forklara att det endast ar dér
ord som anspelar pa etnicitet och hudfirg férekommer, liksom att det
endast dr dir som elever tar upp detta i intervjuerna. Elevernas
uppfattningar om hur sprakbruket relaterar till kén kan, liksom
lirarnas, forstas antingen som kvantitativa beskrivningar av hur det ser
ut eller som speglingar av kategoriseringsprinciper rérande kén. I det
senare fallet dr elevernas utsagor mer varierade dn ldrarnas. Jag noterar
ingenting som tyder pa att eleverna virderar flickor som svir eller
anvinder kénsord negativt, vilket férekommer bland lirarna.
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Tema prat: ’Alla som pratar ska vara tysta”*”

Liraren gar igenom laborationen. Liraren stiller fragor, det blir
ritt surrigt igen. Anette pratar med Alice. Flera pojkar pratar,
Anja pratar, liraren vintar och tittar. Anja ropar: ”Anders,
tyyyystl” Liraren sdger: ”det gir inte att hélla genomgéing om
ni surrar. Jag kommer inte att ge mig fOrrdn vi dr klara med
detta om sa klockan blir kvart i fyra, och sd ricker ni upp
handen om ni vill svara.” Hon stiller en friga, Adrian svarar.
”Rick upp handen”, siger liraren, ”ja Adrian?” Hon stiller en
till fraga, “rick upp handen nu” sidger hon direkt efter hon
stillt frigan. Eleverna lyssnar uppenbart mer nu. Adam tyst,
siger hon. Nagon boérjar prata. “Rick upp handen om ni vill
prata”, sidger liraren. Hon stiller fragor i ritt hog hastighet.
Det blir ett latt surr i klassrummet. Hon pratar pd med hogre
rost. Eleverna dr nu helt tysta, om de inte far frigan. Adam
svarar rakt ut, hon sdger ”ja, Adam?” Han fortsitter svara.
Adam svarar pa nista fraga utan att ricka upp handen. Hon
nonchalerar honom och ger frigan till August, som ricker upp
handen. Nista fraga, nagon svarar rakt ut. Hon siger: ’hur var
det hir med att rdcka upp handen?” Aron grimaserar. Adam
fragar rakt ut om det kommer pa provet, som nyss sagts.
”Nej”, sdger liraren och fragar vidare. Adrian pratar. ”Adrian”,

.. .. 203
sdger ldraren, 7sluta prata”.

Elevers pratande i praktiken

Detta kapitel behandlar huvudsakligen det icke undervisningsrelaterade
pratandet mellan elever. Kapitlet fokuserar uppférandenormer som
bland annat berér vem som elever och lirare anser ska fa prata och nir.
Lirarens disciplinerande roll och olika former av disciplinering for att
biade skapa och uppritthilla normer samt disciplinera normbrott i

202 Observationsdag 1, Stationsskolan, bildliraren under en elevredovisning.
203 Observationsdag 3, Allenaskolan.
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samband med prat berdrs ocksd. Det icke undervisningsrelaterande
pratandet sker bland annat nir elever héller pa med eget arbete samt
under lirares genomgéng eller annan gemensam aktivitet, till exempel
nir en elev redovisar nagot.

Forekomst av prat

Det dr ovanligt att det dr tyst pd de lektioner som jag besokt. Det
torekommer sjilvklart en hel del pratande inom undervisningens
ramar, som lirares genomgangar, instruktioner, fragor och svar samt
elevers redovisningar, frigor och svar. Det ér svart att siga hur stor del
av det pratande som sker under lektionstid som dr ovidkommande for
undervisningen. Nir elever pratar med varandra under eget arbete
hinder det att de vixlar mellan att prata om sin arbetsuppgift och att
prata om privata saker. Méinga gianger dr det dock uppenbart att de
enbart pratar om annat dn skolarbetet, som dataspel, smink, fotboll,
andra elever, kamrater utanfoér skolan, fester och filmer. Det
térekommer ocksd prat som inte kan sigas handla om négot specifikt
amne, som ordvitsar, retsamheter och skimt, ibland med anknytning
till det pagaende skolarbetet.

Elevers icke undervisningsrelaterade pratande kan foérstds som social
reproduktion av gingse normer foér mellanminskliga relationer —
tillsammans med andra minniskor umgas man och dven om man har
en arbetsuppgift att utféra, dgnar man sig at relationer och
kommunicerar om personliga dmnen med andra. Detta kan ske
samtidigt som arbetsuppgifter utfors, men kan ocksa gora att arbetet
blir sa underordnat att det inte utf6rs alls.

Omfattningen av pratandet varierar mellan olika lektioner. Det
forekommer att det dr riktigt tyst 1 klassrummet, dven om det ir
ovanligt. Under nagot prov och under en del av lidrares genomgangar ar
det helt tyst. Pia hemkunskapen pa bade Mobilskolan och
Stationsskolan, da det #r halvklass och eleverna jobbar i koken,
térekommer det visserligen en del prat, men eleverna viskar och pratar
lagt och darfér dr ljudnivin under storsta delen av
hemkunskapslektionerna lag.”"* Textilsldjden ir ocksa ett tillfille for

204 Den klass jag foljde pa Allenaskolan hade inte hemkunskap under den terminen.
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liga samtal och lig ljudniva pd alla skolorna. Nir undersékningen
gjordes var det enbart flickor som hade textilsléjd pa Allenaskolan, pa
de andra skolorna bade flickor och pojkar.

Att omfattningen av pratandet varierar visar pa betydelsen av situation
och sammanhang, och att elever ir kulturkompetenta i sa matto att de
har kunskap om nir, hur och var de kan prata. Skolimnen som innebir
praktiskt arbete, exempelvis hemkunskap och textilslojd, tycks medfora
ligre samtalsvolym. En forklaring till detta kan vara att eleverna ar fullt
upptagna med att anvianda bade kropp och intellekt och dérfér endast
pratar med den eller de som sitter i ndrheten. En annan férklaring kan
vara att det forekommer jimférelsevis fa praktiska uppgifter i skolan
och att eleverna trivs nir de vil arbetar praktiskt och dirigenom blir
behovet att prata om annat mindre. Pedagogen Gunilla Mattsons
studie av teknikdmnet har ocksa visat att elever uppskattar praktiska
moment i undervisningen.*”

Prat och kén

Det ligger i stort sett hela tiden en ljudmatta 6ver klassrummen. Jag
kan inte alltid urskilja vem eller vilka som pratar och alla elever dr mer
eller mindre pratsamma. Bade pojkar och flickor pratar under
lektionstid om annat 4n skolarbete, under mina observationer pratar
pojkar dock i hogre grad. Det dr dessutom vanligare att pojkar pratar
hogt. Flickor pratar i stérre utstrickning tva och tvd, med huvudena
tatt thop och med ldg samtalston eller viskande.

Ko6n konstrueras kontinuerligt i skolkultur, bland annat utifran delvis
gemensamma och delvis skilda maskulina och feminina normer f6r
pratande i klassrum. Flickor har ldgre samtalsvolym och firre
samtalspartners at gangen dn vad pojkar har. Pojkar pratar hégre och
med fler personer at gingen dn vad flickor gor. I stort sett alla elever,
oavsett konstillhorighet, dgnar sig 4t prat som inte ér direkt
undervisningsrelaterat. Konstillhorighet har  alltsa  betydelse  for
samtalsvolymen, antal samtalspartners och omfattningen av pratande,

205 Mattsson, Teknikdmnet i skolan: elevers uppfattning och intresse av teknikdmnet och lirares
teknikdidaktiska kompetens (Goéteborg, Institutionen for pedagogik och didaktik Géteborgs
universitet, 2005).
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men ir inte avgorande fér om man som enskild elev pratar eller inte
pratar 1 klassrummen.

Elevers normer om prat i praktiken

Elever visar pa olika sitt att de ar medvetna om att de inte fOrvintas
dgna sig it ovidkommande prat under lektionerna. Det tyder pa att det
rader en officiell sidan norm. Vid ett tillfille sitter fem pojkar
inbegripna 1 ett samtal om tatueringar. Liraren gir dit och sidger till
dem att vara tysta och arbeta. Adam sdger da att de fastnat pa en fraga,
varpa liraren forst fragar varfor de inte ricker upp handen och ber om
hjalp. Direfter hjilper hon dem med uppgiften. Niar Adam talade om
for liraren att de fastnat pa en fraga, fordndrades hans kroppshallning
fran att ha suttit hopsjunken och vind mot de andra pojkarna till att
strdcka pé sig och sitta rakt fram i binken. Hans ansiktsuttryck blev
allvarligare.”” Vid ett annat tillfille ger en lirare Morgan en tillsigelse
om att han ska vara tyst, men Morgan avbryter honom genom att siga
”Ja, jag vet, vi stor andra”.*’" Han fortsitter dock att prata. Nir nian pa
Mobilskolan har en vikarie och ljudnivin 4r mycket hog, bemots
lararens tillsdgelse genom att ndgra pojkar fragar henne vad hon har f6r
asikter om olika gymnasieprogram och drar in henne i ett samtal, som
sedan pagar drygt tio minuter. Direfter gir hon darifran och ger inte
dessa pojkar nagon mer tillsigelse om att de ska vara tysta den
lektionen.””

Elevernas kunskap om vilka normer som giller i deras skola visar sig
ocksa genom de olika strategier de har for att undvika sanktioner. En
strategi innebdr manipulation genom att styra lirarens uppmairksamhet
mot annat, antingen dmnesundervisning eller kunskap om skolsystemet
i stort. Eftersom jag bara ser pojkar manipulera ldrares
uppmirksamhet, tolkar jag denna manipulation som en i huvudsak
maskulin handling och att pojkarnas normer tilliter ett sidant
handlande. Flickors normer tycks hir vara annorlunda. 1 den
observerade situationen ovan med vikarien, kan hennes agerande

206 Observationsdag 4, Allenaskolan.
207 Observationsdag 1, Mobilskolan.
208 Observationsdag 5, Mobilskolan.
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forstas som ett uttryck for att det kan vara viktigare for lirare att ha en
god stimning i klassrummet och sjilv bli uppskattad, 4n att eleverna
ska arbeta. Didrmed kan virdet av vinskapliga relationer med eleverna
bli 6verordnat undervisningsuppdraget for lirare.

Tillsdgelser om prat

Elever blir vanligtvis tillsagda att vara tysta nir de pratar under en
genomging. Det storsta antalet tillsigelser i dessa situationer kommer
fran liraren. Tillsigelser férekommer ocksa fran elev till elev och det
hinder att en enskild elev blir tillsagd bdde av liraren och av
klasskamraterna. Nir eleverna pratar under eget arbete kan de ocksa bli
tillsagda. Tillsdgelsen kommer nir de antingen pratat en ling stund och
det ir uppenbart att de inte alls arbetar med det de férvintas gora, eller
nir de pratar hogt. Nir elever sdger till elever dr det vanligtvis flickor
som siger till pojkar att vara tysta. Det dr vanligast att flickorna ger
tillsdgelser nir klassen héller pd med eget arbete. Det kan vara ett
tecken pa att flickor ocksa har kénade normer vad giller nir och hur
man far prata.

Elevers pratande disciplineras genom olika former av maktutévning.
Disciplinering rérande prat sker inom maktrelationer, huvudsakligen
fran lirare till elev. Lirare agerar utifrin sina relationer till eleverna och
sin  formella maktposition. Tillsdgelser kommer snabbare vid
genomgangar dn vid eget arbete. En mojlig forklaring kan vara att vid
genomgangar ses verksamheten som gemensam for alla, men vid eget
arbete gbr den inte det, trots att den sker inom gemensamma lokaler
och att verksamheten har ett sammanhallet innehall i form av ett
skolimne. Detta kan vara orsaken till att elevers prat anses stéra mer
vid genomgéngar dn vid eget arbete. Lirare utévar inte lika mycket
disciplinering nir elever dgnar sig 4t eget arbete som de gor vid
lirarledda genomgangar. Detta kan vara en forklaring till varfér
tillsdgelser fran flickor till pojkar framfor allt férekommer just vid eget
arbete. Att flickor tar ansvar for ljudnivan i klassrummen genom att ge
pojkar tillsdgelser nir de pratar for hogt eller for mycket, men inte
tvirtom, kan relateras till gérandet av kon. Detta kan ses som exempel
pa hur ansvarstagande f6r kollektivet har socialiserats och fortfarande
socialiseras in i femininitet i hogre grad 4n in i maskulinitet.
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Vissa ldrares tillsdgelser fir effekt direkt, sd att ljudnivan sjunker. Det
forekommer ocksa att elever ifragasitter lirares tillsigelser eller siger
att det var ndgon annan som pratade. Detta hor jag endast pojkar gora.
Nir elever blir tillsagda att vara tysta eller atminstone dimpa ljudnivan,
sdger de vanligtvis inte emot. Men de gor inte heller alltid det som de
blir tillsagda att gbra, nimligen vara tysta och arbeta. Det hinder dock
att de dimpar ljudnivan ett tag eller slar upp en bok och dirmed féljer
tillsdgelsen till en del. Liraren kan ge tillsdgelser genom att hoja sin rést
eller konfrontera en eller ndgra namngivna elever, till exempel genom
att fraga varfér de pratar eller varfér de inte goér som liraren siger.
Liraren kan ocksa ignorera frigor som elever stiller utan att ricka upp
handen, trots att frigan berér undervisningen. Detta har i stort sett
alltid effekten att ljudnivan sjunker. Liraren kan ocksa anvinda andra
strategier f6r disciplinering, till exempel att flika in ett ”’sch” dd och da
under sin genomgang. Detta hyschande ger sillan nagon mirkbar
effekt pa ljudnivan. Det hinder vid enstaka tillfillen att liraren ger
clevgruppen en extra rast nir ljudnivdn 4r hdg, och motiverar denna
med att eleverna verkar trétta. Liraren kan ocksa kommentera en
allmant hog ljudnivd genom att friga eleverna om de dr trotta.
Ljudnivin i klassrummet stiger i stort sett alltid direkt efter en
genomgang eller en instruktion. Eleverna blir da tillsagda att vara tysta
eller att dimpa sig. Pa sd gott som samtliga lektioner boljar ljudnivan
upp och ned under tiden eleverna arbetar sjilva och endast i ett fatal
fall kan jag identifiera ndgon sirskild hindelse som forklarar detta.
Ljudnivan kan sjunka kortare eller lingre stunder nir liraren utdelar en

kollektiv tillsigelse, till exempel ”nu far ni vara tysta”.*"”

Fran sin formella position kan lirare utéva makt genom att siga till
clever att sluta prata. Elever gér motstaind mot maktutévningen béade
genom att protestera direkt och genom att skylla ifrdn sig. Detta dr
framfoér allt ett maskulint ménster i de skolor jag undersokt. Elever kan
ocksa bemoéta disciplineringen genom passivt motstind, exempelvis
genom att ignorera tillsigelsen, vilket kan ses som normen for
ifragasittande. Larare anvinder dven strategier som kan kopplas till
omsorg och dirmed relationell maktutévning nir de antar att eller
fragar om elever ir trétta. Som tidigare nimnts férekommer ett visst

209 Observationsdag 1, Allenaskolan; Observationsdag 1, 3, 4, Mobilskolan; Observationsdag 1,
2, Stationsskolan.
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mitt av elevprat som inte dr direkt kopplat till undervisningsuppdraget
i de undersokta skolorna. Detta tycks bdde lirare och elever ta for
sjalvklart, och det blir dirmed en norm. Maktutévningen handlar
huvudsakligen om att begrinsa omfattning och ljudnivd pa detta
pratande. Det ér alltsd framfor allt lirare som 4gnar sig at detta, dven
om vissa elever deltar. De flickor som ger tillsigelser har inte niagon
formell maktposition, vilket kan forklara att deras tillsdgelser har liten
eller ingen effekt. Att ldrare, trots sin formella maktposition, tycks ha
sma mojligheter att fa elever att helt sluta prata och darfér accepterar
ett visst matt av elevprat, kan leda till att lirare upplever vanmakt.

Genom att fordela ordet kan lirare paverka pratet i klassrummet. Da
handlar det inte sa mycket om att elever pratar om annat dn skolarbete
utan mer om att de inte ska prata i munnen pa varandra eller att alla ska
fa tid att tinka efter ndr ldraren stillt en fraga. Det kan ocksa handla
om att styra ett muntligt lixférhor. Lirare anvinder dd vanligtvis
namnet pa den som ska fa fragan. Det férekommer ocksa att de pekar
pé eleven. Det dr vanligare att elever ricker upp handen fér att be om
hjilp, dn for att fa ordet. De enda situationer dér liraren undervisar
hela klassen under observationerna, dr nir de har genomgangar. Darfér
innehaller  det  empiriska ~ materialet  fa  exempel  pi
undervisningssituationer dér liraren har behov av att férdela ordet. Det
ir betydligt vanligare att eleverna arbetar enskilt. Det kan forklara de
monster gillande handupprickning som framtrider, nidmligen att
lirarna gar runt 1 klassrummet och hjilper elever som ricker upp
handen. Eftersom lirarna kontinuerligt tittar ut 6ver klassrummet,
forefaller det som om de forsoker ga till eleverna i turordning.

Lirare anvinder olika strategier fOor att fordela ordet nir de fostrar
eleverna in 1 ett 6nskat beteende vad giller prat. Dessa strategier
speglar virden, som relaterar till fostransuppdraget i liroplanen.
Exempel pa sidana virden ar rittvisa, vilket gor att normen kan sigas
vara att alla ska ha tid att tinka efter, och respekt, vilket ger normen att
alla ska fa tala till punkt.
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Elevers retorik om prat

Elevers normer for prat

Eleverna beskriver att det séllan dr helt tyst i klassrummen, vilket
Overensstimmer med mina observationer. Alla intervjuade elever
uppger att det dr “surrigt” och pratigt” i strre eller mindre
omfattning hela skoldagen. Alla intervjuade elever sidger att de mer eller
mindre ofta pratar om annat dn skolarbete under lektionstid. De pratar
nir de dr trotta, uttrdkade, less, nir andra pratar eller nir uppgiften de
borde géra inte intresserar eller kidnns viktig. Det privata pratandet
handlar till exempel om vad de ska gora framéver, sidant som har
hint, fester de varit pa eller ska ga pa. Detta tyder pa att det finns
utrymme i skolan for elever att sitta sig sjidlv och sina omedelbara
behov 1 fokus. Elevernas motiv f&r att prata dr baserade pa
kinsloargument som handlar om att ma bra, ha roligt eller avsaknad av
motivation for skolarbetet. Didrmed blir det en accepterad norm att
motivera  sitt  uppférande utifrdin en norm om  egen
behovstillfredsstallelse.

De intervjuade eleverna uttrycker ett spektrum av uppfattningar om i
vilken omfattning som prat stor dem, frin att det inte stor alls till att
det dr mycket storande. En enskild elev kan ocksa beritta att pratandet
och surret stor ibland, men ibland inte. Exempelvis beskriver Agnes
ljudnivin som antingen “lugn”, ”f6r stokig” eller ”’sd har vanlig”. Hon
siger att fast hon 4r van vid “lite surt”, blir det ibland fér mycket.”"

Fler elever an Agnes ger uttryck for uppfattningen att det finns en
grins for pratandet och nir det blir f6r mycket prat. Det tycks vara
svart for eleverna att precisera var den grinsen gar, men de sdger att
det inte dr bra nir det blir ”f6r hogljutt”. Det framkommer varierande
forklaringar till varfér och for vem det inte dr bra. Allan sdger att han
aldrig blir stérd av surr sjilv. Han kan koncentrera sig dnda, men
uttrycker forstielse for att andra kan bli stérda, ocksi av honom.*"!
Mirten uppger att han blir distraherad om han inte kommit iging med
arbetet, men om han sitter och ldser och forstir det han liser dr det

210 Elevintervju 1, Allenaskolan.
211 Elevintervju 4, Allenaskolan.
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inte nagot storre problem med ljud i klassrummet. *** Monika siger att
det dr £6r mycket ljud, hon far ont 1 huvudet. Hon hivdar att “det ar

aldrig nigon som gér nagonting at det och s gir det inte att jobba”.*"’

Att elever uttrycker olika upplevelser av liknande situationer, visar
komplexiteten i hur individuella upplevelser paverkas av skolans
organisation samt av bland annat situationer och relationer. Detta tyder
pé att det finns olika normer kring pratandet. Den bortre grinsen for
pratets omfattning och volym dr svir for eleverna att precisera, vilket
ocksa kan kopplas till denna komplexitet. Det kan ocksa bero pa brist
pa sjilvinsikt eller normalisering av ljudnivin eller bade och. Det kan
dessutom vara si att det upplevs som omdijligt att férdndra
pratbeteendet, eftersom ingen lyssnar pd ens tillsigelser dnda.
Upplevelsen av volym och omfattning dr inte konstant, inte ens pa
individniva. Jag menar dock att de virden fran liroplanen som betonas
i skolsammanhang i allménhet, lyser igenom i elevernas foérklaringar till
varfor det kan bli f6r mycket pratande. Sddana virden dr omsorg om
andra och vikten av att skota sitt skolarbete.

Det rader samstimmighet bland eleverna om att det 4r mer eller
mindre olimpligt att 6verhuvudtaget prata i vissa situationer. Nir
liraren har en genomgang eller forklarar nagot for alla eller nir andra
elever redovisar ska man vara tyst. Nér det dr tid £6r eget arbete, enskilt
eller i grupp, anses det tillitet att prata bide om skolarbete och privata
angeldgenheter, sa linge volymen inte blir f6r hég. Det framkommer
ocksa att ldrares syn pd hur mycket pratande som dr tillitet varierar
dem emellan, och detta accepterar eleverna. Sonja siger att vissa ldrare
tycker att sd linge eleverna arbetar, kan de prata samtidigt. Dessutom
ar det 1 praktiken omoijligt for lirare att fa elever att vara tysta, menar
hon* Att elevers forstaelse for olika lirarstrategier kopplas till
individuella variationer hos lirarna kan ses som att eleverna ir
kulturkompetenta.”® Denna forstielse kan sigas vara baserad pa
clevers erfarenheter av manga drs skolging, som leder till slutsatsen att
visionen det tysta klassrummet” uppfattas som sd pass ouppnielig att

212 Elevintervju 1, Mobilskolan.
213 Elevintervju 2, Mobilskolan.
214 Elevinterviju 2, Stationsskolan.
215 Jamfor Bliding, 2002, 25.
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det inte 4r meningsfullt att ens férsoka uppna den. De elever som ger
uttryck f6r denna vision, motiverar den alltsa med att de O6nskar
arbetsro.

Agnes sdger att det dr lirarens ansvar att ge tillsdgelser om det dr f6r
pratigt. Det enda eleverna kan gora ir att sjilva inte prata si att det
stor. Dock kan en elev forstitka en ldrares tillsdgelse genom att
upprepa den.”’® Aven Anna uttrycker att det ir lirarens ansvar att ge
tillsdgelser och detta tar mycket av lirarens tid, vilket innebir att
lektionerna ger mindre for de andra eleverna.”’” August menar att i och
med att liraren vet vilken grad av koncentration som eleverna behéver
tor att klara av lektionens arbetsuppgifter, kan liraren ocksa bedéma
nir ljudnivan ska sinkas.”"® Monika beskriver individuella variationer
hos eleverna, som att vissa lyssnar pa alla som siger att det ska vara
tyst, vissa lyssnar inte pa nigon och vissa lyssnar pa en del.””” Marten
sdger att bade ldrare och elever kan siga till en elev som pratar att vara
tyst. Han menar att den elev som blir tillsagd att sluta prata, borde
forsta att pratet stor och didrmed borde hon eller han tystna. Det finns
ocksa individuella aspekter och det paverkar effekten av tillsigelsen.

Maria: Ar det skillnad om en elev eller en lirare sdger till?

Marten: Det beror pd, det dr ocksa fran person till person. Om
det 4r ndgon som skriker tyst hela tiden, dd orkar man ju till
slut inte bry sig, har jag forstitt. Sen om det r typ nigon som
blir helt less och bara skriker tyst, som, da blir det, da forstar
de, dd har de pratat f6r mycket. Men 4r det ndgon som skriker
hall kiften hela tiden, da blir det ju oseridst.

Maria: Hur dr det i den hdr klassen da, brukar ni sdga till
varandra?

Marten: Ja, fast du marker ju, man far ju inte, jag tycker sjilv
att nir jag sdger till fir inte jag respekt. Men det 4r fOr att folk
tycker det ér sd kul att reta mig for att jag blir sa arg [skratt] sd

216 Elevintervju 1, Allenaskolan.
217 Elevinterviju 2, Allenaskolan.
218 Elevintervju 3, Allenaskolan.
219 Elevintervju 2, Mobilskolan.
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det blir ju ofta sd. Sa det dr lika bra att jag haller tyst annars blir
det 4nnu mer. D4 later jag ndgon annan siga tyst istillet.””

Mirten beskriver hur hans personliga egenskaper gor att hans
tillsdgelser inte blir atlydda. Han viljer dirfor att vara tyst.

Lirarens maktutbvning legitimeras av eleverna, genom att de uppger
att det dr lirarnas ansvarsomride att ge tillsigelser till de som stor
genom att prata. Eleverna definierar sitt eget ansvar till att de ska ta
ansvar for sitt eget pratande och efterfolja larares tillsagelser, vilket blir
en 6vergripande uppférandenorm for elever.””' Elever kan ocksi
torséka anvinda sig av lirares formella makt genom att agera pa
samma sitt som de gbr. August ger lirarens maktutdvning legitimitet
genom att koppla den till kompetens i form av kunskap om arbetsmiljo
och villkor for lirande. I elevers ansvar ingar krav pa forstielse for
andra, alltsd ett krav péd att internalisera detta virde antingen genom
sjalvdisciplinering eller genom disciplinering fran ldrare. Monika och
Mirten papekar att individuella variationer bade hos elever och hos
lirare har betydelse for hur effektivt disciplinering fungerar. Marten
beskriver bide sig sjilv som person och vilken effekt hans handlingar
har, och forklarar varfoér han liter nagon annan elev ta ansvaret for att
disciplinera klasskamraterna. Genom att férminska sin egen férméga
och dirmed moijlig effekt av sin egen disciplinering med hjilp av
kinsloargument, rattfardigar han sin position som iakttagare. Detta kan
ses som en form av maktutévning, eftersom det kan vara kostsamt och
riskfyllt att som elev ge andra elever en tillsdgelse. Dirmed kan han
balansera virden som stir 1 konflikt med varandra, som lojalitet mellan
clever kontra god arbetsmilj6 och respekt £6r andra. Mirtens agerande
kan ocksd tolkas som maktutévning baserad pa en foérnuftsbaserad,
strategiskt bedémning, i och med att den kan tvinga nagon annan elev
att utféra en riskfylld handling. Tystnad kan dirmed fungera som
maktmedel. Elevernas beskrivningar av individuella variationer hos
bade elever och lirare handlar dels om oférinderlighet i skolkultur,
dels om mojlighet att genom kulturkompetens individualisera
disciplinering och strategier. Maktutovning blir ddrmed niagot som
elever och lirare férhandlar om och processar kontinuerligt.

220 Elevintervju 1, Mobilskolan.
221 Jamfor Séderstrom, 2006, 160-165, 175.
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Elever anser att det borde vara si att varje elev fokuserar pa skolarbetet
och dirfor inte pratar om andra saker. Under eget arbete dr det
godtagbart att prata, men det ska vara med lag volym. Man kan ocksa
prata, men fortfarande lagt, om liraren hjilper nigon annan och man
sitter och vintar. Det ér inte acceptabelt att avbryta nagon. Om nigon
pratar si mycket att det stor andra, dr det 6nskvirt att liraren agerar
kraftfullt och konsekvent. Magda menar att eventuella hot maste
verkstillas. Hon beskriver en lirare som inte brukar géra det och
uttrycker uppskattning for ett tillfille da ett hot verkstilldes.

Magda:[...] Men det blir som, det hinder ingenting, jo, alltsd
hon séger till. Men det hinder ingenting, men hon skickar inte
ut dem eller ndgonting. Férutom igdr, da fick en si hir, det
tycker jag var skitbra [skratt] dé fick en sd hir, som inte hade
jobbat, att den skulle ha ett lixf6rhér idag i stallet. Alltsd det ér
ju sddana grejor jag tycker att de borde kéra med lite sd hir,
inte bara, ja, om du gor si dir en gang till, dd kommer jag, och
sen hinder det ingenting. Det ir helt virdelSst, och sen blir det
inget.

Maria: Det maste vara nagot?

Magda: Ja man kan inte bara siga att det ska hinda en massa.
Da blir det bara en massa tomprat och si. Ingen bryr sig.222

Utan att hot verkstills blir en tillsigelse meningslés, menar Magda. Nir
det giller det undervisningsrelaterade pratet, har eleverna dsikter
framfér allt om turordning. I en situation dér ldraren leder lektionen
och stiller fragor, ska eleverna ricka upp handen och vinta pa att fd
ordet. Om ndgon édnda svarar rakt ut ska liraren agera. Eleverna
foreslar olika strategier som liraren kan anvinda sig av i siadana
situationer. Exempel pa sidana strategier dr att liraren ska siga till den
som ropade rakt ut att ricka upp handen och direfter ge frigan till en
annan, att liraren ska skicka ut den elev som gor si eller att liraren ska
ignorera den elev som pratar rakt ut dirfor att det dr rittvist mot andra
att gbra sa.””’ Andra exempel ir att liraren ska ge tillsigelser, dirfor att
om liraren gor det sa forstair man att man gjort fel.”** Ytterligare ett

222 Elevintervju 4, Mobilskolan.
223 Flickgrupp, pojkgrupp, blandgrupp, Allenaskolan; flickgrupp 2, pojkgrupp 2, Mobilskolan.
224 Flickgrupp 1, blandgrupp, Stationsskolan.
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torslag innebir att ldraren ska sdga att det var ritt svar, men siga till
eleven att ricka upp handen nista ging.”” Sally ir en av de fi som
tycker att lararen ska berdmma den som svarade, eftersom det ar
viktigast av allt att fa berém nir man svarat ritt. Sylvia haller med
henne och siger att liraren ska siga till innan lixférhoret eller
motsvarande att alla ska ricka upp handen. Sally siger att man sillan
far ordet om man ricker upp handen och att det dr dirfér man pratar
rakt ut.”” En vanlig 4sikt bland eleverna ir att man ska ricka upp
handen om man vill svara eller siga nagot, men det dr inte alltid man
gor det. Allan menar att alla elever egentligen vet att man ska ricka upp
handen for att visa att man vill svara pa en friga. Anda ir det inte det
vanliga beteendet, utan de flesta later bli att ricka upp handen, siger
Allan och forklarar att han kan ropa ut ett svar for att “man vill ju vara
forst”. 7 Liknande forklaringar ger andra elever. Det handlar om att
vilja visa sin kunskap och om att “det bara blir s4”.*** En lirare
diremot, kan och far prata hur mycket som helst i klassrummet, sdger
ett antal elever.””’

Elever uttrycker en vilja att lirare ska utéva makt genom att verkstilla
sanktioner, men ocksa att de motiverar pa vilka grunder sanktionerna
ges. Motiveringarna ska uttalas tydligt inf6r eleverna. De visioner elever
uttrycker om uppférandenormer och konsekvenser av eventuella brott
mot dessa normer har gemensamma delar, nimligen att de virden som
enligt eleverna legitimerar ldrarnas maktutévning och som fostras in
utifrin styrdokumentens skrivningar, ska uttryckas i handling. Rittvisa
ar ett sadant virde, liksom respekt for andra. Dessa kan dock virderas
lagre dn att visa sin kunskap, vilket kan férstas som att kunskap ér ett
6verordnat virde. Lirares formella maktposition dr accepterad av
cleverna och dirmed dven deras storre talutrymme, pa grund av att de
toretrider utbildningssystemet. Normen blir att ldrare ska ta ansvar f6r
arbetsmiljon i klassrummet.

225 Flickgrupp 1, Mobilskolan.

226 Flickgrupp 2, Stationsskolan.

227 Elevintervju 4, Allenaskolan.

228 Flickgrupp 2, pojkgrupp, Stationsskolan, pojkgrupp 1, Mobilskolan.

22 Elevintervju 1, 2, 4, Allenaskolan; elevintervju 3, Mobilskolan; elevintervju 2, 3, 4,
Stationsskolan.
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Elever om prat och kén

Det framkommer en hel del asikter om hur elevers pratande relaterar
till kén. Anna siger att alla elever pratar, men att pojkar ir mer
hégljudda 4n flickor.” Saga siger att pojkar pratar mest och tar mest
plats. Hon hivdar ocksa att flickor oftare ger tillsigelser till andra
elever in vad pojkar gor.””' Bade Sverker och Mirten siger att pojkar
pratar mest och dirfér blir tillsagda mest.”® Detta éverensstimmer
ocksa med mina observationer. Lirare borde splittra siddana
pojkgrupper, anser Marten, men tilligger att om ldraren gir ut en
stund, dd ar det flickorna som direkt borjar “sméprata och prata skit
om varandra och sa dir skriker och blabblar”.**> Mustafa, som gar pa
samma skola, menar att pojkarna fir mer tillsigelser for prat dn vad
flickorna far. Han sdger att oftast blir inte flickorna tillsagda alls, fast de
pratar. Flickor och pojkar blir i detta avseende olika behandlade, men
han siger ocksa att kanske dr det ind si att pojkar pratar lite mer.”
Magda menar att lirare behandlar pojkar som en homogen grupp, fast
de dr olika, men ldgger till att hon dnda tror att lirare ser individuella
skillnader. I och med att pojkar pratar sa hégt och sa mycket, dr det
inte konstigt att lirare kategoriserar och siger till pojkarna generellt,
siger hon.””

I klassrummen framtrider maskulina och feminina normer, som skiljer
sig at men ocksd dr delvis 6verlappande. Maskulina beteenden ges
enligt eleverna handlingsutrymme av bade elever och lirare, vilket
ocksa gor att pojkar anvinder sig av detta utrymme. Pd si vis skapas
och aterskapas pojkars dominans nir det giller att prata hogljutt i
klassrummet. Nir elever beskriver vardagen i skolan uppger de att
lirare inte anvinder sig av sanktioner alla ginger som de faktiskt har
moijlighet till det. Martens beskrivning av flickornas beteende som en
form av Ggontjineri kan férutom att forstas som en beskrivning av
sakernas tillstind, ocksd tolkas som feminin kulturkompetens dir de
infor den formella makten, representerad av ldraren, agerar pa ett sitt

230 Elevintervju 2, Allenaskolan.

231 Elevintervju 3, Stationsskolan.

232 Flevinterviju 4, Stationsskolan; elevintervju 1, Mobilskolan.
233 Elevintervju 1, Mobilskolan.

234 Elevintervju 3, Mobilskolan.

23 Elevintervju 4, Mobilskolan.
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som framstiller dem som flitiga. Detta dr alltsi en strategi fér att
undvika sanktioner frin ldrare, mojlig att tolka som feminin
kulturkompetens. Nir maktens representant inte ir narvarande, agerar
de enligt sociala och identitetsskapande normer baserade pa virden
som handlar om relationer, individuell tillfredsstillelse och lust. Det
kan ocksd vara sia att Marten inte ser sitt eget och andra pojkars
beteende, men diremot flickornas och gér sin tolkning utifrdn detta.

Lirares retorik om prat

Lirares normer for prat

Lirarna i min undersokning har i stort sett samma syn som eleverna pa
hur och nir eleverna fir prata. Under lirares genomgéngar och elevers
redovisningar ska de andra vara tysta. Eleverna tillits prata nir de
haller pa med eget arbete, med en rimlig volym och framfér allt om
skolarbete. Grinsen gir vid om pratandet stér andra eller det egna
skolarbetet. Tva ldrare uttrycker fOrstdelse for att elever ocksa pratar
om privata saker. Aven vuxna dgnar sig 4t sociala samtal pa arbetstid,
papekar de.”® Monasdotter siger att hon inte alltid kan veta vad
eleverna pratar om och att ’en viss form av surr har alltid férekommit i
klassrum och kommer alltid att forekomma”.* Tvi andra lirare pa
Mobilskolan sidger att surr dr oacceptabelt eftersom det tar tid fran
elevernas skolarbete och stér andra.””® Enligt Sofiasdotter ir ljudnivin
ett arbetsmiljoproblem bade for elever och lirare.””

Pa de understkta skolorna framtrider en vision som giller synen pa
prat. Denna vision som uttrycks av lirare och elever innebir att elever
ar tysta under lirares genomgang och andra elevers redovisningar men
att de tillits att prata i samtalston under eget arbete, sd linge arbetet
blir utfort. I intervjuerna framkommer ocksa argument for att tillata
privata samtal som kan tolkas som hinvisningar till skolans

236 Lararintervju 1, Allenaskolan; lirarintervju 3, Stationsskolan.
237 Lararintervju 2, Mobilskolan.

238 Lararintervju 4, 5, Mobilskolan.

23 Lararintervju 3, Stationsskolan.
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identitetsarbete, eftersom socialt samtalande dr ett allmidnminskligt
beteende. Detta resulterar i att prat legitimeras och accepteras. Men
beskrivningarna av hur det pratas sammanfaller inte med visionen om
hur det borde vara. Ordval som ”surt” indikerar att det férekommer
icke accepterat pratande, liksom att andra blir stérda i en siddan
omfattning att det beskrivs som “arbetsmiljéproblem”.

Nir det giller det undervisningsrelaterade pratet, foresprakar lirarna
handupprickning. Detta giller framfor allt nir eleverna ska siga nagot
infor klassen, men dven nir de sitter och arbetar individuellt. Lirarna
sdger att eleverna ska ricka upp handen. Det dr mer rittvist, eftersom
alla far chansen att tinka efter och alla fir chansen att visa att de kan
néigot eller vill stilla en friga.**” Adasdotter siger att hon ser en konflikt
mellan den kreativa spontaniteten och den rittvisa handupprickningen.

Maria: Du sédger att du tycker att de ska prata rakt ut for att det
ska bli spontant. Varfor vill du att de ska ricka upp handen d,
varfor siger du dnda det ibland?

Adasdotter: Jo, for att jag vill att alla ska fi chansen att tinka
efter. For nidr det blir den hir spontaniteten har jag upptickt
att det blir bara, jag kan rikna upp namnen pa de fyra som hela
tiden svarar. De andra 15 sitter tyst, och jag tycker det dr svért
for att den ena gangen vill man ha den dir spontaniteten och
andra ganger vill man att alla 19 ska f4 tinka efter innan de far
héra svaret. Jag kriver inte att alla 19 ska svara, men att alla 19
atminstone har en tanke 1 huvudet om sd hir kunde det vara.
S4 ibland sa brukar jag gbra sa hir, for de vet att de fir svara
ganska rakt ut, si nir jag stiller vissa frigor siger jag, innan jag
stiller den hir frigan, nu ska alla tinka efter och vi ska ricka
upp handen, ingen pratar nu den hir gangen, och da brukar de
respektera det di. Men jag vet att jag ar lite velig pa det dar.**!

Liraren uttrycker fOrstdelse fOr att eleverna kan uppleva det som lite
jobbigt att de inte vet var de har mig”.*** T och med att hon ir
medveten om detta kan hon vilja att informera eleverna innan hon
bérjar fraga hur hon vill att de ska agera, tilligger hon.

240 Lararintervju 1, 2, 3, 4, Allenaskolan; lirarintervju 2, Mobilskolan; lirarintervju 2,
Stationsskolan.

24 Lararintervju 1, Allenaskolan.

242 Lararintervju 1, Allenaskolan.
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Adasdotters resonemang visar pd en konflikt inom ramen f6r skolans
fostransuppdrag. Konflikten star mellan individ och kollektiv. Fostran
innebdr dels ett identitetsarbete, ddr varden som sjilvstindighet och
spontanitet framhalls, dels medborgarfostran i form av gemensamma
uppférandenormer baserade pa bland annat rittvisa. Dessa virden
ingir ocksd i visionen om den goda eleven i den goda skolan.

De lirare som intervjuats beskriver olika strategier som de anvinder
nér handupprickning inte fungerar och elever svarar rakt ut. Axelsson
sdger att han da ger en annan elev ordet genom att siga namnet. Detta
ir ocksi en markering mot den elev som pratat rakt ut’”
Agnetasdotter sdger att forsta gingen under lektionen ndgon svarar
rakt ut, kan hon kombinera berém och tillsdgelse genom att siga “ja,
det dir var ritt, men i fortsittningen vill jag att du rdcker upp
handen”.*** Anledningen till att hon vill att alla ska ricka upp handen 4r
att alla ska fa en chans att hinna tinka. Monasdotter siger att hon gor
olika och att det beror pa vad de héller pa med. Hon kan acceptera ett
svar givet rakt ut utan handupprickning om det ir en person som inte
brukar prata eller om det ar ett bra svar som leder lektionen vidare.
Hon kan ocksa stoppa den som pratar och ge ordet till nigon annan.**

Aven andra lirare siger att sammanhanget och situationen styr hur de
handlar.**

Lirarna menar ocksa att ldrare inte far prata hur som helst och nir som
helst i klassrummet. Men eftersom ldrare dr ansvariga for arbetet ska de
ge tydliga instruktioner, vara samtalsledare samt gripa in och bryta icke
onskvirda situationer. Didrmed kan och bor lirare ta ordet pa ett annat
sitt d4n elever. Lirare ska dock inte avbryta elever som redovisar eller

svarar pa en friga eller i onddan stora elever nir de arbetar pa egen
hand.*"’

Liarare utovar relationell makt for att hantera konflikter mellan
efterstrivansvirda virden, i det hdr fallet rittvisa kontra kunskap.

28 Lararintervju 2, Allenaskolan.

244 Lararintervju 3, Allenaskolan.

24 Lararintervju 2, Mobilskolan.

246 Lararintervju 2, Stationsskolan; lararintervju 1, 3, Allenaskolan.

247 Lararintervju 1, 3, 4, Allenaskolan; lirarintervju 2, 4, 5, Mobilskolan; lirarintervju 2, 4,
Stationsskolan.
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Genom att hinvisa till bida dessa virden, motiveras att berém foljt av
en tillsigelse kan fungera disciplinerande. Hinvisningar till den
formella makt ldraryrket ger anvinds i beskrivningar biade av hur det
faktiskt dr i skolan och hur man ska fi det som man vill samt i
beskrivningar av lirares ansvarsomraden nir det giller att hantera,
sanktionera och disciplinera elevers prat.

Larares disciplinering av prat

De intervjuade lirarna menar alla att det férekommer pratande som
inte har med skolarbetet att géra. Hur omfattande de anser att detta
pratande dr, hur mycket det stor och vilka dtgirder som de uppger att
de vidtar, varierar. Alla ldrare sdger att de gbr nagonting nir surret stor.
Vanligtvis borjar de med att ge en tillsigelse om att den eller de som
pratar ska sluta med det. Tillsdgelsen kan kompletteras med argument
om att de stor andra eller inte far sitt eget arbete gjort. Om det inte
hjdlper, kan ett sitt att hantera detta vara att skicka ut den eller de som
stor. Tillsagelser kan dimpa surret en stund, men sen stiger det igen.
Jag fragar Agnetasdotter hur hon brukar géra i situationer nir elever
pratar.

Agnetasdotter: Ja dir dr det vil kanske ocksd lite olika frin
Kklass till klass. Men jag brukar ju forséka siga till att det ar for
allas skull, att alla maste fa en chans att koncentrera sig och att
det ska vara en bra arbetsmiljé. Sa det édr inte bara for sig sjdlva
dom forstér utan det dr minga andra som blir lidande av att
det dr en del som sitter och surrar.

Maria: Hjilper det?

Agnetasdotter: Nej, oftast s brukar det ju stiga ganska snart
igen. Sd nir det blir riktigt jobbigt sd har det vil hint att man
har fatt skicka ut ndgon ur klassrummet, och det brukar vil var
en sadan dir grej att dd borjar de skylla pa varandra. Vem det
var som bérjade och sd vidare och sd vidare. Men det blir ju s
att till slut har man sagt till en person tillrickligt manga ginger
och di sidger man en ging till och sen gar du ut. Och rékar det
dé vara den som sist sa nagot sa dr det ju inte sdkert att det var
den som bétjade. Men nu var grinsen nadd.
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Maria: Nir du skickar ut nigon, da sidger du bara, nu far du gi
ut?

Agnetasdotter: Ja.
Maria: Gér de da?

Agnetasdotter: Nej, 1 regel dr det vil lite knorrande innan det
kommer si lingt.***

Agnetasdotter siger att hon har olika strategier, dir argumentation om
varfor eleven ska vara tyst dr det exempel hon viljer att beskriva. Att
skicka ut en elev dr den sista dtgirden, och den ir vanligtvis férenad
med en diskussion. Aven en annan lirare tar upp att det ir svirt att
veta vem som verkligen pratar och dirmed vara rittvis.”*” Tre lirare
sdger att de brukar skicka ut elever, med eller utan en tillsdgelse om att
de ska arbeta nigon annanstans.””” En lirare siger att hon siger till om
och om igen, dven om det inte hjilper.””’ Andersson beskriver sin
strategi nir det giller elevers surrande. Han siger att han tdnker
lingsiktigt sa att hans r6st ska halla. Dirfér forséker han tidigt
inplantera vilka normer som giller, bland annat att eleverna ska vara
tysta under genomgangar. Ett sitt ir att inte borja genomgangen forrin
eleverna ir tysta, och det menar han fungerar bra.”

Lirarna utévar makt med hjilp av sociala regler for att disciplinera
eleverna. Syftet ar att forsoka forverkliga visionen att allt pratande i
klassrummet relaterar till skolarbete. I lirarnas utsagor framgdr det att
disciplineringen inte alltid har avsedd effekt. Det innebidr att de
handlingar ldrarna utfér fOor att uppnd visionen inte fungerar,
dtminstone inte fullt ut. Visionen kan fi styra deras handlingar i ett
langsiktigt arbete, som enligt Andersson far avsedd effekt, men som
ianda kriver kontinuerlig disciplinering i form av tillsigelser.
Agnetasdotters utsaga visar att lirare utévar makt genom att hinvisa till
liroplanens virden, i det hir exemplet respekt f6r och solidaritet med
sig sjilv och andra. Lirares formella makt tycks dock inte rdcka till,
eftersom tillsagelser inte alltid fungerar. Elevers agerande kan ses som

248 Lararintervju 3, Allenaskolan.
249 Lirarintervju 3, Mobilskolan.
250 Lararintervju 1, 4, 5, Mobilskolan; ldrarintervju 3, Stationsskolan.
251 Lararintervju 4, Allenaskolan.
252 Lararintervju 5, Allenaskolan.
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protester mot maktutévning. Men de kan ocksa ses som exempel pi
effekter av disciplinering via frihet till sjalvdisciplinering, eftersom det
dir finns utrymme fO6r eleverna att i forsta hand se till sina egna
individuella behov. Dirmed kan eleverna argumentera for egna
l6sningar. I lirarnas intervjuer framkommer att de vill géra nagot at
ljudnivin, men att det i stort sett dr omdojligt att fa tyst 1 klassrummet.
Dirfor giller det att hantera pratandet pa ett rimligt sitt. Det tysta
klassrummet, dir det enda prat som  férekommer dr
undervisningsrelaterat, ses i praktiken foljaktligen inte ens som en
vision vird att striva efter.

I mina observationer sag jag att pojkar pratar mer dn flickor och far fler
tillsdgelser att vara tysta. Monasdotter siger att ”vissa pojkar blir mer
tillsagda mer for att det liter mer om dem. Kanske har [de] starkare
t6st, kanske har [de] ett sitt att siga saker som hors mer”.”
Adasdotter och Agnetasdotter siger att det framfor allt 4r pojkar som

pratar rakt ut.”*

I ldrarnas beskrivningar av hur det dr i klassrummet framtrider en
maskulinitet som innebir att pojkar dominerar klassrummet genom att
de pratar mer och hogre dn flickor. Dirmed far pojkar
uppmairksamhet, om dn negativt laddad siddan, genom att de 1 hogre
utstrickning blir tillsagda av lirare att vara tysta. Monasdotter anger
béade fysiska och beteendemassiga orsaker till dessa beteenden, résten i
sig och sittet att siga saker. Bide fysik och beteende hér samman med
identiteten och hennes beskrivning visar pa ett gorande av
maskulinitet.

”Alla som pratar ska vara tysta”

Prat som inte dr undervisningsrelaterat dr integrerat och till viss del
accepterat 1 de skolor jag studerat. Acceptansen ir hogre bland elever
in bland ldrare. Socialt prat fungerar som identitetsfrimjande
verksamhet. Alla elever pratar, pojkar dock mer och hogre idn flickor.
Lirare disciplinerar pratet genom maktutdvning huvudsakligen i form

253 Lararintervju 2, Mobilskolan.
25 Lararintervju 1, 3, Allenaskolan.
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av tillsigelser, framfér allt under gemensamma genomgangar.
Disciplineringens huvudsyfte kan sdgas vara att begrinsa omfattningen
av icke undervisningsrelaterat prat. Motstaind mot lirares disciplinering
genom protester dr framfor allt ett maskulint ménster. Eleverna har
kunskap om nir det fungerar att prata och kan dirmed sigas vara
kulturkompetenta. Denna kunskap visar sig bland annat genom de
strategier elever kan anvinda for att undvika att bli tillsagda nir de
pratar. Att virna mellanminskliga relationer genom att prata kan vara
viktigare 4n undervisningen, dven for lirare. Eleverna uttrycker att de
har behov av att prata om annat dn undervisningen. Skolkultur tilliter
utrymme fOor eleverna att tillfredsstilla dessa behov genom att
exempelvis prata om annat dn skolarbete.

Lirare fordelar ordet efter rittviseprinciper som turordning, tid f6r alla
att tinka efter, arbetsro och talutrymme. Elever anvinder sig av
liroplanens virden nir de forklarar varfér de pratar om annat. Bade
elever och lirare uttrycker att det dr omojligt att fa tyst i klassrummet,
men framhdller att det borde vara det. Disciplinering genom tillsédgelser
sker bade fran elever och fran lirare till elever. Relationer eleverna
emellan paverkar om tillsigelsen blir atlydd eller inte. Ansvarstagande
t6r andras handlingar socialiseras in i femininitet. Flickor och pojkar
anvinder olika strategier for att undvika sanktioner. Flickornas strategi
ir enligt pojkarna att inte prata infér ldrare, men de pratar desto mer
nir liraren gatt ut. Pojkarna protesterar i betydligt storre utstrickning
an flickorna mot tillsigelser, exempelvis genom att skylla ifrdn sig. Bade
flickor och pojkar anvinder sig av passivt motstaind genom att antingen
ignorera tillsagelser om att vara tysta, eller bara atlyda tillsigelsen delvis
genom att viska istillet for att prata i samtalston. Detta kan anvindas
som exempel pd hur kén skapas och aterskapas i en pagidende process,
eftersom detta ocksa anvinds i beskrivningar av hur flickor och pojkar
”4r” och dirfor legitimerar att flickor och pojkar faktiskt gor sa.

Elever menar att det dr rimligt och Onskvirt att lirare ger dem
tillsigelser om de pratar f6r mycket, men motivet for tillsdgelsen maste
framga och eventuella hot maste verkstillas. Ldrarnas olika strategier
for att hantera det icke undervisningsrelaterade pratet relaterar till
liroplanens virden, exempelvis respekt. Lirarna strivar efter att fostra
eleverna till att omfatta asikten att de inte ska stéra andra med
ovidkommande prat. Bade elever och lirare menar att lirare har det
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yttersta ansvaret fOr att hantera prat i klassrummet. I ldrares
beskrivningar av hur flickor och pojkar pratar i klassrummet,
framtrider forklaringar som till viss del polariserar eleverna utifrin
kon. Sadana forklaringar, till exempel att pojkars starkare och djupare
roster dr en av orsakerna till att de hors mer, bidrar till hur kén gors.
Detta kan bidra till reproduktionen av maskulinitet.

Virden fran liroplanen, som omsorg om andra, rittvisa, respekt for
andra och for undervisningsuppdraget, anvinds av eleverna bade for
att rittfirdiga deras pratande och f6r att forklara varfér de borde prata
mindre. Komplexa samband mellan individer och kollektiv och olika
virden leder till att maktutévning blir forhandlingsbar. I detta ingar en
mojlig konflikt i fostransuppdraget mellan individ och kollektiv
betriffande sjilvstindighet och rittvisa.

Enskilda klassers specifika sociala struktur kan ha betydelse for
talmonstren 1 férhallande till kén. Pa Allenaskolan pratar flickor och
pojkar i stort sett aldrig med varandra, pa Mobilskolan pratar eleverna
vanligtvis med elever av samma kon och pa Stationsskolan édr det en
timligen jimn férdelning av koénsblandat och kénsuppdelat prat. Det
prat som forekommer i kénsblandade grupper pa Stationsskolan sker
mestadels 1 en grupp, som jag uppfattar som en kamratgrupp,
bestidende av en flicka och fyra-fem pojkar. Det dr alltsd inte sd att alla
flickor pratar med alla pojkar.
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Tema hjilp: ”’Jag behover hjilp och ett sudd”

Liraren sitter sig med flickorna f6r att hjilpa dem att ritta nagot.
En pojke frigar henne i forbifarten om de slutar snart. Det
frigade han f6r tre minuter sen ocksa, och da sa liraren att det var
25 minuter kvar. Dessutom sitter det en klocka vid tavlan. Allan
siger hogt: ”Astridsdotter, jag behover hjilp”. ”Jag kommer
snart” sdger hon, avbryter efter nigra sekunder rittningen och
sdger till flickorna: ”Jag ska bara se vad Allan vill”, hjilper honom
snabbt, och gar sedan tillbaka till flickorna. De sekunder han fick
vinta, sjéng han hégt, "Kokoko”. Nir liraren gatt borjar han
prata med de tva som sitter nirmast.””’

Att be om, fa eller erbjuda hjalp i praktiken

Under en stor del av lektionstiden arbetar eleverna pa egen hand,
enskilt eller 1 grupp. Det dr framfér allt under sidana omstindigheter
som de ber lirare om hjilp och som jag ser lirare hjilpa clever.
Eleverna hjilper ocksa varandra, bade efter att ha blivit tillfragade och
spontant. Detta kapitel handlar om normerna i dessa situationer.

Elever ber lirare om hjilp

Eleverna fragar lirare vad de ska gora, kanske for att de inte hort eller
forstatt instruktionen eller for att de kommit sent och missat den. De
ber om en férklaring, det kan handla om ett mattetal, en kemisk formel
eller en engelsk glosa. De ber ocksé lirarna att ge dem bdcker, pappert,
pennor, sudd och pennvissare. Vid ett tillfille, nir en pojke ber liraren
om en bok och fragar om liraren “orkar” ge honom den, svarar liraren
pa engelska: ”Naturligtvis, det 4r vad jag har betalt for.”*° Jag hor

25 Observationsdag 1, Allenaskolan.
256 Observationsdag 1, Mobilskolan.
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ocksd en elev friga en lirare om hon kan hjilpa honom att leta efter
hans vantar. Det gor hon.”>” Vid ett annat tillfille har en elev tappat
bort sina anteckningar. Den gangen sdger liraren att han inte kan goéra
nagot at det. Eleven haller med om det, och samtalet avslutas.””

Eleverna ber lirare om information. De fragar nir lektionen slutar, nir
prov ska dga rum och vad de har for lixa. De far da antingen ett direkt
svar pd fragan eller information om hur de sjilva kan séka svaret, till
exempel genom att ldsa pa tavlan eller titta pa sitt schema. Lirarens
svar dar ibland formulerat som en tillsdgelse med innebérden att de
borde veta det eller att de borde veta hur man tar ritt pa det. Det
forekommer att elever uttrycker irritation Gver att en turordning inte
t6ljs och papekar att det just da var deras tur eller pAminner ldraren om
att de bett om hjilp tidigare. Liraren hjilper dd den som sagt sig std i
tur, men kan sdga att de fir vinta ytterligare en stund eller att det
faktiskt inte var deras tur dn. Vid ett tillfille ropar en flicka pa liraren
och péapekar att en annan elev sitter med handen uppstrickt och vill
friga nagot.”” Vid ett annat tillfille gar liraren till en flicka som rickt
upp handen, men hon séger till liraren att hjilpa en annan elev forst,
eftersom den eleven hade suttit med handen upprickt lingre. Da gor
liraren det.””

Elever befinner sig i skolans organisation i en underordnad position,
men eftersom de har kunskap om att lirares uppgift ar att undervisa
och fostra med elevens behov i fokus, sa kan de utéva makt genom att
kriva att lirare ska hjilpa dem med dels undervisningsrelaterade
problem, dels problem av privat art. Det ar dock inte sikert att eleven
alltid far som den vill, vilket kan kopplas till att den dolda liroplanens
budskap om att eleven ska disciplineras till sjalvdisciplin. I detta ingar
att eleven bland annat ska fOrstd grinserna for lirares vilja och f6rmaga
att hjilpa. Aven om elever utévar makt gentemot lirare genom att
kriva hjilp, sd utovar lirare ocksd makt genom att beméta elevernas
begiran om hjilp pd olika sitt. Det kan de lirarna gbra frin sin
formella position, samt sin kunskap om skolans uppdrag. Genom att

257 Observationsdag 3, Mobilskolan.
258 Observationsdag 3, Stationsskolan.
259 Observationsdag 3, Mobilskolan.
260 Observationsdag 4, Mobilskolan.
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hinvisa till elevernas ansvar for sitt eget lirande eller till rittvisa i
turordningstagande, disciplineras och fostras elever till att omfatta
liroplanens virden. Att jag enbart ser flickor som tar ansvar for andras
behov av hjilp fran lirare visar att omsorg om andra ingir i
konstruktionen av femininitet.

Nir eleverna vill ha lirarens uppmirksamhet 4r det vanligast ett de
tilltalar henne eller honom direkt. De anvinder da lirarens férnamn
eller epitet, till exempel froken” eller ”majjen”. De kan ocksa ricka
upp handen i kombination med att de ropar pa liraren. Eleverna kan
ocksa hejda liraren nér hon eller han dr pa vig till en annan elev.
Lirarna ger nagon form av respons pa all begiran om hjilp frin
eleverna. Under en del lektioner gér liraren hela tiden runt och hjilper
till. Detta innebir inte alltid att de svarar pa elevernas fragor direkt.
Exempelvis svarar engelskliraren pa Allenaskolan aldrig pa fraigor om
vad en glosa betyder, utan ger ett lexikon till eleven som en uppmaning
att sld upp glosan sjilv.*' Vid enstaka tillfillen far en elev eller en
grupp av elever en tillsigelse att vara tysta eller att arbeta och de
anvinder sig d4, som jag uppfattar det, av strategin att avleda ldrarens
uppmirksamhet genom att stilla en fridga om arbetsuppgiften. Vid ett
sadant tillfille sitter jag, men inte ldraren, si nira en elevgrupp att jag
hor att deras samtal inte handlar om skolarbetet utan om tatueringar.
Nir ldraren siger till dem att arbeta, siger en pojke att de fastnat pa en
fraga och det dr den de pratar om. Liraren uppmanar dem da att alltid
be henne om hjilp om de inte foérstar eller om de kort fast. Sedan
frigar hon vilken uppgift de behdver hjilp med och férklarar den.*”

I de studerade skolornas kulturer konstrueras kontinuerligt en bild av
Liraren 1 generell mening. Liraren uppfattas som en person som i flera
avseenden 4r sitt yrke genom att personliga egenskaper inkluderas 1
beskrivningar av Liraren. Dirmed kan man inte tala om en ldrarroll,
eftersom det 1 ordet roll ingar en mdijlighet att limna den. Den Lirare
som framtrider ur elevernas beskrivningar konstrueras bland annat
som en hjilpare, en serviceinstans till eleven. Pedagogerna Britt-Marie
Berge och Ulla Johansson visar hur statliga utredare genom de riktlinjer
de formulerar skapar bilden av en Lirare som kan beskrivas som “den

261 Observationsdag 2, Allenaskolan.
262 Observationsdag 4, Allenaskolan.
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grinslésa tjinaren”.”” Pedagogen Matilda Wiklund skriver om hur

Liraren som “den grinslésa tjanaren” alltmer ifrdgasitts till forman for
Liraren med fokus pa kunskapstillignande.* 1 lirarpraktiken i
klassrummet kan dessa mojligen kombineras, sia att ”den grinslosa
tjanaren” med fokus pa relationer och hjilpsamhet hinvisar till
elevernas kunskapstillignande nir de beméter elever som vill ha hjilp.
Dirmed konstrueras Liraren som “den kunskapsinriktade, hjilpande
tjanaren”. Lirare, liksom elever, dr och blir kontinuerligt alltmer
kunniga i att f6rstd och leva efter sin skolkulturs normer, vilket visar sig
i de strategier de anvinder for att hantera hjilpsékandet. De moter
exempelvis frigor med hinvisning till lirande. Elevers kunskap om vad
som giller 1 den egna skolkulturen, men ocksa deras kunskap om den
officiella retoriken om skolan, kan visa sig genom att de kamouflerar
att de dgnat sig 4t socialt prat genom att istillet be om hjilp. Dirmed
placerar de fokus pa skolans undervisningsuppdrag och sitt eget

kunskapstillignande och konstruktionen av ”den goda eleven”.*”

Elever stiller alltsomoftast fragor rakt ut i luften. Dessa fragor handlar
om att de inte kan eller férstar nagot eller att de vill veta hur nagot ska
utféras. Bade ldrare och klasskamrater svarar pa dessa frigor. Vid ett
tillflle fragar Magda rakt ut vad hon ska géra, eftersom hon dr firdig
med en uppgift. En pojke svarar med en rst som jag uppfattar som en
parodi pd en string lirarrdst att hon ska lisa om blodomlopp och
immunférsvar. Andra pojkar som sitter i nirheten borjar ocksa leka
larare och ger henne allt omdoijligare uppgifter att I6sa. Till slut kommer
liraren dit och talar om vad Magda kan arbeta vidare med.**

I skolkulturer finns och ges delvis utrymme foér elever att kriva
omedelbar behovstillfredsstillelse. Eftersom elever far respons nir de
ropar rakt ut, bekriftas och befists detta monster. Det kan dock vara
en risk att be om hjilp, da det kan ge méjlighet f6r andra elever att
utéva makt genom att anspela pa och forringa efterstrivade virden.
Magda, som dr en flitig och ambiti6s elev, utsitts fOr just detta av nigra

263 Berge, "I framtidens tjinst? Den Goda liraren i statliga utredningstextet", Framtider, 3
(2002) 16-20.

264 Wiklund, Kunskapens fanbarare: den goda liraren som diskursiv konstruktion pa en mediearena
(Orebro, Orebro universitetsbibliotek, 2006), 197-198.

265 Jimfor Holm, 2008, 93-95.

266 Observationsdag 4, Mobilskolan.
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pojkar i klassen. Detta kopplar jag ocksa till en maskulinitet som infér
andra agerar som om man struntar i skolarbete, och en femininitet som
visar ambition i skolarbete.””’

Elever ber andra elever om hjilp

Eleverna ber ocksid varandra om hjilp. De inleder med att sdga
kamratens namn eller vinda sig mot dem och direfter friga om hon
eller han forstatt eller kan det som de just dd arbetar med. Vid enstaka
tillfillen ser jag att liraren uppfattar att en elev ber en annan elev om
hjalp, och gir dit och hjilper till. Det motsatta sker ocksa, att en elev
fragar liraren ndgot, varpa en annan elev besvarar fragan. Elever ber
aven andra elever om lian av sudd och pennor samt frigar vad det ir de
ska gora. Pé lektioner i praktiska dmnen som sl6jd och idrott ber elever
andra elever visa hur man gbr nagot.

Det hinder att elever utan anmodan erbjuder varandra hjilp, bade med
att forklara och med material. Vid ett tillfille erbjuder Mustafa sig att
hjilpa Marten. Marten svarar ”ska du hjilpa mig?”, med betoning pa
”du”, och skrattar. Detta kan tolkas som en pik till Mustafa om att han
inte 4r kompetent.”®

I de skolkulturer jag studerat har relationer en central position. Det
medfSr bland annat att det 4r en accepterad och godtagbar norm att be
andra elever om hjilp, bade med skolarbete och med praktiska saker. I
skdmtsamt ironiska ordalag kan elever virdera andras kompetens som
ligre dn sin egen och dirigenom framsta som duktiga. Att géra detta
forutsitter dock att de inblandade eleverna i grunden har en vanskaplig
relation. Framfor allt maste de forsta den andres sitt att skimta. I
annat fall kan uttalandet uppfattas som en krinkning. Syftet med
ironiska skdmt kan ocksé vara att verkligen krinka den andre.

267 Bjornsson, 2005, 33-34.
268 Observationsdag 4, Mobilskolan.
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Larare erbjuder hjilp

Lirare erbjuder elever hjalp utan att de har blivit tillfrigade. De kan da
referera till hur elever ser ut eller beter sig, till exempel att de ser
fundersamma ut eller suckar. Lirare erbjuder ocksa praktisk hjilp, till
exempel att eleverna kan fa tillgang till datasal eller fa nya kopior av
térkommet material. Det férekommer att ldrare erbjuder en gemensam
genomging och inleder erbjudandet med att siga att manga har fragat
om samma sak. Det jag vanligtvis ser under mina observationer dr dock
att lirare gar till elever som inte arbetar och erbjuder hjilp. Detta kan
vara en strategi for att inte behéva tillrittavisa dem som inte arbetar
eller £6r att kunna ge en slags vinlig tillsdgelse. I flertalet fall tycks det
fungera, da den elev som erbjuds hjilp antingen tar emot hjilpen eller
tackar nej och borjar arbeta pa egen hand. Det hander dock att lirares
erbjudande om hjilp avvisas pa ett sitt som jag uppfattar som en
demonstration mot ldraren. Vid ett tillfille erbjuder sig liraren att
kopiera en bild till eleverna. Hon goér detta genom att friga om
eleverna vill ha bilden. En grupp pojkar har under hela lektionen pratat
hégt, aven under lirarens genomgang, gitt ut och in 1 klassrummet och
vad jag sdg inte arbetat alls. En av dessa pojkar sdger att de inte vill ha
bilden och gor sig dirmed till sprakrér f6r en hel grupp och en annan
pojke buar samtidigt h6gt mot liraren. Lararen kommenterar inte detta,
utan vinder sig ddrefter till andra elever i klassen och fortsitter sin
genomging.””

Disciplinering av elever kan ske 1 form av sociala kommentarer och
samtal, bland annat med hjilp av argumentation som anspelar pd
omtanke. Detta dr inforlivat i skolornas kulturer, vilket visar sig genom
att elever forstar vad ldrare avser, nimligen att eleven i fraga ska dgna
sig 4t skolarbete. Den makt som ldrare utévar frin sin formella
maktposition kan ocksi mdtas av motstind, genom kommentarer,
protester och avvisanden. Att gbra motstind mot maktutévning kriver
ocksa kunskap om ridande skolkulturs koder eftersom motstindet
maste bli tydligt for ldraren, alltsa den som motstandet riktar sig mot.
Motstandet kan ocksd ses som maktutévning. Pojkarnas avvisande av
undervisningsrelaterad hjilp och buande mot ldraren innebdr att de gbr
sig oemottagliga £6r hennes f6rsok till maktutdvning. Dirmed beskir

269 Observationsdag 2, Mobilskolan.
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de lirarens arena, mojligtvis sa pass kraftfullt att hon kan uppleva
vanmakt. Detta kan forklara att liraren inte sdger nagot mer till de
pojkarna den lektionen. De normer som kommer till uttryck innebir
att ldrare foérvintas vara tillgangliga f6r och 1 moijligaste min
tillfredsstilla elevers behov av hjilp.

Larare ber elever om hjilp

Vid ett mindre antal tillfillen, ett tiotal ginger under observationerna,
ser jag ocksd att lirare ber elever om hjilp. D4 handlar det alltid om
nagon form av praktisk hjilp, som att bira nigot, stilla in stolar eller
himta nagot. Vid dessa tillfillen far alltid ldraren den hjilp hon eller
han efterfrigar.

Nir ldrare ber elever om hjilp med praktiska saker fungerar det som en
otrder, om dn formulerad som en fraga. Lirare utévar i dessa situationer
bide formell och relationell makt, vilket tillsammans innebir en norm
som resulterar i att elever gor det lararen ber om. Normen utgir frin
liraren som 6verordnad eleverna.

Nir lirare bett elever om hjilp och fatt det, tackar de vanligtvis f6r
hjalpen. Nir en elev fitt hjilp av en annan elev, ér det relativt vanligt
att de tackar. Ytterst sillan tackar elever ldrare f6r hjalpen, men det
forekommer. Jag forstir detta som social reproduktion av en fast rotad
uppforandenorm som siger att det ar ritt att tacka for hjalp. Nar larare
tackar elever for hjilp, fostrar de eleverna genom att agera som
torebilder. Detta tycks dock inte féra med sig att elever tackar lirare
for hjilpen. Diremot kan det vara en forklaring till att elever tackar
andra elever for hjdlpen. Att elever inte tackar lirare f6r den hjilp de
far, kan bero pa att de ser hjilpandet som en del 1 lirares yrkesutévning
och att normen att tacka i forsta hand giller nir nigot ges av
generositet snarare dn av plikt eller nigot som ingar i nagons
yrkesansvar. Det kan ocksd vara en normforindring som haller pa att
ske att tonaringar inte ser tackandet som en sjilvklar uppférandenorm
att f6lja, utan bara tackar ibland — till exempel sina jaimndériga.
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Elevers retorik om hjalp

Elevers normer for hjilpandet

Eleverna uppger att de ber om hjilp genom att ricka upp handen, ropa
pé liraren eller himta liraren. Majoriteten av eleverna siger ocksa att
de far den hjilp de behéver. Flertalet elever uttrycker att det dr viktigt
att larare har koll pa dem som ricker upp handen och hjilper dem i
turordning, men om nagon har en kort friaga dr det av allt att doma
accepterat att liraren hjilper den eleven i férbifarten. Det framkommer
dock olika uppfattningar om pa vilket sitt elever ska be om hjilp for
att det ska vara effektivt. Turordningssystemet fungerar oftast, siger en
del, men Monika har en annan uppfattning:

Ibland, da sdger de att, nej jag méste géra klart hir och sen dé
kommer jag. Och da siger de ta ner handen sd linge. Men det
ska man aldrig géra fo6r dd gir de bara till nista som har uppe
handen och s har de glémt bort att de skulle ga till den som
hade uppe innan.””

Enligt Monika maste man som elev bevaka sin plats i kén, eftersom det
ar konkurrens om lirarens tid. Man kan inte lita pd ett 16fte fran en
lirare att komma och hjilpa. En asikt som framférs dr att det gar
snabbare att fa hjilp om man ropar, men ocksa att det inte borde vara
sd, att ricka upp handen borde fungera. En vanlig uppfattning ir att
det dr bra att lirare gar runt och erbjuder hjilp. Marten uttrycker en
6nskan att bli uppmuntrad:

[-..] den kan ju peppa alltsd typ sitta sig med mig, sjilv, och
forsoka, ta tag i det hir nu Marten. Och typ hjilpa mig med
traven. Ibland dd behdver man ju lite peppning om man ir,
ibland 4r man ju bara nere. Da behéver man lite peppning for
att komma iging, sd lirare, det dr ju viktigt att lirarna peppar

. 271
ocksa.

270 Elevintervju 2, Mobilskolan.
2711 Elevintervju 1, Mobilskolan.
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Liraren ska alltsd erbjuda bade hjilp och uppmuntran. Det dr 6nskvirt
att lirare hjilper honom med motivation, sirskilt om han édr “lite nere”,
vilket Marten anser att liraren bor uppfatta.

I elevers beskrivningar av hur de fir hjilp av lirare i klassrummet
framkommer olika bilder, nimligen att rittvisa f6r det mesta rider,
men inte alltid. Eleverna beskriver ocksa en 6nskan om att lirare ska
vara rittvisa nir det handlar om att hjilpa elever. Denna 6nskan
speglar liroplanens virden om varje individs rittigheter och har en
konkret tillimpning 1 handling i klassrummet. I elevers visioner om den
goda ldraren ingar att ldrare ska ldsa av elevers individuella behov av
exempelvis uppmuntran. Det medfér krav pa lirares sociala
kompetens. Lirare forvintas kunna identifiera elevers behov bade av
motivation och av lirande. I intervjuer pa Mobilskolan framkommer
asikter om att lirare ska nivaanpassa hjilpen. De elever som stiller
6verkursfrigor” och ir pluggisar’™’ borde inte fa ligga beslag pa
lararens tid. Lédrarens uppgift ar att hjilpa alla elever att bli godkinda,
men om det finns tid éver kan de hjilpa de ambitisa eleverna. Det ér
fel biade av dessa elever att kriva si mycket av lidrarens tid och av
liraren att inte prioritera frigor pa godkintnivi.”” De normer for
hjilpande som framtrider innebir alltsd att man som elev ska fd hjilp
om man ricker upp handen, lirare ska erbjuda hjilp och uppmuntran
och dessutom girna motivation. En norm som relaterar till réttvisa
innebir att de elever som ir i storst behov av hjilp ska prioriteras av
lararen.

Elever hjilper ocksa varandra. En flicka siger att lirare kan ge
motsigelsefulla budskap. De kan sdga att eleverna ska hjilpas t, men
om eleverna sedan gor det kan de bli tillsagda att i stillet fraga
liraren.”™* Tvi olika virden fran liroplanen kolliderar hir med
varandra, nimligen ambition och solidaritet. Elevvisionen, som kan ses
som en Onskvird norm, ir att lirare bor vilja solidaritet f6re ambition,
men dven att de duktiga eleverna ska vara solidariska. Det framtrider
ocksda en beskrivning som innebdr att elever uppfattar att de far
budskap som kolliderar med varandra. Detta kan bero pa att virden

272 Pojkgrupp 1, Mobilskolan.
273 Pojkgrupp 1, flickgrupp 2, elevintervju 2, Mobilskolan.
274 Elevinterviju 2, Stationsskolan.
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som hjilpsamhet och solidaritet elever emellan krockar med virden
som arbetsro och tystnad i klassrummet. Det kan ocksa tolkas som ett
uttryck for lirares behov av maktkontroll Gver innehallet i elevers
pratande.

Elever om hjilp och kén

Nir jag fragar hur man ska gora fir att fa hjilp, svarar Stefan: ”Vara
tjej.” Han sdger att liraren gér forst till flickorna, och att detta sdrskilt
giller svenskliraren. Han pratar med pipig rést och spelar upp en bild
av hur flickor far hjilp direkt, medan han inte far det fast han viftar
yvigt med bada armarna. Detta gir dock inte att gora nagot at, siger
han, men tilligger att han dnda far bra hjilp i skolan, dven om han far
vinta tills flickorna fatt hjalp. "

Genom att Stefan siger att flickor fir hjilp férst just for att de dr
flickor, 4r han delaktig i konstruktionen av kén som motsatta
kategorier. Hjilploshet kopplas till femininitet. Detta kontrasteras mot
ett mer aktivt hjdlpsékande maskulint beteende som dock framstalls
som en mindre framgangsrik strategi. Darmed stills maskulinitet mot
femininitet med hjilp av kategoriseringsprinciper, det vill sdga att man
ordnar sin sociala omgivning med hjilp av sociala konstruktioner for
att gora den begriplig.”

Larares retorik om hjilp

Lirares normer f6r hjilpandet

Flertalet lirare beskriver att elever aktivt ber om hjilp genom att ricka
upp handen eller ropa. En del av lirarna anser att bada sitten fungerar
och idr acceptabla. Ett par lirare siger dock att det gdr bra att elever
ropar pa hjilp, men inte om och om igen. Eleverna maste ocksa kunna
se att ldraren dr upptagen med att hjéilpa niagon annan och lira sig vinta

275 Pojkgrupp, Stationsskolan.
276 Jamf6r Holm, 2008, 109.
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pa sin tur. Aven lirare talar om turordning och att de forsoker vara
rittvisa och samtidigt vidga in olika aspekter nir det dr flera elever som
vill ha hjilp samtidigt. Det handlar om elevers olika f6rmagor, strikt
turordning, elevers eget ansvar, aktivitet och passivitet samt en vilja att
hinna med alla elever. Axelsson berittar om sitt turordningssystem.

Maria: Finns det, har du ndgot turordningssystem?

Axelsson: Jo ja, direkt man bérjar da dr det liksom forst till
kvarn. Foér jag menar allt hinner [jag] ju inte komma iging med,
utan da dr det sa. Sen férsoker jag ta svaga elever, jag forsoker
ga till dem som dr starka, jag forsoker gi till dem som ar
mittemellan ocksa. Jag férséker hinna med si méinga som
moéjligt. Jag menar, sitter da nidgon som ingenting, aldrig ricker
upp handen, aldrig ropar eller nigonting, gar jag ocksa dit och
fragar, hur gir det nu, dr det ndgot problem eller? Siger de da
nej, dr det sdkert, jo, men da gir jag dirifran.””’

Axelsson later alltsd eleverna ta for sig i borjan av lektionerna, men
beskriver ocksd en strategi som gar ut pa att hinna med att hjilpa, eller
atminstone erbjuda hjalp, till alla typer av elever. Det ér alltsa inte
enbart de elever som ber om hjilp som far det. Fyra av de intervjuade
lirarna talar i detta sammanhang om kinslor av otillricklighet och om
prioriteringar. Adasdotter berittar om tysta och fOrsynta tjejer som inte
ropat, utan sitter med handen upprickt. I och med att de taligt och tyst
sitter och vintar medan andra elever ropar och hogljutt kriver hjilp
blir de irriterade, tror liraren, och tilligger: ”Det ar okej att de blir det,
det 4r ju jag som stiller till det for mig sjilv som inte ser dem.”*” Hon
tar darmed pd sig ansvaret for elevernas irritation. Liknande
resonemang om den egna otillrickligheten f6rs bade av svenskliraren
och av SO-liraren pid Stationsskolan, samt av svenskliraren pa
Allenaskolan, som beskriver hur svart det ér att hjilpa alla, vara rittvis
och hinna med nir det 4r minga elever som samtidigt vill ha hjilp.*”

Aven bland lirarna framhalls virdet av rittvisa bade i deras
beskrivningar av hur deras arbete i klassrummet ser ut och hur det
borde se ut. Rittvisa kan innebira att vinta pa sin tur. Lirare beskriver

277 Lirarintervju 2, Allenaskolan. Den sista meningen sigs som en dialog.
278 Lararintervju 1, Allenaskolan.
279 Lararintervju 2, 4, Stationsskolan; lirarintervju 3, Allenaskolan.
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att de dr styrda av visionen om rittvisa i sin verksamhet. Detta
kompliceras dock av att flera faktorer péaverkar vad som ses som
rattvist. Sadana faktorer relaterar till andra virden, som individens
férmaga, ansvar och ambition. Egenskaper som blyghet och oférmaga
att kriva sin ritt kopplas till femininitet, exempelvis av Axelsson och
Adasdotter. Lirare tar pd sig ansvaret att kompensera dessa
egenskapers nackdelar genom att inda erbjuda hjilp.

Ett antal ldrare uttrycker att nir elever sitter passivt och inte arbetar
kan det vara ett sitt att be om hjilp. Dessa elever forsoker lirarna
hinna med, men det ér litt att de blir bortglomda, eftersom de inte gor
sa mycket visen av sig. Om andra elever hogljutt ropar pa hjilp eller dr
stokiga, dr det sdrskilt ldtt hint att de passiva och tysta blir bortglémda.
Att hjilpa de hégljudda kan ha dubbelt syfte. Dels handlar det om att
hjilpa dem, dels att bidra till ett bittre arbetsklimat fér alla genom att
ljudnivin hélls nere, menar SO-lirarna pa bade Stationsskolan och
Mobilskolan.*

Det framkommer ocksa att lirare identifierar olika anledningar till att
elever ber om hjilp. Den vanligaste anledningen uppges vara att eleven
faktiskt inte forstar. Andra anledningar kan vara att begiran om hjilp
ar ett uttryck fOr osdkerhet, kontaktsOkande eller for att fa
bekriftelse.”” En lirare siger att det finns hégpresterande flickor som
kriver mycket hjilp, trots att de egentligen inte har problem med
skolarbetet. Hon menar att flickornas egen osidkerhet och
prestationsangest gbr att de kriver mycket bekriftelse. Samtidigt kan
det sitta ”en stackare 1 nagot hérn som inte vet hur han eller hon ska
bétja ens en ging, men vill inte girna be mig om hjilp si dir”.**” Detta
ar ett dilemma hon som lirare stills infor.

I lirares beskrivningar framtrider elevers passivitet som ett uttryck for
personliga, individuella egenskaper. Detta relaterar till skolans
fostransuppdrag 1 enlighet med flera av ldroplanens skrivningar,
exempelvis ”Omsorg om den enskildes vilbefinnande och utveckling

skall prigla verksamheten.”.” Lirares strategier uppfattar jag som

280 Lararintervju 4, Stationsskolan; lirarintervju 2, Mobilskolan.
281 Lararintervju 3, Allenaskolan; lirarintervju 2, Mobilskolan.
282 Lararintervju 2, Mobilskolan.
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119



pragmatiska och handlingsinriktade med syfte att kombinera
lararuppdraget att utbilda elever med arbetsmiljéarbete f6r att uppna
arbetsro och lag ljudvolym i klassrummet.

’Jag behover hjalp och ett sudd”

Eleverna ber lirarna om hjilp med skolarbete och praktiska saker, som
borttappade papper. Lirare ber elever om hjilp med praktiska saker.
Elever ber varandra om hjilp med skolarbete. I samband med hjilp
kan maktutdvning ske mellan lirare och elev, men ocksd elever
emellan. Lirare kan utéva makt Gver elever genom att neka hyjilp,
definiera vilken hjilp de behéver samt genom att vilja vem som ska fa
hjalp forst. Elever kan utdva makt 6ver lirare genom att kriva hjilp
och genom att neka till att ta emot erbjuden hjilp. Liraren konstrueras
som en hjilpande tjinare och en kunskapsférmedlare av den officiella
retoriken,  fran  ldroplansnivd  och  offentlig  retorik  till
klassrumspraktiken. Relationerna mellan elever och lirare paverkar hur
bide begiran och erbjudande om hjilp tolkas. Lirares erbjudande om
hjilp kan vara en dold tillsdgelse om att botja arbeta. Fér eleverna ér
turordning den viktigaste principen for hur ldrare ska hjilpa elever,
men vikten av att hjdlpa de som har svirt med skolarbete férst betonas
av vissa elever. Turordningsprincipen motiveras med rittviseargument.
Elever férvintar sig att lirare ska forstd elevers behov, vilket ligger 1
linje med skolans fostransuppdrag. Lirare framhaller ocksa turordning
som den viktigaste principen f6r hur hjilp ska ske och de motiverar
dven detta med rittvisa. For ldrarna spelar d4ven annat in, som enskildas
sirskilda behov. Lirare tar pd sig ansvaret for att tillfredsstilla
elevernas behov av hjilp. Behoven kopplas till elevernas personliga
egenskaper, vilket ocksa det relaterar till skolans fostransuppdrag,.

I situationer som relaterar till att be om, fa eller erbjuda hjilp
framtrider ocksa gorande av kon, bland annat en maskulinitet som
synbarligen struntar i skolarbete och en femininitet som visar ambition
for detsamma samt visar omsorg om andra. I elevretorik konstrueras
kén som motsatta kategorier, exempelvis genom att hjilploshet
beskrivs som feminint. Lérare kopplar blyghet och of6rméga att kriva
sin ritt till femininitet.
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Mingfalden i skolkulturer visar sig genom att delvis olika normsystem
framtrider for olika grupper. Det dr rimligt att anta att detta har
samband med socioekonomisk bakgrund och kén. Det ir enbart pd
Mobilskolan som uppfattningar om att lirare ska nivdanpassa hjilpen
framfors av elever. Nivdanpassningen innebar att lirare ska prioritera
att hjilpa elever att uppnd godkint och om tid dérefter finns, hjilpa
clever som har héga betyg. Det dr endast pa Stationsskolan som det
framkommer dsikter om att kon har betydelse £6r den hjilp man som
elev far. Stefan menar att lirare viljer att i férsta hand hjilpa flickor.
Liarare uttrycker lirare av otillricklighet nir det giller att hinna hjilpa
eleverna.

Uppfattningen att lirare ska hjilpa svagpresterande elever fdrst och
frimst kan ha sitt ursprung i den stora variationen mellan elevers
ambitionsniva som sannolikt ocksa dr uppenbar for eleverna. De mer
ambitidsa eleverna, med kulturell kunskap och kulturellt kapital, kan da
ge uttryck for hur viktigt det dr for ldrare att sdrskilt stotta de elever
”som av olika anledningar har svirigheter att nd malen for
utbildningen”.28* Samtidigt innebir detta att de vet att utbildning ir
hogt virderat i samhillet och det budskapet bekriftas bade hemifrin
och fran skolan.?85 De elever som framfor allt uttrycker missndje med
att de ambitidsa ligger beslag pa ldrarens tid genom att stilla
”6verkursfrigor” dr pojkar, en del med invandrarbakgrund, samtliga
med lag synlig ambitionsniva, som fir manga tillsigelser och som
pratar och dgnar sig mycket ét lek, valdsam lek och vild i klassrummet.
Detta kan dels forstais som att olika normsystem rader for olika
grupper och visar pia mangfalden 1 skolkulturer, dels att dessa
lagpresterande elever ocksa har kunskap om liroplanens intentioner
om att stotta lirande for alla. Det ar stor spridning mellan den sociala
bakgrunden bland Mobilskolans elever. Det kan vara en av
forklaringarna till att uppfattningen om i vilken ordning lirare ska
hjalpa elever framtrider dir. De som ingar 1 gruppen av utagerande och
pratiga pojkar, lever enligt normer som siger att de inte ska visa
intresse £6r skolan och kanske ocksé visa att de dr skeptiska mot dem
som gor det.?80 Samtidigt ska alla elever i min undersokning soka till

284 Utbildningsdepartementet, I po 94, 4.
285 Bourdieu, Kultursociologiska texter (Stockholm, Salamander, 1993), 254-257.
286 Bjérnsson, 2005, 306.
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gymnasiet fdljande hésttermin, och vid flera tillfillen hér jag
diskussioner om betygsgrinser for att bli antagen och oro for att inte
bli antagen till det gymnasieprogram som oOnskas.”®’ Denna oro
framkommer i diskussionen om att lirare i forsta hand ska hjilpa alla
att fa godkint betyg och i andra hand hjilpa ”’pluggisarna”.?88

287 Jamfor Lundgren, "Vad kan du bli?" Kulturnavigering i skolan, redaktér Gosta och Billy Ehn
Arvastson (Malmé: Gleerups utbildning, 2007), 56-57.

288 Att det dr svart att byta stil i skolan och bli ambitiés nir man inte varit det férut, uttrycks av
ett fital elever i intervjuerna. Magda har ett lingt resonemang om detta.
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Tema lek, valdsam lek och vald: Vi vet var
grinserna gar*>®

Maria: Det dr ju annat 4n ljud som inte 4r skolverksamhet i
klasstummet. Man kastar sudd och viftar med pennan eller, jag
vet inte vad jag ska kalla det. Vad ska man kalla det?

August: [skratt] Oljud.
Maria: Oljud eller annan verksamhet?

August: Men alltsd det 4r ju, att det blir sa det har ju frimst att
gora med att dia kanske man inte orkar jobba. Eller det ir
trakigt och da tar man en penna och sitter, gér nigot sadant
dir, eller sitter och trummar eller nagonting.

Maria: Du sa ocksd att om man ldgger en keps pd bordet s kan
man bérja kasta den?

August: Ja, det dr ju sa.

Maria: Haller flickor och pojkar pa pa samma sitt med sidan
hir annan verksamhet?

August: Nej, tjejerna dr mycket lugnare.
Maria: G6r de nigonting annat dn det de ska?
August: Ja, de kan borja prata ibland.

Maria: Men de kastar inte sudd?

August: Nej!

Maria: Nej?

August: Det ir virt omrade. Det skoter vi.*

289 Elevintervju 3, Allenaskolan.
2% Elevintervju 3, Allenaskolan.
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Lek och valdsam lek i praktiken

Av pilotstudiens intervjuer lirde jag mig att det jag definierat som vald
— knuffar, slag, “peppningar™®' — i de flesta fall definierades
annorlunda av elever, och dven av en del lirare. De beskrev det som
lek, skimt eller helt enkelt socialt umginge. Dirfér sammanforde jag
det som jag fran boérjan urskiljde som tva kategorier till en. Lek dr till
exempel sidant som att jaga varandra, rita pd binken och spela
luffarschack. Knuffar, slag och sidant som vid blotta anblicken kan
uppfattas som vild, men som av elever och ibland ocksi av lirare
definieras som lek, kallar jag vdldsam lek. I intervjuerna talade jag med
bade lirare och elever om vad som kan definieras som vild, varfor
detta ocksd far inga 1 temat. Jag observerade dock ingenting som enligt
de definitioner lirare eller elever gav, kan definieras som vald.

Det hinder att lirare i sin undervisning anvinder sig av saidant som kan
kallas lek, till exempel olika slags spel. Detta ingir inte i det jag
behandlar i detta kapitel.

Lek

Det som jag kallar lek 4r bland annat siadant som att kasta
suddgummin, pappersflygplan, pennor och papperstussar. Eleverna
sjunger, ibland rakt in i ndgon annans 6ron, visslar och gér pruttljud
med handen i armhalan. En elev kan sitta med handen platt mot bordet
och fingrarna spretande medan en annan hackar fortare och fortare
med en penna i mellanrummen mellan fingrarna. Elever dgnar sig at att
gbra grimaser, sitta pennor i ndsborrarna och vifta med dem samt
blinda andra elever med OH-apparaten. Det férekommer ocksa en hel
del verksamhet som inte tycks ske i samspel med andra. En elev kan
sitta och knappa pa sin mobiltelefon, knacka 1 bordet med pennan, rita
pa binken, klatscha med linjalen mot bordskanten, snurra en keps pa
ett uppstrickt finger, jonglera med en boll eller ett hopkndlat
klidesplagg. Det dr under mina observationer i stérst utstrickning
pojkar som dgnar sig at lek av denna typ, och i lek som genererar hoga
ljud dr det enbart pojkar jag observerar. Flickors lek dr mindre frekvent

291 ”Peppning” innebir att knacka ndgon i skallen med knogarna.
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och tystare, exempelvis ritar de pa binkarna samt jonglerar med
suddgummin och nycklar.

Lekandet i skolan ir inflitat i skolverksamheten och skolkulturen samt
kopplat till relationer och kommunikation. Detta ger en
uppférandenorm som innebir att det ar tillitet f6r framfor allt pojkar
att genom att leka visa att man dr uttrdkad eller rastlés under
lektionstid. Jag ser inte nagon elakhet eller férslagenhet, alltsd ingenting
som jag uppfattar som mobbing eller avsiktligt krinkande behandling.

Vid ett par tillfillen kommenterar elever direkt till mig vad som hinder.
Under en idrottslektion pa Mobilskolan fragar Max skrattande mig om
jag skrev upp att Mustafa “visade réven”. Jag svarar att jag inte sig det.
Max siger da att Mustafa brukar gora si.””* Det kan vara sa att Max vill
ge mig en bild av vanligt férekommande uppférande, men ocksa att
han vill podngtera att Mustafa har ett ovanligt uppférande. Mojligen
vill han sidtta dit Mustafa, skdmta med mig eller sjilv fa
uppmirksamhet. Samtliga dessa forklaringar kan kopplas till
konstruktionen av maskulinitet i skolkultur. Max’ skratt signalerar
uppskattning av Mustafas pdstidda beteende. Dirfér viljer jag
tolkningen att detta handlar om konstruerandet och uppritthallandet
av den maskulinitet som virdesitter sjdlvstindighet och grinstinjning.

Valdsam lek och fysiska kontakter

Jag observerar minga fysiska kontakter, framfdr allt mellan pojkar. De
slar varandra, ibland sd pass hart att smillen pd den slagnes kropp hors
hégt och tydligt, ibland mer som en litt knuff. De knuffas, brottas och
tar stryptag pa varandra. Pojkar rycker undan stolen f6r varandra,
hackar med pennor mot varandra, klipper varandra 1 haret med sax,
sticker in fingrar i sidorna pa varandra och kittlas. Vanligtvis svarar den
som blir utsatt for den fysiska kontakten med ett liknande agerande —
knuffar tillbaks, fortsitter brottas eller kittlar den som bérjade. Det
térekommer ocksda att den som blir utsatt inte visar nigon synbar
reaktion, och da hinder det inte sd mycket mer. Vid ett fital tillfdllen
hor jag elever siga till andra att sluta knuffas eller vad de nu gér, men
jag ser aldrig nagon som visar att de tar illa upp vare sig av knuffen

292 Observationsdag 4, Mobilskolan.
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eller av tillsigelsen. Det dr inte ovanligt att denna typ av handlingar
avbryts, atminstone tillfilligt, av att en lirare siger ifran.

Det ir tydligt £6r mig att utdvandet av valdsam lek dr starkt kopplat till
maskulinitet och maskulina relationer. Att tila och till och med
uppskatta valdsam lek tycks ingd i varandet och gbrandet av maskulin
identitet. Utévandet av lek och valdsam lek utsdtts fOr ldrares
disciplinering, i och med att de avbryter eller férséker avbryta
beteendet, vilket ger uttryck for normen att lek inte bor ta sig
vildsamma uttryck.

Flickor har ocksa fysisk kontakt med varandra, dock huvudsakligen av
annorlunda karaktir. De kramas och pillar pd varandra, girna 1 haret.
De knuffas och kittlas ocksa, dock inte lika valdsamt som pojkarna. I
konstruktionen av femininitet ser alltsa den fysiska kontakten ut pd ett
annat sitt 4n inom maskulinitet i och med inslagen av omsorg, dven
om valdsamma lekar ocksa forekommer bland flickor. Dirmed har
flickor tillgang till en bredare repertoar for sina fysiska kontakter, da
bade lek, vildsam lek och omsorg ryms inom femininitet.”” For fysisk
kontakt giller alltsa olika normer for flickor och pojkar. For flickor ér
det accepterat med omsorgsinriktad fysisk kontakt, medan pojkars
uppférandenormer innebir antingen lekfull eller vildsam fysisk
kontakt.

I huvudsak sker fysisk kontakt i klassrummet mellan elever av samma
kon, men kontakten dr av olika karaktir — mer valdsam pojkar emellan
och mer kelig mellan flickor. Jag ser vid ett fatal tillfallen fysisk kontakt
mellan pojkar och flickor. Vid ett tillfille ser jag en pojke g fram till ett
stort bord dir det sitter nagra flickor. Han bérjar prata med dem, men
en av flickorna knuffar bort honom, varpa han drar henne i haret. Hon
fortsitter dd prata med de andra flickorna vid bordet och han gar
dirifran.”* P4 vig fran en lektion till en annan observerade jag pojkar
och flickor som kelade med varandra, men det som hinder i skolans
korridorer ingar inte i min studie.

De fysiska kontakterna mellan elever sker i olika stor utstrickning
under lektioner i olika dmnen och dirmed med olika lirare nirvarande.

23 Jamfor Ohrn, 2002, 36.
2% Observationsdag 3, Mobilskolan.
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Mest frekvent dr fysisk kontakt under idrottstimmar, dir det ocksa
finns stora ytor och redskap att anvinda. Under idrottstimmarna pd
Mobilskolan dr pojkarna mycket aktiva nir det giller den hir typen av
verksamhet. De plockar exempelvis fram stora medicinbollar, som de
kastar med kraft mot varandra, brottas pa mattorna, knuffar undan
varandra fran basketkorgen, knuffar ner varandra frain bommen och
drar ner varandra frin repen och sparkar mot varandra. Aven under
idrottstimmarna pa Allenaskolan ser jag denna typ av beteende, om 4n
inte 1 lika stor omfattning som pa Mobilskolan. Pa idrottstimmarna pa
Stationsskolan férekommer det dock nistan inte alls.

Olika dmnen erbjuder dirmed olika arenor och mdijligheter for fysisk
kontakt, men skillnader i skolornas kultur kan géra att pd lektioner i ett
specifikt imne skapas delvis olika uppférandenormer for olika skolor.
Att idrottsimnet ger mest utrymme f6r fysiskt kontakt dr foga
overraskande. Omfattningen av lek och valdsam lek under
idrottslektionerna skiljer sig dock markant at mellan de olika skolorna.
Den enskilda liraren har sannolikt betydelse i detta. Vid alla tre
skolorna beskrivs idrottslirarna 1 Gvervigande positiva ordalag av
eleverna. Stationsskolans idrottslirare Svensson har ett sitt att leda
som skiljer sig frin de andra idrottsldrarnas. Han har en nirmast militir
ledarstil, med poingsystem for olika nivaer pa idrottsdvningarna. Detta
kan vid foérsta anblicken ge intryck av att eleverna skulle protestera,
exempelvis med uttryck f6r motmakt. Jag noterar inte nagra sidana
beteenden. Vid intervjuerna framkommer tvirtom att eleverna pa
Stationsskolan uppskattar sin idrottsldrare. De uppger att de uppskattar
hans kunnighet i dmnet, hans engagemang i eleverna, samt hans
tydlighet betriffande vilka regler som giller for idrottslektionerna.””
Dirmed framtrider Svensson som en lirare som en personifiering av
det som elever i hela undersékningen beskrivs som den gode liraren.
Han ir tydlig, rittvis och visar omsorg. Stationsskolan r den skola dir
eleverna har storst kulturellt kapital, med hégutbildade forildrar. Det ar
dirfor rimligt att anta att dessa elever har en positiv instillning till
skolan och ldrare. Detta faktum kan ocksa vara en forklaring till att
Svenssons ledarstil fungerar sa till vida att omfattningen av lek och
vildsam lek 4r noterbart ligre wunder idrottslektionerna pa

2% Elevinterviju 2, 3, 4, blandgrupp, Stationsskolan.
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Stationsskolan, dn vad den dr pd de andra skolorna. Det dr rimligt att
anta att Svenssons ledarstil samverkar med elevernas kulturella

bakgrund.

Omfattningen av fysisk kontakt mellan elever varierar ocksa under en
och samma lektion. Arbetsformerna paverkar elevernas uppférande
och ger olika utrtymmen fér fysisk kontakt och aktivitet i form av lek
och valdsam lek. Det dr absolut vanligast nir eleverna haller pa med
eget arbete. Da ror de sig i klassrummet och liraren har inte 6verblick
over allas verksamhet. Nir en elev ska hamta nagot, kan han eller hon
knuffa, lugga eller sla nagon annan. Det férekommer ofta att elever r6r
sig runt i klassrummet utan att de har nagot uppenbart mal, som
exempelvis att himta nigot. Aven detta beteende domineras av pojkar.

Tillsdgelser om lek och valdsam lek

Eleverna blir vanligtvis, men inte alltid, tillsagda nir de dgnar sig at lek
och véldsam lek. Vanligast dr det att liraren ger dem tillsigelse att sluta,
men andra elever gor det ocksa. Ibland lyder de som blir tillsagda,
ibland inte. Detta dr pa tva sitt kopplat till vilken lirare de har for
tillfallet. Dels dr omfattningen av lek och valdsam lek olika under olika
lektioner, dels dr responsen — att f6lja uppmaningen att sluta eller inte
— olika beroende pa vilken lirare som ger tillsdgelsen.

I relation till elevers utévande av lek, vildsam lek och vald har liraren
betydelse bide nir det giller vilket utrymme det finns f6r detta
beteende samt vad som hinder nir det sker. Lirare utévar makt genom
disciplinering, men de individuella skillnaderna mellan lirare ger en
splittrad bild av vad som tillits och dirmed vad som ocksd sker, men
ocksa vad som sker och dirmed tillits. Uppférandenormerna kring lek
och véldsam lek blir dirmed oklara och skiftande.
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Elevers retorik om lek, vildsam lek och vald

Elevers normer om lek och valdsam lek

Det som jag inledningsvis sag som vald ser eleverna som lek. Detta
giller alla de elever som jag har intervjuat. Det rider ocksd enighet om
att det utifrdn 4r ldtt att se ndr ndgot dr pa skoj och att de som dr
inblandade alltid vet nidr det dr pd allvar eller inte. Vildsamma
beteenden som inte dr pa lek kan ocksa férekomma enligt eleverna,
men inte 1 ndgon stérre omfattning. Om det dr allvar syns det direkt pa
ansiktsuttrycken.”® Sten siger att om nigon elev siger ifrin och inte
vill vara med, sa respekteras det, eftersom siddant hir sker mellan
kamrater.

Sten: Man fjantar omkring bara. Men jag tycker det ar rétt kul,
om man far gbra det sjilv.

Maria: Just det. Om det gér ont da?

Sten: Di sdger man, ge dig. Och si, typ, springer ivig eller
ndgot. Men det gér de andra ocksa.

Maria: Slutar de dd, om man siger: ge dig, pa riktigt?
Sten: Ja.

Maria: D4 slutar de?

Sten: De ér, de dr sidana bra kompisar, si det gor de”’

Sten beskriver ett sitt att umgas dér de inblandade har kontroll, kinner
till vilka regler som giller i situationen och som dessutom ir roligt.

Sadant som jag definierat som lek ovan beskrivs av elever som
tidsfordriv, sidant som elever #dgnar sig at nidr det dr trakigt.
Beskrivningen i det inledande citatet till detta kapitel 4r ett exempel pa
detta. Andra resonerar pa samma sitt. Allt dr ”bittre 4n att jobba”,

2% Elevintervju 2, Stationsskolan.
297 Elevinterviju 1, Stationsskolan.
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298

eftersom det inte dr roligt.” Det kan dessutom vara ett sitt att hantera

stress.””

Elevernas beskrivningar innebir att det dr sjilvklart f6r dem hur
beteenden kopplade till lek, vildsam lek och vald ska uppfattas. Detta
innebir en forestillning om att granssittningen fungerar mellan elever.
Vill man inte vara med, si respekteras detta. Aven om jag inte sett
sddana exempel, kan det vara sa att denna fOrvissning medfor en
trygghet, en mojlig utvdg. Det kan ocksa vara sa att elever upplever sig
utsatta for vild, men viljer att inte framtrida med detta. Krav och
forvintningar pa att det ska vara roligt i skolan framtrider ocksa ur
clevernas utsagor om nir, varfér och hur de leker.

Elever kan bli stérda av lek. En uppfattning ir att det som syns, det
stor. Att spela luffarschack, sitta och rita eller skicka lappar stor inte,
men det gor snobollskastning och brottning.” Denna uppfattning
uttrycker dven andra elever.””! Lek som resulterar i att nigon blir
skadad eller att nigot blir forstort dr forkastlig.” Elever beskriver alltsa
en norm enligt vilken det finns en grins for hur lek kan ske for att
accepteras. Det framkommer ocksé dsikter om att lirare ska ta ansvar
for att den gransen inte 6vertriads. Da ska de sdga till eller pa annat sitt
bryta verksamheten, men inte annars.””

Jag tolkar detta som att elever forvintar sig disciplinering fran larare
om de bryter mot riddande norm. Det férutsitter dock att
disciplineringen sker utifrin elevernas normer av vilken lek som ir
oacceptabel. Detta innebdr alltsd att lirare ska ta ansvar for
disciplineringen, men pa det som elever uppfattar som rittvisa grunder.
De virden som uppges ligga till grund £6r denna rittvisa grinsdragning
relaterar till respekt fér andras arbete, andras dgodelar och andras

kroppar.

298 Flevintervju 3, Mobilskolan.

2% Flickgrupp 1, Stationsskolan.

300 Elevinterviju 2, Stationsskolan.

301 Elevinterviju 3, 4, Stationsskolan; elevintervju 2, pojkgrupp 2, Mobilskolan; blandgrupp,
Allenaskolan.

302 Flickgrupp 1, Stationsskolan; pojkgrupp, Allenaskolan.

303 Elevintervju 2, flickgrupp, Allenaskolan.
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Lek, valdsam lek och kén

Elever uttrycker enighet om att flickor och pojkar leker pa olika sitt.
Flickor “pratar, fnissar och haller pi” siger Agnes.”” Hennes
beskrivning Overensstimmer med den 1 det inledande citatet.
Skillnaden kan ocksd beskrivas utifrin vilken verksamhet som ar mest
i6gonenfallande. Alla leker, siger Sonja.

[...] men inte lika, inte lika sa hir sd det syns. Tjejer kan sitta

och rita, skicka lappar till varandra, sidana smyggrejor. Men

killar 4r mer, tar stora snébollar och kastar pd varandra, eller

puttar varandra Gver golvet, stir och buffar, sa, stora grejor,

som syns.303
Pojkar leker alltsa enligt hennes uppfattning pd ett sitt som mairks mer.
Sten sdger att pojkar springer omkring och sldr pa varandra pa lek och
tilligger att det ir roligt att géra sa.”* Tva pojkar menar att det inte ir
alla pojkar som gér det, men flickor gor det diremot aldrig.””” De olika
sdtten att leka virderas ocksé olika. En flicka anvinder ordet barnslig
om pojkarnas sitt att leka och en annan flicka forklarar att ”sant dir
gjorde man i ettan, det r inte nagot man gor 1 nian”. Hon ldgger till att
hon tror att ”de vill ta plats”.””® En annan flicka siger att det pojkarna
haller p4 med, till exempel sparka runt en liskburk, dr “bara fanigt”.” 1
en av gruppintervjuerna siger flickorna att pojkarna ir barnsliga och
s6ker uppmirksamhet fran liraren.”’ En pojke forklarar flickors sitt
att leka med att ’de har inget bittre for sig”.”"" Agnes siger att flickor
ar mer intresserade av betyg och darfor tinker pé att de maste skota sig
och dirfér dgnar de mindre tid 4n vad pojkar gor at att leka.”"?

Beskrivningarna Overensstimmer med observationerna. FElevernas
forklaringar till varfor feminina och maskulina uppférandenormer
skiljer sig at grundas delvis pa att flickor och pojkar antas ha olika

304 Elevintervju 1, Allenaskolan.

305 Elevintervju 2, Stationsskolan.

306 Elevinterviju 1, Stationsskolan.

307 Elevintervju 1, Stationsskolan; elevintervju 3, Mobilskolan.
308 Elevintervju 2, Allenaskolan; elevintervju 3, Stationsskolan.
309 Elevintervju 1, Allenaskolan.

310 Flickgrupp 2, Mobilskolan.

311 Elevintervju 1, Stationsskolan.

312 Elevintervju 1, Allenaskolan.
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egenskaper. Flickor beskriver pojkarnas beteende som barnsligt.”"
Flickor dgnar sig 4t verksamhet som inte vicker uppmairksamhet eller
tar utrymme 1 ndgon storre omfattning, som att viska med varandra
och skicka lappar. Beskrivningar av flickors ambition beskrivs pa ett
forringande sitt fran en pojke — flickor har inget bittre for sig — och pd
ett mer undervisningsrelaterat sitt frain Agnes — flickor leker inte sa
mycket, eftersom de fokuserar pa skolarbetet istillet.”'* Mognad och
ambition kan ses som kompletterande egenskaper, liksom att
barnslighet och lek hér samman. Eftersom dessa resonemang sirskiljer
konen, kan de bidra till polarisering mellan flickor och pojkar.’

Mirten siger att “om jag slar Mahmoud, maste han sla mig en gang
for att behalla sin virdighet”.”'* Detta ir enligt honom en av orsakerna
till att pojkar slass pa lek. Sten férklarar vilka konsrelaterade regler han
har f6r att sldss pa lek:

Inte for att jag tycker tjejer dr klenare sia. Men jag tycker man
slar inte tjejer, det tycker jag inte. Man kan girna sla killar, f6r
det dr ju liksom, som, det dr ocksd killar, si man kan sld. Men
tjejer brukar inte sldss i vanliga fall, det brukar killar. Om,

allts, jag tror inte jag skulle kunna ga fram och sl en tjej.”"’

Mirtens anvindande av ordet virdighet och beskrivandet av normerna
for slagsmal tolkar jag som ett exempel pa ett maskulint regelverk.
Stens forklaring pa varfor han slar killar men inte tjejer forstar jag som
ett exempel pd hur kénsstereotypier aterskapas. Utifran hur flickor eller
pojkar brukar bete sig, formuleras en regel f6r hur de ska bete sig. Det
blir ett cirkelresonemang som gor att man fortsitter att agera enligt
kinda moénster. Stens resonemang om varfér han inte slar flickor kan
ocksa ses som ett slags “gentlemannakodex”, en klassisk norm for
maskulint uppférande som reproduceras och integreras i ungdomlig
maskulinitet.””® Att han diremot kan sla pojkar just for att de ir pojkar

313 Jamfor Holm, 2008, 83.

314 Bjornsson, 2005, 34-35.

315 Jamfor Holm, 2008, 109.

316 Pojkgrupp 1, Mobilskolan.

317 Elevintervju 1, Stationsskolan.

318 Jamfor Tjeder, The power of character: middle-class masculinities, 1800-1900 (Stockholm,
Forfattares bokmaskin, 2003), 239.
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kan forstis som en yttring av en maskulinitet dir pojkar kimpar om en
plats i hierarkin.

Den bild som de intervjuade eleverna ger av kén i relation till lek och
valdsam lek dr dock inte helt samstdimmig. Anna sdger att det dr vanligt
att hon och andra flickor leker vildsamma lekar. Hon menar att de ar
vildsammare 4n pojkar. Pojkarna ir barnsligare, siger hon.”” Tva
flickor berittar att de slass pa lek med andra flickor. Diremot hinder
det aldrig att de slar varandra om de édr sura eller arga pd varandra, utan
det ir alltid pa skoj.”” Enligt en pojke kan flickors lek vara lika valdsam
som pojkars, men bli bemétt av ldrare pd ett annat sitt in pojkars lek.
Flickor far en mild tillsdgelse om att sluta, men om en pojke gor
samma sak si skriker liraren 4t honom.” Det framkommer i en
gruppintervju med flickor att ldrare ingriper om ndgon slass i
korridoren, men bara om det dr pojkar som sldss. Lirare skulle aldrig
siga till en tjej, tror de.”” Adrian siger att pojkars lek stér nog lite mer
in vad flickors lek g6r.’” Sammanfattningsvis tycks alltsi eleverna
uppfatta omfattningen av valdsam lek i férhallande till kén pa olika
sdtt, men vara eniga om att pojkar blir tillsagda f6r sidant beteende i
hégre utstrickning dn vad flickor blir.

Den uppférandenorm som kan sdgas gilla innebir att eleverna, och da
framfér allt pojkarna, bor uppskatta lek, dven valdsam sddan. Jag
identifierar gransen mellan vald och lek som flytande. Talet om nagon
slags intuitiv kunskap om nir det dr allvar och nir det édr lek som
manga ger uttryck for kan ge utrymme fér timligen valdsamma
beteenden, s linge de inblandade inte ser rddda ut. Att se ridd ut ér
ocksa ndgot som kan ligga 1 betraktarens 6gon och kan dirfér bli
féremal for tolkning. Detta kan ocksd sittas 1 relation till uppfattningar
om maskulinitet och hur pass acceptabelt det dirmed ér for
hégstadiepojken att visa riddsla, dven om den finns déir. Den bild som
Anna ger av sin och ndgra andra flickors valdsamheter kan ses som en
utmaning mot hégstadieflickans femininitet.”” Fér flickor kan det da

319 Elevintervju 2, Allenaskolan.

320 Elevintervju 1, Allenaskolan; elevintervju 3, Stationsskolan.
321 Pojkgrupp, Allenaskolan.

322 Flickgrupp 1, Stationsskolan.

323 Pojkgrupp, Allenaskolan.

324 Ohrn, 2002, 46.
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finnas utrymme f6r olika beteenden pd ett sitt som kan jimféras med
hur det enligt pedagogen Anne-Mette Kruse fungerar i sirundervisning
och i flickskolor. Dir kan femininiteten uttryckas pd manga fler sitt an
i samundervisning, flickor har tillgdng till en vidare repertoar av
beteenden och val.”” Dikotomi mellan maskulinitet och femininitet
kommer ocksd till uttryck i den respons eleverna uppfattar att de fér
fran lirare. I bemotandet av flickor, aven om det handlar om valdsamt
beteende, uttrycker eleverna att lirare tycks vara mer omsorgsinriktade
och virna kinslor, medan pojkars valdsbeteende méter motstind och
ifragasitts.

Lirares retorik om lek, vildsam lek och vild

Lirares normer om lek, vildsam lek och vald

De intervjuade lirarna ser samtliga pé lek pa liknande sitt, nimligen
att sadan férekommer timligen ofta samt inte dr acceptabel eftersom
det tar tid fran skolarbetet och stér andra. Dirfor siger de till den som
leker att sluta. Pojkar leker mer dn flickor, sidger fem av de fjorton
intervjuade lirarna.”* Enligt en manlig lirare leker pojkar och flickor
lika mycket, men pa olika sitt och beskriver en bild som stimmer vil
6verens med elevernas; flickor pratar och skickar lappar, pojkar
brottas och buffas.” Andersson bedémer att pojkar och flickor leker
lika mycket och pa samma sitt, till exempel med mobiltelefoner och
nycklar.”” Tre lirare uttrycker forstielse for att elever leker nir de ir
trotta, rastlosa, oroliga eller suttit stilla for linge, men tilligger att det
indé kan g4 éver grinsen. Om det blir fér storande, si siger de till.”
Tva kvinnliga ldrare uttrycker att det dr dags att sdga till elever nir

325 Kruse, "Konsadskilt undervisning som kensbevidst padagogik”, Skoken er kon, redaktor
Helle och Hojgaard Jacobsen, Lis (Képenhamn: Ligestillingsradet, 1990).

326 Lararintervju 3, 4, Allenaskolan; lirarintervju 1, Mobilskolan; lirarintervju 2, 4,
Stationsskolan.

327 Lararintervju 2, Allenaskolan.

328 Lararintervju 5, Allenaskolan.

329 Lararintervju 2, Allenaskolan; lirarintervju 4, Stationsskolan; lararintervju 1, Mobilskolan.
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handlingar kan tolkas som mobbing eller nir eleverna skripar ner eller
forstor skolans material

Lirare disciplinerar eleverna med hjilp av tillsdgelser i syfte att
underlitta skolarbetet, bade for individen och 6t kollektivet. Bortsett
frin Andersson uppger samtliga lirare att pojkar dgnar sig mer in
flickor at lek i allmidnhet och vdldsam lek i synnerhet. Detta
Overensstimmer bade med observationerna och med elevernas
utsagor.

De intervjuade lirarna uttrycker samtliga att det dr fOrkastligt att
anvinda vald. Nio lirare siger att vald kan vara ett uttryck for lek,
kamratlighet, vanskap och kontaktsékande, huvudsakligen bland
pojkar.”! Det ir dock svart att definiera ordet “vald”.

Ja vald dr ndr, det dr ganska sviért, det dr ett stort ord. Att
tysiskt, alltsd, kliva Over grinsen fér vara moraliska och etiska
regler, alltsa det dr ju samhillet som via moral och etik som har
format vad grinsen for vald dr. Det finns ju brottsbalkar och
sd. Men vald ir, ja att fysiskt anvinda mer handgtipligen ta tag i
ndgon eller nigot, ruska om. Verbalt vald finns ju ocksd, och
det var jag inne p4, alltsd att krinka.

Vild kan wvara att bryta fysiskt eller verbalt mot gemensamma
moraliska regler. Aven hir talas det om att det finns en grins som inte
far 6verskridas, men det édr svart att exakt sdga var den grinsen gar
och pa vilket sitt ldraren ska agera.

Markusson talar om elevernas, framfér allt pojkarnas, behov av fysisk
kontakt éverhuvudtaget.

Markusson: [...] det dir dr ocksa, i vissa fall dr det, dr det vald.
I andra fall si 4r det, alltsi de kramas, de hir stora, stora
pojkarna. Men sjilva svarigheten, och det dr ju dir, det dr ju
det hir vi pratar med dem om, om och om och om och om
igen, f6r om man kommer utifrdn, hur ska vi, nir, hur ska vi
kunna avgéra om det hir dr skoj? Och nir det inte dr det, sd
dir? Jag har nigon teori om att vi skulle ha, alltsd vi behover

330 Lararintervju 1, 3, Allenaskolan.
31 Lararintervju 1, 2, 3, 4, 5, Allenaskolan; lirarintervju 1, 2, 3, 5, Mobilskolan.
332 Lararintervju 5, Allenaskolan.

135



mer fysiska aktiviteter pd rasterna till de hir. Och det skulle,
det skulle fa bort en del, men inte allt, for en del 4r kramar.

Maria: Och hur vet du?

Markusson: Om man till exempel fysiskt buffar och knuffar
och sa lyckas man stinga in ndgon, alltsd man laser in nagon,
till exempel i det hir skapet, da ar det vald.””

Markusson férklarar ndr han verkligen vet att det dr vald, men
beskriver svarigheten for en ldrare att definiera ett beteende som
vildsamt och dirmed svarigheter att veta nir de ska vilja att agera.
Tva ldrare siger att de forséker ldsa av situationen och att de griper in
om de uppfattar briket som allvarligt eller bortom grinsen for
skojande.” Tre lirare pa Stationsskolan siger ocksa att de hellre ger
en tillsdgelse for tidigt, for att det inte ska ga Gver styr och bli allvar
eller att £6r att ingen ska bli skadad. Alternativet som de sdger sig vilja
bort dr att avvakta och se hur briket utvecklar sig och gripa in forst
nir det blivit allvar. *°

Definitionen av vald ir oklar, vilket innebir att ett agerande uppfattas
som valdsamt eller inte 4r beroende av bland annat situationen och de
inblandades koén. Lirare beskriver framfér allt pojkars till synes
vildsamma beteende 1 positiva ordalag, girna i samband med mer eller
mindre vinskapliga relationer.” Detta kan bero pa att den maskulina
repertoaren for att uttrycka till exempel vinskap kan vara begrinsad
och att det didrmed blir rimligt att tolka knuffar som kamratlighet. I
detta maskulina uttryck f6r vinskap tolkar lirare in sidana virden som
efterstrivas 1 styrdokumenten, exempelvis respekt. Underliggande kan
finnas en vardagsfOrstdelse av att pojkar dr fina innerst inne och att
den goda kirnan framtrider om man bara skalar av den skrovliga
ytan.”” Beskrivningen av hur det fungerar i praktiken, visar att de vida
tolkningsmdjligheterna gor att lirare anvinder disciplinering med en
viss sidkerhetsmarginal, exempelvis griper in innan de ar helt sikra pa

333 Lararintervju 5, Mobilskolan.

33 Lararintervju 2, 4, Allenaskolan.

335 Lararintervju 1, 3, 5, Mobilskolan.

336 Jamfor Jonsson, Blatte betyder kompis: om maskulinitet och sprik i en hogstadieskola (Stockholm,
Otrdfront, 2007), 196-199.

337 Ronnblom, Om att firindra mén. Utvérdering av projektet NORMal, eller?
(www.sensus.se/normal, 2004 [cited 2007-10-03), 15.
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att det verkligen ér ett allvarligt brak. Lirare sdger sig géra det elever
uttrycker att de vill att lirare ska gbra, nimligen ldsa av situationer och
agera utifrin detta.

”Vivet var grinserna gar”’

Lek 4r en integrerad del av skolverksamhet. Det dr huvudsakligen
pojkar som dgnar sig at lek och vdldsam lek. Flickor dgnar sig mer 4t
tysisk kontakt med omsorgsinriktad karaktir, dven om det férekommer
att de dgnar sig at lek och valdsam lek. Dirmed har flickor tillging till
en bredare repertoar for fysiska kontakter dn vad pojkar har.
Konsgranserna ar alltsd inte helt skarpa, konstruktionen av femininitet
utmanas genom att flickor ocksa kan dgna sig at valdsam lek. Det tycks
vara en accepterad norm for framfor allt pojkar att leka nér de upplever
att de har trakigt. Genom lek och vildsam lek konstrueras och
uppritthalls maskulinitet som innefattar sjilvstindighet, grinstidnjning,
hierarkisk organisation samt mer eller mindre valdsamma beteende
som av ldrare tolkas och forklaras som uttryck fér vinskap. For
pojkarna giller normen att de ska tdla och uppskatta vildsam lek, vilket
flickor kan, men inte behover gora.

Lek i klassrummet rittfdrdigas av elever genom att de uttrycker att krav
pa att det ska vara roligt i skolan. Om det inte dr det, menar de att det
ir rimligt f6r dem att leka sa att det blir roligt.

Kriterierna for nir lirare disciplinerar lek och vildsam lek dr otydliga.
Grinsen for nir det dr dags for tillsdgelser kan sigas ga vid krinkning
och materiell forstorelse. Disciplinering sker framfor allt genom
tillsdgelser. Eleverna hivdar att de vet nir ett beteende ska tolkas som
lek eller allvar. Ar det allvar, ska liraren ha férmagan att forstd det och
agera fran sin maktposition som ldrare for att fa stopp pa det. Lirarna
ar inforstadda i att det dr deras ansvar att ingripa, men uttrycker att det
ar svart att tolka nir en lek bor avbrytas, till exempel for att nagon elev
blir krinkt.
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Tema berdm och tillsigelser: ”Bra jobbat,
men sluta prata nu!”

Hemkunskapslektionen gar mot sitt slut. Marten fejar sitt kok
vildigt noggrant, skurar spis och spisfront. Han ropar sen pi
liraren och sdger: 7Titta vad smutsigt det var hir!”. ”Men oj sa
fint du gor”, sidger hon, ”det var verkligen bra”. Han gar vidare

med diskho och diskbink och skrubbar pa.”*®

SO-liraren gar igenom naturtillgangar i de olika linderna. Under
genomgingen avbryter Allan och sdger “vite” nir liraren siger att
det fanns tva ravaror, nimligen kol och jirn, i bergen. Liraren
sager da: ”Ja, ville du nagot eller 4r du bara stor i kiften som
vanligt?” ”Nej”, siger Allan och ser plotsligt osdker ut. (jag tror att
han hérde grundimnen och skulle f6rséka svara)

Berém och tillsagelser i praktiken

Detta tema behandlar berdm och tillsigelser. Med berdm menar jag
sddant som 1 ord uttrycker uppskattning och ir en form av beléning,
uppmuntran eller bekriftelse. Detta kan dock beroende pa exempelvis
tonfall eller situation emellanat tolkas som nagot annat 4n berém, till
exempel om en elev sdger att ndgot dr vil genomfort, med ett ironiskt
tonfall. Tillsdgelser definierar jag som sddant som framstir som en
negativ reaktion, en konsekvens av ett beteende som uppfattas som
icke Onskvirt, framforallt av lirare men emellanit ocksa av elever.
Under observationerna hér jag lirare sdga till elever att borja eller
fortsitta med skolarbetet och jag har tolkat detta som tillsdgelser, dock
inte alltid. Nir en ldrare uppmanar en hel klass att arbeta, till exempel
direkt efter en genomgang, uppfattar jag det som en instruktion. Nir

338 Observationsdag 2, Mobilskolan.
339 Observationsdag 1, Allenaskolan.
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lirare siger till elever att de borde arbeta istillet for att t ex prata, rita
eller leka, gér bade lirarens tonfall och situationen att det fungerar som
en tillsdgelse. Detta dr orsaken till att jag skriver att en tillsdgelse kan
vara det yttrande som enbart bestir av en uppmaning att borja eller
fortsatta med skolarbetet.

Som nimnts ovan, kan exempelvis ett ironiskt tonfall géra att det som
till sitt innehall liter som berém istillet blir en tillsigelse. Detta dr
anledningen till att nigot sa till synes diametralt motsatt som berém
och tillsagelser utgdr ett gemensamt tema. Temat kan ocksa beskrivas
som reaktioner pa uppforande.

Forekomst av berdm och tillsdgelser

Det berém jag hért under mina observationer dr huvudsakligen berém
fran lirare till elever, men ocksa fran elev till elev. Enstaka ganger hor
jag elever berémma en ldrare.

Det idr tillsdgelser som 4dr den &verligset wvanligaste synliga
konsekvensen av att en eller flera elever uppfor sig pa ett sitt som
liraren och/eller andra elever inte accepterar. Mojligen skulle det g3 att
argumentera fOr att ingen reaktion alls 4r den vanligaste konsekvensen
av oacceptabelt uppférande. Eftersom jag som observator inte kan veta
vad det i sa fall 4r som man inte reagerar pa, blir det dock om&jligt att
definiera detta. Jag skulle hamna i 16sa spekulationer och komplicerade
grinsdragningar.

Lirare lagger ner forhallandevis mycket tid pa att sdga till elever hur de
ska, men framfor allt inte ska, uppféra sig. Elevernas reaktioner pa
tillsdgelserna varierar. Jag observerar exempelvis Oppen protest,
ignorerande och lydnad. I mina observationer blir pojkar tillsagda
ungefir tio ganger sa ofta som flickor, enskilt eller i grupp. Tillsdgelser
som riktar sig till bade pojkar och flickor férekommer ocksa, till
exempel nir ldrare siger till hela klassen att inte prata. Dessa tillsigelser
forekommer fyra ginger si ofta som tillsigelser enbart till flickor.”"

340 T observationsanteckningarna har jag noterat 231 tillsigelser till pojkar, 24 till flickor och 87
till kénsblandad grupp.
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Det finns alltsi ndgot i pojkars beteende som leder till att de fér
betydligt fler tillsdgelser dn vad flickor far. Detta kan antingen bero pa
att beteendet tolkas som stérande av ldrare eller att beteendet i sig faller
utanfér accepterade uppférandenormer i skolan.

Berom for skolarbete

Vanligast dr att lirare berommer elever nir de arbetar eller har arbetat
med studierna och nir de visar att de kan eller vet nagot. Sadant berém
far bade enskilda elever och elevkollektiv, till exempel nir de avslutat
en uppgift eller nir de svarat ritt. Ordet ’bra” anvinds ofta, vanligtvis
utan att liraren nirmare preciserar vad det egentligen var som var bra.
Det hinder dock att liraren gér det. Det kan vara arbetsinsatsen — ”bra
jobbat”, ”bra kimpat”, eller resultatet — ’bra 16sning”, “’bara ett ord
fel”.*' Nir lirare berémmer en grupp elever, sker det antingen direkt
efter arbetsinsatsen eller i slutet av en lektion. Vid enstaka tillfillen ser
jag ldrare inleda en lektion med att berdmma klassen for deras
arbetsinsats lektionen fére. Det férekommer ocksa att lirare gar runt i
lokalen medan eleverna arbetar och berdmmer dem. Detta ir vanligast
i praktiska dmnen, som idrott, hemkunskap, bild och musik, men sker
ocksa pa lektioner i teoretiska dmnen, som SO och engelska. Det
hinder ockséd att lirare berémmer elevers vilja att arbeta samt deras
forsok att géra nagot som ir svart, arbetsamt eller som de inte klarat av
tidigare. Berémmet kan ocksa vara direkt kopplat till skolimnets
innehall, till exempel att en elev pratar engelska pd engelsklektionen
eller har férberett en uppvirmning pd idrotten.

Att elever far berom for skolarbete dr vanligare dn att elever blir
tillsagda f6r ndgot som har med skolarbete att géra. Bade berém och
tillsigelser innebér disciplinering, men pa olika sitt. Genom att
berdmma betonar liraren virden som arbetsamhet, flit och prestation.
Lirare kan fran sin formella position utéva makt och definiera nir
elever uttrycker sidana virden i handling, och med hjilp av berém
forstirka dem. Dirigenom finns forutsittningar for att disciplinering
fran lirare med tiden blir sjilvdisciplinering hos eleven, i enlighet med

341 Observationsdag 1, 2, 4, Mobilskolan; observationsdag 1, 2, Stationsskolan; observationsdag
2, Allenaskolan.
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de teorier om moralutveckling som presenterats i avsnittet om tidigare
forskning. Dirmed Okar moijligheten att elever anammar och
internaliserar dessa varden.

Tillsdgelser om skolarbete

Lirare ger tillsdgelser angdende elevers arbete. Dessa kan handla om att
en redovisning inte dr klar pd utsatt tid eller att en elev inte pratar
engelska pa engelsklektionen. Elever blir ocksa tillsagda nir de saknar
arbetsmaterial, alltsa inte har tagit med sig sin bok, papper eller penna.

Tillsdgelser om skolarbete atlyds antingen direkt — exempelvis genom
att eleven Overgar till engelska — eller s siger eleven att hon eller han
ska atgirda det tillsagda sa snart det dr mojligt — till exempel redovisa
nista lektion. Tillsigelser om arbetsmaterial resulterar antingen i att
eleven himtar det efterfraigade materialet i sitt skap eller haller med om
att hon eller han borde ha haft det med sig. Nagon gang urskuldar
eleven sig med att hon eller han férsovit sig, glomt boken eller lanat ut
den till ndgon annan.

Det agerande som fick den allvarligaste konsekvensen under mina
observationsveckor var nir en elev inte féljde sikerhetsbestimmelserna
under en kemilektion. Han hoéll ett instrument som varit nerdoppat i
syra mot en kamrats hals. Liraren ropade da till eleven att han skrivit
under sikerhetsbestimmelserna och i och med att han brutit mot dem
har han forverkat sin ritt att delta 1 experimentet. Liraren sa dérefter
till eleven att gi och sitta sig och arbeta med instuderingsfrigor istillet.
Eleven vigrade, varpa de hade ett meningsutbyte som slutade med att
han limnade klassrummet och smillde igen dorren hart efter sig.”*

Den makt lirare utévar i form av tillsdgelser om skolarbete resulterar i
stort sett alltid i att elever gbr som ldrare sidger. Detta kan bero pa att
makten utOvas utifrdn lirares formella position, alltsd att den ar
strukturell. Lirarens uppgift att undervisa ér erkind, och disciplinering
i relation till skolarbete medfér dérfor att elever fogar sig. Elevers
lydnad kan ocksd bero pa att elever i grunden har samma normer som
lirare om hur skolarbetet ska skotas dven om de inte skoter det i

342 Observationsdag 3, Allenaskolan.

141



enlighet med dessa normer hela tiden. Den situation som beskrivs
ovan, nir en elev blev utskickad, blir tydlig eftersom den avviker frin
normen att atlyda ldrares tillsdgelser nir de handlar om skolarbete.
Eleven protesterar, men gor anda slutligen som liraren sager vilket kan
forstas som att lirarens maktutévande var sa grundat i formell position
och personlig relation att eleven slutligen valde att foga sig.

Berom for beteende

Elever far berém foér praktiska géromal, till exempel att de haller
ordning, stidar, plockar undan och stiller upp stolar. Detta berém
kopplas ndgra ganger till personliga egenskaper, som omtinksamhet
och flit. Vid ett par tillfillen under observationerna far elever berém
tor att de uttrycker sin dsikt, utan att f6r den sakens skull f4 medhall i
sak. En elev argumenterar till exempel for att klassen far alldeles for
mycket lixor, och liraren berémmer dd henne f6r att hon framfér sin
asikt, men kommenterar inte det eleven sagt om mingden lixor.”*

Nir lirare disciplinerar elevers beteende sker det i liten utstrickning
med hjilp av berém, till skillnad frin nir deras skolarbete disciplineras.
Nir lirare berémmer elevers beteende, kopplas det till personliga
egenskaper, exempelvis omtinksamhet. Detta ligger i linje med skolans
fostransuppdrag.

Tillsdgelser om beteende

Majoriteten av tillsigelserna handlar om att eleverna ska vara tysta.”*

Lirare hyschar och siger saker som ”tyst”, “lyssna nu” eller 7sluta
babbla”.** De uppmanar ocksa eleverna att ricka upp handen om de
vill siga nagot. Dessa tillsigelser dr bade individuella och kollektiva.
Lirare kan anvinda elevens namn, titta pa den som pratar och siga “nu
far du vara tyst” eller nigot liknande.™* Nir lirare siger till hela klassen

343 Observationsdag 3, Mobilskolan.

344 Jamfor Samuelsson, 2008, 140, 173.

345 Observationsdag 2, 3, 4, Allenaskolan; observationsdag 1, 2, 3, 4, Mobilskolan;
observationsdag 1, 2, Stationsskolan.

346 Observationsdag 1, 2, 3, Allenaskolan, observationsdag 2, 3, 5 Mobilskolan,
Observationsdag 3, 4, Stationsskolan.
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eller en grupp elever kan de anvinda ett kort kommando som ”tyst”,
men ocksa anvinda férklarande tillsdgelser av typen “’det gir inte att ha

o : : 347
en genomgang om ni surrar hela tiden”.

De nist vanligaste tillsigelserna syftar till att avbryta de typer av
beteenden jag kallar lek och vildsam lek. Detta sker med korta
kommandon, ”sluta nu, sluta med det dir” eller genom att liraren siger
elevens namn mer eller mindre skarpt.’*® Lirare kan ocksi ga fram till
eleven och ligga handen pa hans — det ar nistan alltid en pojke — axel
eller arm, ibland kombinerat med en tillsigelse, ibland inte.” Dessa
tysta tillsdgelser tycks fungera pd samma sitt som de verbala. Lirare
kan ocksid kombinera en tillsdgelse att sluta med ett icke 6nskvirt
beteende med en uppmaning att borja med ndgot Onskvirt,
toretridesvis skolarbete. Tillsdgelser som enbart dr uppmaningar att
bérja eller fortsitta med skolarbetet dr ocksa vanliga ndr elever dgnar
sig at lek och véldsam lek.

Elever blir ocksa tillsagda om beteenden som kan kopplas till vad man
skulle kunna kalla hyfs och fason. Lirare sdger till elever att tugga
tuggummi tystare, att ta ner fOtterna fran bord, stolar eller soffor, att
inte kasta skrdp pa golvet, att flytta sig sa andra kommer fram, att siga
hejda innan de gar och att tacka nir de fir nagot. Mer allminna
tillsigelser av denna typ férekommer ocksa, nimligen att ldrare siger
“sitt ordentligt” och “skirp er”.™ Under en lektion pa Mobilskolan
forekommer mycket aktivitet av karaktiren lek och valdsam lek samt
prat bland en grupp pojkar. Liraren har sagt till eleverna flera ganger
att vara tysta, att sluta leka och att arbeta. Nar Morgan kliver &ver
bordet, fragar liraren vad han gér. Morgan svarar “men vad fan ska jag
gora d4, jag fir ju inte komma till min plats.” Liraren siger dd “men
ska man behova bli férbannad for att ni ska upptrida som folk?”.”!
Varken Morgan eller nagon annan i klassrummet dndrar sitt beteende
efter tillsdgelsen.

347 Observationsdag 3, Allenaskolan.

348 Observationsdag 1, 2, 4 Allenaskolan; observationsdag 1, 2, 3, 4, 5 Mobilskolan;
observationsdag 1, 2, 3, Stationsskolan.

349 Observationsdag 1, Allenaskolan, observationsdag 2, Mobilskolan.

330 Observationsdag 2, Stationsskolan; observationsdag 2, Allenaskolan; observationsdag 1,
Mobilskolan.

31 Observationsdag 4, Mobilskolan.
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Lirare siger ocksa till elever att utfra praktiska gbromal, som att stilla
in eller upp stolar, plocka undan, stinga dorren eller hjilpa liraren med
négot, till exempel dela ut eller samla in material. Elever som inte héller
lektionstiderna blir tillsagda. Det giller bade elever som kommer for
sent och elever som gir eller férséker ga innan lektionen ér slut. Elever
som kommer for sent ber ibland, ibland inte om ursikt for att de ar
sena. Ingen av de elever som blir tillsagda f6r att de inte haller
lektionstiderna, protesterar mot tillsigelsen. Vid ett fatal tillfallen hor
jag lirare anmirka pa elevers sprikbruk. Det handlar da fSretridesvis
om svordomar.

Elever fir alltsd forhallandevis lite berém f6r, men manga tillsdgelser
om hur de beter sig. Nir det giller deras skolarbete dr det tvirtom, de
far forhallandevis mycket berém och fa tillsigelser. Lirare disciplinerar
genom utévande av relationell makt nir de vill att elever ska sluta
prata. Har hinvisas sillan Oppet till efterstravade virden, vilket kan
bero pa att elever forvintas veta bade att de ska vara tysta och varfor.
Det kan ocksa vara sa att ldraren tror att bade elever och lirare i
grunden delar uppfattning om hur det ska vara och darfor inte anser
sig behdva motivera sin tillsdgelse. De ginger jag hor lirare anvinda sig
av argumentation kopplade till virden, handlar det om virdet av
undervisning. En anledning till detta kan vara att liraren inte tror att
detta virde 4r internaliserat hos eleverna, till skillnad fran de virden
som relaterar till uppférande. En annan anledning kan vara att ldrare
ser undervisningsuppdraget som sitt viktigaste uppdrag och dirfor
anser sig behéva argumentera for det.

Vidare ser jag att tillsigelser for lek och valdsam lek dr beroende av
kon, liksom beteendena i sig. Pojkar dgnar sig mer at lek och vildsam
lek dn vad flickor gér och de fir fler tillsdgelser. Disciplineringens
omfattning behéver dock inte std 1 proportion till férekomsten av
beteendet. Det kan ocksa vara sa att 1 och med att beteendet ir
vanligare hos pojkar, férvintar sig lirare ocksa att pojkar ska dgna sig at
lek och vildsam lek. Didrmed ér lirare mer uppmirksamma péd pojkars
beteende 4n pi flickors, noterar vad pojkar gér och disciplinerar dem.
Denna forvintanseffekt aterkommer i elevers retorik. Disciplineringen
kan ske genom att virden kopplade till framgangsrikt skolarbete
anvinds i argumenten, exempelvis flit. De tillsdgelser som jag kopplat
till etikett och uppfostran anknyter till fostran in i att omfatta virden
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som har med sjilvdisciplin att goéra, eftersom de sillan motiveras,
exempelvis att inte smaska pa ett tuggummi. Det kan vara s att det ar
sjalva formagan till sjalvdisciplin som omedvetet efterstrivas och att
det dirmed ir en del av den dolda liroplanen.” Det vill siga, det ses
inte som sarskilt storande att en elev smaskar, utan det viktiga ér att
cleven i fraga kan styra sitt beteende och dirmed ha kontroll dver sig
sjilv. I situationen ddr Morgan far en tillsigelse for att han klittrar Gver
binken, uppfattar jag det som att han disciplineras just f6r att han inte
har sjilvkontroll. 1 sin foérklaring hinvisar Morgan il ett
efterstrivansvirt elevbeteende, nimligen att sitta pa sin plats. Aven om
han inte sitter pa sin plats under resten av lektionen, har han visat att
han vet vilken uppférandenorm som giller, och liraren ger honom inte
fler tillsagelser. Disciplinering dr ocksa strukturrelaterat 1 och med att
clever far en tillsigelse om de inte dr pa plats ndr lektioner startas. De
har da inte inordnat sig i skolans tidsramar. Eftersom elever inte
protesterar mot dessa tillsdgelser och ibland ber liraren om ursikt,
tycks normen att inordna sig i skolans tidsstruktur vara anammad av
samtliga.

Nir enskilda elever blir tillsagda att géra ndgot praktiskt, exempelvis
plocka undan bécker, lyder de 1 stort sett alltid. Nédr en hel klass blir
tillsagd, till exempel att stilla in eller upp stolar, dr det dock sillan alla
lyder. Stolarna hamnar dir de ska dndd, eftersom nagra elever varje
gang tar hand om flera stolar. Nir ldrare gett en instruktion eller delat
ut en arbetsuppgift, hinder det att elever inte gér det som de blivit
tillsagda att géra. Da kan ldraren siga till, exempelvis genom att sdga
“men bétja rikna nu> eller “det dr bara att jobba, nu vet ni vad ni ska
gora”.>

Elevernas respons pa tillsigelserna att vara tysta varierar. Vid en
kollektiv tillsdgelse tystnar vanligtvis en del eller alla f6r en kortare eller
lingre stund, eller sinker atminstone volymen. Vid individuella
tillsdgelser tystnar i stort sett alltid den som blir tillsagd, dven om hon
eller han kan borja prata igen efter ett tag. Det férekommer att den
aktuella eleven protesterar, till exempel genom att siga “det var inte

352 Broady, 1998/1980.
33 Observationsdag 2, Allenaskolan.
354 Observationsdag 3, Mobilskolan.
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>

jag”.” Vid ett par tillfillen protesterar en tillsagd pojke genom att
ifragasitta varfor flickor aldrig blir tillsagda ndr de pratar. Dessa
protester fir antingen ett svar dir liraren sdger att hon eller han sag
eller hérde just den eleven prata, eller sa limnas protesten
okommenterad.

Vid fyra tillfillen under observationerna blir elever tillsagda att stinga
av sina mobiltelefoner eller MP3-spelare. Da gor de det. Det édr enbart
pa Allenaskolan som lirare siger till elever att ta av sig kepsen, vilket
de alltid gér — dven om en del tar pa sig den igen senare under
lektionen.

Elevers respons pa lirares tillsigelse dr vanligtvis att helt eller delvis
gbra som ldraren siger, men ibland att protestera mot tillsigelsen.
Tillsagelser till enskilda elever dr mer verkningsfulla 4n kollektiva
tillsdgelser, vilket kan bero pd att i den fostran, som i linje med
liroplanen bedrivs i skolan, betonas virdet av individuellt ansvar. Detta
har elever tagit till sig och det visar sig i att individuella tillsigelser om
att utféra praktiska uppgifter atlyds. Kollektiva tillsdgelser dr
problematiska eftersom ldrare enligt lagar och férordningar inte har ritt
att anvinda sig av kollektiva bestraffningar.”® En kollektiv tillsigelse
kan anses som en orittvis handling mot dem som inte dr delaktiga 1
uppférandet som tillsigelsen giller. Nir det giller kollektiva tillsigelser
om praktiska uppgifter, dir nagra gér som de blivit tillsagda och mer
dirtill och andra inte, visar det variationen av internalisering av
sjalvdisciplin elever emellan. Exempelvis visar det sig nir lirare ber
eleverna stilla 1 ordning stolarna vid lektionens slut. De elever som tar
hand om flera stolar kanske gor det, for att de upplever att de har
ansvar for att gora det. Andra elever stiller inte ens in sin egen stol.
Detta skiljer sig en del frin effekten av kollektiva tillsdgelser om
pratande, som har storre effekt. Aven dessa tillsigelser tycks dock vara
mer effektiva om de dr individuella. En annan skillnad mellan
tillsdgelser om praktiska uppgifter och pratande, dr att elever
protesterar mot de senare. Detta kan ha flera orsaker. En tillsigelse att
stalla in en stol kan av elever uppfattas som en instruktion mer 4n en
tillsdgelse, dven om den formuleras som en sidan. D4 behéver eleven

355 Observationsdag 3, Mobilskolan.
356 Se avsnittet om lirares sanktionsméjligheter.
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inte uppfatta det som kritik av sin person och dirmed sin identitet. En
tillsdgelse om att vara tyst, kan didremot tolkas som att man inte ir
framgangsrik i det identitetsarbete som bedrivs inom ramen f6r skolans
fostransuppdrag, och detta kan foérklara protesterna mot denna typ av
tillsdgelser.”” Protesterna kan alltsa forstis som reaktioner mot nagot
cleven uppfattar som ett personangrepp. Elever kan da hinvisa till kén
1 sina protester.

Argumenten fran pojkar som hénvisar till att flickor aldrig blir tillsagda
kan utgd frain en wvanligt férekommande vardagsforstielse och
vardagsupplevelse av att lirare systematiskt skiljer pa flickor och
pojkar. En annan orsak till protester mot tillsdgelser om prat kan vara
att normerna kring prat dr otydliga. Att halla ordning pa saker som
stolar och bdécker dr diremot inte ifragasatt och lirare haller en
timligen gemensam linje. Som framgér av lirares retorik senare i detta
kapitel, 4r normerna for nir, hur och om vad elever tillats prata mer
varierade, vilket ocksd ger elever en storre repertoar av argument for
att protestera mot de tillsigelserna. Vidare framtrider exempel pa
skillnader mellan de undersdkta skolornas skolkultur, eftersom det
enbart dr pa Allenaskolan det finns en regel som siger att elever inte
far ha keps 1 klassrummet. Den tycks inte sirskilt vil internaliserad,
eftersom elever tar pd sig kepsen igen efter en stund, men inte heller
tycks den speciellt ifrdgasatt eftersom de inte protesterar med ord nir
de blir tillsagda att ta av sig kepsen.

Berém elever emellan

De ginger jag hor elever berémma varandra sker det vanligtvis i en
situation ddr en elev beklagar sig 6ver sin egen férmaga. En annan elev
sidger dd emot genom att berdmma och sdga att den som beklagat sig dr
duktig, har gjort ndgot bra, hade ett bra resultat eller 4r smart. I alla fall
utom ett sker detta mellan elever som jag uppfattar som kamrater, det
vill sdga elever som tycks vara narmare vinner dn enbart klasskamrater.
Den elev som fir berém av sin kamrat visar vare sig nagon storre
forvaning eller glidje 6ver berommet. Vid ett tillfille fragar Saga
liraren vilket betyg hon for tillfillet 4r vird. Sten, som jag aldrig sag

357 Jimfér Frykman, 1998, 50.
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prata eller umgas med Saga under den vecka jag var dir, hor detta och
berdmmer henne genom att sdga att hon dr vird ett hogt betyg. Saga
blir tydligt glad och tackar Sten tvd ganger genom att siga att han ir
gullig.”™ Saga fir berdm av sina kamrater vid ett flertal tillfillen under
observationerna, och da visar hon inte samma tacksamhet. Detta ir
enda gingen under samtliga observationer jag ser att elever som inte
verkar ha en nirmare kamratrelation berommer varandra.

Berom elever emellan forekommer alltsi huvudsakligen mellan
kamrater. Det fostransuppdrag som i enlighet med liroplanen bedrivs i
skolan kan tolkas som att det fokuserar pa relationer.”” Om elever da
belonas for att de utvecklar nira relationer till en del klasskamrater, kan
detta f6ra med sig att elever i stort sett bara berémmer sina kamrater.
De elever i klassen som en elev inte blivit nira vin med, fungerar mer
som statister 1 deras vardagstillvaro, och dirmed behdver de
relationerna inte vardas. Det behover inte vara specifikt for skolan i sig,
utan kan ocksd tolkas som en spegling av sambhillet i stort. Detta
synliggors 1 situationen nir Sten berdmmer Saga. Sagas tydligt positiva
reaktion pa Stens berém kan bero pa att det dr ovanligt att fa berom av
nigon som inte dr ens kamrat. Hennes reaktion kan ocksa bero pa att
det inte dr en accepterad norm i ridande skolkultur att visa glidje 6ver
kamraters berém, medan det dr accepterat eller till och med fdrvintat
att visa glidje 6ver berém fran nigon utanfér kamratkretsen.

Tillségelser elever emellan

Elever ger ocksa varandra tillsigelser. Vanligast ar tillsdgelser om att
vara tyst. Eleverna anvinder samma typ av ord som ldrarna gor, som
»6l) med da®, hall kiften™', ”du stér mig™®?, 7var tyst” >, Det dr
ett fdtal elever som siger till andra, foretridesvis flickor som ger ett
intryck av att ha en ambiti6s instillning till skolarbetet. Exempelvis stdr
Magda pid Mobilskolan fér de allra flesta elevtillsigelserna. Det ir

358 Observationsdag 4, Stationsskolan.

359 Frykman, 1998, 31.

360 Observationsdag 1, Allenaskolan.

361 Observationsdag 3, Mobilskolan.

362 Observationsdag 2, Mobilskolan.

363 Observationsdag 3, Allenaskolan; observationsdag 1, Mobilskolan.
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endast vid enstaka tillfillen som jag ser att hennes eller nigon annan
flickas tillsagelser far effekt. Elever sdger ocksa till varandra nir det
handlar om ordning och hyfs, till exempel ”sting dérren™ ", “vinta pa
din tur”® eller ”dalig stil att komma sent””*. Det hinder ocksa att en
elev tar ett suddgummi, en bok eller en penna fran nagon annans bénk.
Det férekommer att dgaren till foremalen siger ”du kan fraga”™" och
anvinder uttryck om den andre som “ohyfsat”** och dalig stil”*”. Vid
enstaka tillfdllen hor jag att en elev uttrycker sig pd ett sitt som antyder
att andra elever fuskar eller simulerar sjukdom. Vid ett tillfille siger
lararen att en elev ar sjuk, varpd en annan elev siger ”sjuk och sjuk, han
25 370

var da och spelade hockey igar”.

Det férekommer alltsa jaimforelsevis fa tillsdgelser elever emellan. De
tillsdgelser som sker kommer framfér allt frin synbarligen flitiga
flickelever och har liten effekt. Jag tolkar det faktum att eleverna
anvinder samma typ av ord och siger till for liknande saker som
lirarna som ett exempel pé social reproduktion och som ett uttryck for
kulturgemenskap. Att elevernas tillsigelser har sa liten effekt, jamfort
med den effekt tillsdgelser fran lirare har, visar pd maktrelationens
betydelse. De flickor som ger tillsigelser har varken en formell
maktposition eller tyngd i maktrelationer till andra elever, atminstone
inte till de elever som de ger tillsdgelser. I denna sociala praktik
framtrider en konstruktion av omhindertagande och ansvarstagande
femininitet.

Berom och tillségelser fran elev till lirare

Det dr ovanligt att elever berémmer lirare. Under en musiklektion i
halvklass berommer liraren eleverna for framforandet av en lat, och en
clev svarar att det goda resultatet mdste bero pa att de har virldens

364 Observationsdag 4, Mobilskolan.
365 Observationsdag 4, Mobilskolan.
366 Observationsdag 3, Stationsskolan.
367 Observationsdag 3, Allenaskolan.
368 Observationsdag 4, Mobilskolan.
369 Observationsdag 3, Stationsskolan.
370 Observationsdag 2, Allenaskolan.
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bista musiklirare.3”! Under en annan lektion, i idrott, frigar liraren vad
eleverna tyckte om lektionens innehall. Max svarar att det var “otroligt
bra och vilorganiserat av dig”. En annan elev, Mikael, uppmanar
klassen att ge liraren en appldd, varpid han och Max appliderar. 372
Dessa tva situationer uppfattar jag, trots att berommande ord sags,
som olika. P4 musiklektionen uppfattade jag stimningen som god,
liraren och eleverna skojade med varandra. Liraren berémde ocksé
flera elever, enskilt och kollektivt under lektionens gang. Nar gruppen
sa mot slutet av lektionen framfor liten tillsammans och liraren
berommer dem igen, fir han i sin tur dterigen berém av en elev, dir
elevens ordval dr starkt. Liraren tackar 1 skimtsam ton och siger att
”det blir MVG direkt”. De andra eleverna ler, skrattar och nickar, och
lektionen avslutas strax direfter. Pa idrottstimmen diremot, var
ljudnivan hég, eleverna hade skrikit och busat och fatt flera tillsigelser
av ldraren att vara tysta och att lugna ner sig. Bland andra blev Max och
Mikael tillsagda flera ginger. Detta faktum, tillsammans med deras
starka ordwval, otroligt bra”, och deras applad, gav ett intryck av ironi
och dirmed kritik av lidrarens sitt att leda lektionen. P4 Mobilskolan,
dir bada dessa hindelser intriffade, férekom det regelbundet att ldrare
uppmanade klassen att appladera enskilda elever efter olika
prestationer, till exempel muntliga redovisningar och sang. De brukar
alltsd appladera andras prestationer under lektionerna pd Mobilskolan,
men hir anvinder Mikael appliderandet som kritik istdllet f6r som
berém.

Vid enstaka tillfillen ger elever lirare tillsdgelser. En elev uppmanar en
lirare som skymmer tavlan att flytta pd sig, en annan papekar att
liraren varit oklar med information om lixan.’”

Det ir alltsa ovanligt med berém frin elev till larare och berommet kan
vara maskerad kritik. Elever kan utdva makt gentemot lirare genom att
anvinda den lokala skolkulturens repertoar. Det dr det jag uppfattar att
Max och Mikael gor, nir de genom ironi i ord och handling kritiserar
idrottsliraren. Den underférstadda kritikens uttryck dr berémmande
ord och applader. Pd sa sitt utévar de relationell makt. De

371 Observationsdag 1, Mobilskolan.
372 Observationsdag 4, Mobilskolan.
373 Observationsdag 2, 4, Mobilskolan.
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berdmmande ord som kommer frin bdde lirare och elever pa den
ovan beskrivna musiklektionen kan ses som att en tillitsfull relation
mojliggor uttryck av uppskattning frin elev till lirare. Jag menar dock
att trots tal om prioritering av virden sisom demokrati och
Oomsesidighet, innebdr lirares mojligheter att utéva formell och
relationell makt att elever i mycket liten utstrickning ger ldrare
tillsdgelser.

Elevers retorik om berém och tillsiagelser

Forekomst av berém

Eleverna i min undersékning 4r eniga om att i den mdn berdm
térekommer i skolan, kommer det i huvudsak fran lirare. Lirare ger
enligt eleverna berém framfoér allt for arbetsresultat. Det kan ocksa
forekomma berdm foér personliga féormagor, som att en elev far hora
att hon eller han dr duktig. Ingen av de intervjuade eleverna siger sig
ha fatt berom for sitt uppforande. Flertalet siger att de inte heller
tycker att lirare ska berdmma sadant, eftersom det inte dr sa viktigt
eller f6r att det dr sjilvklart att man ska uppfora sig vil. Sonja berittar
dock om en pojke i klassen som ofta far aggressionsutbrott och som
kan fi berdm av sin mentor om han varit lugn hela veckan och det
menar hon ir ritt gjort av liraren.”

Elevernas beskrivningar av férekomsten av berém i skolan stimmer
Overens med mina observationer att elever far berém for skolarbete,
men inte f6r uppférande. Berdm f6r personliga f6rmagor som att vara
duktig relateras till skolarbete. Motiven till att elever anser att lirare inte
ska beromma uppforande handlar om att de anser att det inte ar
lirarnas uppgift. Detta kan spegla en hierarki mellan undervisning och
fostran, dir undervisning ses som Overordnad. Att beteende eller
uppférande som aggressionsutbrott bedéms pa annat sitt kan bero pa
att det avviker i hég utstrickning frin gillande uppfoérandenormer,

374 Elevinterviju 2, Stationsskolan.
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vilket férklarar att Sonja ser det som berittigat att ge en aggressiv elev
som haller sig lugn berém.

Elever om normer for berém

Majoriteten av eleverna uttrycker att det dr positivt att fd berom.
Berém sigs stirka sjilvfortroende, kanske leda till eller indikera hogre
betyg och gora att det kidnns som man orkar mer. Berdm kan dock
ocksa upplevas som en press.

August: Det dr vil bra och fd berém men helst vill man som
anda vara anonym. Om en lirare skulle ga upp och sidga jamen,
nu har August jobbat jittebra, di blir det bara pinsamt. [...]
Men om de diremot sidger det pé ett utvecklingssamtal di kan
det vara skont att héra. Men da blir man som pressad att, ja, nu
maste jag leva upp till hans eller hennes férvintningar.. 2P

August beskriver en dubbel kinsla infér att bli berdmd av ldrare. Det dr
4 ena sidan positivt, men 4 andra sidan dr det pinsamt med offentlig
uppmairksamhet. Dessutom menar August att det skapar krav hos
honom pd att prestera dnnu bittre resultat i skolan 4n vad han ditintills
gjort.

En flicka sdger att olika lirare ger olika mycket berém och hon berittar
vilka ldrare som berémmer. Hon siger ocksa att en av klassens larare
har favoritelever och att det bara ar dessa som far berdm av just den
liraren.”™

Det framkommer olika uppfattningar om hur mycket berém som ir
lagom eller tillrdckligt for eleverna. Anna sdger att hon fatt berém tva
ganger 1 ar och det dr hon n6jd med. Hon aterger bada tillfillena, och
sdger sedan att berom stirker sjilvfortroendet och att ”det dr ganska
skont att hora att man dr bra”.””” Tva pojkar uppger ocksi att de far
berém enstaka ganger, men siger att de vill ha mer.”®

375 Elevintervju 3, Allenaskolan.

376 Elevintervju 2, Stationsskolan.

377 Elevintervju 2, Allenaskolan.
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Elever vill alltsa ha berém. Att Anna kommer ihag att hon fatt berém
tvd ganger under dret indikerar att det dr bade ovanligt och viktigt.
Berom dr huvudsakligen positivt f6r dem, men kan skapa kénslor av
krav och orittvis behandling. Elevernas virdering av berdm dr i stort
sett gemensam for alla, nimligen att beroém ér positivt i sig. Ddremot ar
inte alla ense om ifall berém har positiva eller negativa konsekvenser
tor den enskilde individen. August sdger att det 4r pinsamt med
offentligt berém, vilket alltsa kan forstas som en negativ konsekvens.
Slutsatserna kan i stor utstrickning kopplas till skolans fostransuppdrag
och virdegrundsarbete, da de handlar om att stirka elevernas
sjalvtortroende och sjilvkinsla. Berom kopplas dven till skolarbetet,
undervisning och prestation. Utévandet av makt framkommer ocksd i
detta, men kanske dn mer i exemplet om favoritlirare. Att lirare ger
olika mycket berém tycks oproblematiskt i sig, men om ldraren avviker
fran rittviseprinciper elever emellan kan hon eller han upplevas bryta
mot ett av de grundliggande virden som hela fostransuppdraget vilar
pa, nimligen just rittvisa.

Elever har olika uppfattningar om det 6éverhuvudtaget dir mojligt att
berdmma lirare. Ett antal elever siger att de eller andra gér det, andra
sidger att de inte goér det. Elever berittar att de kan siga till ldrare att
nigon arbetsuppgift eller verksamhet var rolig. De kan ockséd visa sin
uppskattning genom att skimta med ldrare eller genom att sjilva vara
schyssta mot en lirare som de tycker om. Eleverna anvinder i detta
sammanhang ocksa begreppen ”smér”, “smoérande” och ’smorning”.
Det beskrivs som viktigt att man som elev inte dr fjdskig eller
instillsam. Att smora dr inte ett accepterat uppférande, enligt
cleverna.’” Alla siger sig veta vad det dr att smora, men det
framkommer ocksd att det dr svirt att definiera. Flertalet elever sdger
att de kinner igen det nir de ser det. De beskrivningar av smorning
som jag far hora handlar om att vara Gverdrivet trevlig, att stanna kvar
ensam och prata med lidraren samt séiga till liraren att hon eller han har
fina klader eller liknande. Ordvalet nir en elev pratar med en lirare
tycks vara av avgorande betydelse, eftersom alltfor mycket superlativer
medfor smorningsrisk. Det framkommer ocksa synpunkter pa hur kon
och smérande hinger ihop. Pojkar i tva av gruppintervjuerna siger att

3 Jamfor Holm, 2008, 95.
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. .. 380 . . . P
flickor brukar sméra.”™ Flickorna i en gruppintervju dr ense om att om

nagon sager nigot berommande till en lirare, si kommer alltid niagon
pojke att filla en kritisk kommentar om smérning.™

Skillnaden mellan att smdra och att vara trevlig anses vara om en elev
ar drlig eller inte. Det gar bra att berémma lirare 1 mattliga mingder,
men om den som berémt sedan gar ut i korridoren och pratar illa om
liraren infér de andra eleverna, definieras berémmet som smorning.
Smérning kopplas dessutom ithop med betyg. Ett antal elever uppger
att det kan I6na sig att smora, inte sa att enbart smorning ger hogre
betyg, men om en elev stir och viger mellan tvd betyg si kan
smorningen fa det att tippa 6ver till det hégre betyget. Sally pastir att
hon fick sitt musikbetyg helt pi smérning.”® Detta 4r allmint kint i
klassen siger hon, och menar att det bevisar att det l6nar sig att
sméra.”™ T samma gruppinterviu siger en flicka att hon énskar att hon
kunde smoéra eftersom det I6nar sig, men hon sdger att hon inte kan,
for hon vet inte hur hon ska gora. Sally berittar da hur man gor: ”Bara

. o : 3
feta smajlet och litsas vara intresserad”.”

Saga menar att det inte rdder konsensus bland elever om vad som ska
definieras som smoérande.

For jag tycker s hir, dr liraren trevlig med mig, varfér ska
jag inte vara, varfor ska jag dé vara otrevlig tillbaka? D4 dr det
lika bra att jag dr trevlig tillbaka, och d4 tar ju en del det di
som smot. S det dr helt olika hur man tinker runt smor
ocks3.385

Saga vill alltsa vara trevlig mot dem som iér trevliga mot henne. I
hennes uttalande skymtar en uppfattning fram om att det 4r riskabelt
att bemota lirare vinligt, eftersom andra elever kan tolka det som
smoérande. Hon konstaterar dock att elever tinker olika i denna friga.

Mustafa uttrycker ett delvis motsigelsefullt sitt att forhalla sig till
lirare. Jag fragar honom om man kan vara trevlig mot en lirare utan att

380 Pojkgrupp 1, Mobilskolan; pojkgrupp, Allenaskolan.

381 Flickgrupp 1, Stationsskolan.

382 Flickgrupp 2, Stationsskolan.

383 Detta exempel tog ocksa Sverker upp i elevintervju 4, Stationsskolan.
384 Flickgrupp 2, Stationsskolan.

385 Flevintervju 3, Stationsskolan.
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det dr smorning. Mustafa svarar med en motfraga: ”Varfor ska man
vara trevligr Vad har de gjort?” Han ser ingen anledning att vara trevlig
mot lirare utan att de pa ndgot sitt fortjdnat det. Senare i intervjun
sdger han dock att ”en schysst lirare kan man vara trevlig mot utan att
det blir smorning.””* En lirare som han uppskattar kan han alltsi
riskfritt vara trevlig mot. Dirmed finns det enligt Mustafa inte nigon
allmingiltig regel for elevers forhallningssitt gentemot lirare. Den
relation han har med enskilda lirare styr hur han agerar gentemot dem.

Hur man som elev ska agera gentemot ldrare for att inte bli sedd som
en som smorar ir nigot elever stindigt maste férhalla sig till.”™ Vad det
ir att smora dr svart att beskriva och svart att avgrinsa mot vad det dr
att vara trevlig. Det dr alltsa komplicerade normer och maktrelationer
som styr hur elever kan berémma lirare. Elevernas beskrivningar visar
att smorande forekommer i skolvardagen. Eleverna har dock problem
med att definiera vad smoérande egentligen dr. Diremot har de inga
svarigheter med att ge exempel pa situationer nir andra elever eller de
sjilva smorat fOr lirare. Att nagon allmingiltig definition f6r smérande
inte finns, innebér att det kravs att elever har kunskap om den egna
skolkulturens normer f6r att kunna mandvrera mellan det accepterade
berdmmandet av lirare och det icke accepterade smérandet. Elever
hinvisar dven till kén ndr de beskriver férekomsten av smorande.
Pojkar menar att det dr flickor som smorar. Flickor beskriver hur
pojkar definierar det som flickorna sjilva menar dr berém av lirare
som smorande. Detta innebdr att femininitet underordnas
maskulinitetens tolkning av detta beteende. Det kan ocksa tolkas som
en begrinsning av det handlingsutrymme flickor skulle kunna ha, nir
det giller att utveckla relationer till lirare. Sallys beskrivning av den
kunskap hon har om den egna skolkulturen, som hon menar gynnade
henne ndr hon fick sitt héga musikbetyg, kan tolkas som att pojkars
beskrivning atminstone delvis stimmer. Sallys beskrivning av hur hon
smorade till sig sitt musikbetyg, en hindelse som ocksa Sverker tar
upp, kan ocksa forstas som att hon har ett kulturellt kapital i form av
social kompetens som gynnar henne och stitker hennes
skolframgangar. Samtidigt kan hennes uttalande ses som en motsagelse
till beskrivningen av skillnaden mellan att berdmma en ldrare och

386 Pojkgrupp 2, Mobilskolan.
¥ Jimfor Garpelin, 1997, 137-139.
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smora, eftersom hennes beskrivning innebdr att hon inte ér drlig mot
lirare nir hon latsas vara intresserad. Mojligtvis kan det vara sa att 1
och med att hon dr 4rlig inf6r sina klasskamrater om sin odrlighet infor
lirare, si framstar hon som skolsmart och erdvrar dirmed en viss
beundran fér det. Sammanfattningsvis menar jag att variationerna i
tolkningen av grinserna mellan att smoéra och att berémma ér centrala.
Konsekvensen av detta dr att det krévs att elever har kulturkompetens
tor de ska kunna balansera pd den accepterade sidan av grinsen.
Flickor begrinsas genom att det som de menar dr berdm tolkas som
smoérande, men kan ocksd gynnas i detta genom att anvinda
kulturkompetens for att fa fordelar, exempelvis ett hogt betyg. Pojkar
tar sig ritten att definiera nir nagot dr smorande eller inte och tillskriva
det till gbrandet av femininitet. Det tycks sannolikt att detta medfor att
det dr 4n mer omoijligt f6r pojkar att gi nira grinsen fér uppforande
som kan tolkas som smoérande. Didrmed innebir det en begrinsning for
pojkar ocksa.

Forekomst av tillsidgelser

Aven av elevintervijuerna framgir det att den vanligast férekommande
tillsdgelsen handlar om elevernas pratande.” Iirarnas tillsigelser
handlar om att eleverna pratar nir de egentligen borde arbeta, att de
arbetar men samtidigt pratar s hégt att de stdr andra och att de pratar
under lirares genomgangar. Nir elever dgnar sig at lek, valdsam lek
och vild, kan de bli tillsagda av lirare att sluta.” I tre gruppintervjuer
uppger elever att det férekommer att lirare siger till dem att sluta
anvinda svordomar eller kénsord, men att tillsigelser for sprakbruk ér
ovanliga.” T fem av de elva gruppintervjuerna siger eleverna att de blir
tillsagda nir de kommer for sent.”"

388 Elevinterviju 1, 2, blandgrupp, flickgrupp, pojkgrupp, Allenaskolan; flickgrupp 1, 2
Mobilskolan; elevintervju 1, 4 Stationsskolan.

389 Pojkgrupp, elevintervju 2, Stationsskolan; flickgrupp 2 Mobilskolan; elevintervju 2
Allenaskolan.

3% Blandgrupp Allenaskolan; flickgrupp 2, pojkgrupp, Stationsskolan.

1 Elevintervju 2, 4, Mobilskolan; elevintervju 1, blandgrupp, flickgrupp 2, Stationsskolan.
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Elever om normer for tillsigelser

Nir jag fragar hur eleverna vill att lirare ska hantera ordning i
klassrummet, svarar majoriteten att de vill att ldrarna ska vara stringa
men rittvisa, verkstilla de eventuella hot de uttalar och ta ansvar for att
det blir atbetsro i klassrummet. Men lirarna ska inte vara for harda,
utan vara villiga att dndra exempelvis tidpunkter fér prov och
inlimningsuppgifter.””> Den allminna uppfattningen bland eleverna
kan exemplifieras med Melkers uttalande att lirare ska “hélla ordning,

men inte verordning”.”

Eleverna har olika dsikter om hur lirare ska gora for att halla ordning.
Nigra elever sdger att ldrare inte ska lata gnilliga, utan skarpa och
barska for da blir det tyst.” Flera elever foreslar att liraren antingen
ska skicka ut de virsta eleverna eller inte lita dem som stor sitta
tillsammans. En del menar att liraren ska ge eleven en varning forst.””
Andra foéresprakar att lirare ska ge elever som kommer for sent
franvaro, och om det upprepas forst sdga till pa skarpen och sedan
ringa hem till féraldrarna. De uttrycker dock tveksamhet till om detta
skulle hjilpa.”” En farhdga som framfors dr att om en lirare sagt till
samma elev ménga ganger, kommer liraren att fi en negativ instillning
till eleven och detta visar sig p4 betygen.””” Mustafa hivdar att om han
vore liarare och en elev svor 4t honom, skulle han skicka ut eleven och
sen ge denne stryk.” Hans sitt att siga detta, med ett skratt, men
ocksa med emfas, ger intrycket att han skdmtar, men med en underton
av allvar.

En vanligt férekommande uppfattning bland eleverna dr att lirare
maste sitta grinser frain borjan och sedan se till att reglerna féljs. Om
liraren daltar i borjan kommer hon eller han aldrig att kunna halla

392 Blandgrupp, flickgrupp, pojkgrupp, elevintervju 3, Allenaskolan; blandgrupp, flickgrupp,
elevintervju 1, 4, Stationsskolan; flickgrupp 1, flickgrupp 2, pojkgrupp1, pojkgrupp 2,
elevintervju 1, 2, 3, 4, Mobilskolan.

39 Pojkgrupp 2, Mobilskolan.

3% Blandgrupp, flickgrupp, Stationsskolan; blandgrupp, Allenaskolan.

35 Pojkgrupp 1, Flickgrupp 1, elevintervju 3, Mobilskolan; blandgrupp, Stationsskolan;
elevintervju 3, Allenaskolan.

39 Pojkgrupp, Stationsskolan.

37 Elevinterviju 4, Stationsskolan.

3% Pojkgrupp 2, Mobilskolan.

157



ordning eller fi sina tillsigelser dtlydda. I en gruppintervju framfdrs
asikten att en viss ldrare pa Mobilskolan aldrig kommer att fa respekt
av klassen, eftersom hon inte var tillrickligt bestimd i borjan av
terminen. Nu dr det eleverna som styr och det ir inte som det ska
vara.”” Monika aterkommer till detta imne i en individuell intervju. Pa
Mobilskolan liser flera lirare dorren strax innan de bdrjar en
genomgang och de elever som kommer sent far vinta med att komma
in tills genomgangen 4r klar. Monika beskriver hur elever som ir
utelasta star och bankar pa dorren medan nagra elever inne i
klassrummet sitter och skrattar at det och da blir det ingen arbetsro 1
alla fall. Jag fragar henne hur hon tycker att lirare borde agera i den
situationen och hur de brukar agera.

Monika: Nej, de brukar bara skita i det, och férséka géra det
anda. Men da 4r det som, da dr stimningen redan forstérd. Sd
det dr egentligen lika bra att slippa in dem. Men man skulle ha
gatt igenom det innan, att kommer man for sent sd fir man
sitta dar.

Maria: Men har de inte gjort det da?
Monika: Nej.
Maria: Utan de bara stidnger ibland?

Monika: Mm, och da tycker jag, ska man stinga, di ska man
stinga for alla hela tiden.

Maria: Skulle du vilja att hela arbetslaget, alla lirare hade
bestimt det?

Monika: Mm, men det hade de ju ett tag att de skulle stdnga for
att det var met, typ sjuorna som hade mer att de kom sent. Det
var inte s stort problem hos oss. Men eftersom det inte var ett
problem hos oss drev de aldrig igenom det utan de sa som bara
i forbifarten sa dir.

Maria: De kérde det ett tag, eller?
Monika: Ja.
Maria: Vissa gor det eller?

Monika: Ja, Mirtasdotter gor det fortfarande.

3% Flickgrupp 1, Mobilskolan.
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Maria: Men det 4r nistan si att jag tycker att det liter som att
du vill att det ska vara ganska bestimda regler?

Monika: Mm, inte for att folk kan f6lja dem. Men det dr som
att folk inte ens fattar vad regler dr [ohorbart].

Maria: Mm, hur ska man fa folk att forsta?

Monika: Vet inte.*”

Monika vill alltsd ha tydliga regler, som alltid giller och tillimpas av alla
lirare i arbetslaget. Malet for henne dr att fi arbetsro. Samtidigt
uttrycker hon en uppgivenhet och tycks inte tro att detta dr mojligt att
uppnd. En annan flicka uttrycker en liknande asikt och sdger att varje
elev i och for sig har ansvar for sitt beteende, men om och nir det inte
fungerar, ska ldraren vara bestimd och tydlig och dirigenom
uppritthalla ordningen.*”

En flicka menar att lirare gor ritt om de korrigerar elevers beteende,
for da far eleven lira sig hur man ska bete sig, men det ir viktigt att
liraren siger vilket fel eleven gor, annars blir eleven bara férvirrad."”
Aven Allan framfér att han vill forstd motivet for tillsigelser och tar
upp den hindelse under en kemilektion jag berittat om ovan, som
slutade med att han limnade klassrummet. Han hivdar att han inte
visste att han gjorde nagot farligt och att om liraren hade motiverat
tillsdgelsen hade han férstitt och slutat direkt. Vid ett annat tillfille
under intervjun siger han att han inte har nigon aning om varfor det
pa Allenaskolan finns en regel som férbjuder elever att ha keps pa i
klassrummet. Han forstar inte motivet till just den regeln, men han
foljer den dnda, eftersom det dr bestimt att det ska vara sa. Fast vissa
regler ir logiska, till exempel regler som handlar om att underlitta for
allergiker, tilligger han.'” August siger att for hans del behéver lirare
inte ange motiv for sina tillsdgelser. Egentligen vet han ju vad som
giller, att man ska vara tyst, och han tror att alla vet det. Att han och
andra dnda inte dr tysta nir de borde vara det kan bero pa att alla ar
trotta. ™ Det hinder att lirare vidjar till elevers ansvarskinsla.'”

400 Elevintervju 2, Mobilskolan.
401 Elevintervju 4, Mobilskolan.
402 Flickgrupp, Allenaskolan.

403 Elevintervju 4, Allenaskolan.
404 Elevintervju 3, Allenaskolan.
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Allenaskolans SO-lirare kan siga att arbetsinsatsen dr ldg eller att det
pratas for mycket, och i sin tillsdgelse ta upp att det dr elevernas betyg
som blir lidande. August uttrycker att for hans del fungerar det
argumentet, eftersom lararen dd far honom att tinka efter och inse att
han borde arbeta."”

Sally tycker inte att ldrare ska siga till elever som svir, eftersom
svordomar inte paverkar skolarbetet. En annan flicka papekar att det ar
’jobbigt om ndgon svir konstant”, varpa Sally papekar att det dr “lika
jobbigt om nagon sitter och sdger himmel, himmel, himmel”. Det ir
inte svordomar i sig som dr storande, darfor ska lirare inte siga till
enbart for att nagon elev svir. Fast om det stér nigon ir det bra om
liraren sdger till, liksom om liraren sdger till om allt annat som stor
andras arbetsro.”” En pojke uppger att han personligen aldrig tar illa
upp av nagons sprakbruk, men om nagon skulle siga till honom att de
tog illa upp av hans, skulle han indra det.*”

Elever ir timligen eniga om hur lirare ska agera vid sa kallade
skojbriak. Om négra elever sldss pa lek, ska ldraren forstd att det inte ar
allvar och inte gora nagot it det."” Om elever brikar pa skoj ska lirare
siga till om det stér, men inte annars."” Lirare ska siga till om nigon
skadas eller om det dr risk for att nagon skadas, men “annars édr det
lugnt”.*"" Sonja berittar att nir pojkarna brakar pa skimt, siger lirarna
till om det stér och det tycker hon dr ritt. Nar ”stolarna borjar flyga i
klassrummet” ir det stérande och da vill hon att de ska sluta.*"

Elever uttrycker alltsa att lirare ska vara tydliga och rittvisa. Lirare ska
agera gentemot beteende som stor pd nagot sitt och om en tillsdgelse
inte ricker, borde beteendet fa en kraftfullare konsekvens. Dessutom
forvintar elever sig att lirare tolkar elevbeteenden pa det sitt som de
sjilva gér och bara ger en tillsigelse om det ér allvar.

405 Jimfor Samuelsson, 2008, 148-149.

406 Elevintervju 3, Allenaskolan.

407 Flickgrupp 2, Stationsskolan.

408 Elevintervju 4, Allenaskolan.

409 Blandgrupp, Allenaskolan; pojkgrupp 1, Mobilskolan.
410 Blandgrupp, Stationsskolan.

411 Elevintervju 2, Allenaskolan.

412 Elevinterviju 2, Stationsskolan.
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Elevers gemensamma vision 4r att lirare ska ta ansvar for att det blir
arbetsro. Visionen uppnis, enligt eleverna, genom att lirare agerar
rittvist och genomfor sanktioner mot elever som stér. Ansvarstagandet
innebdr bland annat att larares krav pa ordning dr uttalade. Elevernas
beskrivningar av hur det faktiskt fungerar i skolvardagen visar dock en
diskrepans mellan vision och daglig verksamhet samt mellan att
internalisera normer och uppfora sig i enlighet med dem. Inte ens en
sd pass tydlig markering som en last dorr hindrar elever som kommer
sent frin att stéra andra elever genom att banka pd dérren. Dirmed
beskrivs ocksa visionen som ouppndelig. For att disciplinering ska
fungera anser eleverna att det kravs att lararen motiverar sina atgirder, i
huvudsak tillsigelser. Att forsta eller inte forstd de motiveringar ldrare
gor kan kopplas till kulturellt kapital och exemplifieras av Allans och
Augusts uttalanden. Allan vill f6rstd varfér han blir tillsagd, men siger
att han inte alltid gér det. August ddremot sdger att han egentligen vet
vilka normer som giller. I den individuella intervjun beskriver Allan sig
som ett problembarn. August gér inte det, snarare tvirtom, eftersom
han berittar om sina framgingar i skolan, bdde socialt och
kunskapsmissigt. August kan dirmed ses som lyckosam 1 skolans
identitetsarbete, 1 motsats till Allan, eftersom han har bra betyg och
dessutom har kunskap om de uppférandenormer som rader pa
Allenaskolan. Den maktutévning jag ser 1 argument fran lirare att betyg
kan bli lidande av stérande beteende, far enligt egen utsago August att
tinka efter och uppfora sig enligt lirarens direktiv. Jag menar ocksa att
virden rangordnas av elever, och virdet av att inte stora andra ir
overordnat virdet av att ha ett sprakbruk som vuxenvirlden accepterar.
Likasd dr virdet av att inte skada andra det enda som berittigar lirare
att avbryta si kallade skojbrak. Kraven pa att liraren ska kunna avldsa
nir det dr skojbrak och nir risk for skada foreligger, innebir att elever
har héga krav pa lirares férmaga att tolka bade elevers avsikter samt

deras kulturella koder.

Elever framfor alltsi uppfattningen att lirare absolut inte far vara
orattvisa. Om ldrare siger att man pratat nir man inte gjort det och
man blir utskickad f6r det, si gar man ut men tar inte it sig av straffet
menar Mikael. Men man orkar inte protestera, tilligger han.'” En

413 Pojkgrupp 1, Mobilskolan.
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annan pojke siger att ndr han blir orittvist tillsagd blir han sur och
skriker till liraren att han inte har gjort ndgonting. Sedan siger han vem
som egentligen ska ha tillsigelsen.”'* Aven Sten talar om orittvisa
tillsdgelser och siger att han blir irriterad nir lirare inte ser vem som
borjar, eller siger till den ena om tva pratar eller brakar. Det hinder
ofta honom, uppger han.*"” Sonja bekriftar hans utsaga och tilligger att
lirare med ritta blir arga om elever kastar snébollar, brottas eller river
sonder andras bécker. Lirarna blir mer eller mindre arga beroende pa
vilken elev det giller och de blir argare pa Sten dn pa till exempel
Sverker, siger hon. Enligt henne beror det pa att Sten ar “ett
problembarn”, medan Sverker inte dr det. Darfor har lirarna 6gonen
pa Sten. Om Sten och Sverker gor samma sak, till exempel kastar
papper, dr det Sten och inte Sverker, som fir en tillsigelse. Nar det
giller henne sjilv siger Sonja att hon protesterar mot lirare som ger
henne tillsdgelser fast hon inte gjort nidgonting. Fast rittvisa tillsdgelser
eller en lirare som frigar vem som pratade och sen siger till denne,
uppskattar hon."’ En annan flicka uttrycker en liknande uppfattning
med tilligget att en protest mot en orittvis tillsigelse inte har ndgon
effekt eftersom ldraren brukar ignorera protesten och fortsitta
lektionen som om ingenting hint.*"”

I motsats till Monika menar Marika att det 4r positivt att lirare har
olika regler, eftersom eleverna dé lir sig att anpassa sig. Lirare kan inte
ha samma regler for da blir det opersonligt. Darfor sdger olika larare till
om olika saker, men det ir alltsi inget problem."® En annan flicka
beskriver diremot lirares olikheter som orittvisa, till exempel att ldrare
sdger till en elev som inte pratat att vara tyst, medan den som verkligen
pratat inte far nigon tillsigelse."” T en gruppintervju siger Mérten att
vissa ldrare dr f6r snilla och en annan pojke ligger till att andra ér f6r
strdnga. De och de andra pojkarna i den gruppintervjun betonar att
rittvisa verkligen ir viktigt.”’ En pojke menar att det ir liraren som
bestimmer hur mycket elever far prata, men en del lirare ger

414 Elevintervju 4, Allenaskolan.
415 Elevintervju 1, Stationsskolan.
416 Elevintervju 2, Stationsskolan.
417 Elevintervju 3, Stationsskolan.
418 Flickgrupp 2, Mobilskolan.

419 Flickgrupp 2, Stationsskolan.
420 Pojkgrupp 1, Mobilskolan.
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tillsigelser for fort, tycker han.””' En annan pojke uttrycker forstielse
for att lirare inte ser allt och dirmed inte alltid ger tillsdgelser.”* Allan
uppger att olika lirare bryr sig olika mycket om att elever f6ljer reglerna
och detta dr forklaringen till att lirare ger tillsdgelser olika mycket och
olika ofta.””’

Reaktioner pa och konsekvenser av tillsdgelser

De elever som uppger att de foljer lirares tillsdgelser, anger olika skil
tor att gbra det. Skilen idr att man kinner sig dum, att det dr pinsamt att
bli tillsagd och fa den typen av uppmairksamhet av liraren, och att det
ar ”enklare ifall man 4r pd god fot med en ldrare, det d4r som enklare
ifall man ska fraiga om hjilp eller nagot”.** Att lirare har rimliga motiv
for tillsigelsen och fortjanar respekt dr ocksi en anledning att folja
den.*” Anledningar till att man inte lyder handlar om den egna
dagsformen, till exempel trétthet. Om en elev som inte orkar arbeta
utan pratar istillet far en tillsdgelse for det, kanske inte botjar arbeta,
men slutar i alla fall prata och sitter och ritar i stillet, eller pratar

426
tystare.””

Egentligen ir tillsdgelser meningslésa, menar didremot Susanne,
eftersom den som blir tillsagd 4nda inte lyder.””” Tva pojkar hivdar att
de 6verhuvudtaget inte bryr sig om vad lirare siger.”® En annan pojke
uppger att han bryr sig ibland och lyder om liraren har ritt."”” Allan
menar att han lyder ibland, men han lyder inte nir han blir tillsagd om
“trikiga saker”.”’ Mustafa siger att han inte vill blir tillsagd att jobba,
for det tycker han ar 7jattetrakigt”. Han vill inte heller sitta still och
vara tyst for det dr dnnu jobbigare att inte géra nagonting. Mojligtvis

kan han vara tyst om alla andra arbetar, men f6r det mesta finns det

421 Elevintervju 1, Stationsskolan.

422 Flevintervju 3, Allenaskolan.

423 Flevintervju 4, Allenaskolan.

424 Flevintervju 2, Mobilskolan.

425 Elevintervju 1, 2 Mobilskolan; elevintervju 3 Allenaskolan.
426 Flevintervju 1, 3 Stationsskolan; elevintervju 1, Mobilskolan.
427 Flickgrupp 1, Stationsskolan.

428 Pojkgrupp 1, Mobilskolan; blandgrupp Stationsskolan.

429 Pojkgrupp 1, Mobilskolan.

430 Elevintervju 4, Allenaskolan.
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nigon annan som hellre vill prata dn arbeta. Fast ibland lyder han,
dtminstone ett tag.”' En flicka uppger att det hinder att iven om
liraren siger till henne att vara tyst, si fortsitter hon dndad att prata.
Orsaken hon uppger ir att det dr ohovligt att bara vinda sig om frin
en kamrat mitt i en mening.*”

Det ir alltsa betydelsefullt att elever forstar motivet som ligger bakom
en tillsdgelse om den ska bli atlydd. Elever tillerkinner lirare makt bade
pa relationell och pa formell bas. Att de gor det kan ha flera
forklaringar, dels att skolan lyckats med fostransuppdraget i s matto
att argument som kopplas till detta anses som rittmitiga, dels att
skolans struktur med ldrarens position som ledare f6r skolarbetet ses
som sjilvklar och med fast férankring i skolkultur. Bilden kompliceras
dock av argument, som ocksa kan kopplas till liroplanens individfokus.
Detta handlar om att det ska vara roligt i skolan, att man ér ursidktad
om man dr trétt samt att ldrarens dsikt om hur det ska vara
diskvalificeras. Dessutom framkommer ett fatal asikter som inte alls
tillerkdnner ldrare ritten att utéva makt.

Om en elev inte foljer tillsdgelsen, kan det fa konsekvenser. I stor
utstrickning uppger dock eleverna att tillsdgelsen ar det enda som sker
— det hinder ytterst sillan ndgonting om elever inte gér som ldrare
sidger. De kan fa fler tillsdgelser eller bli hotade med repressalier, som
vanligtvis dock inte verkstills.*” Det har inda hint att nigon elev blivit
utskickad, siger August och hinvisar till den situation jag observerade
da Allan blev utskickad.”* Mustafa uppger att man kan bli utskickad
och det kan hinda att ldrarna ringer hem. Detta har hint honom.

Mustafa: Typ en gang da rakade jag kasta dgg pa ett fonster dir
ute. D4 ringde de.

Maria: Du kastade 4gg mot fonster?
Mustafa: Ja.
Maria: Du hade ett dgg med dig till skolan?

431 Flevintervju 3, Mobilskolan.

432 Elevintervju 2, Allenaskolan.

433 Blandgrupp, pojkgrupp, elevintervju 4, Stationsskolan; elevintervju 3, 4, Allenaskolan,
elevintervju 2, flickgrupp 1, Mobilskolan.

434 Pojkgrupp, Allenaskolan.
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Mustafa: Nej, det var pa hemkunskapen.

Maria: Ja, tyckte du det var ritt?

Mustafa: Ja alltsa, det var ju ritt att de ringde hem.
Maria: Varfor kastade du dgg?

Mustafa: [skratt] Jag vet inte. Mikael kom och gav mig ndgra
dgg, da kastade jag dem, det var trakigt [pd hemkunskapen)].

Maria: Vad sdger dina férildrar dd nir de ringer hem?
Mustafa: Ja, de, vi pratar lite sd. Lovar att inte gbra sa igen.
Maria: Sa det fungerar?

Mustafa: Ja, f6r det mesta fungerar det.*

Mustafa uttrycker att liraren som ringde hem handlade ritt och att
detta inneburit ett samtal med foérildrarna, som resulterar i att han inte
kommer att kasta dgg igen. Han accepterar alltsi de konsekvenser
dggkastandet fick. Mustafa berittar ocksé att elever kan bli skickade till
rektorn fér samtal om de gjort ndgot “jitteallvarligt”. Det har hint
honom nir han hade retats och det var ”lite liskigt” fast rektorn bara
pratade.*® Enligt Sten, som tidigare gitt pi en annan skola, ir
hemringning det varsta straffet man kan fa pa Stationsskolan. P hans
forra skola fick man sitta kvar, och det var virre.*’

Nir en eller flera tillsigelser inte har nagon effekt, borde liraren ha
nagot mer att ta till, hivdar en flicka. Hon vet inte riktigt vilka straff
som ldraren borde ha ritt att utdela, men tilligger att liraren 1 alla fall
inte ska hota elev med straff som sen inte verkstills.”® Aven Monika
tycker att lirare borde fa agera kraftfullare om nagon bryter mot
skolans regler. Hon foreslar att liraren skulle ha ritt att beslagta
cigaretter och mobiltelefoner, skicka hem elever, skicka ut elever ur
klassrummet och ta med déligt uppforande i betygsunderlaget.*”

435 Flevintervju 3, Mobilskolan.

436 Flevintervju 3, Mobilskolan.

437 Elevinterviju 1, Stationsskolan.

438 Flickgrupp 2, elevintervju 4, Mobilskolan; elevintervju 3, Stationsskolan.
43 Elevintervju 2, Mobilskolan.
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Enligt eleverna borde alltsd lirare ha mer att ta till dn att ge tillsdgelser
och ringa hem, men ocksi i storre utstrickning anvinda de
sanktionsmojligheter som eleverna uppfattar att lirare har, exempelvis
skicka ut den elev som stor undervisningen. Elevernas samstimmiga
beskrivningar av hur det fungerar i skolan ger en bild av att det ér
relativt ofarligt att inte lyda lirares tillsdgelser. Visionen om att lirare
tar ansvar for ordningen i skolan kan alltsa enligt eleverna atminstone
delvis uppnis om ldrare far tillgang till fler sanktionsméjligheter samt
nyttjar de mojligheter de redan har. Exemplet med Mustafa tolkar jag
som en beskrivning av hur yttre disciplinering kan leda till sjalvdisciplin
i och med att han beskriver att han dndrar sitt uppforande, eller i alla
fall sitt tankemonster.

I stort sett anses tillsdgelser elever emellan ha liten eller ingen effekt,
vilket Gverensstimmer med mina observationer. Om en elev ger en
tillsdgelse till sina klasskamrater hinder vanligtvis ingenting, mojligtvis
siger den tillsagde “hall kiften”. Det kan dock ge effekt att skrika
riktigt hégt, men effekten 4r kortvarig. "’ Anda uppger en del elever att
de ger tillsigelser i alla fall. Anledningar till det 4r att man sjilv blir
stord, blir sur 6ver pratande eller att nagon blir utsatt, verbalt eller
fysiskt.*' Sonja uppger att hon skrattar 4t dem som inte lyssnar pa
henne.*” Att bli tillsagd av en annan elev kan gora att man tinker efter
lite och forstir att den andra vill arbeta eller inte uppskattar ens
sprakbruk."”’ Framfér allt menar elever att det ir betydelsefullt vem det
ar som ger tillsdgelsen och hur de gor det. Man lyder sina kompisar,
och dirmed ér det ocksa poinglost att ge tillsigelser till andra dn dem.
Dessutom lyssnar man mer pa nagon som sillan siger till pa skarpen
in en som gor det ofta*** Dessutom kan elever forstirka lirares
tillsdgelser. Elever sdger sillan till varandra att vara tysta, men om en
lirare gett en tillsdgelse och de som blivit tillsagda inte lyssnar, kan en
elev upprepa tillsdgelsen och da kan det ibland bli tystare. Vanligtvis
lyssnar dock elever mer pa lirare och lyder dem oftare."” Ett flertal

40 Flickgrupp 2, Mobilskolan; elevintervju 2, Allenaskolan.

441 Flevintervju 2, Allenaskolan; elevintervju 2, Stationsskolan.
42 Elevinterviju 2, Stationsskolan.

43 Elevintervju 4, Allenaskolan; elevintervju 1, Stationsskolan.
444 Elevintervju 1, 2, Mobilskolan.

445 Elevintervju 1, Allenaskolan.
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clever menar dock att om man blir tillsagd av en annan elev att sluta
nir man slass pa skoj, dd gér man det direkt. En forutsittning ar dock

7 e ° . 446
att tillsdgelsen maste vara ’seri6s”."™

Elever anser alltsa att tillsdgelser elever emellan 4r tdmligen
verkningslésa, om de inte uppfattas som seriésa och kommer frin en
kamrat. Elevernas beskrivningar av vilken effekt tillsigelser elever
emellan har innebir att effekten 1 huvudsak ér obefintlig eller kortvarig.
Dirmed tillerkdnner elever inte varandra nigon nimnvird makt, men
elever ger dndéa varandra tillsdgelser. Detta tolkar jag som en kollision
mellan  mojligheter att  utéva relationell makt och skolans
virdegrundsarbete, da behov av arbetsro eller att agera mot
krinkningar dnda gor att elever ger varandra tillsdgelser. Motiven for
att sdga till andra eclever relaterar till virden som fostransuppdraget
bygger pa, som rittvisa och solidaritet. Detta kan ocksa forstds som ett
behov att tradda in ndr ldraren inte tar eller lyckas ta det ansvar eleverna
anser ligger pa liraren, dven om de vet att deras tillsdgelse knappast
kommer att efterféljas. Vidare menar jag att i viss mdn fungerar
relationell makt elever emellan, eftersom tillsdgelser frin elev till elev
uppges ha olika effekt beroende pa vem som ger en tillsdgelse till vem.
Tillsagelser frin elever kan ocksa efterféljas om de speglas i och
relaterar till lirares maktutdvning genom att eleven upprepar lirares
tillsdgelse.

Tillsdgelser och kon

Orittvisor fran ldrare kopplas i elevintervjuerna tydligt till kén. En
uppfattning som uttrycks ar att pojkar far fler tillsdgelser dn flickor,
men ocksa att pojkar méjligtvis pratar mer, men i alla fall pratar hogre
och later mer.*"” Marika hivdar att pojkar pratar mer, kommer mer for
sent och gér andra 7stokerier” under timmarna och det dr dirfér de
blir mer tillsagda. Fast om en flicka pratar eller lever om, far hon ocksa
en tillsigelse och Marika menar att toleranstroskeln ér ldgre fran lirare
gentemot flickor."® En annan flicka tror att liraren vet att flickorna

46 Flickgrupp 2, elevintervju 2, Stationsskolan; pojkgrupp 2, elevintervju 3, Mobilskolan.
47 Blandgrupp, pojkgrupp, flickgrupp, Allenaskolan; flickgrupp 1, blandgrupp, pojkgrupp,
elevintervju 3, 4, Stationsskolan; elevintervju 3, 4, pojkgrupp 1, Mobilskolan.

448 Flickgrupp 2, Mobilskolan.
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klarar av att prata samtidigt som de arbetar och dirfér inte behéver
tillsdgelser. En flicka sdger att flickor inte har lika héga réster och att
flickor har hogre betyg visar att de klarar av att prata och arbeta
samtidigt."”” Stefan uppger att det ir vanligt att lirare inte siger till
flickor och att det ir irriterande, eftersom de liter minst lika mycket
som pojkar. Dirpa hirmar han en héna och kacklar en stund med gill
r6st.”” Sylvia siger att flickor fnissar och pojkar pratar, men det 4r bara
pojkar som blir tillsagda och hon tycker att det dr minst lika irriterande
med fnisset som med pratet. Enligt Sylvia blir de flickor som fnissar
sura om liraren siger till, och tvd andra flickor hiller med.”" En flicka
héivdar att om flickor skulle springa runt och slass sa skulle ldrarna bli
7jattesura”. Det dr forvintat att pojkar slass, menar hon men tilligger
att hon skulle bli f6rvinad om hon sag flickor sldss. Sandra tror att det
beror pa vana att se kénen pa detta sitt och orsaken till detta synsitt ér
uppfostran.**?

August uttrycker ddremot att om en flicka eller pojke gor samma fel,
till exempel kommer for sent, sdger liraren till flickan att ga och sitta
sig och arbeta. Pojken far hora att han stor lektionen. Detta kan man
inte ta upp och diskutera i klassen, det skulle inte leda till niagon
térindring och dessutom skulle pojkarna fi ”en jivla massa skit av
tjejerna” menar han.”’ Mustafa uppger att flickor aldrig blir tillsagda.
En pojke haller med och siger att lirare bryr sig inte om att flickorna
smapratar hela tiden. En annan pojke ldgger till att smépratet ar
storande. Jag fragar om de kan ta upp den orittvisa som de beskriver
att de upplever pa ett klassrad. Det skulle inte gi, enligt flera av
pojkarna och nir jag fragar om nigon pojke skulle kunna ta upp detta

till diskussion, svarar Mustafa ’Ja, om killen var en tjej”.**

Det som uppfattas som orittvisa vicker alltsd starka kanslor hos elever.
Orittvisa kopplas framfdr allt av eleverna till kén, men sidgs ibland
gynna flickor, ibland pojkar.

49 Flickgrupp 1, Mobilskolan.
40 Pojkgrupp, Stationsskolan.
41 Flickgrupp 2, Stationsskolan.
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453 Pojkgrupp, Allenaskolan.

454 Pojkgrupp 2, Mobilskolan.

168



Det som elever beskriver som orittvisa kan férstis som att skolans
virdegrundstillimpning inte fungerar, antingen for att lirare verkligen
ar orittvisa och tillrittavisar oskyldiga elever eller for att elever
fornekar vad de gjort. Reaktioner mot tillsdgelser som uppfattas som
orattvisa kommer framforallt frin pojkar, som kan sdgas representera
en maskulinitet dir ansvar inte dr ett anammat virde. Flickor hivdar att
de dr ansvarstagande, och att de visar detta genom att skéta sina
studier. Aven flickor talar om rittvisa. En flicka uttalar sig om att
liknande beteende fran olika pojkar far olika reaktioner och en annan
sdger att larare har ligre toleranstréskel mot pojkar dn mot flickor.
Detta forstar jag som uttryck for lirares relationella maktutévning, dér
de mihinda inte dr medvetna om sina egna reaktioner gentemot flickor
och pojkar i allminhet. Vidare visar det pa att lirares formella
maktposition kan gbra att elever uppfattar att protester mot det som de
uppfattar som orittvisa tillsigelser dr I6nlésa. Att elever far mota
lirares maktutévning kan ta sig uttryck i att elever visar forstaelse f6r
lirares arbetsvillkor, som ndr August sdger att han fOrstir att lirare inte
kan se allt som hinder i klassrummet. Dirmed kan lérares
maktutovning gynna skolans fostransuppdrag genom att stirka elevers
empatiska férmaga.

I sina forklaringar av hur det fungerar i skolvardagen hinvisar elever till
kén. Fran pojkarnas synvinkel innebir detta att lirare gynnar flickor.
Detta grundar de pa att de upplever att pojkar far fler tillsigelser och
dessutom blir tillsagda fér sidant som flickor kommer undan med.
Fran flickornas synvinkel innebir det att lirare har kunskap om flickors
simultankapacitet och darmed har hogre krav pa flickors uppférande
biade vad giller pratande och lek och vildsam lek. Bland flickorna
kritiseras ocksda det egna konets beteende och lojalitet uttrycks med
pojkar, det motsatta férekommer dock inte. Detta kan ses som ett
uttryck fér maskuliniteters strukturella 6verordning, dir det kan
innebdra vinster att frin feminint hall solidarisera sig med maskulinitet,
men inte tvirtom.
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Lirares retorik om berdm och tillsagelser

Larare om sitt uppdrag

Att fostra eleverna dr ett uppdrag som ligger pa skolan och didrmed
ocksa pa lirarna."” De intervjuade lirarna uttrycker att det ingir i deras
arbetsuppgifter att siga till elever att uppfora sig.** Axelsson menar att
lirare ska siga till nir elever uppfort sig illa, och tilligger att han
“naturligtvis dr subjektiv i bedémningen av vad daligt uppférande ar”.
For hans del handlar det om att han tycker att eleverna ska lira sig att
respektera varandra.”’ Andersson betonar vikten av att formulera
“gemensamma spelregler” tillsammans med en ny grupp och att
gruppen sedan har ett gemensamt ansvar for att dessa foljs. Dessa
regler innebdr for honom att ”fa aktiviteter och verksamheten att
fungera, vad som ir viktigt bade f6r dem och fér mig, alltsa att man
sitter upp en tydlig spelplan, alltsa grinser.”**® Monasdotter talar om
fostransuppdraget som en uppgift dir skolan ska hjilpa till med att
fostra alla elever till goda samhillsmedborgare. Detta innebir till
exempel att kunna skilja pa ritt och fel och ha goda sociala
relationer.*’

Lirare ger alltsa tillsigelser till elever som inte uppfér sig pa ett
onskvirt sitt i skolan. Jag menar att lirare tolkar liroplanens uppdrag i
konkretiseringar som innebdr maktutévning och ansvar. Lirarnas
beskrivningar av nir, hur och varfor de ger tillsigelser relaterar till

liroplanens virden, som demokrati, respekt och empati.*”

455 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 5.
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Lirare om normer for berdom

Berom dr nagot som elever behdver och som de nog ofta far for lite av,
menar flertalet av de ldrare jag intervjuat. Berdm beskrivs som
nédvandigt med motiveringen att positiv forstirkning alltid 4r bra.
Effekterna av berém beskrivs framfér allt som kopplade till
studieresultat, det vill siga att om lirarna berémde eleverna mer, skulle
de prestera bittre, lira sig mer och bli mer studiemotiverade. Av de
fiorton lirare jag intervjuat dr tio kvinnor och fyra min. De fyra
minnen och tva av kvinnorna siger att de ger mycket berém, fyra
kvinnor siger att de berdmmer elever kontinuerligt, och fyra kvinnor
sidger att de ger for lite berém. Lidrarna ger olika definitioner av vad
berém egentligen ar. Berém kopplas bland annat till relationer med
eleverna. Markusson menar att han berémmer elever hela tiden,
eftersom det dr hans jobb att fi clever att inse att de klarar av
skolarbetet. Han beskriver madnga typer av respons som berom,
uppmuntrande kommentarer pd inlimnade arbetsuppgifter, en klapp
pa axeln, uppmuntrande ord om béade skolarbete och uppforande.*

Axelsson uppger att han ligger ner mycket arbete pa att skapa goda
relationer till eleverna. Det ser han som forklaringen till att han
upplever att han bade kan berémma och kritisera elever gillande det
mesta, och elever kan goéra detsamma gentemot honom. De goda
relationerna dem emellan gor enligt honom att de kan tala 6ppet och
tillitsfullt om bade studier och uppférande.*”® Sofiasdotter siger att hon
hela tiden férs6ker halla sig pa ”den positiva sidan” nér hon undervisar
och beskriver detta som en attityd hon strivar efter att ha. Egentligen
tror hon inte att det 4r de berémmande orden som ir viktigast, utan
det dr den positiva uppmirksamheten 1 sig som leder till att eleven
kinner sig sedd.”” Aven Adasdotter menar att det ir viktigt att eleverna
vet att lirare ser dem och att detta ir en anledning att berémma elever
bade for arbetsprestation och fér uppférande.*™

Lirare framhiller att berdm ocksa idr att tala om for eleverna nir de
presterat bra, ndr de forbittrat ndgot, antingen resultat eller

401 Lararintervju 5, Mobilskolan.
462 Lararintervju 2, Allenaskolan.
463 Lararintervju 3, Stationsskolan.
464 Lararintervju 1, Allenaskolan.
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arbetsinsats. Ett fital lirare uppger att de berémmer uppférande. Det
kan vara ett icke 6nskvirt uppforande som forindrats, att eleven tar
ansvar for stidning och att elever uppfor sig vil pa ett studiebesok eller
nagon annan verksamhet utanfér skolan. I detta sammanhang pratar
lirarna om att berémma kollektivet.

Individuellt berdm féresprakas av flertalet av ldrarna. Detta kopplas
ihop med argument om att se elever. De anser dock att det finns risker
med att berdmma enskilda elever. Adasdotter talar om att hon vill vara
rittvis och om hon ger enskilt berém kan nagon bredvid héra det och
fundera Gver varfor inte hon eller han fick berém. Hon befarar att
cleven di kan tro att hon har favoriter bland eleverna.*” Samma
resonemang uttrycker en annan kvinnlig lirare, men tilliger att det
ibland faller sig naturligt att spontant berémma en enskild elev infér
andra och d4 gor hon det.*® Farhdgan att uppfattas som en lirare som
favoriserar vissa elever férekommer hos fler av ldrarna. Stellasdotter
héivdar att hon enbart ger individuellt berém till svaga elever, framfor
allt infor andra, eftersom det inte kdnns bra att berémma den som
redan har MVG.*”

Lirare vill alltsa berémma elever mer och menar att det ger goda
studieresultat och 6kad sjilvkinsla hos eleverna. Relationen mellan
lirare och elev ses som central £f6r hur och nir berém ska ges. Risken
med att berdmma dr att ses som orittvis.

I ldrares beskrivningar om hur och varfér de berdmmer elever,
framtrider en uppfattning om att berém har ett egenvirde och didrmed
leder till bittre skolresultat. I den intervjuade lirargruppen uppskattar
samtliga min omfattningen av de berdm de ger som stor. Bilden bland
kvinnorna dr splittrad, frin uppfattningen till att man berdmmer
eleverna i hoég utstrickning till att man gbr det i lag, alltfor lag,
omfattning. Lirarnas beskrivningar av hur och nir de berdmmer elever
kopplas i stor utstrickning till relationer med eleverna och arbete med
att utveckla och forbittra dessa relationer.”® Detta ligger i linje med
skolans fostransuppdrag men ocksd till undervisningsuppdraget.

465 Lararintervju 1, Allenaskolan.
466 Lararintervju 1, Mobilskolan.
467 Lararintervju 2, Stationsskolan.
498 Jimfor Wedin, 2007, 226-231.
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Kopplingen till fostransuppdraget forstirks ytterligare av lirarnas
argument om att framfor allt berémma enskilda elever, dven om detta
ocksa innebir ett risktagande att uppfattas som orittvis. Det ar sérskilt
riskfyllt eftersom rittvisa dr ett virde som framhalls om och om igen
av elever. Stefansdotters motiv for att enbart berémma svaga elever
tolkar jag som maktutdvning och disciplinering, eftersom det kan
synligebra en viss grupp elever som hon definierar som svaga. Om
clever ser att hennes strategi dr att uteslutande berdmma de
ligpresterande eleverna, skulle berdm frin henne till och med kunna
fungera stigmatiserande. Att fa berém av Stefansdotter kan innebira att
inte uppfattas som duktig i skolan av henne.

Bilden av hur lirarna beskriver berdm fran elev till lirare dr splittrad.
Ett antal ldrare siger att elever kan berémma dem och det vanligaste
exemplet pa det dr att de far hora att de haft en rolig lektion. Axelsson
talar om spontant berém.

Maria: Hander det att du fir berdom av elever?

Axelsson: Spontana berém, ja, utan att det dr san hir
smorning, mm.

Maria: Du skiljer pa spontana berdm och smérning?
Axelsson: Ja.
Maria: Vad ar skillnaden?

Axelsson: Jamen alltsd, jo men berém kan ju vara nagonting,
jag kan ju ta fram en skiva jag med. Och da kan ju de tycka att
det var ju jittebra musik som du hade dir och vad var det? Det
ar ocksa en form av berém, det dr spontanberém. Diremot sa
hir sliskeri, vad fin tréja du har pa dig idag och sd vidare och
sddant hdr. Man riktigt ser hur de dmar sig och, men det
mirker man skillnad pa vad det ar '

Enligt Axelsson framgar det av situationen om berémmet fran elev till
lirare dr uppriktigt och nyckelordet dr spontanitet. Elever som uttalar
sig om hans klider och ”amar sig” ddremot, dgnar sig inte it berém,
utan smorar. Didrmed introducerar Axelsson begreppet smorning i

intervjun och definierar det pé liknande sitt som eleverna gor.
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Markusson utgar fran sin uppfattning om arbetslagstinkande och
menar att for honom innebir det att lirare bygger en relation till
eleverna. De kinner honom och de andra i arbetslaget vil, vet hur de
tinker, tycker, resonerar och fungerar. Kunskapen gor att de inser att
det inte dr nagon idé for dem att fors6ka skaffa sig fordelar genom att
sméra. Dirfér forekommer heller inte smérning, uppger han.'” Ett
annat sitt att resonera runt smérning férekommer hos ett antal av de
kvinnliga lirarna. Det gar ut pa att normen runt smérande dr konstig,
och att det egentligen handlar om social kompetens. Enligt en av dem
tycks det pd ndgot sitt vara inbyggt i resonemanget runt smoérande att
det ar onaturligt att vuxna och barn pratar med varandra om vardagliga
saker. Det dr fanigt att en elev inte ska kunna vara trevlig mot en lirare
utan att riskera en anklagelse for att smora.””" Monasdotter berittar att
hon brukar diskutera smérning med eleverna. Hon berittar da om en
pojke, vars kommentar om att hon hade snygga 6rhingen hon férst
uppfattade som smoérande.

Monasdotter: [... | tink om han fir en kvinnlig chef en dag.
Vad oethort begivat att komma till henne och sdga, ligga
mirke till att hon har nya 6rhingen, och kommentera det och
ge en komplimang. Det dr ju en jitte, smorjmedel i
maskineriet, det dr ju hissen upp till hogre 16n ungefir. Och det
har jag berittat for den hir klassen, och sadana dir, tror jag, ja,
de kan siga 4, vad snygg tréja du har idag, fast lite pd skdmt,
men 4ndd pd allvar si dir. De vigar ju inte st for att de
smorar utan bara gor det pa skoj sa dir.*”

Hennes omedelbara intryck av elevens kommentar forindrades nir
hon tinkte efter. Det som forst kan tolkas som smoérning, kan vid
nirmare eftertanke forstds som social kompetens. Hon berittar senare i
intervjun att hon vill ta udden av smdrtabut och menar ocksa att det dr
konstigt att sortera in komplimanger i falska och ikta, eftersom det
forutsitter att man alltid vet avsikten med komplimangen. Liknande
resonemang fOrs av en annan kvinnlig lirare, som dessutom hivdar att
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hon inte tror att det 4r s4 mdnga elever som smorar, utan de flesta ér
helt enkelt trevliga.'”

Den féreteelse som benimns 7att smora” dr alltsd nagot som ldrare,
liksom elever, medvetet forhaller sig till. Lirare sdger att normer runt
smorning dr problematiska och att de flesta elever inte smorar, utan
bara dr trevliga. Jag menar att begreppen, och dven normerna kring, att
smora, smorande och smoérning ar starkt infoérlivade 1 skolkultur i
allminhet och dirmed ir foreteelsen 1 sig nagot som lirare och elever
mdste hantera och forhalla sig till. Det tycks vara problematiskt att
beskriva de uttryck smorande tar sig. De uttryck som beskrivs handlar
om att kommentera klider och vara trevlig. Aven lirare
problematiserar och ifragasitter ocksa begreppet och dess uttryck
eftersom det uppfattas hindra utvecklandet av goda relationer eller i
alla fall minska det sociala handlingsutrymmet. Denna problematik
relaterar till skolans fostransuppdrag i och med att argumenten handlar
om att normer runt smoérande begrinsar individers mojlighet till att
vara soclala och bygga goda relationer.

Lirare om normer for tillsdgelser

Markusson sdger att han hellre vill tala om atgirder och
handlingsplaner 4n om sanktioner och straff. Anledningen dr att han
inte tror pa att “straffa nagon till ett bittre beteende”. Han menar att
en dtgird kan vara att skicka ut elever som krinkt andra. I dessa ligen
ar motivet att skydda och stotta den som krinkts. Detta méste dock
foljas upp med samtal, vilket enligt honom ofta har god effekt.”* Aven
Mirtasdotter talar om vikten av att samtala, och tilligger att dven om
samtal inte alltid ger synbar effekt sa har hon aldrig kint att det varit
onédigt att samtala.*”

Markussons vilja att hellre tala om handlingsplaner 4n om sanktioner
och straff tolkar jag som att han anammat liroplanens skrivningar om
fostran och virdegrundsarbete. Det kan vara anledningen till att han
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betonar vikten av att arbeta med elevernas relationer, och ser det som
vigen till att hantera oacceptabelt beteende hos eleverna.

Lirare uppger, liksom elever, att den vanligaste tillsigelsen giller
clevers pratande. Det handlar om att elever pratar f6r hogt, om
ovidkommande saker, vid tillfillen nir de stor andra eller pratar rakt ut
istillet for att ricka upp handen.”’® En lirare talar om hur mycket tid

2

det tar att hantera stérande prat och att detta innebér att hon ”ir
vildigt mycket tjatig forilder, fast man ska vara lirare”.”
Fostransuppdraget tar alltsa enligt henne f6r mycket tid, pa bekostnad
av undervisningsuppdraget.'’® Att elever pratar nir de arbetar ir inte ett
problem i sig, enligt en annan ldrare, det dr nir det st6r andra som hon
sdger till. Hon kan “rya till” da, sdger hon, och dé blir det tyst en stund
i alla fall.*” En manlig lirare siger att “det finns tva sorters surt” dir
det ena dr “ren ljudférorening, ovisen”. ”Ljudféroreningen” definierar
han som de tillfallen nir eleverna tar tid fran sin skoltid och kastar bort
den genom att prata om annat. Detta pratande accepterar han inte,
uppger han och tilligger att dir dr han tydlig gentemot eleverna . Det
finns dock nagot han beskriver som ett ”’positivt surt” som innebdr att
eleverna sitter och hjilper varandra och diskuterar arbetet. Detta
beskriver han som en form av inlirning och en pedagogisk vinst.**
Sofiasdotter menar att eleverna kan prata och arbeta samtidigt och hon
uttrycker forstaelse for att elever har behov av sociala samtal. Den
lektion hon har pa mandagsmorgon inleds ofta med prat om vad som
hint under helgen, men “det behéver ju inte betyda att de gbr ett
simre jobb for det”, tilligger hon."'

Det beteende som jag kallar ”lek, valdsam lek och véld” orsakar ocksa

tillsdgelser. Adasdotter ger tillsdgelser nidr hon upplever att det dr ”f6r

vildsamt”.* Fler lirare beskriver ett liknande férhallningssitt,
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nimligen att de siger till nir detta beteende gir Gver en grins.”®’ Tva
kvinnliga lirare menar att det dr svart att veta nir elever slass pa lek
eller pa allvar. Bagge siger att de hellre ger en tillsigelse en gang for
mycket dn en ging for lite, eftersom ett brik pa skoj kan leda till brak
pa riktigt.® Markusson hivdar att han alltid griper in med hinvisning
till att det dr omdjligt £6r honom att bedéma i stunden om det ér lek
eller allvar. Man maste agera direkt nigot hinder, sen 4r det for sent.*”

Sena ankomster kan ocksd orsaka tillsdgelser. De sena ankomsterna
skrivs  upp, och kan sedan tas upp med forildrar pd
utvecklingssamtalen.”*® Agnetasdotter siger att hon vanligtvis litsas
som ingenting nir elever kommer sent, eftersom hon skrivit upp det,
men om hon ser att det blir en vana, tar hon ett samtal med eleven. 1
klasser didr manga kommer for sent kan hon ta upp det kollektivt och
prata om vad sen ankomst innebir och hur mycket tid som gir bort.*”’
Mirtasdotter berittar att hon tidigare ringde hem nir eleverna kom for
sent, men det har hon slutat med. Férut var alla lirare pa Mobilskolan
noggranna med att samla ihop noteringar om sen ankomst, och nir
eleven 6verskridit ett visst antal, ringde klassforestindaren hem. Nu ar
det snarare sa att om nagon elev alltid kommer sent, sa ”maste jag ju
gbra nagot at det”, menar hon, men det finns s mycket annat som ir
allvarligare in att komma fér sent och som kriver atgirder.”
Idrottsldrare Svensson beskriver sig sjilv som “hard” nir det giller sen
ankomst och siger att han tycker det dr ’ren slchet” nir elever inte
kommer 1 tid. Darfér samtalar han med dem som kommer for sent och
har de ett gott skil, till exempel besck hos kuratorn, kan han acceptera
det. I annat fall fir eleverna ta igen den tid de forlorat. Han skriver upp
alla sena ankomster och nir eleven samlat ithop en viss mingd far de
komma pa fredag eftermiddag och ha extra idrott. Detta fungerar vil
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och behovs bara ett tag. Sedan lir sig eleverna att komma i tid, uppger
han.*”

Lirare ger alltsa tillsigelser om prat, men beskriver att de riktigt
problematiska grinsdragningarna giller lek, valdsam lek och vald. Att
agera vid sen ankomst har lig prioritet, men sen ankomst dr i sig
storande. Idrottsliraren Svensson utgdr i detta sammanhang ett
undantag i och med att han prioriterat att stivja sen ankomst. Jag
uppfattar att hans beskrivning av sig sjilv som “hard” uttalas med
stolthet och ir positivt laddad. Detta innebdr att den speglar hans
uppfattning av det goda ledarskapet, som dirmed innefattar ett visst
matt av auktoritir styrning. Den uppfattningen sammanfaller med
clevernas syn pé det goda lirarledarskapet.

Lirarnas beskrivningar innebidr att elevers pratande om annat ér
skolarbetet dr det som i hogst grad disciplineras med hjilp av
tillsiagelser. Det dr tidskrdvande, stérande och tar tid fran skolarbetet.
De anser att det inte borde tillhdra lirares ansvarsomride att stivija
pratande av denna typ. Dock revideras dessa beskrivningar som vid
forsta anblicken tycks tydliga, i och med att de ocksd innefattar
forstaelse for elevers behov av att prata och till och med beskrivs som
nagot efterstrivansvart, nimligen utvecklandet av social kompetens.
Dessa beskrivningar kan innebira att de budskap som elever uppfattar
fran ldrare blir motsigelsefulla. Lararnas beskrivningar av beteendet
lek, valdsam lek och vald handlar huvudsakligen om
grinssittningsproblematiken. Vissa beskrivningar handlar ocksd om
den svarighet som ligger i att forstd nir den grinsen Overskrids, det vill
siga att tolka situationer. Utifran den tolkning lirare gor i stunden kan
de utéva makt gentemot eleverna genom att sdga till dem att upphora
med det beteendet. Markussons beskrivning innebir att han inte anser
sig ha f6rmaga att se den grinsen. Dirfor tar sig hans maktutévning i
detta sammanhang sig uttryck i att alltid ingripa utan att forst forscka
torsta om det dr lek, véildsam lek eller vdld som férsiggar. Sena
ankomster tycks valla fi konflikter och att dtgirda dem har ldg prioritet.
De disciplineras huvudsakligen med uppskrivning och forildrasamtal,
men ocksd med elevsamtal. Undantaget dr Svensson, som beskriver en
strikt maktutévning, relationell och formell, med samtal och
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kvarsittning. Han menar att det har effekt, vilket styrks bade av mina
observationer och av elevers utsagor.

Konsekvenser av tillsidgelser

Tillsdgelser uppges ha olika effekt. Adasdotter siger att hon kan siga
till elever att inte anvinda vissa ord. Eleverna lyder men hon tror inte
att det har nagon langsiktig effekt. Hon menar ocksi att om hon
upprepar tillsdgelser var tredje minut, fungerar inte undervisningen foér
resten av klassen.”” Enligt en annan lirare har inte tillsigelser om prat
nagon storre effekt, eftersom eleverna bade skyller pa varandra och
fornekar att de pratat.”’' Aven fyra andra lirare beskriver att tillsigelser
endast hjilper for stunden.”” Mirjamsdotter talar om att det hinder sa
mycket hela tiden under skoldagen, sa att det ar svart att 1 lugn och ro
prata med elever om beteenden hon vill kritisera. Hon uttrycker att
hon tror att effekten av tillsigelser skulle bli stérre och lingsiktigare
om hon kunde ha sidana samtal.*” En kvinnlig lirare menar att en
kollektiv tillsigelse om vad hon accepterar och inte i bétjan av
terminen fungerar. Elever behover veta vad liraren tolererar och inte,
och nir den grinsen ar klargjord, uppstar sillan problem med
uppforande, hivdar hon.””*

Tva lirare uttrycker att kollektiva tillsigelser inte fungerar. Om ldraren
sdger till hela klassen ging pa ging att vara tyst, s dr det inte roligt f6r
den elev som faktiskt dr tyst hela tiden. De som pratar har storre
mojlighet att vilja att strunta 1 en kollektiv tillsdgelse, jamfort med en
individuell.”” Mirtasdotter menar att nir lirare siger till en enskild elev
infor andra, kan det upplevas som att hon pekar ut den eleven och
eleven kan bli krinkt. Hon gbr det dnda ibland, till exempel om hon ser
en elev fuska pa ett prov.**
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Lirarnas beskrivningar av vilken effekt tillsdgelser har i praktiken,
innebdr att disciplinering i form av tillsigelser 1 stort sett dr
verkningslosa. Andi ger lirare tillsigelser. Lirare uppger att det
fungerar med en tydlig markering i bérjan av terminen samt med
samtal. Det menar jag dr dtgirder som ligger i linje med skolans
fostransuppdrag. Att lirare uppger att individuella tillsiger har stérre
effekt kopplar jag ocksa till skolans fostransuppdrag och da sirskilt
betoningen av individens personliga utveckling och ansvar. I och med
att individen lyfts fram kan tillsigelsen fa disciplinerande effekter med
hjilp av betoning av liroplanens virden, som att fusk édr forkastligt
eftersom det 4r en form av odrlighet. Farhdgan att krinka elever ir ett
risktagande lirare maste forhalla sig till. Att motverka krinkningar ér
ett starkt betonat virde i liroplanen och dirmed kan elever hivda att
de krinkts, exempelvis genom att de blivit tillsagda f6r nagot de hivdar
att de inte gjort. Hir har eleverna mdijlighet att utéva relationell makt
gentemot lirarna.

Pafoljder om elever inte foljer en tillsigelse beskriver lirare med ord
som “konsekvenser”, ’sanktioner” eller ”straff”’. Att antingen skicka ut
clever eller ringa hem, eller att hota med att géra det, ger lirare som
exempel pi genomforbara pafdlider.”” Att kontakta férildrar dr en
pafolid som kan ge effekten att den berérda elevens beteende
forindras.””® Mirjamsdotter menar att det fungerar i de flesta fall, men
om hon vet att det dr en familj dir féraldrarna inte agerar, ringer hon
inte. Eftersom det hinder sa mycket hela tiden, ringer hon hem bara
om det verkligen ir allvar.”” En lirare menar att han egentligen inte har
nigra sanktionsmojligheter, utan bara skyldigheter.” Adasdotter siger
att det inte finns sa mycket som lirare kan géra. Det som star till buds
ar att skicka ut elever, hota med att ringa hem till férildrarna och
faktiskt ringa hem. Det ir sillan hon skickar ut elever, men det hinder
och hinde dven nir jag gjorde mina observationer. Det var den gingen
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hon skickade ut en elev som brot mot sikerhetsbestimmelserna. Att
forsoka skicka ut en elev kan dock resultera i en maktkamp.™"

Adasdotter: [...] nit jag insdg att han inte ville gd ut, d4 kinde
jag sd hir, undrar vad jag gor nu? Vad gor jag om han inte gar
ut hirifran, f6r han 4r ju 4ndd tjugo centimeter lingre 4n mig
och stérre 4n mig. Men ja, men han gav ju faktiskt med sig och
gick ut, eller sprang ut eller hur man ska uttrycka det. Men nir
jag stod dir si kinde jag att, herre gud, vad har jag gjort nu?
Det hir var kanske inte sa himla smart, kanske skulle jag ha
gatt dit och pratat med honom 1i stillet. Men 4 andra sidan sé
tycker jag att i och med att det 4r en sddan stor sikerhetsrisk sa
miste alla fi reda pd vad det 4r som hinder, att alla ir
medvetna om att det hér kan bli konsekvenserna av det hela.

Maria: Vad tror du att du hade gjort om han inte hade gatt ut?

Adasdotter: Bra friga, jag vet inte. Jag har inte tordats tinka pa
det [skratt]. Alltsd jag har nog inte riktigt hamnat i det liget. De
har faktiskt gatt ut varenda ging jag har sagt.””

Liraren beskriver det som ett risktagande att skicka ut elever, dir
hennes mdjligheter att vidta en atgird om de inte lyder dr uttémda.
Samtidigt beskriver hon erfarenheter av att de ganger hon har skickat
ut elever, si har de alltid gatt ut. Andersson siger att dven om han inte
kan lyfta ut elever handgripligen om de vagrar ga ut, sa tror han att han
kan 7lyfta ut dem verbalt”, det vill siga argumentera si att eleven
forstar att hon eller han méste ga.”” En lirare uppger att hittills har hot
om att bli utskickad rickt f6r att stoppa ett icke 6nskvirt beteende hos
elever. Hon har hotat att skicka ut elever som “kallade varandra
hemska saker”.”™ En annan lirare betonar vikten av att eventuella hot
ocks verkstills.”” Mirtasdotter berittar att det har hint att elever som
hon férsokt skicka ut, vigrat ga. Da finns det ingenting hon kan gora.
En gang provade hon att avbryta undervisningen och ta med sig resten
av klassen till ett annat rum, vilket hon beskriver som en ”jittejobbig
demonstration”. Hon sidger ocksa att en maktkamp mellan en elev och
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liraren stjil tid av de andra eleverna. Fér att flertalet elever ska fa
arbetsro, kan hon vilja att skicka ut en elev som stér.””

Monasdotter menar att de svaraste situationerna uppstar nir elever
vigrar gbra som de blivit tillsagda. Hon uppger att i dessa ligen 16ser
hon det med den kunskap hon har om just den eleven och skapar en
individuell 16sning dir och da. For vissa elever hanterar hon det med
samtal, f6r vissa med foridldrasamtal och for andra ’kanske man maste
peka med hela handen och vara jittestring, auktoritir och siga, nu gor
du som jag siger”. Hon tilliger att det alltid 16st sig pa nagot sitt hittills
och att hon nog skulle tjafsa” ritt linge innan hon gav upp. Om hon
gjorde det skulle hon stilla in lektionen, vilket alltsa dr hennes starkaste
sanktion.””” Hon talar ocksi om orittvisa och kon.

Monasdotter: Ja, och vissa pojkar blir mer tillsagda mer f6r
att det liter mer om dem. De kanske har starkare rost, kanske
har ett sitt att siga saker som hors mer, och det upplever de
som jitteorattvist.

Maria: Och det sdger de till dig da?
Monasdottet: Ja.
Maria: Vad gor du?

Monasdotter: Ja, jag férklarar hur jag upplever det hir d4, det
som stor. Det blir ju min subjektiva upplevelse ocksd. Om jag
hér din rést vildigt mycket 1 klassrummet, dd madste ju jag
tysta ner dig, dven om han som sitter bredvid dig pratar
oavbrutet, tyst.

Maria: Mm, tycker du att du fir forstielse f6r det?

Monasdotter: Mm, det idr inte alltid de ser sitt eget beteende,

. 508
nej.

Hon beskriver att hon férséker motivera en tillsigelse som upplevs
som orittvis, men att det dr tveksamt om det fungerar. Hon férklarar
for eleven varfér den som inte pratar mest dnda kan bli tillsagd. En
annan lirare uppger att hon foérsoker siga till den som verkligen pratar,
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eftersom hon har en kinsla av att det dr viktigt f6r eleverna att den
som gjort mest blir mest tillsagd. "

Lirarnas beskrivningar innebér att samtal med férdldrar dr en metod
som kan fungera nir elever inte foljt lirares tillsigelse. Mojligheterna
att utdva makt beskrivs dock som begrinsade vilket innebdr att ldrare
tar en risk ndr de f&rséker beivra icke atlydda tillsdgelser. Jag tolkar det
som att denna risk innebdr att forlora auktoritet. Lirares vision
overensstimmer med elevers i s matto att eventuella hot ocksd ska
verkstillas. Om man som lirare menar att mojligheten att utéva
formell makt i praktiken dr svag, Adterstir endast relationell
maktutévning. Om elever inte erkidnner den maktutévningen, kan
vanmakt uppsta hos ldrare. Lirarens ansvar gentemot de andra
clevernas arbetsro, arbetstid och tillgdng till lirarens tid kan ocksa
kollidera med maktutévandet gentemot den enskilda elev som inte
lyder en tillsiagelse. Detta har lirare att hantera och fatta beslut om,
vilket de gér med den kunskap de har om den enskilda eleven. Denna
kunskap dr kunskap om elevens person, alltsd kunskap delvis forvarvad
genom den fostran som enligt liroplanens uppdrag bedrivs i skolan.
Dessa dilemman kan ocksa relatera till kén, exempelvis dd Monasdotter
beskriver en maskulinitet som dominant, bide med avseende pa
omfattningen av tillsigelser som den genererar och hur tillsigelsen
mottas. Samstimmighet rdder mellan elever och lirare om vikten av
rittvisa nir det giller vem som blir tillsagd. Den som stér mest ska bli
tillsagd, men eftersom skolverksamheten 4r komplex och hindelserik,
kan det bli nagon annan. Medvetenhet hos lirare om att detta sker
medfor att de framhaller vikten av att forklara orsakerna till detta for
elever.

En lirare menar att genom att bygga upp goda relationer, forebygger
man behovet av sanktionsméjligheter. Hon sdger dnda att hon saknar
en specifik sanktion, nidmligen tillgdng till en resursperson som hon
kunde skicka stérande elever till. Hon beskriver dessa elever genom att
sdga att de ”har det jobbigt” och hivdar att tillgang till en resursperson
skulle gynna alla, bade elever och lirare. Eftersom den méjligheten inte
finns dr hennes strategi nir “inget hjilper”, att upprepa tillsigelsen och

509 Lararintervju 3, Mobilskolan.
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argumentera for sin stindpunkt igen.”'” Andersson siger att den

sanktion han kan ta till 4r att lyfta ut den elev som misskétt sig och
dgna tid 4t att samtala med eleven f6r att han eller hon ska forsta varfor
lararen ar kritisk mot ett visst beteende. Férst maste han dock sitta alla
de andra i arbete, sa att samtalet med en enskild elev inte tar tid fran de
andra.’"!

Aven Sofiasdotter talar om att det finns fi sanktioner att ta till. Hon
menar att det skulle vara littare om det fanns bestimda regler och i de
fall elever brot mot dessa, kunde de stingas av. Eftersom grundskolan
inte dr frivillig dr detta omojligt. Hon berittar att hon kan 16sa det
mesta med samtal. Hon tar ocksd upp problemet med elever som hon
skickar ut men som vigrar. I dessa situationer kan hon ringa hem till
foraldrarna. Att skicka eleverna till rektor for samtal har sina fordelar,
menar Sofiasdotter, dd hon personligen skulle slippa konfrontationer.
Det anses dock inte vara ett alternativ pa Stationsskolan eftersom
“rektorn dr ju aldrig hir”.’" Andersson beskriver att “som lirare
kinner man sig ibland bakbunden” och talar om att det inte finns sa
mycket han kan géra. Han kan kontakta skolledningen och be dem att
agera i kraft av sin auktoritet.”” Ytterligare en lirare uppger att hon kan
skicka elever till rektorn eller f6lja dem dit, men att det 4r ovanligt att
hon gér det.”™

Andersson uttrycker att det dr svirt att vara fostrare utan “faktiska
hjilpmedel”, exempelvis juridisk ritt att lyfta ut en elev som stér och
torstor f6r andra elever ur idrottshallen. Han pépekar att han tror att
det ér ytterst sillan det skulle beh6évas. Men om en elev till exempel
fortsitter att skrika och svira efter dtta uppmaningar att sluta, vore det
bist for de andra eleverna att den stérande eleven inte var nirvarande.
Forildrar har storre rittigheter gentemot sina barn 4n vad skolan har,
sidger han och tilligger att ”i manga fall tycker jag att det dr skolan som
sitter grinserna for barnen i stillet f6r hemmet”.”" Sirisdotter siger att
hon skulle vilja att det fanns dnnu fler regler som forildrar och elever

510 Lararintervju 1, Mobilskolan.
51 Lararintervju 5, Allenaskolan.
512 Lararintervju 3, Stationsskolan.
513 Lararintervju 5, Allenaskolan.
514 Lirarintervju 1, Mobilskolan.
515 Lararintervju 5, Allenaskolan.

184



kinde till. I dessa regler skulle sanktionsméjligheter finnas inskrivna.
Om nagon inte foljer reglerna borde skolan kunna relegera elever. Hon
péapekar att allt har blivit sa liberalt” och sdger att hon skulle vilja ha
en “upprustning” ndr det giller att komma 1 tid och ha med sig
bécker.”'® En annan lirare siger att regler kan vara ett sitt att gora
saker sd besvirliga att det inte dr virt besviret att bryta mot dem till
exempel nir det giller att roka eller snusa. Hon tilligger att hon dock
inte tror att regler egentligen har si stor effekt.’’’ En lirare pai
Allenaskolan, dir det finns en regel som férbjuder keps 1 klassrummen,
menar att eftersom han anser att kepsregeln dr onddig si “orkar han
inte ta den diskussionen hela tiden”. Regler maste vara férankrade hos
lirare och elever.”® En annan lirare pa samma skola menar att hon har
svart att argumentera for kepsregeln eftersom hon inte sjilv tycker den
ir motiverad. Det enda hon kan sdga dr just att det 4r en regel, men
cleverna tar vanligtvis av sig kepsen nir hon siger till.”"’

Lirare uppger alltsd att de saknar sanktionsméjligheter nar tillsagelser
inte har ndgon effekt. Detta innebir att en tillsigelse kan vara ett
risktagande, eftersom man inget har att ta till dirutéver. Lirare
anvinder sin kunskap om de enskilda eleverna f6r att hantera
problematiska situationer. Jag menar att betoningen av relationer i
detta ssmmanhang ir ett uttryck fér skolans fostransuppdrag, eftersom
lirare uppger att de hanterar problem genom just personliga samtal.” 1
resonemanget uttrycks ocksia en o6nskan om att ha tillgang till en
resursperson for stérande elever. Ordvalet att dessa elever har det
jobbigt” indikerar ocksd en betoning av elevernas personlighet eller
sociala situation, snarare 4n deras studieférmaga. En mojlig
maktutdvning 4r att anvinda sig av rektor, som i kraft av sin formella
maktposition kan agera. Aven det agerandet betonar relationer i och
med att det som rektor f6rvintas gdra dr att samtala, om dn utifran sin
auktoritet och position. Regler beskrivs som 6nskvirda, men samtidigt
ineffektiva och verkningslosa, sirskilt de regler som lirare inte sjilva
upplever som viktiga. Lararna uttrycker en oOnskan att fi fler
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sanktionsméjligheter. Det forslag fran Sirisdotter som innebdr att
elever som inte f6ljer skolans trivselregler skulle relegeras, uppfattar jag
som den stringaste dtgirden bland lirarnas forslag.

Agnetasdotter uppger att det hinder att elever sdger till varandra att
vara tysta. Eftersom de som pratar rakt ut ofta har hog status 1 klassen,
ir nog en del elever for ridda f6r att sdga till, menar hon. D4 krivs det
att andra elever med hég status siger till.”*' Ytterligare en lirare siger
ocksi att elever ger varandra tillsigelser, som ofta efterféljs. Aven hon
sdger att det beror pa vilken person som siger nagot och att elever
lyssnar pa den elev som ér bestimd och rittvis. Det dr dock inte alla
clever som lyder en klasskamrat, sdger hon och ger exempel pa en av
pojkarna i klassen som en elev som inte lyssnar eller som lyder en kort
stund, men sedan uppfér sig likadant igen.’*

Tillsdgelser elever emellan dr alltsd enligt lirarna beroende av de
inblandade elevernas relation. Lirarnas beskrivningar dverensstimmer i
det hir fallet med elevernas. Sadana tillsigelsers effekt 4r i hég grad
beroende av relationen mellan elever och relaterar dirmed till bade
kultur och makt. Uppforandet blir alltsi beroende av enskilda

personers status.

Tillsdgelser och kon

Enligt Mirjamsdotter kan det hidnda att hon blir tillsagd av pojkarna 1
klassen. Det kan ske nir de upplever att hon ger en tillsdgelse till “fel”
person, det vill siga nigon som inte gjort nigot som fortjdnar en
tillsigelse.”® En annan lirare uppger att hans strategi ir att ge pojkarna
1 klassen tillsigelser, till exempel nir de spelar sexistisk musik. Detta
gOr han for att stétta flickorna, som han beskriver som fullstindigt
underkuvade” och han menar att han ser att flickorna uppskattar
detta.”® Andersson siger att han dr medveten om att han behandlar
flickor och pojkar olika.

521 Lararintervju 3, Allenaskolan.
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Andersson: Ja men alltsd, jag minns en gang till exempel. Jag
tycker inte att jag var lika mot tjejer som jag var mot killar.

Maria: Du tyckte inte sjilv att du var det?

Andersson: Nej, f6r om en tjej hade klivit 6ver grinsen si att
sdga, sd kidnde jag att jag markerade mycket tydligare och var
mycket hardare mot killarna dn vad jag var mot en tjej som
gjort precis samma sak. Och did bérjade vi fundera var
ndgonstans ska vi ligga oss sa att vi kan géra samma sak, for
det giller att vara konsekvent. Jag vet inte, d4 4r man ju sjilv,
man dr ju en frukt, en produkt av fostran ocksd. och det dr en
otrolig skillnad, det har jag mirkt, hur man 4r mot tjejer och
hur man 4r mot killar. Och det maste man erkinna for sig sjilv

L . . 525
forst innan man kan forsoka forandra.

Han har tidigare i intervjun berittat att han och hans idrottslirarkollega
brukar observera varandra och ge varandra respons pa undervisning
utifran olika aspekter. Det dr dérfor han talar om 7vi”. Medvetenheten
om sina egna forestillningar dr fOrutsittningen fOr att s smaningom
kunna behandla pojkar och flickor rittvist, menar han.

Lirare uttrycker alltsd varierande motiv till att behandla flickor och
pojkar pa olika sitt. Dessutom visar intervjuerna med lirarna pa olika
grad av medvetenhet om hur man som enskild lirare behandlar flickor
och pojkar. Jag uppfattar att lirarna dr medvetna om att konsstrukturer
kan paverka flickor och pojkar pa olika sitt 1 klassrumssituationer.
Medvetenheten tar sig olika uttryck, dels i ageranden fOr att stOtta
flickor, vilka som grupp beskrivs som underordnade, dels i
sjilvreflektion med en lingsiktig ambition att uppna rittvisa.

Skillnader mellan lirare

Sofiasdotter talar om att hon foérsoker vara konsekvent och rittvis och
samtidigt ha en relation till varje elev. Detta kan innebdra att hon
reagerar olika pa samma beteende frin tva elever. Situationen styr hur
hon siger till. Om relationerna fungerar, tror hon inte att eleverna
. . 526 o qer o . .
upplever detta som orittvist.”” Tva lirare pa Mobilskolan anvinder
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otrdet ”fingertoppskinsla” nir de talar om ndr, hur, till vem och £6r vad
de siger till. Som lirare maste de ta hinsyn till situationen och dir och
da bedéma hur de ska agera. En av dem siger ocksa att tillsdgelser som
elever upplever som orittvisa kan kosta hela det fértroende som
kanske tagit ett ar att bygga upp.””’ Tvé lirare pi Mobilskolan uppger
att inom deras arbetslag vill alla géra lika och strdvar mot samma mal.
Den praktiska, dagliga tillimpningen blir dock olika f6r olika ldrare 1
arbetslaget. En av dem talar om vikten av stéd, samtal och
gemensamma riktlinjer inom arbetslaget, och siger att 1 det arbetslag
hon ingr, finns verkligen det stédet.”™ Sirisdotter menar att elever vet
att olika regler giller hos olika lirare, och att de anpassar sig till det.””

Lirare uttrycker medvetenhet om olikheter lirare emellan och menar
att bade elever och lirare anpassar sig till detta. Jag menar att det
framgar att ldrare i sin yrkesroll anammat de virderingar som skrivs
fram 1 ldroplanen, vilket visar sig 1 argumentationen ovan dar
relationernas betydelse stills i fokus. Det visar sig ocksid i att
maktutovning baseras pa relationer, men ocksa pa kulturkompetens nir
det giller bedomning av nir tillsdgelser dr pd sin plats. Visionen om ett
enigt, rittvist arbetslag kontrasteras mot beskrivningar fran
skolvardagen av hur lirare f6rsoker forverkliga visionen pd olika sitt.

En ldrare berittar att han kan bli riktigt arg och visa det £6r eleverna.
Da vet de att det ar allvar och ddrmed far tillsdgelsen stor effekt, siger
han.”” En annan lirare uppger att hon blivit arg pa riktigt endast vid ett
fatal tillfillen under sin lirargirning. Diremot kan hon medvetet spela
arg for att tillsdgelsen ska ge resultat. Hon sdger att ndr hon sagt till
flera ganger si hinder det att hon tappar lusten att agera. Det hinder
att hon later bli att agera mot daligt uppférande nir hon sjilv har
mycket att gora, fast hon vet att hon borde siga till. Tillsigelser 16nar
sig dock i lingden, menar hon.”" Agnetasdotter menar att nir eleverna
mirker att hon ir ovanligt arg, s far tillsigelsen storre tyngd.”
Mirjamsdotter beskriver sig sjilv som 7f6r vek och snill” och tilligger
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att eleverna vet att hon inte alltid verkstiller hot. Hon berittar att hon
har blivit sa arg att hon tappat koncepterna vid nagra enstaka tillfallen,
da flera incidenter radats pa varandra. Resultatet blev att en elev fick en
onédigt hird utskillning”, vilket fick henne att ma daligt.”™ En lirare
beskriver sig sjilv som uppgiven. Tillsigelser hjilper inte, dven om hon
blir arg. Ingenting har blivit bittre vad giller elevernas uppforande,
utan snarare virre.”" En annan lirare uppger att hon blivit avtrubbad
med 4ren och numera “viljer sina strider” pa ett mer medvetet sitt.””
Lirare beskriver alltsd kdnslor av ilska, konfliktridsla, uppgivenhet och
avtrubbning. Ilska kan ge storre tyngd 4t en tillsdgelse, men ocksa gora
tillsdgelsen for stark. Uppgivenhet leder till passivitet. Avtrubbning,
som ocksd beskrivs som foljden av lang yrkeserfarenhet, kan dock
resultera i medvetna val, vilket kan forstds som att lararen reflekterar
over vilket uppfdérande som stor sa mycket att en atgird dr pa plats och
vilket som inte gor det.

Lirarnas beskriver sin egen ilska som legitima sitt att utéva makt. Det
fostransuppdrag som ldrarna i linje med ldroplanens skrivningar
bedriver och den lokala skolkultur som blit resultatet av detta, kan
lirarna anvinda som intdkt fOr att legitimera att de blir arga pa elever,
och dessutom visar det. Jag menar ocksd att konstruktion av
femininitet kan forklara Mirjamssdotters berittelse om hur hon vandas
nir hon varit for arg. Agnetasdotters utsaga exemplifierar att det ocksa
kan wvara legitimt fér kvinnor att visa ilska. Dessa motsatta
uppfattningar kan tolkas sd att positionen som lirare dr mer central dn
kon, vilket dock inte ska uppfattas som att kén inte har ndgon
betydelse alls. Foér manliga lirare beskrivs ilska inte som ett problem,
utan som ndgot som stirker auktoritet. Vidare uppger de fyra manliga
lirarna som ingér i studien att de ger eleverna mycket berém, medan
bilden bland de tio kvinnliga lirarna dr splittrad. Det dr dessutom
enbart kvinnliga lirare som uttrycker riddsla f6r att uppfattas som en
lirare som favoriserar vissa elever. Kon framtrider dirmed som en
faktor i konstruktionen av Liraren.
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”Bra jobbat, men sluta prata nu!”

Pojkar fir mer tillsdgelser 4n flickor. Bidde berém och tillsdgelser
fungerar disciplinerande och kan leda till att elever internaliserar de
virden som betonas i liroplanen. Elevers skolarbete far i huvudsak
berém av ldrare. Elevers beteende far i huvudsak tillsdgelser, men
ocksa en del berém. Detta dr kopplat till personliga egenskaper hos
eleverna och kan ses som ett sitt att lira eleverna sjilvdisciplin. Lirare
framhiller virdet av undervisning genom sina tillsdgelser. Individuella
tillsdgelser atlyds 1 hogre grad 4n kollektiva, eftersom de huvudsakligen
uttalas utifran ldrares formella maktposition. I sin relationella
maktutévning anvinder lirare sig implicit av liroplanens framskrivna
virden, sisom exempelvis individuellt ansvar och rittvisa. Berém
elever emellan férekommer i huvudsak om de ocksa ar kamrater. Det
forekommer fa tillsdgelser elever emellan och de tillsdgelserna kommer
framfor allt fran flickor. Berom fran elev till lirare dr ovanligt och kan
ocksd vara maskerad kritik och dirmed fungera som maktutévning.
Tillsagelser fran elev till lirare sker i stort sett aldrig.

Elever uttrycker att de vill ha berém av larare. Elevers berom till lirare
kringgirdas av oklara grinser, framfor allt pa grund av risken att
uppfattas som smoérande av andra elever. Detta maste elever stindigt
torhalla sig till, eftersom den ridande uppférandenormen innebir att
det dr forkastligt att smora. Undantaget 4r om man som elev ir helt
Oppen med att man smorar. Pojkar menar att flickor smorar. Elever
uttrycker ocksd att de vill ha tydliga grinser fran lirare f6r hur man féir
bete sig. Lirare bor ocksa enligt eleverna verkstilla eventuella hot och
ha tydliga regler. Lirare forvintas kunna tolka elevers beteende och
dirmed veta nir en tillsdgelse krivs. De bor ocksd motivera sina
tillsdgelser. Elever accepterar och efterfragar lirares maktutévning, om
den dr baserad pd rittvisa och ansvarstagande grunder. Orittvisa
vicker starka, negativa kinslor och kopplas av eleverna framfor allt till
kon. Pojkar uppger i hogre grad att de utsitts for ogrundade
tillsdgelser, vilket de sdger dr ordttvist. En del flickor haller med om
detta och solidariserar sig dirmed med pojkarna. Pojkar solidariserar
sig inte med flickor. Elevernas resonemang utgar frin en
vardagsforstdelse av kon som tenderar att polarisera flickor och pojkar.
Tillsdgelser elever emellan har liten eller ingen effekt och elever
tillerkdnner inte varandra makt i nagon stdrre utstrickning.
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Lirare uppger att de ser det som sin uppgift att ta ansvar for att
korrigera elevers uppforande. Berom kopplas till goda relationer med
eleverna. Risken med berém dr att framstd som orittvis. Lirare
uttrycker i huvudsak tva typer av uppfattningar om elevers smérande.
Antingen menar de att de kan identifiera smorning och de ogillar det
beteendet, eller si menar de att smorning inte férekommer utan det
som kallas smorning dr egentligen social kompetens. Lirare talar om
svara grinsdragningar nir det giller nir de ska ge en tillsdgelse. Vidare
menar de att fostransuppdraget tar f6r mycket tid frin
undervisningsuppdraget. De uppger ocksa att de flesta av deras
tillsdgelser har liten eller inte ndgon effekt alls. Individuella tillsdgelser
uppges fungera bittre dn kollektiva. Att verkstilla ett eventuellt hot
innebdr ett risktagande, eftersom eleven kan vigra lyda och da ir
lirarnas handlingsalternativ uttémda. Lirare uppger att de arbetar med
sig sjalva, sina kdnslor och sina relationer till eleverna.

Nir jag jamfor de tre skolorna dr det Mobilskolans elever som ar mest
kritiska till smérande, framfér allt pojkarna. Det dr ocksa dir grinsen
mellan att berémma och att smoéra dr otydligast. Pa Stationsskolan ér
eleverna i och for sig kritiska till smorning 1 sig, men dir framkommer
ocksa tal om att det kan vara strategiskt klokt att sméra, samt £6r en del
sjalvklart att vara trevlig mot trevliga lirare. Stationsskolans elever har
ocksa resonemang om pa vilket sitt det dr acceptabelt att berdmma
eller vara trevlig mot lirare, dar det virsta ar att fOrst vara trevlig mot
en lirare, och sedan ga ut i korridoren och uttala sig kritiskt om samma
larare. Mobilskolans lirare ar den lirargrupp som i hogst grad betonar
goda relationer till eleverna. NO-liraren pa Allenaskolan uttrycker
farthiagor om att eleverna ska uppfatta henne som en lirare som
favoriserar vissa elever och detta finns i hennes bakhuvud nir hon
berémmer elever.

Pa Mobilskolan sager lirarna till eleverna i betydligt storre utstrickning
in pa de tvd andra, dir omfattningen av tillsdgelser 4r ungefir lika stor.
Pa Allenaskolan och Mobilskolan avslutas lektionerna pa ldrarens
initiativ och det dr ocksa dir som elever kan be om att fd sluta tidigare
eller forsoka slinka ut. Pa Stationsskolan reser sig eleverna nir
lektionen enligt schemat ska sluta, oavsett om ldraren sagt nagot eller
inte, och gir. Dir férekommer det ndgon enstaka gang att en elev ber
om att fa sluta innan lektionstiden 4r slut, men i huvudsak tycks
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klockan helt styra lektionsslutet. Pa Allenaskolan finns inskrivet i
trivselreglerna att eleverna inte far ha keps pa sig i klassrummet. Nagon
sadan regel finns inte pa de andra skolorna. Pa Mobilskolan talar lirare
om gemensamma strategier och ldrarlagets trygghet, vilket inte
framkommer pa de andra skolorna. Stationsskolans lirare dr de som
uttrycker  starkast Onskemdl om fasta regler och tydliga
sanktionsméjligheter.

Jag tolkar motstaindet mot smoérande pa Mobilskolan som ett uttryck
for den typ av maskulinitet som Bjérnsson talar om och som innebar
ett avstindstagande fran en positiv instillning till skolarbete.”™ Detta
kan ha att géra med skolans sociala struktur med hég omflyttning, hog
andel invandrare och relativt sett ligutbildade forildrar. Detta skiljer sig
fran Stationsskolans elevers resonemang runt smoérning, dér strategiska
vinster stills emot avstindstagande mot smorning. Stationsskolans
elever besitter som grupp ett hogre kulturellt kapital 1 och med att de
har de hogst utbildade férdldrarna. Det dr ocksa enbart pa
Stationsskolan som eleverna tar sig ritten att resa sig och ga frin en
lektion pa klockslaget oavsett om liraren avslutat lektionen eller inte.
Dirmed utévar de bade situationell och relationell makt gentemot
lirarkollektivet. Mobilskolans lirare ger de starkaste uttrycken for att
de anammat den virde- och relationsbetoning som kan utldsas ur
liroplanen. De uttrycker ocksd den starkaste betoningen pa arbetslagets
betydelse. Allenaskolans kepsforbud kan tolkas som den mest
otidsenliga trivselregeln, och att den finns kvar dir kan bero pa att den
ar den enda hogstadieskolan pa orten och didrmed utmanas inte
skolkulturen pa samma sitt som nir elever har mojlighet att vilja andra
skolor.

338 Bigrnsson, 2005, 34-36.
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Tema lektionsiandar: ”Nu borjar vi — tack for
idag”

Tolv minuter Over atta finns elva av nitton elever pa plats.
”Men det blir bara virre och virre hir, dr ni trétta? Vad siger
ni killar?” sdger liraren till tva pojkar. ”Jo”, siger de. Sonja
kommer in. ”Sonja”, sdger liraren. ”Jag vet”, siger hon. En tjej
till kommer in, sdger: "Forlat att jag dr sen.” Liraren hade just
innan dessa tva kom borjat prata om ekvationer. Nagra killar
pratar lagt, liraren sdger: “Svante”. ”Mm”, sdger han och
tystnar. 8.15 dr det i stort sett tyst. Ndgra killar lingst bak
pratar med varandra, i Gvrigt dr det i stort sett tyst. Det dr 17
elever hir nu, och enligt uppgift ska de vara 19. 8.17 kommer
en tjej till. "Hej Sofia”, sdger liraren. ”God morgon”, siger
Sofia. ”Nu dr det inte nagot prat” siger liraren till henne,
”forra méindagen var det”. ”Mm?”, sdger Sofia, sitter sig med
en tjej och borjar smaprata. Sen kommer nista tjej, "God
morgon Signe”, siger liraren. “Morrn”, siger Signe. Flickan
framfér mig sdger till sin bankkamrat: ”Det hir dr ju roligt, vi
var jui tid.””’

Lektioners start och slut i praktiken

Skolans verksamhet 4r i huvudsak organiserad med lektioner som
bérjar och slutar vid en bestimd tid. Pa de tre skolor jag besokt
térekommer dessutom vissa arbetspass, inom vilka elever kan arbeta
sjalvstindigt, och didr uppsamlingsprov liggs samt vissa studiebesck
genomfors med mera. Dessa arbetspass dr ocksa tidsbestimda, men de
har inte nédvindigtvis gemensam boérjan eller slut. Jag har valt att
beskriva vad jag sett hinda vid lektionernas start och slut som ett eget

537 Observationsdag 1, Stationsskolan.
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tema, eftersom en del normer idr direkt kopplade till detta, till exempel
sadant som galler sen ankomst.

Lektionsstart

Bade lirare och elever vet 1 stort sett alltid vilken tid en lektion ska
starta. Nir arbetet verkligen kommer iging sammanfaller dock inte
alltid med denna tidpunkt. I sjilva verket dr det vanligast under mina
observationer att de inte gbr det. Ldrare markerar lektionsstarten pa
olika sitt, och en och samma lirare kan anvinda olika markeringar for
lektionsstart vid olika tillfillen. Mest frekvent under mina
observationer dr att liraren sitter iging lektionen genom att ge ndgon
form av arbetsinstruktion. Denna startar antingen med nigon form av
inledningsord, som “okej” eller ’da sa”, eller med ett hilsningsord,
som “hej” eller ”god morgon”.>* Det férekommer att liraren inleder
lektionen med en mer tydlig hilsning, som eleverna har utrymme att
svara pa. Aven da anvinds ord som hej” och “god morgon”, men

>

ocksd 7vilkomna”.”” Lektionen kan inledas med en tillsigelse fran
lararen, som ’ta av er kepsarna”, skirp er”, ’tyst”, “himta pennor och
papper” eller genom att liraren pa ndgot sitt kommenterar sena
ankomster.””’ Ett annat sitt 4r att liraren startar med ett upprop.
Lektionsstarten kan ocksa markeras med att ldraren siger ”nu borjar
vi” eller visslar.”' En ging under mina observationer inleder liraren
lektionen med att berdmma klassen fér den arbetsinsats de gjorde

. . 542
lektionen innan.

Jag uppfattar att ansvaret for lektioners start ligger hos liraren. Detta
ansvar utgar frin formell makt, det vill siga ldrares position i skolans
organisation. Huvudsakligen anvinder ldrare sig av  gingse
hilsningsfraser som en del i den sociala reproduktionen, och visar
dirmed att de behirskar de sociala koder och uppférandenormer som
giller pad den egna skolan. Men lirare utévar ocksd makt genom att
starta med en tillsigelse, som dr kopplad till skolans uppdrag att

538 Observationsdag 1, 2, 3, Allenaskolan; observationsdag 2, Stationsskolan.
539 Observationsdag 1, 2, Mobilskolan; observationsdag 4, Stationsskolan.

540 Observationsdag 1, 3, 4, Allenaskolan; observationsdag 2, 3, 4, Mobilskolan.
541 Observationsdag 1, 3, 4, Allenaskolan; observationsdag 2, Mobilskolan.

342 Observationsdag 4, Stationsskolan.
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undervisa och fostra. De hilsningsfraser som bestér av eller inkluderar
en tillsigelse anknyter till fostransuppdraget. Nir liraren exempelvis
uppmanar eleverna att himta material, relaterar hilsningsfrasen bade
till undervisning och till fostran. Materialet behovs for undervisning.
Uppmaningen att himta det kan ses som en tillsigelse om att ta ansvar,
vilket innebdr en koppling till fostransuppdraget. Dirmed kan
hilsningsfraserna ses som virdebaserade utifran bade undervisnings-
och fostransuppdraget.

Av de 56 lektionsstarter jag observerat, var 13 lektioner med oklar eller
utdragen start. En oklar eller utdragen start innebir att det ar svart att
uppfatta nir lektionen och skolarbetet egentligen bérjar. Den
vanligaste orsaken till detta dr att alla elever inte dr pa plats nir
lektionen ska bérja. Det dr 1 och for sig inte ovanligt, men om en eller
ett par elever kommer f6r sent, tycks detta inte paverka lektionsstarten
1 ndgon storre utstrickning. Men om en storre del av klassen saknas,
och elever droppar in 1 klassrummet under en lingre tid — upp emot en
kvart — leder det till att det dr svart att se nir lektionen egentligen
bérjar. Det hinder ockséd att starten blir oklar pd grund av lokalbyte
eller for att lektionen innan enligt schema slutar samtidigt som nista
ska borja. Det férekommer ocksa att liraren inte ger nagon enda
startkommentar, eller ger flera sidana. Det hinder att eleverna ir
synnerligen pratsamma och inte lystrar till lirarens inledningsord. Vid
ett fatal tillfillen inleder liraren, och i det hir fallet 4dr det alltid vikarier,
med att friga eleverna hur det brukar vara eller hur de vill ha det.
Denna allmint formulerade fraga besvaras antingen av flera elever pa
en gang eller fir ingen respons alls, vilket leder till oklar och utdragen
lektionsstart.

Praktiska omstindigheter tycks paverka starten. Det ér inte unikt for
skolans verksamhet att kringel med lokaler paverkar och stor.
Darutéver framtrider tva faktorer som betydelsefulla f6r huruvida
lektionens start blir oklar eller utdragen. Den ena idr om ldraren dr
otydlig och inte utdvar auktoritet genom att ta kommandot Gver
situationen. Ett sitt att avsta fran att utova auktoritet ar att avhinda sig
makten genom att fraga eleverna om hur det skall vara. Orsaken till att
lirare gor sd kan antingen vara att de dr okunniga om skolkultur och
den makt som elever forvantar sig att lirare ska utéva, eller att de har
kunskap om skolkultur, men avstar fran att utéva makt. Anledningen
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till det sistndimnda kan vara en prioritering av de sociala relationerna —
att framstd som schysst — pa bekostnad av auktoritet. Den andra
framtridande faktorn ér att eleverna kan prioritera det sociala projektet
i skolan framfér det utbildande genom att prata med varandra 1 stéllet
for att rikta uppmairksamheten mot liraren. Detta trots att de i
intervjuerna sagt att de har kunskap om hur man som elev ska uppfora
sig vid lektionsstart. De tycks inte ha skolarbete och dirmed inte sin
utbildning i fokus, helt enkelt.

Lektionsslut

Nir lektionen ér slut, markeras detta pa olika sitt. Det jag vanligtvis ser
ar att larare sidger till eleverna att plocka ihop, stilla in eller upp
stolarna, stida eller att samlas hos ldraren. Vanligt dr ocksa att ldrare

95 9

anvinder nigon form av avslutningsfras, som “nu slutar vi”’,)” tack f6r
idag”, ”hejda” eller "trevlig helg”.>” Jag hor da elever svara med nagot
liknande, och sedan ga. Det férekommer ocksa att lektioner avslutas
med att ldrare ger en arbetsinstruktion infér nista lektionstillfille.
Lirare avslutar ocksd lektioner med en tillsdgelse, som var tysta si
slutar vi”, ”hur tycker ni att ni egentligen jobbat idag” eller jag har inte
sagt att ni far sluta 4n”.** Lektioner kan ocksa avslutas pa initiativ fran
elever som siger att det dr dags att sluta, vilket ldraren instimmer i.
Lektionssluten kan ocksd vara oklara pa grund av den verksamhet som
pagar, till exempel om eleverna arbetar sjilva och reser sig och gér allt
eftersom eller om eleverna har ett prov och fir ga nir de skrivit firdigt.

Vid lektionernas slut ser jag tydligare dn vid lektionernas bérjan hur
lirare utovar makt bade genom relationen till eleverna och genom att
fran sin formella maktposition antingen ge eleverna praktiska uppgifter
eller genom en spriklig markering. Eftersom lirarens uppdrag bland
annat 4r att ansvara for elevernas utbildning, inkluderar ansvaret dven
organisation och administration. En del av detta ér att avsluta lektionen
och emellanit gor lirare det genom att disciplinera eleverna. Lirare kan
ge kommentarer med dubbelt innehdll, det vill sdga att de samtidigt

583 Observationsdag 1, 2, 4, Allenaskolan; observationsdag 2, 4, Mobilskolan; observationsdag
1, 3, Stationsskolan.
54 Observationsdag 1, Allenaskolan; observationsdag 1, Mobilskolan.
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belénar och kritiserar elever i sin maktutévning. Nir lirare sdger att
eleverna fir sluta nir de tystnat, kan det underliggande budskapet
uppfattas som att det dr en beloning att avsluta det lartillfille en lektion
ar tinkt att vara, och dirmed en bestraffning att beh6va stanna kvar.
Detta dr i och for sig inte unikt i skolsammanhang, kvarsittning ar ett
annat exempel pa ndr nirvaro i skolan kan uppfattas som ett straff och
inte en mojlighet och férman. Avsikten fran skolans sida vad giller
kvarsittning kan dock vara att ge eleverna mojlighet att ta tillvara det de
missade.  Dirigenom  kan  kvarsittning  uppfattas som en
férmansrelaterad sanktion. Jag menar dock att uttalanden om att
eleverna som beloning ska fa ga fran lektionen ingir 1 skolkultur som
en seglivad forestillning om att lektioner ir ett slags nédvandigt ont.

Av de tre skolorna dr det Mobilskolans starter och avslutningar pa
lektionerna som enligt mina observationsanteckningar 4r oklarast. Dir
finns ocksa flest elever som inte tycks prioritera utbildning och som i
viss mdn dr skolfientliga. Eftersom elevgruppen pa Stationsskolan har
mest kulturellt kapital, har de ocksi den hdgsta graden av
kulturkompetens och social sikerhet av de tre skolornas elevgrupper.
Detta kan vara en forklaring till att de pd ett till synes sjdlvklart sitt
utévar den form av sjilvbestimmande som tar sig uttrycket att de reser
sig och gir nir lektionen enligt schema ska sluta. Att de ordinarie
lirarna accepterar det styrker att detta ingdr som en del i
Stationsskolans skolkultur. Detta snarare fOrstirks 4n motsigs genom
att den enda vikarierande ldraren inte inforlivat denna norm. Den
forstiarker istillet hennes utanforskap och forsvagar hennes méjlighet
att utéva makt.

Elevers retorik om lektioners start och slut

Elever om normer for lektionsstarter

Det rader samstimmighet bland eleverna om att det dr svart att sdga
nir en lektion egentligen startar. Olika faktorer lyfts fram som
betydelsefulla i sammanhanget; vilken lirare det ir, vilken tid pa dagen
lektionen dr, hur liraren markerar starten, vad liraren sdger och gor,
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samt hur eleverna beter sig vid lektionsstart. Majoriteten uttrycker att
det 4r ldraren som bestimmer nir lektionen startar, men det
framkommer ocksd att om eleverna pratar och dr ouppmirksamma,
kan liraren behova starta flera ganger. Agnes beskriver det som en
konflikt mellan hur det borde vara och hur hon uppfattar att det
egentligen ir.

Maria: Nir tycker du man kan sdga att en lektion borjar?

Agnes: Nir den borjar? Nir de flesta har kommit, att man
sitter igdng. Fast egentligen ska den ju bérja nir vi, nir det stir
pd schemat att vi ska bétja. Men sd dr det aldrig, f6r att det
kommer nagra sd hir och sitter sig och si ser man att det har
kommit hilften och di vintar man en liten stund och sen har
man upprop och eller si hir kollar vilka som dr dir. Och sen
sdger de vad vi ska géra och di borjar det som ocksa. Det
bérjar som tvd ganger.

Maria: Det borjar som tva ginger?

Agnes: Ja, férst kommer man dit och di bérjar det och sen
bérjar man jobba efter ett tag.

Maria: Ar det nir liraren har sagt vad ni ska gora?

Agnes: Mm, da bérjar man ju pa jobba, eller lisa eller vad man
ska gora. -

Agnes sdger att det dr tva eller flera starter pa lektionen, men att det f6r
henne dr sjdlvklart att den ska borja enligt schema. Hennes uttalande ér
representativt f6r de elevbeskrivningar jag fatt pa hur en lektionsstart
ser ut. Det 6verensstimmer ocksd med mina observationer. Betydelsen
av de oklara starterna tycks dock variera for eleverna. Jag ser aldrig
under observationerna att nagon elev fister nigon vikt vid att de inte
kommer igang den tiden som lektionen ska starta enligt schemat. Men
nir jag under gruppintervjuerna ber eleverna tala om vad de skulle gora
i en situation nir en lektion inte kommer iging pa grund av att eleverna
pratar, foresprakar majoriteten stringhet. De skulle sjdlva vara stringa
om de var lirare.”* Ett forslag som elever foresprakar ir att liraren ska

54 Elevintervju 1, Allenaskolan.
54 Flickgrupp, pojkgrupp, blandgrupp, Allenaskolan; flickgrupp 1, pojkgrupp 1, Mobilskolan.
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skicka ut de elever som pratar, eller dela pa dem.”’ Ett annat forslag ar

att liraren ska skrika, for nir lirare gér det blir man som elev férvanad
och da blir det nog tyst.”* En flicka siger att detta ir lirarens ansvar,
for elever ska inte behéva gora nagot nir det pratas, de ska bara ga till
lektionen och lira sig saker. En annan flicka menar att alla kan tinka pa
att vara tysta, det ir virt ansvar, siger hon.”® I tre av gruppintervijuerna
siger elever att liraren inte ska eller kan géra niagot.”™ Susanne anser
att vissa elever inte bryr sig om vad liraren gor, dirfér spelar det dnda
ingen roll vad denne gbr och det dr bara for liraren att vinta tills
eleverna lugnat ner sig. Eleverna ska egentligen sluta prata om de blir
tillsagda, men det gor de inte, tillfogar hon.”

Det som kommer till uttryck hos eleverna ir konflikten mellan vision
och verklighet, det vill sdga hur de vill att det skall vara nir lektioner
bérjar och hur de upplever att det faktiskt dr. Att det dr manga
lektioner som har en utdragen oklar start framkommer i intervjuerna,
liksom i mina observationer, dven om ingen entydig bild av orsaken
trider fram. Det rdder dock timligen stor enighet om att ldrarens
formella maktposition dr betydelsefull. Larares f6rsck att utéva formell
makt undermineras dock av elevers pratande. Lirare kan dérfor
behéva upprepa tillsdgelser om och om igen. Agnes besktrivning
innebdr att nir liraren utifrdn sin maktposition preciserat skolarbetets
innehéll, kommer arbetet iging. Lirares maktutévning, bade formell
och relationell, maste uppenbatrligen innehilla ett tydligt budskap for
att bli verkningsfull, sa att det som liraren sager ska goras ocksa utfors
av eleverna. Observationerna gav intrycket att det tycktes timligen
underordnat fér elever och lirare nir lektioner verkligen startar.
Elevernas retorik kontrasterar mot detta i och med de samstimmiga
onskningarna om att liraren ska vara en tydlig auktoritet och vara den
som ser till att lektionerna kommer iging pd utsatt tid. De sanktioner
som ecleverna fOreslir att liraren ska ta till dr tdmligen kraftfulla;
hégljudda tillsdgelser samt skicka ut elever som inte gér som de blir
tillsagda. Att schemat f6ljs sa till vida att skolarbetet kommer igang

547 Flickgrupp 1, pojkgrupp 1, Mobilskolan.

548 Pojkgrupp, Allenaskolan.

549 Flickgrupp 1, Mobilskolan.

550 Blandgrupp, flickgrupp 1, flickgrupp 2, Stationsskolan.
551 Flickgrupp 1, Stationsskolan.
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enligt lektionens schemalagda starttid ser jag som en vision. Elevernas
ansvar for att lektionen ska komma igang finns med i retoriken och jag
ser det som ett exempel pa den sjilvdisciplin eleverna fostrats in i. Det
kan ocksa forstis som ett exempel pa den relationella makt som utovas
i enlighet med liroplanens virden, nidmligen att en elev ligger det
ansvaret inte bara pd sig sjilv och ldraren, utan ocksi pa elever i
allminhet. Eleverna uppger att ansvarstagande borde resultera 1 att de
ir uppmirksamma mot liraren vid lektionsstart.

Elever om normer for lektionsslut

Det rider ocksa enighet bland eleverna om att klockan i férsta hand
styr nir lektionen slutar. Eleverna fran Stationsskolan betonar att detta
ar det enda som giller, vilket ocksi Overensstimmer med mina
observationer. En pojke siger att liraren bestimmer nir lektionen
startar, men eleverna bestimmer nir den slutar. Nir lektionen ir slut,
reser de sig och gir.” Jag fragar en annan pojke pa samma skola om
nagon lirare kommenterar det beteendet. Han svarar att han inte vet
det, eftersom han alltid springer ut forst, men han tror att ldrare
protesterar mot detta.”

Elever frin de andra skolorna tar dven upp betydelsen av lirarens
agerande som markor for att lektionen dr slut. Det dr liraren som sidger
till eleverna att de ska sluta, plocka ihop, stilla upp stolar eller som
siger hejda.” Olika lirare har olika sitt att avsluta lektionerna och
elever vet vad som giller for olika lirare.” Elever kan ibland tjata sig
till att fa sluta tidigare, men dven dir skiljer sig lirare at. Eleverna vet
vilka lirare det kan vara idé att tjata pa.”> Elever uttrycker ocksi
missndje med att en del lirare drar 6ver lektionstiden. Da kan elever
sdga till att det 4r dags att sluta, och de menar att dd blir det oftast s

o 557
ocksa.

552 Elevinterviju 4, Stationsskolan.

553 Elevintervju 1, Stationsskolan.

554 Elevintervju 1, Allenaskolan.

55 Blevintervju 3, Allenaskolan; pojkgrupp, Stationsskolan.

556 Elevintervju 4, Allenaskolan.

557 Flickgrupp 2, Stationsskolan; elevintervju 1, Allenaskolan; elevintervju 3, Mobilskolan.
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Att lirare gor olika ndr de startar och avslutar lektioner beskrivs bade
som positivt och negativt. En flicka siger att det dr bra att olika lirare
har olika regler, f6r da lir man sig att anpassa sig till olika personer.
Om lérare skulle ha samma regler, skulle det bli opersonligt, papekar
hon.” Allan siger ocksa att olika lirare har olika regler. Han beskriver
hur han gbr £6r att veta sidkert nidr han kan ga utan att gora fel.

Allan: Ja, man kan ju sdga hejda, och sia om de sdger hejda, dir dr
det ju bara och gi. Men om man sédger hejda och de bara: men sta
kvar vid stolen, di méste man std kvar. Och det dr ju som bara nir

. e 559
de sdger hejdd som man vet.

Allan beskriver hur han genom att préva att siga hejda, hanterar en
situation dir han dr osdker. Det sikraste tecknet han kan fa pa att
lektionen verkligen ir slut, dr lirarens hejda.

Jag menar att lektionsslut skiljer sig markant fran lektionsstart sa till
vida att de foérstnimnda dr tydligt kopplade till tid. Lektionens
schemalagda sluttid framstills av eleverna som en &verordnad
auktoritet 1 forhallande till liraren. Nir ldrare inte haller tiden utan drar
over, kan eleverna anvinda argument om att tiden dr ute fOr att
omedelbart avbryta lektionen. Detta beteende kan ocksa ses som en
spegling av den forestillning om skolarbete som straff, som jag
nimnde tidigare i detta tema. Beteendet kan ockséa bero pi att eleverna
onskar struktur i skolvardagen, bland annat 1 form av att lektionerna ar
tydligt avgrinsade 1 tid. Att behéva stanna kvar efter lektionstid, dven
om det bara dr nigra minuter, ir for elever ett skil till protester. Men
jag identifierar ocksa hir liraren som betydelsefull maktutévare i och
med att lirarens markering av att lektionen dr slut beskrivs som
visentlig. Elevers kulturkompetens framtrider i uttalanden om att olika
lirare avslutar pa olika sitt och dessa kan eleverna tolka. Det centrala
ar slutmarkeringen i sig, inte hur den gors. Detta kopplar jag ocksa till
det som elever beskriver som tjat och deras forsok att fa sluta tidigare,
som beskrivs som mer eller mindre framgangsrikt. Det krivs
kulturkinnedom om vilka lidrare det kan 16na sig att tjata pa for att ha
nigon utsikt att fa sin vilja igenom.

558 Flickgrupp 2, Mobilskolan.
559 Elevintervju 4, Allenaskolan.
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Larares retorik om lektioners start och slut

Lirare om normer for lektionsstarter

Aven lirare beskriver att det kan vara oklart nir lektionen egentligen
borjar. De berittar om vad de gor inledningsvis och sdger att nir vissa
saker skett, da borjar lektionen. Lirarna anvinder uttryck som
“startstricka”, Vtva starter” och “egentligen borjar”.”* Det handlar om
att liraren skrivit upp elevernas nirvaro och hilsat eller om att alla,
eller dtminstone de flesta eleverna dr pa plats. Lektionen borde bdtja
pa klockslaget, men det dr inte si. En gemensam start ar viktig for att
lektionen ska bli bra, menar Agnetasdotter.”' Idrottslirare Svensson ir
den enda liraren som siger att hans lektioner alltid borjar enligt
klockan och att alla elever alltid 4r pa plats da.’? Idrottslirare
Andersson siger att £6r honom bétjar lektionen nir eleverna kommer
in i idrottsbyggnaden, men tilligger att han vet att eleverna inte ser det
si. Fér dem borjar lektionen enligt klockan, tror han.”” Det rider
ocksa samstimmighet bland ldrarna om att det dr de som bestimmer
Over, har ansvar f6r samt styr nir lektionen startar. De har dock inte
kontroll Over nir eleverna faktiskt kommer och sena ankomster
paverkar pa nagot sitt alltid lektionsstarten negativt.

Lirarnas beskrivningar av hur det gar till nir lektioner startar samt
deras vision om att lektioner ska bérja pa schemalagt klockslag
overensstimmer med elevernas. Jag menar att lirares beskrivningar
liksom elevernas kan forstas som en konflikt mellan vision och hur de
upplever att det faktiskt 4r vid lektioners start. Visionen, eller den
onskvirda normen, dr att lektioner botrjar pa schemalagt klockslag.
Beskrivningen av hur det fungerar i praktiken innebir att de inte gor
det, utan lektionens inledning anvinds till administrativ verksamhet
samt blir utdragen framfér allt pd grund av elevers sena ankomster. For
lararnas del kan visionen om en distinkt lektionsstart ocksd kopplas till
kvaliteten pa undervisningen, den utdragna starten ger inte samma

560 Lararintervju 1, 2, 4, Allenaskolan; lirarintervju 4, Mobilskolan; lirarintervju 4,
Stationsskolan.

5601 Lararintervju 3, Allenaskolan.

562 Lararintervju 1, Stationsskolan.

563 Lararintervju 5, Allenaskolan.
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forutsittningar for framgangsrik undervisning. Pa  vilket sitt
undervisningen skulle bli mer framgangsrik av en lektionsstart enligt
schema ir dock oklart. En méjlig tolkning ér att ldrarna syftar pa att det
blir mer struktur och ordning om lektionen har en tydlig startpunkt.
Detta framtrader som efterstravansvirt bade frian elev- och lirarhall.

Ett undantag frin den mer generella bild som framtrider ur de
intervjuade ldrarnas retorik, kommer fran idrottsliraren pd
Stationsskolan. Enligt honom bérjar idrottslektionerna enligt schema,
vilket ocksd stimmer med mina observationer. Hir menar jag att han
utévar en strikt, tydlig och konsekvent disciplinering som skapat en
avvikande norm om sena ankomster pd hans lektioner. Ett annat
undantag dr idrottsldraren pa Allenaskolan, som menar att lektionen
bérjar innan schemalagd tid, nimligen nir eleverna kommer in i
idrottsbyggnaden. Han uttrycker dock medvetenhet om att hans
normer inte 6verensstimmer med elevernas, vilket stimmer med mina
observationer. Eleverna hivdar lektionsstart enligt klockan, som
nimnts ovan. Jag menar att hans uppfattning ocksd kan ses som en
vision, men eftersom hans verklighetsbeskrivning av elevernas normer
6verensstimmer med elevretoriken, blir det inte nagon konflikt mellan
vision och verklighetsbeskrivning. Jag menar att lirare ser sig sjilva i
positioner och relationer dir de har och kan utéva makt nir det giller
lektioners start. Den beskrivningen férindras i och med att makten
ocksa beskrivs som begrinsad och underminerad av elevernas
beteende, i det hir fallet nir eleverna inte ar nirvarande vid lektionens
bérjan. Finns eleverna inte pa plats, blir det betydligt svarare att utéva
makt helt enkelt. Det kan dock vara méijligt f6r ldrare att utéva makt
dven nir eleverna inte dr nirvarande. Idrottslirare Svenssons ledarstil
tycks resultera i att eleverna ytterst sillan dr sena till hans lektioner,
vilket kan ses som att maktutévningen verkar indirekt.

Vad som ska betraktas som sen ankomst dr en tolkningsfriga for
lirarna. En ldrare siger att hon forstas vill att eleverna ska komma i tid,
men uttrycker forstaelse for att de har svart att komma i tid nér de har
korta raster mellan lektionerna. Hon kan acceptera att de kommer
ndgra minuter sent, siger hon, men blir det mer dn fem minuter,
skriver hon upp sen ankomst.”* Andra lirare siger att de inte kan siga

564 Lararintervju 4, Allenaskolan.
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precis nir det blir sen ankomst, men det handlar om ndgra minuter.”

Detta dr ocksia kopplat till lirarens beskrivning av om lektionen
verkligen borjat. Om en elev kommer efter det att liraren tagit upp
nirvaro, blir det sen ankomst. Monasdotter menar att det rider olika
uppfattning om sen ankomst i olika klasser.

Monasdotter: Ja, och det dr ocksi, det dr ocksi en
klasskulturfraga. Det dr vissa grupper som tar sig friheten att
komma sent. Och i vissa klasser dr det, dir de sjilva reglar
dérren och smiller igen den ndr klockan dr prick tjugo Gver
om lektionen ...

Maria: Alltsd eleverna gor det?

Monasdotter: Ja, och tycker att det dr jitteviktigt att alla
kommer i tid. Och i vissa klasser ar det, i var forra nia hade vi
en drop-in i en timme varje morgon. De tog sig helt enkelt
friheten att komma den tiden.>*

Monasdotter beskriver att olika klasser skapar normer som ldraren inte
alltid kan styra eller ens paverka. En ldrare sdger att hon brukar patala
att de stjil tid av de andra eleverna nir de kommer sent, men hon
siger ocksa att det inte har nigon effekt vad hon kan se att siga sa.>”’
Agnetasdotter siger att hon oftast viljer att inte ge nédgon
uppmirksamhet till de elever som kommer sent, men om elever
kommer for sent vid flera tillfillen, tar hon upp det till diskussion.
Hon siger ocksd att 7det dr i regel de eleverna som kommer
inslintrande sist som vill sluta innan lektionen ir slut ocksa”.>**

Det framkommer i lirarintervjuer att sen ankomst kan vara en sadan
sak som tas upp pa utvecklingssamtal. Monasdotter berittar att hennes
arbetslag beslutat att de ska ha ldst dorr nir de bérjar en genomging
och sedan Gppna for de elever som dr sena. Hon menar ocksa att
kvarsittning ger ett felaktigt budskap, eftersom undervisning ska vara
nagot positivt och inte ett straff. P4 Mobilskolan hade de en period ett
erbjudande om extraundervisning f6r de som skétte sig vl
Monasdotter beskriver en ambition fran lirarnas sida att vinda

565 Lararintervju 2, 4, Mobilskolan; lirarintervju 1, Allenaskolan.
566 Lararintervju 2, Mobilskolan.

567 Lararintervju 4, Stationsskolan.

568 Lararintervju 3, Allenaskolan.
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attityden fran kvarsittning som ett straff till att se det som en beléning
att fd extra undervisning. Det fungerade en period déd eleverna hade
hog arbetsbelastning, men nir den littade slutade eleverna att komma.
Att stanna kvar i skolan en fredag eftermiddag var inte attraktivt
lingre, och férsoket avslutades.””

Jag menar att den forstielse f6r och anpassning till elevers sena
ankomster som ldrare beskriver kan kopplas till skolans
fostransuppdrag. Eleverna ses inte enbart som en grupp skolelever,
utan individen lyfts fram och dirmed finns utrymme f6r att forhalla
sig till varje individs eventuella skil for att komma f6r sent. Darmed
finns det en grins som kan tinjas och bli utdragen och att komma f6r
sent ses som forstieligt och delvis acceptabelt, men inte legitimt.
Lirares agerande vid lektionsstart, att vinta nagra minuter — som litt
blir fler — kan bade skapa och aterskapa en skolkultur dir sen ankomst
blir ett relativt och tolkningsbart begrepp. Att olika skolklasser agerar
pa olika sitt vid lektionsstart exemplifierar variationer 1 skolkultur.
Gemensamt for de beskrivningar de intervjuade ldrarna gett dr att
elever kan utéva makt i dessa situationer. Elever kan utéva makt
gentemot ldrarna och sina klasskamrater antingen genom att till synes
obekymrat komma fér sent eller si kan de utéva makt gentemot
varandra genom att lasa dérren da lektionen enligt schema ska starta. I
dessa beskrivningar dr liraren osynlig och eleverna framstir som
suverdna maktutovare. I de strategier for att hantera sen ankomst som
lirarna beskriver anvinds ibland argument som dr kopplade till
liroplanen, exempelvis solidaritet. Detta uppges dock inte ha nidgon
storre effekt. En annan strategi handlar om att ignorera de elever som
kommer sent, men hir framtrider ocksa hur lirare fullfSljer sitt
fostransuppdrag genom att diskutera med de elever som ignorerats
om de kommer for sent ofta. Dirmed blir effekten i praktiken den
motsatta, och 1 stillet f6r att anvinda ignorerandet som en sanktion
far den sene eleven mer uppmairksamhet dn om hon eller han inte
kommit for sent.

Sanktioner av sen ankomst som ndmns dr uppskrivning, med
uppfoljning pa utvecklingssamtal, samt att lasa dérren vid lektionsstart
sd att sena elever inte kan delta i ldrarens inledande genomging.

569 Lararintervju 2, Mobilskolan.
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Uppskrivning kan relateras till skolans bada uppdrag, undervisning
och fostran. Den férstnimnda sanktionen, uppskrivning som
diskuteras  pa  utvecklingssamtal, kopplar jag till  skolans
fostransuppdrag, men eftersom jag inte deltagit vid utvecklingssamtal
och dirfor inte vet hur de tas upp, kan den sanktionen likaval kopplas
till undervisningsuppdraget. Pa utvecklingssamtalen kan ldrare
antingen prata om att eleven inte uppfor sig pa ett acceptabelt sitt och
dé relaterar det till fostransuppdraget, eller sa kan de prata om att
eleven pa grund av sena ankomster missar undervisning och da
relaterar det till skolans undervisningsuppdrag. Om det pd
utvecklingssamtalet sker en koppling mellan sen ankomst och
skolresultat eller om sen ankomst kopplas till uppférande, blir
budskapen olika. Att lisa doérren dr en sanktion som jag menar dr
kopplad till undervisningen, eftersom det bakomliggande budskapet
kan fOrstas som att det ér ett straff att missa undervisning. Detta ligger
1 linje med det resonemang Monasdotter fér, dir hon beskriver
undervisning som nagot positivt. Mobilskolan har ocksia provat ha
kvarsittning — da kallad extraundervisning — som bel6ning. Enligt
Monasdotter fungerade det ocksid som en beloning si linge eleverna
sdg en arbetsmissig vinst med det. Detta forstar jag som ett f6rsok att
férindra en vision till verklighet, att genom handling uppna ideal, i det
hir fallet en genomgripande attitydférindring fran synen pa skolarbete
som straff till en uppfattning om undervisning som bel6ning. Att lasa
dorren kan ocksa vara ett sitt fOor lirare att virna andra elevers ratt till
undervisning och kan dirmed ses som en rittvisefraga. De som vill ha
undervisning ska inte drabbas av andra elevers sena ankomster.

Lirare om normer for lektionsslut

Det rider samstimmighet bland lirarna om att lektioner ska ha ndgon

form av tydlig avslutning, som liraren ansvarar fér och bestimmer

6ver. Det kan handla om att ge eleverna information om lixan,

sammanfatta lektionen, ge berém, sdga nagot, som “hejdd”, ”tack f6r
»

idag”, ’trevlig helg” eller ’nu slutar vi”, eller prata om vad de ska géra
nista ging.””’ Det ir lirarens ansvar att halla ritt pa tiden, si att

570 Lirarintervju 2, 4, Allenaskolan; lirarintervju 1, 2, 4, Stationsskolan; lararintervju 1,
Mobilskolan.
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lektionen slutar enligt schema. Mirtasdotter sdger att det dr ett
maktmedel for lirare att kunna bestimma nir lektionen slutar.

Maria: Mm, kan du anvinda det som ett maktmedel?

Mirtasdotter: Jaha, det forséker jag i alla fall [skratt]. Da sdger
jag om ni jobbar bra nu, di kan ni sluta tidigare. Och om ni,
nej nu ér det s, nu kommer vi mésta gi ver, kan jag siga. S
det dr, det 4r ju lite, det 4r inte ofta, men nog hinder det att jag
g0r det.

Maria: Men det ar, ar det liraren som bestammer nir man
bérjar och slutar?

Mirtasdotter: Ja, det tycker jag det dr. Fér om var och en av
eleverna skulle bestimma, det gar ju inte. Nej, ldraren

.. 571
bestimmert.

Mirtasdotter anvander inte detta maktmedel ofta, siger hon, men det
finns dér och vilar pa uttalandet att verksamheten inte skulle fungera
om varje elev hade bestimmanderitt.

Lirare pa Stationsskolan kommenterar att eleverna brukar resa sig och
ga exakt pd minuten. En ldrare dérifran siger att eftersom de gar i nian
vet de sjilva nir de jobbat klart och kan ga, vilket hon accepterar.””
En lirare som 4r ny pé skolan, siger att hon aldrig tidigare varit med
om att elever gor sa. Hon skulle vilja ha ett tydligt avslut, dven om det
innebar att hon drog 6ver ett par minuter. Men eftersom hon har ett
vikariat, tycker hon inte att det 4r 16nt att forsoka dndra denna rutin.’”

Det ir endast idrottslirare Svensson som siger att eleverna aldrig
forsoker fa sluta tidigare. De andra lirarna siger att det forekommer i
storre eller mindre omfattning. De har olika syn pa detta. En
uppfattning som framkommer ir att férhandling ir tilliten. Det kan ju
hinda att eleverna har jobbat bra, har nagot bra forslag att komma
med, eller ett argument som liraren bedémer som hallbart for att de
ska fi sluta tidigare. Det kan ocksa vara sa att liraren ser att manga ar
trétta och beddmer att det 4r meningslést att fortsitta tiden ut.”™* Tva

571 Lirarintervju 4, Mobilskolan.

572 Lararintervju 4, Stationsskolan.

573 Liararintervju 2, Stationsskolan.

574 Lararintervju 2, Allenaskolan; lirarintervju 1, 2, 4, Mobilskolan.
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lirare siger att om eleverna tjatar om att fi gi tidigare, kan de reagera
med att bli hardare pa att ingen far gora det.””

Jag uppfattar att ldrare efterstrivar struktur och att de kopplar ihop
ansvar med makt. Ansvar kopplas till struktur och innehall, makt
kopplas till beslutsritt f6r att uppritthalla struktur. Jag menar ocksa att
lirare 4r medvetna om den egna maktpositionen, som legitimeras
genom att den kopplas till verksamhetens Overgripande mal
Stationsskolan framtrader hir som avvikande i och med att eleverna
dir reser sig och gér nir lektionen enligt schemat slutar. Den ordinarie
liraren pa skolan legitimerar elevernas agerande genom att tala om
sjalvdisciplin och ansvar i enlighet med tesen om disciplinering via
frihet.””* Den vikarierande liraren pi samma skola uttrycker en vision
om lektionsavslut som hon menar att hon inte kan arbeta fér pa grund
av att hennes position inte ger férutsittningar for maktutévning i den
fraigan. Dirmed far Stationsskolans specifika skolkultur rérande
lektionsavslut rada pa hennes lektioner ocksd. Jag menar att de
férhandlingar om att fa ga tidigare fran lektioner som lirare beskriver
visar pa ett erkdnnande fran lirare av makt som relationell. De
argument som framstills som gangbara, anknyter till de virden som dr
framskrivna i liroplanen, exempelvis ambition. Ockséd att hinvisa till
personliga tillstind som trétthet uppges kunna fungera som argument
tor att fi sluta tidigare. Hir framtrider ldrarens relationella
maktutovning, dir forstielse for individers personliga sociala behov
och tillstind 6verordnas skolans undervisningsuppdrag. En annan
méjlig tolkning 4r att lirare genom att tillmotesgd elevers personliga
behov medverkar till att eleven har stérre mojligheter att lyckas med
skolarbetet. Pia si vis skulle undervisningen kunna blir mer
framgangsrik. Utifrin den tolkningen blir undervisningsuppdraget
éverordnat fostransuppdraget. Aven argument fran de lirare som siger
att de blir stramare i sin maktutévning om elever tjatar om att fa sluta
tidigt, kopplar jag till skolans fostransuppdrag, eftersom det syftar till
att utveckla 6nskvirda beteenden. Motstindet mot att ge efter for tjat
genom att absolut inte ge efter kan kopplas till retorik, som ocksa
férekommer utanfér skolan, om exempelvis barnuppfostran och
hunddressyr samt det ordsprik som sdger att “om man ger nigon

57 Lararintervju 3, 4, Allenaskolan.
576 Osterlind, 1998, 21.
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lillfingret sa tar han hela handen”. Att detta forhallningssitt
férekommer i skolan visar att skolan édr en del av hela sambhillet och
dess forestillningar.

”Nu borjar vi — tack f6r idag!”

Lektioners start enligt schema och deras verkliga start sammanfaller
sillan. Detta tycks huvudsakligen ha tre orsaker. Den férsta handlar
om praktiska omstindigheter, som att salar dr dubbelbokade. Den
andra handlar om att liraren inte skapar en tydlig start. Den tredje
handlar om att elevers beteenden férhindrar en distinkt lektionsstart.
Eleverna uttrycker att de vet att lektioner borde borja enligt
schemalagd tid. De menar trots det att det ar lirarens uppgift att se till
att si sker, eftersom lirare kan utéva bade formell och relationell makt.
Dirigenom har lirare storre mojligheter 4n vad elever har att
exempelvis fa en tillsigelse till en elev som hindrar lektionsstarten
atlydd. Det framgir dock att eleverna anser att dven de har och bér ta
eget ansvar. Lirarna strdvar efter att lektionerna ska starta i utsatt tid.
Via disciplinering kan ldrare vara mer eller mindre framgingsrika med
detta. Larare bade definierar och hanterar sen ankomst olika. De
uttrycker medvetenhet bide om sitt ansvar och om sina méjligheter att
utéva makt i detta sammanhang. Lektionssluten sker 1 betydligt h6gre
grad enligt klockan. Orsaker till det handlar om att elever kriver att det
ska vara sa samt framhaller att det dr viktigt med en tydlig markering
fran lirarens sida. Dessutom tycks lirare vara instillda pd att avsluta
lektionerna enligt schemalagd tid. Elever kan belénas med att fa gi
tidigare,  vilket = kan  uppfattas som en  kontrast  till
undervisningsuppdragets budskap att undervisning ir en rittighet och
en férman.
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Avslutning

Sammanfattning: ”Hailla ordning, men inte
overordning”

Elevers uppférande och ordningen i skolan dr nagot som jag skulle
vilja pastad stindigt star pa agendan for aktuella diskussionsdmnen, savil
i dagspress, politisk debatt som i ldrarrum i svenska grundskolor.
Denna studies syfte dr att med hjilp av teorier om kén och makt
beskriva och analysera uppférandenormer i retorik och praktik i
svenska klassrumskulturer. Retorik framkommer i intervjuer och i
skolans styrdokument och praktik framkommer huvudsakligen vid
observationerna 1 klassrummen. De fragestillningar jag wvalt att
behandla dr féljande: Vilka uppférandenormer kommer till uttryck i
klassrum 1 grundskolans senare ar? Vilka uppférandenormer kan
utldsas 1 styrdokument for skolan? Kommer dessa uppférandenormer
till uttryck i klassrum och i sa fall hur? Vilka uppférandenormer anser
elever och ldrare rader? Vilka anser de bor rada i1 klassrum? Vilket
forhallande rader mellan uppférandenormers retorik och praktik? Vad
kan beskrivas som normbrott i klassrum? Hur anser elever och lirare
att normbrott hanteras och hur anser de att de bér hanteras? Det
empiriska materialet 4r insamlat i tre klasser i arskurs nio.

Att beskriva uppférandenormer och gbra ansprak pid att dessa skulle
vara generaliserbara dr mahinda alltfér kaxigt. Med hinvisning till
begreppen ”mittnad” och “theoretical saturation” menar jag dock att
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jag utifrain de tre niondeklasser som ingir i min studie kan ge en
trovirdig bild av vilka uppforandenormer som kan rida 1 svensk
grundskolas senare 4r.>”7 Den komplexitet och de multifaktoriella
samband som framtrider i studien visar dock att savil lokal kontext
som enskilda individers motiv for handlingar har betydelse for en
eventuell generaliserbarhet.

Utifran avhandlingens sex teman framtrider i huvudsak gemensamma
uppférandenormer i de tre skolorna. Normen for sprikbruk innebir
att svordomar och kénsord kan anvindas fritt gentemot déda ting,
men inte om och till andra personer. Det frimsta undantaget frin den
normen handlar om relationer och humor, eftersom svordomar och
konsord kan anvindas nar man skimtar med kamrater. Att prata om
annat dn skolarbete 1 klassrummet ér ett acceptabelt beteende, sa linge
inte nagon annan blir stdrd. Manga elever har hégre toleranstrdskel £6r
vad som stor dn vad lirare har. Uppfoérandenormen rérande att be om
och fa hjilp tycks innebira att elever kan be lirare om hjilp bade med
skolarbete och praktiska saker. Lirare forvintas tillhandahalla sidan
hjalp i timligen stor utstriackning. Lek, dven férhédllandevis vildsam lek,
framstir som en integrerad del av skolvardagen. Aven hir ir
acceptansen hogre bland elever, foretridesvis pojkar, dn bland lirare.
Normen for lek liknar den for prat, alltsa att beteendet ar acceptabelt sa
linge ingen blir stérd. Lirare beskriver grinssittningen mellan lek och
valdsam lek som problematisk. Elever diremot menar att grinsen dr
tydlig och de férvintar sig att lirare uppfattar den och agerar om den
overtrdds. Normerna f6r reaktioner pa uppférande, det vill siga berdm
och tillsagelser, innebir att elevers skolarbete i huvudsak far berém av
larare. Elevers uppforande far diremot i huvudsak tillsigelser, dven om
berém férekommer. Lektioners start enligt schema och deras verkliga
start, 1 betydelsen nir skolarbetet kommer igang, sammanfaller sillan.
Lektionssluten sker i betydligt hogre grad enligt klockan.

Relationen mellan retorik och praktik kan sammanfattas pa féljande
sitt: elever och ldrare uttrycker en 6nskan om ordning och tydliga
regler som efterfoljs. Nir reglerna inte foljs, efterfragar eleverna
konsekventa och motiverade pafdljder. Studien visar dock att

577 Se vidare metodkapitlet, under rubriken “Faltstudien”.
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skolvardagen inte fungerar pa det viset, utan det rader en viss
diskrepans mellan praktik och retorik.

Liroplanens framskrivna virden, exempelvis respekt, solidaritet och
ansvarstagande, framtrider i bade elevers och lirares retorik . Dessa
virden anvinds for att forklara ett visst handlande eller motivera de
uppférandenormer som beskrivs som 6nskvirda.

I paritet till de mer Svergripande uppférandenormer jag menar rader
pi de wundersékta skolorna, framtrider 4ven gemensamma
uppfattningar om vad som édr normbrott. Det som kallas ”sm6rning”
eller att smoéra” framstir ur elevperspektiv som det stOrsta
normbrottet. Dirutéver visar sig ett antal normbrott, som hinger
samman med diskrepansen mellan praktik och retorik. Férmagan att
bryta mot ridande normer utan att bli utsatt for sanktioner visar pa en
form av social och kulturell kompetens som jag valt att kalla att vara
’skolsmart”.

Diskussion

Val av teori och metod

I inledningen finns beskrivningar av de teori- och metodval jag gjort
samt de Overviganden och vigval som gjordes under arbetsprocessen.
Utgangspunkten infér empiriinsamlingen  var  att titta pa
uppférandenormer i relation till klass, kén och etnicitet. Jag hade dock
inte valt teoretiska perspektiv innan filtstudien genomférdes, med
avsikten att vara sd fOrutsittningslos som mojligt infdr analysarbetet.
Detta ledde till att fokus delvis fordndrades sd att utgangspunkten i
stallet blev makt och kon. Dessutom tillkom kulturperspektivet. Att
sdga att resultaten kunnat bli annorlunda med andra teoretiska
perspektiv dr 1 stort sett en truism. Jag menar dock att valet att samla in
empiri innan jag valde analytiska verktyg 6kar trovirdigheten. Detta
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kan jimforas med ansatser inom grundad teori, dir stor vikt liggs vid
att si forutsittningslést som méjligt studera den valda miljon.”™
Psykologerna Gunilla Guva och Ingrid Hylander beskriver hur urval av
data fran bérjan bor vara helt 6ppet. Genom att sjilv samla in material,
exempelvis genom observationer och intervjuer, kan forskaren ”finga
komplexiteten 1 det som ska studeras genom att studera
kontextberoende fenomen i sitt naturliga sammanhang”.”” 1 och med
detta hivdar jag att dven om jag kunde ha sett annat med andra
teoretiska perspektiv, har metodinsamlingen borgat for rimliga teorival
och dirmed dven fo6r héllbar analys.

Insamlingsmetoderna, som jag tidigare papekat dr tdmligen gingse
inom klassrumsforskning, har ocksd sina begrinsningar. Hur jag har
anvint dem kan ocksa diskuteras. Informanterna intervjuades en gang,
1 timligen direkt anslutning till observationerna. Under analysarbetet
uppstod fragor, di jag sig att jag om jag hade stillt foljdfragor hade
kunnat fa fylligare beskrivningar. Dirmed hade sannolikheten for
djupare forstaelse for informanternas motiv till olika handlingar 6kat.
Eftersom eleverna gick 1 arskurs nio vid tiden for faltstudien, hade de
limnat grundskolan nidr analysarbetet gjordes. Av praktiska skil hade
det varit svart att s6ka upp dem igen. De flesta lirare som ingick 1
studien fanns dock kvar pa respektive skola. Min bedémning blev att
det inte var limpligt att enbart intervjua lirarna en gang till, nir jag inte
sdg mojligheter att intervjua eleverna igen. Mojligen hade en
uppféljande intervju gett mig 6kat underlag 1 analysarbetet och didrmed
an mer underbyggda resultat.

Utrvalet av skolor kan ocksa diskuteras. Avsikten med att vilja skolor,
dir eleverna hade varierande social och etnisk bakgrund, var att kunna
synliggéra  skillnader mellan skolorna. Jag fann dock att
uppférandenormerna i liten utstrickning skiljde sig at mellan skolorna.
Likheten mellan radande uppférandenormer pé de olika skolorna, trots
skillnaderna 1 elevernas bakgrund, kan dock stirka ansprik pa
generaliserbarhet. Det talar alltsa for att jag skulle ha funnit liknande
monster, dven om jag valt andra skolor. Att skolorna ligger inom
samma geografiska omrade, mellersta Norrland, kan dock tala emot en

578 Guva, 2003, 47.
579 Guva, 2003, 35.
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sddan generaliserbarhet. Vid konferenspresentationer av mitt material, i
Malmé och Uppsala, uppgav dven ldrare fran Goétaland och Svealand
att de kinde igen sig 1 mina beskrivningar av olika klassrumssituationer.
Aven detta talar for ansprik pa generaliserbarhet i min studie.

Laroplanen som ett levande dokument

I Lpo 94 formuleras skolans mél och uppdrag med hjilp av begrepp
som att elever ska ”géra och uttrycka [...] ta avstind fran” samt att de
“utvecklar en vilja att handla”.”® Mélen kan dirmed lisas som att
eleverna ska anamma framskrivna virden samt omsitta dem i handling,

De hinvisningar till liroplanen, som jag menar framtrader i
klassrumspraktiken, skulle kunna tolkas som ett bevis for att liroplanen
ir ett levande och verksamt dokument i skolan. Man kan ocksa
argumentera fOr att dessa virden 4r sa allminna och vedertagna i det
svenska samhillet att de skulle ha framtritt i materialet dven om de inte
skrivits in 1 ldroplanen. Ytterligare ett sitt att se pa det dr att havda att
dessa framskrivna virden skrivits in i liroplanen just ddrfér att de ér
allmianna och vedertagna. I och med att de stir dir blir de dock
ytterligare understrukna och kan dirfér anvindas 1 elevers och ldrares
retorik och praktik. Eftersom de anvinds, blir de 4n mer synliggjorda
och levande, och anvinds dirfér an mer och forstirks.

Formuleringarna i liroplanen kan problematiseras bland annat i
relation till skolans fostransuppdrag. Sirskilt liroplanens forsta kapitel,
den i vardagligt tal kallade virdegrunden, vicker frigor. Ska skolan
fostra eleverna i betydelsen att lira dem att uppfora sig pa ett speciellt
sitt? Ska virdegrundsarbete vara korrigerande och normerande eller
inte? Eller 4r det sa att virdegrundsarbete per definition 4r normerande
och korrigerande? Formuleringarna gar ocksd att diskutera utifrin
motstridighet. Att skolan enligt liroplanen ska “aktivt och medvetet
paverka och stimulera eleverna att omfatta vart sambilles
gemensamma varderingar” kan uppfattas som ett budskap som gar
stick 1 stdv mot att skolan ska ”vara 6ppen for skilda uppfattningar och

580 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 8.
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uppmuntra att de f6rs fram” samt ”framhélla betydelsen av personliga

stillningstaganden och ge méjligheter till sidana”.”'

Konflikter mellan motstridiga virden fran liroplanen framtrider ocksa
1 min studie. Det kan handla om virden som stiller lirare infér valet att
prioritera handlingar som gynnar individen eller som gynnar
kollektivet. Ska ldrare uppmuntra individer att vara kreativa,
sjalvstindiga och spontana genom att lita dem svara pd och stilla
fragor rakt ut, eller ska de vilja att prioritera rittvisa och god
arbetsmilj6 f6r kollektivet genom att strikt hélla pa regler om
talordning? Den likvirdighet som det talas om i liroplanen kan tolkas
som att alla ska behandlas likadant, men kan aven tolkas som att den
betonar vikten av rittvisa. Rittvisa dr ndgot som elever och ldrare
baserar manga av sina argument pa om varfor en viss uppférandenorm
bér rada. En del elever menar att det ér rittvist om ldraren hjilper de
svagaste eleverna forst. D4 kan rittvisa forstds som att det ér lirarens
uppgift att striva efter att alla elever ska bli godkinda. Andra elever
hivdar en mer kvantitativ rittviseprincip nir de argumenterar fOr
turordningssystem for att fa hjilp av liraren. Ytterligare ett exempel pa
virdekonflikt utgdr fran elever som uppger att de uppfattar att de fir
budskap som kolliderar med varandra. De kan uppmanas att hjilpa
varandra med skolarbetet, men nir de gor det blir de tillsagda att vara
tysta eller far hora att det dr bittre att de ber liraren om hjalp. Att svara
pé en klasskamrats fraga kan ocksa stillas mot att vara tyst, till exempel
under en genomging. Solidaritet med en kamrat stills mot
ansvarstagande for till exempel arbetsmiljon. De hir virdekonflikterna
kan innebira att eleverna upplever att de fir motstridiga budskap,
vilket en del elever ocksa uttrycker. Aven lirare beskriver hur de kan
uppleva att de ir otydliga gentemot eleverna genom att prioritera olika
virden vid olika tillfillen. De allmint hallna formuleringarna kan vara
en orsak till detta, men ocksd att det ligger i sakens natur att
verksamhet som inbegriper minskliga relationer kriver att de
inblandade hela tiden férhéller sig till motstridigheter. Fragan dr om en
mer precist skriven liroplan skulle underlitta lirares arbete och didrmed
ocksa elevers skolvardag. Det gir ocksa att hivda att skolan férbereder

581 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 4-6.
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elever for livet efter grundskolan, eftersom de far 6va pa att forhalla sig
till motstridigheter.

Hinvisningar till liroplanen, direkta och indirekta, behdver dock inte
vara motstridiga. F6rmaégan att ta ansvar, som skolan enligt liroplanen
ska frimja hos eleverna, dr ett exempel pa ett virde som frekvent
framtrider i undersékningen.” Elever uppger att de borde ta ansvar
till exempel for sitt lirande, for att vara tysta samt for att komma 1 tid
till lektionerna. Lirare anses ha skyldighet att ta ansvar fOr att gripa in i
exakt det 6gonblick vildsam lek 6vergar fran att vara lek till att bli
allvar. Informanterna kan alltsd se ansvarstagande som ett oemotsagligt
virde. Individuellt ansvar 4r ocksa nagot som betonas pa flera stillen i
liroplanen. Detta kan ocksa belysa de resultat i studien som visar att
tillsigelser till enskilda elever dr mer verkningsfulla 4n kollektiva
tillsigelser. Om en elev far en direkt tillsigelse, kan man sdga att hon
eller han tar ansvar for sitt beteende genom att géra som ldraren siger.
Om samma beteende resulterar 1 en tillsdgelse till en grupp av elever,
tycks samma direkta ansvarstagande inte ske. En kollektiv tillsigelse
kan mojligtvis ses som en kollektiv bestraffning, vilket enligt
regelverket inte ir tillatet.”® Lagtextens formulering kan lisas som att
den betonar vikten av individuellt ansvarstagande. Individualiseringens
baksida sigs ibland vara att den gynnar egoism och egocentrism och
missgynnar  solidaritetstinkande. ~ Kanske  skulle  kollektivt
ansvarstagande behéva utvecklas, till exempel i skolan? Vigen till att
utveckla ansvarstagande dr knappast att utdela kollektiva
bestraffningar, och det dr vil dessutom tveksamt om en tillsdgelse till
en hel klass dr en sadan. Diremot kan reaktioner pa kollektiva
tillsdgelser synliggdra kollektivt ansvarstagande. Ytterligare ett exempel
pa hur ansvarsbegreppet anvinds handlar om maktutévning, da lirare
kan bemota elevers begiran om hjilp genom att hinvisa till elevernas
ansvar for det egna lirandet.”® Detta 4r ocksi en referens till
liroplanen och lirare kan alltsd genom sin kunskap om den samt sin
tolkning av uppdraget neka elever den begirda hjilpen.

582 Jamfor Séderstrom, 2006, 114-117.
583 Skolverket, "Skolpersonalens befogenheter for att skapa trygghet och sikerhet i skolan", 2008.
584 Utbildningsdepartementet, I po 94, 5.
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Kan man di hivda att liroplanen dr ett levande dokument i
skolvardagen? Ja, jag menar att sd ar fallet. Laroplanens skrivningar ar i
sjilva verket synnerligen verksamma 1 skolans fostransarbete. Det ir
sannolikt inte manga elever som list liroplanen. Anda framstir det
som om de har ganska klart for sig vad som star dér. Detta kan ha flera
torklaringar. Som jag skriver ovan kan det bero pa att virdena i sig dr
sa allmdnna. Det kan ocksad bero pa att lirare, som med betydligt storre
sannolikhet har list liroplanen, anvinder sig av en retorik som speglar
den och som internaliseras hos elever. Elever mirker i sin tur att den
retoriken fungerar nir de i sin tur argumenterar med lirare eller med
andra elever. Pa s sitt anvands liroplanen dagligdags 1 klassrummen.

Skolans identitetsarbete

Aven om liroplanen ir officiell och i vissa avseenden ett levande
dokument, menar jag att man kan tala om en typ av dold, eller i varje
fall delvis dold, liroplan.” Resultaten i studien visar att det
forekommer bade direkta och indirekta hinvisningar till liroplanen i
elevers och larares praktik och retorik. En del av hanvisningarna ligger i
linje med det som etnologen Jonas Frykman beskriver som ett
identitetsarbete. Frykman menar att dagens skola arbetar med att lira
eleverna vilka de dr, till skillnad frin gardagens skola som hade som
syfte att lira eleverna vad de kunde bli. Fokus ir alltsd dndrat, vilket far
till £6ljd att “vara ung” blir ett stillastdende, introvert projekt i sig som
drivs utan framatsyftning i skolan, istillet fér att handla om att “vara
elev” och férberedas och férbereda sig infér framtiden. Skolan riskerar
dirmed att fungera som ett terapeutiskt rum istillet f6r en plats for
utbildning och bildning.”® Dagens fokus pa sjilvutveckling kan da
tendera att gynna de redan kulturellt kompetenta, eller med Bourdieaus
ord: de som har kulturellt, socialt och politiskt kapital.”™®’ T de skolor jag
studerat, kan jag se monster som sammanfaller med Frykmans analys.
Jag  menar att elever ges utrymme att kriva omedelbar
behovstillfredsstillelse. Exempelvis framtrider en elevuppfattning som
innebdr krav pa att det ska vara roligt i skolan. Att undervisningen

385 Broady, 1998,/1980.
%% Frykman, 1998, 20-65, 89-113.
587 Bourdieu, Praktiskt firnuft: bidrag till en handlingsteori (G6teborg, Daidalos, 1999), 17, 31-32.
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uppfattas som trakig anges som ett skil fOr att prata eller leka. Ansvaret
for att skolarbetet ska vara roligt ldgger eleverna pa lararen. Vidare
anser cleverna att liraren ocksa ska ansvara fOr att motivera eleverna.
Huruvida eleverna har eget ansvar for att tillgodogora sig
undervisningen, eller om skolans ansvar verkligen innefattar att det ska
vara roligt pa lektionerna, nimns ytterst sillan av de elever som hdvdar
lirarnas ansvar. Vidare 4dr det mojligt att tolka liroplanens
formuleringar om fostransuppdraget som att uppdraget handlar om att
frimja elevernas personlighetsutveckling. Bland annat siger liroplanen
att "Personlig trygghet och sjilvkinsla grundliggs i hemmen, men dven
skolan har en viktig roll dirvidlag”.”® Att lirare refererar till hur elever
ser ut, till exempel trétta eller uttrakade, nidr de erbjuder hjilp hor
ocksa hit. Lirares aterkommande betoning av vikten av goda relationer
med eleverna och hur de arbetar med dessa relationer kan ocksa
kopplas till Frykmans beskrivning av skolans verksamhet som ett
identitetsarbete.

Det finns alltsa en hel del i mina resultat som ligger 1 linje med
Frykmans analys. Jag anser att det dr viktigt att f6ra en diskussion om
huruvida tillimpningen av skolans fostransuppdrag fungerar som ett
identitetsarbete som gynnar etniskt svenska elever frin medelklassen
och missgynnar elever med annat etniskt ursprung eller annan
socioekonomisk bakgrund. Detta eventuellt pagdende identitetsarbete
kan dock vara ett sitt att férbereda ungdomar for framtiden. Krav pa
social kompetens framkommer inte sa sillan fran foretradare for
arbetslivet. Sjilvkinnedom kan tinkas gynna utvecklandet av sidan
kompetens. Aven om Frykmans analys stimmer, sa till vida att svenska
medelklassungdomar dr de som gynnas mest av detta, si behover det
inte innebir att andra grupper missgynnas. Det dr méjligt att de ocksa
lir sig nagot via identitetsarbetet som de inte har méjlighet att lira sig
nigon annanstans.”® Dirmed far de med sig en form av kunskap frin
skolan som Gkar deras moijligheter pa arbetsmarknaden, dven om andra
har ett forsprang,.

588 Utbildningsdepartementet, Ipo 94, 7.
589 Jamfor Jackson, 1968/1990.

218



Undervisning och fostran — vilket dr viktigast?

Skolans tvd uppdrag, undervisning och fostran, rangordnas inte i
liroplanen. Hur kan de tvd begreppen tolkas? Ar det intressant att
skilja. dem 4t och dr det mojligt att gbéra det? Jag menar att det i
forhallande till dagsaktuell skolpolitik dr i hogsta grad intressant. I
skrivande stund debatteras ordningsbetygets aterinférande. Dessutom
pagar Lararlyftet, en satsning som innebir mojlighet for
ytkesverksamma lirare att studera med delvis bibehallen 16n. Syftet dr
att stirka lirares dmnesteoretiska och dmnesdidaktiska kompetens,
men ocksa annan relevant fortbildning som frimjar elevernas
maluppfyllelse kan bli aktuell””” Pran regeringshall framstir i mina
6gon dirmed undervisningsuppdraget som overordnat
fostransuppdraget.

Innebir undervisning dven fostran, dr fostran 1 sig en form av
undervisning, eller 4r uppdragen separata? Jag menar att uppdragen
inte gar att separera helt, men att det dnda finns skillnader dem
emellan. Fostran innebir att individens karaktir ska formas.”'
Pedagogen Tomas Kroksmark definierar undervisning som “nagot
som genomfors av ndgon med tydliga och medvetet valda metoder och
med ett likaledes tydligt och medvetet valt innehall, som nigon annan
forvintas att helt eller delvis tilligna sig genom inlirning”.””
Kroksmark diskuterar svarigheterna med att definiera vad undervisning
ar och hur den relaterar till lirande. I linje med det kan en diskussion
ocksa handla om hur undervisning relaterar till fostran och tvirtom.
Att nagons karaktdr ska formas kan ses som att denna nigon ska lira
sig nagot, vilket dd kan tinkas innebdra att denna undervisas, till
exempel om moral i teori och tillimpning. Vidare kan undervisning
innebidra att ndgon lir sig nagot om moral, som innebir att det
paverkar karaktdren, och ddrmed har individen fostrats. Bdde fostran
och undervisning kan ocksa sigas innebdra att nagon, féretridesvis en
lirare, har for avsikt att paverka nagon annan, féretridesvis en elev.
Skillnaderna kan sigas vara att fostran har fokus pd att péaverka
karaktiren, medan undervisningens fokus ligger pa inlirning av

590 Skolverket, "Lararforthildning" www.skolverket.se, 2008.

591 Fiellstrém, 2004, 146.

592 Kroksmark, "Undervisningsmetodik som forskningsomrade", Didaktik, redaktér Michael
Uljens (Lund: Studentlitteratur, 1997), 84.
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skolimnena. Man kanske kan siga att fostran mer handlar om moral
och undervisning mer om intellekt. Mina resultat tyder ocksi pa att
lirare skiljer uppdragen at, exempelvis i uttalanden om att liraryrket
innebdr att utféra uppgifter som egentligen borde ligga pa forildrarna,
som att lira eleverna hyfs och fason. Samtidigt betonar flera lirare
vikten av goda relationer med eleven och hur det dr en fSrutsittning
for att undervisningen ska vara framgangsrik.”” And4 framstar fostran
som ndgot som ldrare dgnar sig 4t f6r att lektionernas dmnesinnehall,
vilket kan sdgas tillhéra undervisningsuppdraget, dr det centrala.
Dirmed blir undervisning mer framtridande dn fostran, men diremot
ser jag det som om&jligt att siga att undervisning ar viktigare. I mitt
material framtrider en syn pa fostran och undervisning, som innebir
att de forutsitter varandra.

Onskan om ordning

I resultaten framkommer en 6nskan fran bade elever och lidrare om
ordning i skolan. En forutsittning for denna ordning skulle vara att
cleverna vet vilka regler som giller och att dessa regler d4r motiverade.
Vidare skulle brott mot reglerna resultera i konsekventa sanktioner.
Otrdning skulle ocksé innebira att ingen elev dgnade sig 4t att prata eller
leka pa ett sitt som storde andra. Elever skulle dessutom komma 1 tid.
Lektioner skulle starta enligt schema genom att lirare tydligt markerade
detta genom att starta skolarbetet. Elever beskriver ocksa hur de skulle
agera om de vore lirare och en elev inte gjorde som de sa. Deras
beskrivningar visar pd en stringhet som jag inte ser utdvas av de lirare
som ingar i studien. Min tolkning dr att elever vill att lirare ska vara
tydliga ledare. Stationsskolans elevers uppskattning av idrottslirare
Svensson, som har en nidrmast auktoritir ledarstil, understryker denna
vilja. Lérarnas utsagor om ordning handlar om att de ges mojlighet att
ligga mer tid och energi pa att undervisa och mindre pé att fostra
eleverna. Onskemal om fler sanktionsméjligheter gentemot elever som
stor ordningen framkommer ocksi. Onskan om ordning framstar alltsa
som samstimmig fran elever och lirare.

%% Jimfor Colnerud, 1995, 87.
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Anda rader det inte ordning i skolan pa det sitt som 6nskas. Man kan
sdga att det foreligger en diskrepans mellan praktik och retorik. Hur
kan det komma sig? En forklaring kan vara de virdekonflikter jag
menar att jag visat forekommer i skolan. Ett exempel dr nir elevers
retorik om 6nskad ordning motarbetas av deras praktik som baseras pa
viljan att ha roligt.”” En annan foérklaring kan utga frin Frykmans
beskrivning av skolan som ett terapeutiskt rum. Om den beskrivningen
stimmer, ges i skolan utrymme fér elever att ursikta eller férklara
uppférande utifran kinslor, som ilska, smirta och besvikelse.
Kianslouttryck fungerar da som alibi for att uppfora sig pa sitt som kan
motverka ordning. Aven konstruktionen av Liraren som “den
kunskapsinriktade, hjilpande tjdnaren” kan bidra till att den av bade
elever och lirare 6nskade ordningen blir svir att uppna, eftersom
kunskapsinriktningen kan undermineras av att liraren dven forvintas
fungera som en serviceinstans i stort och smatt. Lirare som anvinder
torebildlighet £6r att uppna ordning kan lyckas 1 sitt klassrum, men kan
ocksi bidra till att olika regler giller i olika klassrum.”” Detta kan i sig
leda till oklarhet och ”oordning”. Att lirare, trots maktutévning bade
utifrin formell position och personliga relationer, inte alltid lyckas fa
elever att efterfélja deras tillsdgelser, kan leda till att lirare upplever
vanmakt. Den upplevelsen kan gora att de ger upp sina strivanden att
skapa ordning.

I diskussionen om ordning framtrider kon som en betydelsefull faktor.
Resultaten visar att det framfor allt dr pojkar som uppfor sig pa sitt
som beskrivs som stérande.” Retoriken frin elever och lirare kan
ocksa sdgas bidra till att pojkar bade forvintas ha sidant uppférande
och ursiktas for det. Att pojkars vildsamma lek tolkas som kramar dr
ett exempel pé detta. P si sitt skapas och dterskapas en maskulinitet
som kan tolkas som traditionell, vilket gar stick i stiv med liroplanens
skrivning om skolans “ansvar f6r att motverka traditionella
konsmonster”.”” Elever uttrycker en énskan om att lirare ska dra
grinser for vilka beteenden som édr acceptabla eller inte. Lirare
beskriver svarigheter med att dra sadana granser, exempelvis nir de ska

594 Jamfor Séderstrom, 2006, 172-173.

% Jimfor Jackson, 1993.

5% Se dven Holm, 2008; Samuelsson, 2008; Ohrn, 2002.
597 Utbildningsdepartementet, I po 94, 4.
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tolka nagot som vildsam lek eller som vald. Denna osikerhet kan
ocksa bidra till att en tydlig ordning blir svar att uppritthalla for larare.

Utifrdn resultaten om lektioners oklara start och elevers utsagor om att
det inte spelar ndgon roll vad lirare gor eftersom en del elever dnda
aldrig kommer att lyda, vicks ocksa fragor om vilka krav som ér rimliga
att stilla pa ldrare. Det dr mojligt att ldrare inte uppfattar att elever
onskar tydlighet, exempelvis vad giller borjan pa lektioner. Lirare kan
forledas tro att elever vill ha det som det ir, eller att det i alla fall inte
spelar nagon roll f6r dem. Elevers timligen starka 6nskan om ordning i
skolan dr mojligtvis osynlig i skolvardagen. Larares arbetsvillkor kanske
inte ger utrymme for samtal med elever om vilka visioner de har om
sin arbetsmiljé. Lirare kanske viljer att prioritera annat 4n att samtala
med elever om ordning och regler.

Att térekomsten av icke undervisningsrelaterat prat dr betydligt ligre
pa lektioner i praktiska dmnen jaimfort med pa lektioner i teoretiska
amnen kan kanske lira oss niagot om hur man skulle kunna nd den
vision om bittre arbetsmilj6, som bade elever och lirare uttrycker.
Kanske behover elever fa anvinda annan kapacitet dn den intellektuella
i hégre omfattning 4n vad de gor 1 grundskolan idag? Vidare visar
resultaten att lirare disciplinerar eleverna i mindre omfattning under
genomgangar jamfért med nar eleverna arbetar enskilt, men dnda dr det
ldgre ljudvolym och mindre rérelse i klassrummet under genomgangar.
Omfattningen av eget arbete kan alltsd ha betydelse f6r ordning och
arbetsro. Pedagogerna Permer och Permer har studerat de diskurser
som organiserar och reglerar verksamheten i klassrum. De diskuterar
olika regimer eller diskurser som har varit inflytelserika under deras
egen tid som lirare. De menar att utsagor om frihet, elevinflytande och
livslangt ldrande idag ses som sanna, vilket innebir en diskurs som
framhaller elevstyrning och elevansvar. Till samma diskurs hor att
katederundervisning ir virdelos.” Deras beskrivning kan vara en
forklaring till att jag noterar lararledd undervisning i férhallandevis liten
omfattning under filtstudien. Det férefaller sannolikt att det skulle bli
mer ordning i klassrummen om undervisningen var mer lirarledd,
eftersom elevernas uppférandenormer bland annat innebir att vara tyst
nir liraren haller en genomgang.

3% Permer, 2002, 23-24.
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Ytterligare en aspekt kan vara lirares ridsla for formella repressalier
om de ingriper och vidtar atgirder som syftar till att bryta ett prekért
lige med avsikten att aterstilla ordning 1 skolan. Skolagan 4r sedan
1958 forbjuden enligt folkskolestadgan, men vad giller egentligen for
regler for en string tillrittavisning?”” Den kan exempelvis handla om
att liraren tar en elev hart i armen och visar honom eller henne frin
klassrummet nir vederborande elev trots upprepade tillsdgningar fran
liraren vigrar f6lja uppmaningen att limna lektionen. Lirare kinner via
media eller horsdgen till fall dér ldrare som ingripit och stringt avvisat
elev frin klassrum eller skolmatsal sjilva blivit tillrittavisade av
skolledningen och dven av hogre instans, trots att de av kollegor och
elever har métts av forstielse och uppmuntran. Tolkning och
tillimpning av gillande regelverk for ldrares befogenheter och
skyldigheter for att ingripa och uppritthalla ordning inom skolan ter sig
oklara. Hir vill jag ocksd vicka frigan om vem som egentligen
bestimmer vad som anses vara gott uppforande. Olika uppfattningar
om det kan ocksa leda till situationer som av en del upplevs som
oordning, medan andra upplever dem som acceptabla.

Maktutévning framtrider som visentlig i diskussionen om ordning i
klassrummet. Hur den ordning som eleverna efterlyser ska uppnas kan
jaimforas med det som socialantropologen Asa Bartholdsson kallar
“vinlig maktutévning”.*” Eleverna i min undersdkning framhaller att
om ldrare bara har tydliga, motiverade regler och sanktionerar
oacceptabelt uppférande konsekvent, sa blir det ordning. Ur lirarnas
beskrivningar framtrider dock maktutdvning som mer komplicerad.
Lirare maste Overviga hur de ska handla fér att gynna
skolverksamheten pa bista sitt. Sadana overviganden kan handla om
risken att paverka relationen till eleverna negativt om man driver
ordningsfragan for hart eller for vekt. Strivan efter att eleverna ska
uppna undervisningsmalen kan bide gynnas och missgynnas av att
lirare prioriterar att ha goda relationer till eleverna. Det som
diskuterats ovan, det vill siga oklarheter om hur gillande regelverk
tolkas, kan bidra till att ldrare blir osikra pa vilket som dr det
lampligaste sittet att utéva makt for att skapa och uppritthalla ordning.
Medvetenheten om elevers méijlighet till maktutévning i form av olika

3% SFs, Folkskolestadgan, (Stockholm, Ecklesiastikdepartementet, 1958:399)
600 Bartholdsson, 2007, 205-207.
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typer av protester kan ocksa bidra till osdkerhet om vilka handlingar
som idr mest dndamalsenliga i varje situation. Hur skola och lirare
framstar i offentlig debatt kan ocksa bidra till att lirare upplever sig
ifragasatta och osikra pa vilket stéd de har fér sina handlingar.””
Lirares formella maktposition forefaller mig timligen svag, vilket gor
att ldrare 1 stor utstrickning hinvisas till att skapa en plattform for
maktutévning utifrin personliga relationer till eleverna. En sidan
plattform kan upplevas som osiker, eftersom den maste uppritthallas
och erbvras om igen i varje klass. Detta kan vara en av forklaringarna
till att inte bara elever utan dven lirare i min studie efterlyser fler
sanktionsméjligheter. Inom alla yrken finns oldimpliga personer, och att
uttrycka en farhdga for att en utdkad formell makt skulle kunna
missbrukas dr pa sin plats. Bade utifrain de lirare som ingar i denna
studie och det stora antal lirare jag mott under mitt yrkesliv hivdar jag
dock att ldrare i allmidnhet noggrant 6verviger pa vilka grunder de
utévar makt. De kan vara mer eller mindre reflekterade &ver
bevekelsegrunderna for sina handlingar: exempelvis har jag belyst hur
kon skapas och dterskapas pa grund av oreflekterade uppfattningar om
flickor och pojkar. Jag menar dock att de Overviganden om
maktutovning som ldrarna i studien gett uttryck for visar pa svarigheten
for lirare att enkelt halla ordning. Min uppfattning ir att lirarkaren i
stort fortjanar respekt fOr sitt sitt att hantera ett komplicerat uppdrag,.

Elever och lirare Onskar alltsa att det var mer ordning och lugnare
arbetsmilj6 i skolan 4n vad det dr. Elevernas recept for att detta ska bli
verklighet innebir att ldrare dr tydliga ledare som formulerar och ser till
att eleverna efterlever vil motiverade regler. Ndagon enkel 16sning for
hur detta ska se ut i skolvardagen dr svir att se. Daremot kan resultaten
frain min studie ge vigledning f6r vad som skulle kunna underlitta
skapandet och uppritthéllandet av ordning. Nagra forslag ar skapandet
av en tydligare ldroplan vad giller skolans mal, mindre splittrade
arbetsvillkor for lirare, mindre eget arbete for eleverna samt tydliga
skolledare som tar ansvar for skolans regelarbete pa alla nivaer.
Ytterligare atgirder skulle kunna vara att lirare far fortbildning i
ledarskap. Dessutom kunde skapandet av aterkommande seminarier,
dir exempelvis teorier om makt, kén, etnicitet med mera behandlas,
bidra till 6kad medvetenhet och handlingsberedskap hos lirare. Det

601 Se Wiklund, 2006, 161-169.
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sistndmnda 4r inte menat som kritik av lirares kunskaper, utan en
betoning av vikten av kompetensutveckling for yrkesverksamma ldrare
i en foérinderlig virld.

Skolsmart

Ur resultatet framtrader elever som har en form av kulturkompetens
jag har valt att kalla att vara ”skolsmart”. Detta innebdr en f6rméga att
med hjilp av kunskap om skolans uppférandenormer samt social
kompetens agera pa ett sitt som dels innebir att man kan ordna det vil
for sig sjilv, dels gor att man smilter in i sammanhanget. Att vara
skolsmart 4r bland annat att kunna tolka situationer. Att elever ir
skolsmarta visar sig bland annat genom olika strategier som elever
anvinder for att undvika att bli utsatta for sanktioner. En sddan strategi
kan vara att styra ldrarens uppmairksamhet fran ett uppférande som
man vet inte stdr hogt 1 kurs mot ett med hogre acceptans. Sadant ser
jag exempel pa nir ndgra pojkar sitter och pratar om privata spérsmal
och nir liraren ndrmar sig, ricker upp handen och stiller en friga om
skolimnet som de for tillfillet arbetar med. De flickor, som enligt
andra elevers utsago, inte pratar under lektionstid nir liraren ar
nirvarande, men gor det sa fort lidraren gir ut, kan ocksa sigas vara
skolsmarta. Mer generellt kan man siga att elever vet ndr, hur och var
de kan gora olika saker pa ett sitt som gagnar dem. De tar sig fram 1
skolans virld helt enkelt.

De uttryck som skolsmartheten tar sig varierar 1 relation till kén. Forst
och frimst utgar det ifran att de beteenden som eleven inte vill att
liraren ska fista uppmirksamhet pa dr konade i sig. Direfter f6ljer en
tolkning av beteendet utifran elevens kon, vilket sedan ger en respons
som kan ses som konad. Eleverna aterkommer till detta i intervjuerna
pa olika sitt: till exempel menar en pojke att flickor alltid far hjilp
torst. Det som ur elevers perspektiv framstir som att vara 6gontjinare,
kan ur mitt perspektiv tolkas som att vara skolsmart. De flickor som
uttrycker forstielse for larares arbetssituation, men som ocksé dgnar sig
at prat och lek nir liraren gar ut ur klassrummet, lyckas bli uppskattade
av ldrarna utan att hela tiden vara ”goda” skolelever. Vidare kan de
pojkar som gor sig odtkomliga f6r kriankande uttalanden genom att
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hivda att de inte bryr sig ocksa ses som skolsmarta.”” Det blir di ett
sitt att hantera det stundtals timligen rda skimtande som férekommer.

Fragan om vilka mindre accepterade beteenden man som elev kan
komma undan med relaterar ocksa till koén. Ur informanternas
perspektiv framtrider ingen samstimmig bild: en del menar att ldrarna
har 6gonen pa pojkarna hela tiden och att det dr ddrfoér de far fler
tillsdgelser, medan andra menar att flickor som bryter mot gingse
uppférandenormer fortare fir en tillsigelse for det 4n vad pojkar far.
En samstimmighet framkommer dock eftersom alla uttrycker att delvis
olika uppforandenormer giller for flickor och for pojkar. Utsagorna
fran pojkarna i min studie ligger ocksa i linje med andra studier, som
visar att pojkar uppfattar sig som orittvist behandlade.”” Flickor
uttrycker forstaelse for pojkars upplevelser, men inte tvirtom. Pojkarna
kanske inte avgrinsar sig gentemot flickorna, vilket visats i andra
studier, men de intresserar sig 1 alla fall mindre f6r flickornas
perspektiv dn vad flickorna intresserar sig for pojkarnas.”” Detta kan
bidra till uppritthillande och aterskapande av  traditionella
forestillningar om femininitet och maskulinitet. Skolsmarthet relaterar
ocksd till maktutévning. Aven om bide flickor och pojkar kan vara
skolsmarta, menar jag att en Gverordning som gynnar maskulinitet i
linje med Connells teorier férekommer i detta sammanhang.”” Genom
att vara skolsmarta, kan pojkar komma undan med beteenden som
beskrivs som oacceptabla i hégre utstrickning dn vad flickor kan. Det
kan vara en forklaring till att pojkar presterar simre an flickor 1 skolan.
Pojkars generellt simre studieresultat dr nagot som uppmarksammats i
bide dagspress och vetenskapliga sammanhang.”” Diskussionen har
bland annat handlat om vad skolan bor gora at detta. Hur kén gors 1
skolan ur aspekten skolsmarthet kan kanske ha betydelse och tillféra
denna diskussion nya infallsvinklar.

002 Se dven Kehily, "'Lads and Laughter': humour and the production of heterosexual
hierarchies", Gender and Education 9:1(1997)69-87.

003 Sigsgaard, 2003, 135.

604 Ohrn, 2002, 28.

695 Connell, 1999, 101-103.

606 Se till exempel Utbildningsdepartementet, Konsskillnader i utbildningsresnltat

Jakta, monster och perspektiv (Stockholm, Utbildningsdepartementet Regeringskansliet, 2004).
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En av pojkarna i studien, Marten, anvinder sig av strategier som kan
beskrivas bade som feminina och maskulina. Exempel pa strategier
som kan beskrivas som feminina dr att han dr uttalat positiv till
skolarbete. Dessutom framhaller han sitt virde som intervjuobjekt for
mig med motiveringar om sin sociala och relationella kompetens.””
Han gir ocksd emot pojkar som foretrider den maskulinitet som
beskrivs som skolfientlig.""® Samtidigt visar han att han har kunskap om
uppférandenormer som kan beskrivas som maskulina. Exempelvis
talar han om hur ord som “hora” kan sdgas skimtsamt och beskriver
normer for manlig virdighet. Kanske ar han skolsmartast av alla de
elever jag mott i undersdkningen?*”

Avslutningsvis. ..

Jag har undersokt, beskrivit och analyserat uppférandenormer utifran
empiri insamlad i tre svenska klassrum. Min studie visar pa komplexa
relationer mellan bland annat kén och makt, elever och lirare,
styrdokument och klassrumsvardag. Uttalanden som ligger i linje med
det Sokratescitat som inleder denna avhandling, om krav pa ordning
och reda samt hyfs och fason 1 skolan, kanske skulle kunna nyanseras
och ligga till grund f6r konstruktiva diskussioner om komplexiteten
lyfts fram. Resultaten frin denna studie skulle kunna utgdéra en
utgangspunkt for sidana diskussioner.

607 Jamf6r Holm, 2008, 37.
608 Bjornsson, 2005, 34-35.
609 Jamf6r Holm, 2008, 197.
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Summary

Pupils’ behaviour, the order that exists in schools, and what teachers
do to create and maintain order are always topical issues. They may be
said to be part of the fostering mission of schools, but also to relate to
the implementation of the educational mission.

The introduction contains the aim, a research survey, the method and
theory. The aim of the thesis is to describe and analyse norms of
behaviour in rhetoric and practice in Swedish classroom cultures with a
focus on gender and power. The rhetoric appears mainly in interviews
and the control documents of schools, and the practice is chiefly
discernible in the classroom observations. The overall problem is to
study what norms of behaviour exist in the upper forms of the
compulsory nine-year school system and what happens when different
applications of and perspectives on norms of behaviour clash.

The empirical material was collected through observations and
interviews. A pilot study was conducted in a class in the ninth form.
Based on this the themes organising the result were generated. The
tield study was carried out in three ninth form classes in three different
schools. All the pupils and full-time class teachers in the three classes
were interviewed.

The material is analysed by means of theories of power, gender and
culture. The epistemological point of departure is social constructivist.
In accordance with the philosopher and historian of ideas Michel
Foucault’s theory, power is seen as something that is chiefly exercised
in interpersonal relations, although a formal position may facilitate the
exercise of power. Gender is analysed by means of the sociologist R.W.
Connell’s and the philosopher Linda Alcoff’s theories. Connell’s model
of how different masculinities’ manifestations relate to one another and
to femininities is used together with Alcoff’s model of the external
position’s importance for how gender is constructed. I also use the
ethnologists Orvar Lofgren and Billy Ehn’s model of culture analysis in
order to elucidate how individuals construct and motivate norms of
behaviour in a specific context.

There follow six themes, the five first of which deal with phenomena
such as language use, talk not related to the teaching, asking for and
getting help, games and violent games, and praise and reproofs. The
last theme deals with norms for beginning and ending lessons.

228



The theme “Language use” is about the use of words referring to sex,
swear words and other words that may be perceived as offensive. The
overall norm identified here implies that four-letter words and swear
words can on the whole be freely used about things. These words
should not be used about and in address to other people unless they
are part of a group jargon, are used jocularly or uttered in the heat of
the moment. Acting in accordance with existing norms of behaviour
for when, how and to whom swear words can be used requires cultural
competence in the individuals, in this case the pupils in my study. The
specific cultural competence that involves knowing the school’s codes
and acting on their basis in a way that benefits the individual, I call
being “school smart”. The pupils’ language use is both influenced by
and influences how they do gender at school. Both the pupils and the
teacher refer to the curriculum when arguing for or against a certain
language use. The pupils can exercise power among themselves or
against the teachers either by strengthening negative statements with
swear words or four-letter words or by opposing teachers’ attempts to
discipline the language use. The teachers’ exercise of power is made in
this context above all by disciplining the language use.

The theme “Talk” deals with talk that is not directly related to the
teaching. Such talk occurs to a great extent in the classrooms and is
partly accepted, above all by the pupils. All pupils talk, the boys
however more and louder than the girls. The teachers discipline the
talk, on the whole by reproofs. The pupils’ knowledge of the existing
school culture manifests itself through their knowing when they can
talk without being disciplined to any great extent. Reproofs among the
pupils occut, but on the whole only from gitls to boys. Gitls and boys
use different strategies to avoid sanctions. Both the pupils and the
teachers think that the teachers are ultimately responsible for handling
talk in the classroom. The pupils’ and the teachers’ descriptions
partially polarise the pupils on the basis of gender, for example that
they have different ways of talking and using their voices. This can
contribute to creating and recreating traditional ideas of gender.

The theme “Help” is about asking, getting and offering help. Pupils ask
teachers for help with their schoolwork and practical matters. To a
great extent they get the help they ask for, even though the teachers
can exercise power by refusing to help. In this case the pupils’ exercise
of power consists of their being able both to demand help and to
refuse to receive help. The teacher is constructed in the classroom
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culture as a helpful servant and a conveyor of knowledge. Pupils and
teachers emphasise turn-taking principles for how teachers should
distribute their time. Here too, the doing of gender is discernible;
among other things, masculinity hostile to schooling and femininity
positive to studies are manifested.

The theme “Games, violent games and violence” deals with such
things as throwing rubbers, sending notes and shoving. Such things
were observed during the study, which also deals with pupils’ and
teachers’ rhetoric about violence. It is above all boys who take part in
games and violent games. Through games and violent games,
masculinity is constructed that includes independence and hierarchical
organisation. Gitls can devote themselves to games, violent games and
hugs, and have thus access to a broader repertory of physical contact.
Pupils expect teachers to perceive when a violent game, in which those
involved take part voluntarily, turns into violence. The teachers are
then supposed to interfere and stop the violence through exercise of
power. The teachers’ statements confirm that this is their
responsibility, but in their opinion it is difficult to identify when a
violent game turns into violence.

The theme “Praise and reproofs” deals with reactions to behaviour.
The pupils’ schoolwork is chiefly praised by the teachers. The pupils’
behaviour is on the whole reproved but also praised to some extent.
Individual reproofs are obeyed to a higher extent than collective ones.
Pupils’ praise of teachers is hedged in by multifaceted norms, among
other things concerning what is called “sucking up”. The pupils state
that they want explicit rules from the teachers concerning how they
should and should not behave and what will happen if they break the
rules. The pupils accept and demand exercise of power by the teachers
based on principles of justice. The teachers describe difficulties in
deciding when, where, how and to whom they should address
reproofs. Experienced injustice is associated by the pupils to gender,
for example by boys claiming that they get unmotivated reproofs.
Teachers state that the fostering mission takes too much time from the
educative mission. Having good relations to the pupils is described by
the teachers as desirable, as it facilitates working with both missions.

The theme “Starting and ending lessons” deals with norms, for
example late arrival, that are connected to schools’ temporal
organisation of their activities. The schoolwork seldom starts at the

230



time when the lesson should begin according to the timetable. This
may be due to practical circumstances, such as the teacher not creating
a clear beginning or pupils behaving in a manner that prevents a
common beginning. The pupils and the teachers think that the lessons
should begin in accordance with the timetable, and that, even though
the teacher is chiefly responsible for this to take place, the pupils are
partially responsible. Arriving late is not an accepted norm of
behaviour. What is regarded as “late” varies however among teachers,
which may contribute to lessons having an unclear beginning. The
lessons largely end in accordance with the timetable, which may be due
to pupils’ demands as well as expectations that this should happen. A
pupil getting permission to leave a lesson may be conceived as if being
spared the teaching is a reward.

In the final chapter I mainly discuss three areas, namely the curriculum,
the order in schools, and how the form of cultural competence that I
call being school smart manifests itself. In my opinion the curriculum
is a vital and active document in the schools I studied. I base this on
the results in the study that show the extent of direct and indirect
references to the formulations in the curriculum made by both pupils
and teachers. I also discuss whether it may be claimed that schools
pursue identity activities favouring some pupils and disfavouring
others. 1 further discuss the relation between the two missions of
schools, education and fostering, and claim that the results show that
fostering and education presuppose each other. The results indicate a
desire from pupils and teachers for order at school. There is however
considerable discrepancy between rhetoric and practice, when the
desired order does not exist. One explanation of this may be the
conflict between stated values that is discernible in both the curriculum
and in the practice of schools. Another explanation may be a vague
interpretation and application of the existing rules for teachers’
authority. Finally I discuss what being school smart may imply and
what favours such behaviour.
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Kallor

Samtliga observationer och intervjuer dr utférda av Maria Wester.

Observationsutsktifterna,

ljudbanden,

videobanden

och de

transkriberade intervjuerna forvaras vid Institutionen for svenska och
samhillsvetenskapliga dmnen, Umea universitet, 901 87 Umea.

Elevernas och lirarnas namn ér fingerade.

Gruppintervjuer med elever

Allenaskolan

Mobilskolan

Stationsskolan

Flickgrupp: Annika,
Agnes, Alva

Pojkgrupp:

Axel, Anders, Andreas,
Arvid, August, Adrian,
Adam

Blandgrupp:
Anton, Anna, Alice,
Aron, Albin

Flickgrupp 1:
Maja, Malin, Monika,
Minna, Maj

Flickgrupp 2:
Magda, Madelene,
Marika

Pojkgrupp 1:
Mikael, Morgan,
Mirten, Mahmoud,
Max

Pojkgrupp 2:
Malte, Melker, Markus,
Mustafa, Mattias, Mats

Flickgrupp 1:
Susanne, Selma, Sandra,
Sara, Sabina

Flickgrupp 2:
Sofia, Sylvia, Sally, Siri

Pojkgrupp:
Sebastian, Stefan,
Samuel, Sven

Blandgrupp:
Sabrina, Stefan, Svante,
Stina, Stella, Stellan
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Observationer av och individuella intervjuer (numrerade) med

elever
Allenaskolan Mobilskolan Stationsskolan
1 Agnes 1 Marten 1 Sten
2 Anna 2 Monika 2 Sonja
3 August 3 Mustafa 3 Saga
4 Allan 4 Magda 4 Sverker
Alva Maj Sabina
Astrid Mosi Samuel
Adam Mattias Sebastian
Adrian Mark Sandra
Anders Malin Staffan
Annika Marika Svante
Axel Mikael Signe
Arvid Mohammed Stina
Anette Max Simon
Alice Melinda Stellan
Anton Mona Sofia
Anja Maja Stella
Albin Mahmoud Susanne
Andreas Madelene Siri
Aron Markus Sauda
Morgan Sally
Minna Sabrina
Melker Selma
Mia Sara
Mats Sven
Malte Sylvia
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Observationer av och individuella intervjuer (numrerade) med

liarare

Allenaskolan

Mobilskolan

Stationsskolan

1 Andersdotter, NO
2 Axelsson, SO

3 Agnetasdotter,
svenska

4 Almasdotter, engelska
5 Andersson, idrott
Adolfsson, teknik

Astridsdottert,
matematik

Annikasdotter,
textilslojd

Alfredsdotter,

svenska stod

Agdasdotter, bild

1 Maritasdotter, NO
2 Monasdotter, SO

3 Mirjamsdotter,
matematik och idrott

4 Mirtasdotter, svenska

5 Markusson, engelska
och musik

Majkensdotter,
hemkunskap

Mirtensson,
kommunikation

Margotsdotter,
textilslojd

1 Svensson, idrott
2 Stellasdotter, svenska

3 Sofiasdotter, NO och
matematik

4 Sirisdotter, SO

Sarasdotter,
hemkunskap

Staffansson, musik
Sérensson, NO

Sveasdotter,
textilslojd

Sigfridsson, NO

Stensson, matematik
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Bilaga 1

Intervjufrdgor elever

® Ambition — Vad ir det att vara ambitiés? Hur tilldtet 4r det att vara ambitids som elev?

¢ Tillrittavisningar — Brukar ni/du géra som lirare sidgare nir du/ni blir tillsagda? Varfor
eller varfor inte? Vad 4r det virsta en elev kan géra i klassrummet? En ldrare?

® Berém — Nir far elever ber6m?

o Att ta eller fa ordet — Nir far en elev prata i klassrummet? Nir far en lirare prata i
klassrummet?

® Att be om och fa hjilp — hur ska en elev gora for att fa hjilp?

® Lektioners (borjan och) slut — Nir slutar en lektion? Hur vet du det?

® Vild — Vad ir vald? Finns det nigon situation dér det 4r okej att anvinda vald 1
klassrummet?

® Lek —vad ir lek f6r er/dig? Ar det okej for pojkar och eller flickor att leka i klassrummet?

e Sprik — Hur ser du/ni pa att anvinda svordomar och kénsord i klassrummet? Ar det okej
for elever? For larare?

® Diverse — Kan elever kritisera ldrare?

Intervjufrigor lirare

Ambition — Vad ar det att vara ambitios? Hur tillatet (i klassen) ar det att vara ambitiés
som elev?

Tillrittavisningar — Ska ldrare sdga till elever att uppféra sig, tycker du? Nér? Hur ska de
uppfora sige Vad dr det virsta en elev kan gora i klassrummet? En ldrare?

Berém — Nir och f6r vad berémmer du elever?

Att ta eller fa ordet — Nir fir en elev prata i klassrummet? En ldrare?

Att be om och fa hjilp — Hur ska en elev gbra for att fa hjalp?

Lektioners (botjan och) slut — Nir slutar en lektion? Hur ser du och eleverna det?

Vild — vad dr vald? Finns det nigon situation dér det 4r okej att anvinda vald i
klassrummet?

Lek — Vad ir lek for dig? Ar det okej att leka i klassrummet? Leker pojkar eller flickor mer
eller leker de lika mycket?

Sprak — Hur ser du p4 att anvinda svordomar och kénsord i klassrummet? Ar det okej
eller inte? For elever och for larare?



Bilaga 2

2004-01-13

Till foraldrar med barn i klass 9X vid Xskolan

Mitt namn dr Maria Wester och jag dr forskarstuderande vid Lirarutbildningen vid Umed
Universitet. I januari 2004 kommer jag, som en del av en storre undersdkning, att genomféra en
pilotstudie som giller uppférandenormer pa hogstadiet. Syftet med denna pilotstudie ér dels att
studera vilka uppférandenormer som rider, dels att prova min metod, deltagande observation.
Studier om uppférandenormer har inte gjorts tidigare vid svenska hégstadieskolor och min
férhoppning dr att den hir studien ska ge mer kunskap om detta omride. Detta dr den forsta
studien 1 mitt avhandlingsarbete, som om drygt fyra dr édr tinkt att leda till en avhandling med
arbetsnamnet “Kepsar, snus och allmint hyfs — om uppférandenormer i den svenska
hégstadieskolan”.

Jag kommer att sitta med 1 klassen under en vecka under lektionerna. Eventuellt kommer jag att
intervjua elever enskilt eller i grupp senare. Inga uppgifter om elevernas namn eller personnummer tas med.
I redovisningen av resultaten kommer endast elevernas kon att anges och enskilda elever, lirare eller skolor
kommer inte att kunna identifieras. Denna pilotstudie kommer att féljas av andra studier vid andra
skolor.

Tillstand till undersékningen har givits av skolledningen och lararlaget. Klassférestindarna har
tillfragat eleverna om deras tillstind. Enskilda elever har ritt att siga nej. Eftersom eleverna ir
over 15 ar behovs inte forildrars tillstind, men ni ska informeras. Har ni ndgra frigor om
unders6kningen svarar jag naturligtvis girna pa dem. Ni nir mig pé telefon 090-786 78 75 eller

via e-post: maria.wester@educ.umu.se.

Med vinliga hilsningar

Maria Wester

Institutionen fOr svenska och samhillsvetenskapliga imnen
Umea Universitet

901 87 Umei



Bilaga 3

UMEA UNIVERSITET AL 2004-09-20
Institutionen for svenska och - o f,,
sambhillsvetenskapliga imnen @ ;‘

60 . &é’

Till foraldrar/virdnadshavare med barn i klass 9X vid X-skolan

Mitt namn 4r Maria Wester och jag har arbetat som dmneslirare i svenska och religion i drygt 15
ar. Numera dr jag forskarstuderande vid Lirarutbildningen vid Umed Universitet. Under
héstterminen 2004 kommer jag, som en del av en storre undersbkning, att genomféra en
faltstudie som giller uppférandenormer pa hogstadiet. Syftet med denna édr att studera vilka
uppférandenormer som rader i svenska hogstadieklasser. Studier om uppférandenormer har inte
gjorts tidigare vid svenska hégstadieskolor och min férhoppning dr att den hér studien ska ge mer
kunskap och férstielse om detta omride. Den aktuella undersékningen dr en delstudie i mitt
arbete, som om knappt fyra ar dr tinkt att leda till en avhandling med arbetsnamnet ”Kepsar,
snus och allmint hyfs — om uppférandenormer i den svenska hégstadieskolan”.

Jag kommer att sitta med i klassen pd lektionstid under en vecka. Jag planerar ocksa att senare
intervjua elever enskilt eller i grupp. Inga uppgifter om elevernas namn eller personnummer tas med. I
redovisningen av resultaten Rommer endast elevernas kon att anges. Enskilda elever, lirare eller skolor kommer
inte att kunna identifieras.

Tillstind till undersékningen har givits av skolledningen och lirarlaget. Klassforestindarna har
tillfragat eleverna om deras tillstind. Deltagandet ar naturligtvis frivilligt och deltagarna har ritt
att avbryta sin medverkan nir som helst. Har ni nagra fragor om undersékningen svarar jag
naturligtvis girna pa dem. Ni nar mig pa telefon 090-786 78 75 eller via e-post:

maria.wester(@educ.umu.se.

® De elever som dr 6ver 15 ar har enligt forskningsetiska regler ritt att sjilva godkdnna eller
avboja medverkan. Forildrar/vardnadshavare ska dock veta att undersdkningen sker. Har
ni fragor dr ni vilkomna att hora av er till mig.

® De av er som har barn som ér under 15 ar den 11 oktober 2004 och godkinner att ert
barn deltar i observationen behéver inte héra av er till mig, men om ni ddremot har
invindningar 4r jag tacksam om ni kontaktar mig snarast. Fér eventuell intervju av ert
barn, behover jag ett skriftligt tillstand. Blanketten f6r detta har jag lagt med detta brev,
och jag ber er fylla i och returnera detta till mig i bifogat svarskuvert.

Med vinliga halsningar

Maria Wester
Institutionen f6r svenska och samhillsvetenskapliga dmnen
Umeid Universitet



901 87 Umed

UMEA UNIVERSITET
Institutionen for svenska och
samhillsvetenskapliga dmnen

2004-09-20

Till dig som ar forilder/vardnadshavare till ett barn under 15 4r i klass 9X

For att kunna intervjua ditt/ert barn krivs tillstind fran dig/er. Bland de elever som ger mig
tillstind till att bli intervjuade kommer nédgra att intervjuas enskilt och eventuellt ndgra i grupp.
Intervjuerna kommer att spelas in pa band, som givetvis hanteras konfidentiellt. Deltagandet frin
elevernas sida dr naturligtvis frivilligt och alla information fran eleverna kommer att avidentifieras
och behandlas anonymt och inte anvindas i ndgot annat sammanhang,.

Jag dr tacksam om ni fyller i talongen nedan och sinder den tillbaka till mig i bifogat svarskuvert.
Tack pa férhand!
Maria Wester

Doktorand i pedagogiskt arbete
Telefon: 090-786 78 75

E-post: matia.wester@educ.umu.se

Elevens namn:

O JA —jag tillater att mitt barn intervjuas

0 NE]J — jag tilliter inte att mitt barn intervjuas

Foralders/vardnadshavares underskrift
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