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Abstract

Based on the extensive goals and mission in the Swedish curriculum regarding
literature and analysis, this study examines how said curriculum and two textbooks,
for the third course in Swedish in upper secondary school, suggests learning activities
for literary analysis. Using content analysis and an adapted model of paradigms as a
framework, themes are reviewed for how literary analysis is described and literature
teaching is prescribed. The results show that the dominating paradigms in the subject
purpose-text is mainly learner oriented and cultural, while the course content text
and evaluation text is dominantly focused on the formal aspects of literature. The
evaluation text is also notably void of learner-oriented focus. The textbooks show a
priority of the content-oriented paradigms and are shown to differ greatly from the
paradigms of the curriculum. The results of the textbooks are noticeably similar and
suggest congruency in priorities between textbook authors, while the differences
between curriculum documents are major. The results are discussed in relation to the
Swedish political discourse of measurability in learning, and in relation to the
textbook making process and its influences.

Keywords: Teaching studies, teaching paradigms, literature teaching, upper
secondary school, textbooks
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1 Inledning

Analys av bade skonlitterar text och sakprosa kan bedomas vara ett av de omradden som
genomsyrar hela svenskdmnet. Textanalys anvdnds inte bara som metod for inldrning av
andra kunskaper, utan maste ocksa ses som ett intrinsikalt mal. Textanalys av olika slag har
blivit s pass centralt inom svenskdmnet att det mer eller mindre har blivit en egen genre,
bunden till skolans lokaler. Alla elever har nagon gang skrivit en fristdende text som kallas
for “en analys”, och far forst efter skoltiden uppticka att analysen ar en process och som mest
en bestdndsdel av andra texttyper. Vad giller litteraturanalysen anser troligen en majoritet av
larare att elever som skriver en “bokanalys” inte bara 6var pa lasforstaelse, utan framst pa att
formulera egna tankar och resonemang, och att den text de producerar blir en spegel och ett
verktyg for deras tainkande.

Svenskdmnet beskrivs ofta som tvadelat, med ena foten i sprikvetenskapen och andra i
litteraturvetenskapen (Malmgren 1996). Utifrdn den beskrivningen ska undervisningen
fokusera dels pa svenska spraket, dels pad litteratur. Just litteraturanalysen som
arbetsomrade, som denna studie riktar blicken mot, kan i kursen Svenska 3 pa gymnasiet
verka vara det enda satt som litteratur ska behandlas i kursen, om man utgdr fran
larobockerna. Att narmare granska litteraturanalysen i Svenska 3 blir alltsd detsamma som
att granska hela kursens litteraturundervisning.

Som grund till all undervisning finns alltid Skolverkets styrdokument, och i dem finns ett
ramverk for arbetet med litteratur och litteraturanalys, men i mangt och mycket ar
Skolverkets formuleringar sparsamma och generella. I praktiken har uttolkarna for
styrdokumenten blivit laromedelsforfattarna, som beskriver och formulerar hur litteratur och
litteraturanalys ska arbetas med. Aven om liromedel inte ir officiellt normerande anviinds de
i sa stor omfattning att de dtminstone blir inofficiellt normerande, i samklang med andra
ramfaktorer. Det blir darfor rimligt att stélla sig ett par i grunden omskakande frégor: Vad ar
det laromedelsforfattarna foreslar ska handa i klassrummen? Och stimmer det 6verens med
Skolverkets visioner for litteraturanalysen?

Denna studie har som ambition att g& djupare in i hur visionen moéter verkligheten rorande
arbetsomradet litteraturanalys, genom att undersoka forhéllandet mellan laroplan och
laromedel. Studien dmnar ta reda pa vilken bild av svenskidmnet som férekommer inom
litteraturanalysens beskrivning i laroplanen, samt ta reda pd hur liromedlen foreslar att
litteraturanalys ska arbetas med genom uppgiftsbeskrivningar och andra aktivitetstexter.

I en nyligen framlagd utredning om ldromedel i skolan konstateras att liromedel som
begrepp inte finns definierat i officiella dokument, och att det i samband med detta inte finns
nagra sarskilda kriterier for kvalitetssdakring och publicering av ldromedel (SOU 2021:70,
s.16—18). Utredningen stiller som forslag att sidan kvalitetssidkring men ocksa mer forskning
kring laromedel ar nodvandig for att forbattra laromedlens utformning, samt for att forbattra
tillgangen till likvardiga liromedel. Denna undersokning forsoker bidra till systematisk
granskning och studier av ldromedel, och foreslar ett mojligt satt att jamfora
styrdokumentens intentioner med deras praktiska realisering.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet ar att undersoka pa vilket sitt laromedel foreslar att litteraturanalys ska behandlas i
kursen Svenska 3, genom att undersoka deras aktivitetsbeskrivningar. Ett ytterligare syfte ar
att undersoka hur styrdokumenten formulerar samma arbetsomrade. En innehéllsanalys
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kommer att goras for att identifiera pa vilket sitt litteraturanalys som aktivitet foreslas, och
hur dessa forslag forhaller sig till varandra.

For att undersoka enligt syftet kommer foljande fragestallningar att ligga till grund:

1. Vilka amneskonceptioner forekommer, och med vilken frekvens, for
litteraturanalysen som arbetsomrade i laroplanen for svenskdmnet och kursplanen for
Svenska 3?

2. Vilka admneskonceptioner forekommer, och med vilken frekvens, for
litteraturanalysen som aktivitet i laromedlen Svenska impulser 3 och Svenska helt
enkelt 3?

3. Hur forhéller sig forekomsterna i laromedel och laroplan till varandra?



2 Bakgrund

I foljande kapitel ges en kontextualisering av Skolverkets styrdokument och hur de ar tankta
att lisas. Aven nigra birande begrepp definieras.

Amnesplan for svenskiimnet, kursplan for Svenska 3 och kopplade betygskriterier dr foremal
for analys i denna studie. I Skolverkets publikation Betyg och provning — Kommentarer till
Skolverkets allmdnna rad om betyg och provning (2022) star det att alla kurs- och
amnesplaner innehaller tre delar: syfte, centralt innehall och betygskriterier. Har utvecklas
ocksa vad de tre delarna innehaller specifikt och hur de relaterar till varandra.

Amnets syfte beskriver 6vergripande mal for hela undervisningen, dir de dmneskunskaper
eleverna ska fa mojlighet att utveckla ingar. Dock skriver Skolverket aven att amnets syfte
ocksd kan beskriva 7sociala, emotionella och omdomesinriktade formagor och
forhallningssatt som inte ska bedémas” (2022, s.8). Till sist innehaller syftet nio formulerade
mal i punktform som beskriver de kunskaper i &mnet som ska betygsittas, och de ir siledes
kopplade till betygskriterierna. Dessa nio malformuleringar ndmns ingd i kursen Svenska 3.

Centralt innehall beskrivs innehalla “undervisningens obligatoriska innehall” (Skolverket
2022, s.8), med det uttalade forhéllningssittet att lararen ska tolka det centrala innehallet
utifrdn dmnets syfte, &ven om det kan innebira att lararen sjilv gor en tolkning kring hur
olika omraden kan kombineras eller i vilken omfattning de bor behandlas.

Betygskriterierna beskrivs i publikationen inte som krav, utan som “kdnnetecken” pa vad en
elev behover kunna for ett visst betyg. De preciseras som otillrdckliga pa egen hand for att
bedoma nivan pa elevernas kunnande, och att ska anvdndas i sin kontext: utifrén
syftesbeskrivningen, centralt innehall och den undervisning som faktiskt realiserats. Det
namns att lararen ska anvianda betygskriterierna som ett verktyg vid betygssattning, om dn
inte som méal med undervisningen eller som grund for planering.

Med utgingspunkt i att laroplanen innehéller olika delar som fokuserar olika perspektiv pa
olika arbetsomraden, men som ska bli forstdeliga utifran varandra, kommer fler delar bli
relevanta for analys. For att till fullo se hur litteraturanalysen som arbetsomréade beskrivs i
laroplanen bor dven delar som generellt beskriver litteraturundervisning och lasning ocksa
tas upp.

2.1  Nyckelbegrepp

Négra vanligt forekommande begrepp definieras har.

2.1.1 Laromedel

Begreppet lairomedel anviands dterkommande i denna studie for att hidnvisa till larobéckerna
som studeras, men ocksd som samlingsord for alla de tryckta och digitala resurser som
anvands av larare och elever, och som refereras till i andra namnda laromedelsstudier. Ingen
skillnad gors i denna studie mellan olika former och medier for lairomedlen.

2.1.2 Litteraturanalys

Begreppet litteraturanalys anvands har for att omfatta aktiviteten att analysera
skonlitteratur. I betygskriterierna for Svenska 3 anviands det bredare begreppet fordjupad
textndra litterdr analys (Skolverket 2011b), med efterfoljande precisering att eleven ska
kunna gora en sddan analys av "ett tema, en genre eller ett forfattarskap” och att eleven i den



analysen anvinder sig av ”litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg samt ger stod for sin
tolkning genom beldgg fran texterna”. En distinktion att notera ar alltsé att betygskriterierna
preciserar att en litterdr analys gors av tema, genre eller ett forfattarskap, medan denna
studie inte gor nigon sadan avgriansning av litteraturanalysens omraden. Vidare ar
betygskriteriernas precision att en litterdr analys pa nagot sitt ska innehéilla delar fran
litteraturvetenskapen samt redovisa exakta beldagg fran en last text. Denna definition utgar
fran “"kannetecken” som ska indikera pa vilken niva en elevs kunskaper ar, men ar inget krav
fran denna studie for att nagot ska klassas som litteraturanalys.

2.1.3 Laromedlens texttyper

Inom ramen for de liromedel som studeras finns ett antal olika texter som har definieras
tydligare.

Instruerande text sarskiljs i tva kategorier nar det giller liromedel, en genre som i grunden
har en instruerande pragel. Instruerande text delas upp i explicit instruerande text och
implicit instruerande text. I stora drag innebar uppdelningen i denna studie att explicit
instruerande text pekar mot ett specifikt mal, medan implicit instruerande text ger forslag pa
hur eleven kan tanka, ocksa i fragor om formalia, men inte ger ndgon uttalad uppmaning.
Exempelvis kan det finnas informativ text om analysperspektiv man kan inta, dir eleven kan
lara sig olika sétt att tinka, men som i slutindan inte formulerar en uppmaning eller ett mal.
Den texten anses implicit instruerande.

Aktivitet innebar texter i laromedlet som innefattar nagon typ av aktivitet fran eleven. Det
innebar att det finns nagon typ av uppmaning riktad till ldsaren, och att texten alltsa ar av
explicit instruerande art.

Uppgifter ar i det har fallet de aktiviteter som uppmanar eleven till en aktivitet, som ocksa
leder fram till en fardig produkt. En uppgift ar ockséa en explicit instruerande text. Har ingar
dock alltsa inte aktiviteter som till exempel samtal eller ldsning, dar ingen ny produkt skapas
av eleven.

Begreppet analysmall innebir ett monster som eleven forviantas folja for att slutféra en
analysuppgift. Till skillnad fran implicit instruerande text, som till exempel sakprosa om hur
analys kan ga till, dr analysmallen utformad i form av en lista med fragor eller rubriker som
ska overvagas for att utfora en analysuppgift. Analysmallen ar tankt att interageras med, och
refereras ofta till i samband med en uppgift. Analysmallen anses darfor lika explicit
instruerande som en uppgiftstext, &ven om det ar ett verktyg mer &n en aktivitet.

Analysexempel ir de texter diar en fardig litteraturanalys som produkt visas upp av
forfattaren, som en illustration pa hur en slutford uppgift kan se ut. Texten ar implicit
instruerande. Analysexempel kan vara en komplett analys av ett helt verk eller
exempelmeningar. De utmirks av att de pa nigot sitt refereras till i en uppgift eller ar
atfoljda av en forklarande metatext. Metatexten anses tillhora analysexempeltexten.



3 Tidigare forskning

I foljande avsnitt kommer en bakgrund inom laromedelsforskning som tradition att ges, samt
en bakgrund inom laromedelsforskning inom svenskdmnet, med sarskilt fokus pa litteratur.
Darutover tas uppgiftskultur upp, @mneskonceptioner inom litteraturundervisning, samt
styrdokumentens utformning.

3.1 Laromedelsanalys

Laromedelsanalysen som forskningsomrade finns traditionellt inom tre olika kategorier.
Analysen kan kretsa kring arbetsprocessen for att framstilla ett liromedel, alltsa
processorienterad ldromedelsforskning, innehallet som ar slutprodukten i laromedlet, kallad
produktorienterad ldromedelsforskning, alternativt kan ingangen vara larare och elevers
interaktion med slutprodukten, kallat anvdndarorienterad ldromedelsforskning (jfr. Juhlin
Svensson 2000, Graeske 2015a). Denna studie amnar bidra till den produktorienterade
laromedelsforskningen och uppehaller sig framst vid produktorienterade studier. Har gors
dock ett kortare inslag av processorienterad laromedelsforskning, da studien beror bade
laroplanen och liromedel som ar skapade utifran den.

3.1.1 Processorienterad laromedelsanalys

Graeske (2015b) har i sin processinriktade studie av liaromedlen sett att
laromedelsforfattarna ar forhallandevis fria och har stort inflytande 6ver vad som tas med i
laroboken. De flesta av dem ar ocksa larare eller har jobbat som det tidigare, och Graeske
noterar att lararnas egna erfarenheter viager tungt. Daremot ar ny forskning inte kopplat till
processen, och nya ron kommer alltsd inte till uttryck i lairomedlen, som framst skapas
utifrdn en klassrumstradition. Forlagen har identifierat som sin uppgift att folja laroplanen
och att skapa en funktionell produkt som hjilper larare och elever att nd malen for
svenskkurserna. Synen pa fiktion och arbetet med den har alltsd anpassats till malen, som
tolkats som mer skriv- och lidsforstaelseinriktade, och &dven entreprendriella, utifran
laroplanens formuleringar. Liromedelsutvecklarna tolkar omformuleringarna i Lgy11 som att
fiktionen ska legitimeras av dess koppling till elevers framtida arbetsliv och studier, mer dn
for sin egen skull. (2015b)

Manga larare som deltog i Skolinspektionens granskning av kvalitetssikring och val av
laromedel framhaller ocksa att de utgar fran att forlagsproducerade liromedel speglar
ldroplanernas virdegrund (SOU 2021:70, s.308). Aven Englund (2011) beskriver en stor
tilltro till laromedlen fran larares sida, inte bara i 6verensstimmelse med laroplanens mal
utan ocksd som didaktisk forebild, da laromedlen ofta ingar i undervisningsplaneringen.

3.2 Laromedelsforskning avseende skonlitteratur inom
svenskiamnet

Omrédet litteraturanalys ar forhallandevis obeforskat som aktivitet, och sarskilt inom
laromedelsstudier. Litteraturanalysen som den forekommer inom tidigare forskning kan
sdgas vara en sorts lasstrategi, en lasart, eller bara en skrivprocess, och ar saledes svar att
satta fingret pa. Bristande tidigare forskning om hur litteraturanalysen kan betraktas ar
ocksd en anledning till denna studie. I den utstriackningen det forekommer ar det inom
bredare studier om litteraturundervisning, och liromedelsstudier med inriktning mot
litteratur och svenska. Har tas darfor laromedelsstudier inom litteratur och svenskamnet

upp.



I sin lairomedelsanalys har Graeske (2015b) sett att fiktioner tas upp i lag utstrackning i de
valda liromedlen for Svenska 1, men i sarskilt l4g utstrickning i bocker riktade till
yrkesforberedande program. Materialet som Graeske granskat visar, menar hon, att
legitimeringen av skonlitteratur och fiktion inte diskuteras explicit. Istdllet framstar
fiktionens funktion frimst som funktionell och instrumentell, dar fiktionen ar sprangbrida in
i egna reflektioner, eller stoff for utveckling av andra fardigheter. Fiktionen kopplas ocksa,
menar Graeske, till det kommande yrkeslivet, vilket fargar synen pa litteraturen som
entreprendoriell, inte minst i yrkesforberedande programs laromedel. Hon har ocksa
observerat att en ldsart, innebarande sitt att lasa pa utifran installning till och antaganden
om texten, fokuseras i taget. Hon ser att virdet av just olika lasarter inte diskuteras, vilket
begrinsar forstaelsen av fiktionen.

Dahl (2015) & sin sida har i sin multimodala liromedelsanalys av bade text och bild i sex
laromedel for svenska pa gymnasiet sett att litteraturstudier i larobockerna forknippas med
personlig utveckling, ngje och litteraturhistoriens koppling till samtiden. Detta trots att alla
granskade larobocker ar riktade till hgskoleforberedande program. Dahl finner dock, i likhet
med Graeske (2015b), att olika diskurser mellan liarobocker riskerar att ge vildigt olika
forutsattningar for undervisningen och dirmed kanske inte ger elever en likvirdig
utbildning. En annan slutsats Dahl (2015) drar ar att larobockerna uppehéller sig for lite vid
de litterara verktyg som eleven behover och relevanta teorier, utan hellre verkar ha som mal
att overtyga elever att overhuvudtaget lasa skonlitteratur. Det vill sdga att han i sin studie sett
att litteraturens plats i undervisningen inte behandlas som sjidlvklar i majoriteten av
laromedlen, utan att de tviartom har lagt stor plats pa att legitimera litteraturens vara for
eleverna. De legitimeringar som &terfinns dr alltsd nistan uteslutande personligt inriktade
och lasarfokuserade enligt Dahl (ibid), och dartill individuellt inriktade, genom att det antyds
att litteraturen ar en personlig upplevelse och angeldgenhet. Litteraturen som valts i
laromedlen framstills som bra utan négon kritisk blick, med undantag for vissa verk som till
viss del diskuterar populirlitteraturen, och darfor uteblir legitimeringen av valet av
litteraturen ocksa.

3.3 Amneskonceptioner inom litteraturundervisning

Traditionellt har en diskussion funnit om &mneskonceptioner inom svenskidmnet och
litteraturundervisningen, eller exempelvis litteratursyner (jfr. Malmgren 1996, Martinsson
1989). Amneskonceptioner har anvints som grund fér manga granskningar av undervisning,
styrdokument och laromedel.

Diskussionen har fortsatt om vilka olika paradigm som styr och hur stort inflytande de har
over svenskamnet och litteraturundervisningen. Christoffer Dahls (2015) jamforelse av sin
studie med Malmgrens amneskonceptioner visar att tva huvudsakliga vardesystem aterfinns i
laromedlen som han beskriver med dmneskonceptionen svenska som litteraturhistoriskt
bildningsdmne och svenska som erfarenhetspedagogiskt amne. (Dahl 2015).

Graeske (2015b) menar att larobocker ofta fungerar vagledande for lararnas planering nar
laroplanen forandras, och ocksd innehéller en tolkning av dmnenas konceptioner. Hon
framhaéller att laromedelsstudier och diskussioner om laromedlens konstruktion bor hallas
aktiva, och da sarskilt i svenskdmnet som for ménga gymnasielinjer kraftigt reducerats.

I sin studie av europeiska laroplaner har Witte och Samih&ian (2013) beskrivit en europeisk
tendens att forma sina laroplaner alltmer elevorienterade. Nagot i linje med detta ar att det i
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laroplanen for gymnasieskolan (Skolverket 2011a) stdr som maél att undervisningen ska
“anpassas till varje elevs forutsattningar och behov”. Ytterligare fynd Witte och Samihaian
(2013) gjorde for de krav pa litterar kompetens som stills i grade 12 (motsvarande tredje aret
pa gymnasiet) ar att de tvad mest representerade paradigmen i Europas litteraturundervisning
ar det lingvistiska och det kulturella, alltsd innehéllsorienterad undervisning hellre dn
elevorienterad. Den utvecklingskurva som beskrivs via ldaroplanerna ar att de litterara
kompetenserna som forviantas fran elever mellan arskurs 7 och 12 vaxlar fran att vara mer
avhangiga det personliga och det sociala paradigmet, for att fokuseras mer utifran det
lingvistiska och det kulturella paradigmet.

3.4 Uppgiftsstudier och uppgiftskultur

Gallande arbetsuppgifterna i liromedlen som ar kopplade till litteratur har Graeske (2015b)
observerat att olika lasarter anviands vid olika program pa gymnasiet, dar yrkesférberedande
programs liromedel tar upp handlingsorienterade, subjektsorienterade och
varderingsorienterade lasarter, medan de hogskoleforberedande programmens liromedel i
storre omfattning tar upp betydelseorienterad, formorienterade, historiskt orienterade och
metakognitiva lasarter. Detta trots att malen i svenska 1 dr desamma for alla program.
Gillande arbetsuppgifterna ser Graeske en diskrepans mellan laromedel i vilka
kunskapsdiskurser de ger tilltrade till, relaterat till de lisarter elever mots av och forvintas
trana upp (Graeske 2015b). De ldsarter som ingar i hogskoleforberedande programs
laromedel kan grovt sammanfattas som mer innehallsorienterade, och yrkesprogrammens
larobocker som mer elevorienterade.

Selander (2011) beskriver ocksa négra av vad han kallar olika dimensioner i texttillignandet:
textupplevelse, begrundan och reflektion av text, instrumentell lasning for att kunna utféra
en uppgift, och lasning fér samarbete med andra. Han beskriver att dessa dimensioner i
larobockernas didaktiska design forandrats over tid — att mer individuellt baserad lasning
och reflektion, och inforskaffande av ny minneskunskap, sakta har ersatts i storre
utstrackning av textlasningen som social, provande och problemlosande aktivitet. Den nyare
varianten av didaktisk design menar Selander indikerar en skolsituation dar elever tranats att
ta stallning i hogre grad och till att ta aktivt ansvar over sitt eget larande.

Att skolan ofta betraktas som en plats dar uppgiftslosning och problemlosning sker har
Ullstrom (2006) benamnt som uppgiftskultur, och menar att det aven ar synligt i laromedel —
till den grad att laromedel ocksa utformas med uppgifter och bedomningsunderlag i atanke.
Ullstrom redogor for forskning som bedrivits kring uppgiftskulturen i skolan, av bland annat
Ongstad (2004) i Danmark och Marshall (1987) i USA, men dven utifrdn egen forskning.
Enligt Ongstad finns en djupt rotad forvintning pa att liarandet i skolan utgar fran de
uppgifter eleverna arbetar med, och att skolans verksamhet darfér kan beskrivas som en
blandning av olika uppgiftsgenrer, och fragetyper. Fragorna som stills signalerar vilken
kunskap som ar viktig, vad eleven ska lara sig, vad eleven ska gora och vad som kommer att
bedomas. Marshalls studie som refereras berér skrivandets koppling till
litteraturundervisningen, diar han fann att olika uppgiftskonstruktioner ockséa gav upphov till
olika kognitiva konsekvenser, och att de formade larandet genom att stilla krav pa olika
lasarter.
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3.5 Laroplanens utformning

Relevant for &dmnet ar ocksd hur ldroplanens utformning av litteraturen i
modersmalsundervisningen ser ut, och hiar ges en kort sammanfattning av dessa
beroringspunkter, samt till viss del den europeiska kontexten.

3.5.1 Styrdokument och laroplan

Graeske (2015b) konstaterar att fiktionen Gverlag fatt mindre plats i undervisningen, till
forman for skrivprocessen och textproduktion. Hon ser ocksa en progression i laroplanerna
fran de lagsta arskurserna upp till Svenska 3 for gymnasiet, dar formmedvetandet som mal
tar mer och mer plats, pd bekostnad av de identitetsskapande eller vardegrundsbaserade
malen, som far sta tillbaka mer och mer. Skonlitteraturen ges alltsi ett matbart varde i
gymnasieskolan, som blir mycket mer framtradande desto fler svenskkurser man gar. Detta
ar ocksd nagot som tycks stimma 6verens med den europeiska analysen av laroplanernas
progression mellan elevorienterade och innehéllsorienterade paradigm (Witte och Simihaian
2013). I ldaroplanens formuleringar har Dahl (2015) uppmirksammat en vaghet, och da
kanske sarskilt for kursen Svenska 3. Darutover pekar han pa att anvisningarna i Lgy11, trots
att de ar mer detaljerade avseende litteraturundervisningens innehall, inte tycks ha lett till en
enhetligare eller mer likvardig litteraturundervisning, utan fortfarande ldmnar stort
tolkningsutrymme (Dahl 2015).

Borsgard (2021) poangterar i sin avhandling att Sverige influeras av det europeiska arbetet
med laroplanen som medlem i bdde EU och OECD, men att vi ockséd influeras av redan
existerande laroplanstraditioner i Sverige sedan tidigare, firgade av en amerikansk
progressivism och nordisk tradition av demokrati som kollektivt och socialt begrepp. De
legitimeringar av undervisningsinnehallet som fir genomslag ar, menar Borsgard, just de
som med enkelhet later sig métas. Samtidens dominanta utbildningspolicydiskurs har litet
tdlamod for omaitbara formégor och virden, vilket hans undersokning bekriftar dven i
relation till litteraturundervisningen demokratiska potential och aspekt. Sarskilt patagligt blir
detta med utgangspunkt i Dahls (2015) slutsats att laromedel i hog grad uppehaéller sig vid att
overhuvudtaget forsvara litteraturens vara eller icke-vara.

Ytterligare diskussion finns kring intentionen med Lgy11 och vad adndringarna fatt for
faktiska effekter. Lundstrom et.al (2011) kom fram till att jakten pa klarhet och tydlighet i
styrdokumenten resulterat i en innehéllslista som framst &ar praglad av just
matbarhetsdiskursen, dar litteraturen dr nagot som kan liras in, istéllet for nagot man kan
lara sig genom, och da diskvalificerar ldasaren som central fran ldsandet. Detta samtidigt som
till exempel demokratiuppdraget inte ens namns inom svenskdmnets syftesbeskrivning
(Lundstrom et al. 2011). I policyforslag kring litteratur, nar det skrivs om teman hos texterna
som ska lasas, riskerar man den svarmatbara bildningskvaliteten i litteraturundervisningen,
menar Borsgird (2021), i en vilja att Oka tydligheten och Ilegitimeringen av
litteraturundervisningens vad och varfor (Borsgéard 2021).

Witte och Samihdian (2013) gjorde som ndmnt utifran sitt EU-projekt LiFT-2 en studie av
sex europeiska landers laroplaner for litteraturundervisning. Utifran deras studie tycks
flertalet av de undersokta styrdokumenten i Europa inte 1agga négon storre vikt vid nationell
kanon, eller de sarskilda litterdra verk som ska behandlas, och didaktisk vigledning ar ocksa
framst implicit i styrdokumenten. Detta stimmer dven i svensk ldroplan, som har bendmnts
som vag eller ospecifik fran flera hall, och det dr nagot som Witte och Samihdian ocksa
noterat som trend i europeiska laroplaner (2013).

12



4 Teori

I foljande kapitel beskrivs det teoretiska ramverk som wvalts for att analysera
laromedelstexterna och laroplanen.

For att identifiera och kategorisera formuleringarna i laromedlen anvands ett teoretiskt
ramverk om dmneskonceptioner, eller paradigm — populariserat av Malmgren (1996) och
beskrivet som ”tre olika amnen och dmnesuppfattningar” som skulle kunna liknas med
amnets identitet — vilka uppfattningar och underliggande forutsattningar som avgor vad som
ar viktigt innehall, hur man ska arbeta med det, och varfor (1996, s.86—87). Flera olika
modeller for att beskriva dessa amneskonceptioner finns, vissa i direkt reaktion péa
Malmgrens modell (jfr. Svedner 2010, Martinsson 1989). Det teoretiska ramverket tar
emellertid avstamp i Malmgrens (1996) dmneskonceptioner, demokratitillagget (Svedner
2010, Molloy 2007), samt de fyra paradigm for litteraturundervisning som Witte och
Samihaian (2013) beskrivit efter en studie av sex europeiska landers laroplaner.

4.1 Malmgrens amneskonceptioner

For att analysera och kategorisera innehallet i de utvalda lairomedlen kommer perspektivet
vara att forsoka avgora vilken bild av svenskdmnet som framkommer i ldromedlens
formuleringar, alltsd vilka grundantaganden om svenskimnet som avgor innehallet i
undervisningen, och i forlingningen &aven litteraturanalysen som aktivitet. Dessa
grundantaganden kring svenskdmnets karaktir kallas av Malmgren (1996) for
damneskonceptioner, som han delat in i tre olika sorter — svenskdmnet som fardighetsamne,
litteraturhistoriskt bildningsdmne eller erfarenhetspedagogiskt dmne. De skiljs at av olika
uppfattningar om vilket innehall som ar det centrala och viktigaste i svenskundervisningen,
samt i vilken form och med vilka metoder undervisningen ska bedrivas. Forutom fragorna
vad och hur, som beskriver dmnets yttre karaktidr, nimner Malmgren att frigan varfor
resulterar i en beskrivning av svenskdmnets “inre utseende” — motiv bakom, bakomliggande
anledningar till att undervisningen utformats som den gjort, antingen uttalade eller outtalade
(1996, s.86).

Bilden av svenskdmnet som fardighetsimne ligger fokus pa sprakkunskap och
sprakfardighet, och intrycket av hur svenska lars in ar genom formaliserad fardighetstraning.
Genom upprepade 6vningar som dmnar att gradvis forbattra elevers sprakformaga kan man
trana upp svenskan pé ett satt som liknar hur man trinar separata muskler genom specifika
ovningar. Amnet blir uppdelat i flera olika moment och delfirdigheter som trinas var for sig.
Svenskan som fiardighetsimne ar enligt Malmgren egentligen nir svenskan i forsta hand ar
ett sprakdmne, som har en praktisk tillimpning och nytta. Litteraturldsningen tar har liten
plats, och sa dven viardegrundsarbete (1996, s.87).

Daremot bilden av svenskdmnet som litteraturhistoriskt bildningsidmne utgér ifrdn att
lasning ar centralt for att larande ska ske, att litteraturen i sin natur ar bildande och att
formedling av text till elever ar hur undervisningen gér till. I detta paradigm finns ett bestamt
amnesinnehall, vilket ar tankt att formedla ett gemensamt kulturarv till eleverna. I denna
forestillning ar det visserligen skolans roll att formedla en kulturell referensram, men
litteraturen ar inte det enkom centrala enligt Malmgren. Bildningsimnet svenska ar tvadelat i
litteraturamnet och sprakdmnet, och spraklaran har sin plats. (Malmgren 1996, s.87—88)

Om bilden av svenskdmnet dr den av ett erfarenhetspedagogiskt &mne sa ar elevens egna liv
och erfarenheter centralt for svenskundervisningen. Det skulle kunna tolkas som narvarande
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i laroplanen frdan 2011 som skolans uppdrag, genom den tydligt utskrivna
individanpassningen av undervisningen. Enligt erfarehetspedagogiken ska svenskimnet
utifran eleven sjilv syfta till att erbjuda dmnets sidregna forklaringsmodeller och perspektiv
pd méinniskan och samhillet. Hellre dn fasta studiegidngar och planer for aktiviteterna,
larandet och innehéllet, priglas di svenskan av funktionalisering. Méalet dr att sitta
innehallet, kunskaper och fardigheter i relation till eleven sjilv, och bygga ett sammanhang
for svenskdmnet genom verklighetsnara exempel och temaarbeten. Det som produceras har
ocksa ett verklighetsnara syfte, och ar ofta kommunikativt inriktat. Litteraturens betydelse
blir enligt detta paradigm att erbjuda eleverna gestaltningar av manskliga erfarenheter och
villkor, och att fostra dem till politiska subjekt, och subjekt som ldsare. Alltsa blir lasning inte
meningsfull i undervisningen som enskild syssla, utan baseras pa elevens subjektivering och
for eleven levande maktrelationer. Grundtanken ar marxistisk, att elevernas klassintressen
ska bearbetas.

4.1.1 Demokratitillagget

En brist i Malmgrens amneskonceptioner som uppfattats av bland annat Svedner (2010) och
Molloy (2007) ar skolans demokratiska uppdrag, att framja demokrati och elevernas
utveckling till fullvardiga och deltagande medborgare. Demokratiargumentet Svedner (2010)
formulerat beskriver att motiveringen bakom viss undervisning i svenska ar till for att fraimja
demokratiska attityder och beteenden. Molloy (2007) inkluderar demokratiaspekten genom
att foresla en revidering av Malmgrens amneskonceptioner genom att mynta svenskan som
erfarenhetspedagogiskt demokratiimne, dar demokratin foreslds vara bdde relevant
innehall och metod, och att skolans demokratiuppdrag forutsitter att eleven sitter sig sjalv i
relation till sitt medborgarskap. Inom svenskdamnet kan demokratiinnehallet till exempel
konkretiseras genom att forbereda elever for det offentliga samtalet genom att framja
kommunikativ forméga, uttrycka egna och mota andras asikter, jobba med textvana och god
lasforstaelse for att eleven ska fa forutsattningar att utéva demokrati.

4.2 LiFT-2 och europeiska litteraturstudieparadigm

I sitt arbete med att ta fram en gemensam referensram for litterir kompetens hos
arskurserna 7-12 (LiFT-2) utgar Witte och Samihaian (2013) frdn eleven, och utifran
utvecklingen av olika kompetenser. I sin jamforelse av sex olika laroplaner i Europa
analyseras enbart den formella ldroplanen, det vill siga den laroplan som ar formulerad i
publicerade styrdokument.

De fyra paradigm for litteraturundervisning som vuxit fram de senaste 20 aren enligt Witte
och Samihaian (2013, s.6) ar det kulturella paradigmet, det lingvistiska paradigmet, det
sociala paradigmet och paradigmet for personlig utveckling. Dessa paradigm utgor deras
modell for att granska laroplanerna. De har identifierat att det kulturella paradigmet och det
lingvistiska paradigmet &ar innehallsorienterade (content-oriented) och att det sociala
paradigmet och paradigmet for personlig utveckling ar elevorienterade (student-oriented).

Det kulturella paradigmet ar grundat i latinska skolans undervisningstradition och syftar till
att berika elevers kulturella kunskap. Det ar inriktat mot kulturhistoriskt innehall, kunskap
om epoker, biografier och litterar kontext. Klassrumsaktiviteten, som innehéllsorienterad,
utgéar ifran elevens reception och aterskapande av formedlad kunskap.

Det lingvistiska paradigmet utgéar fran ett fokus pa litteraturen som estetisk, och vad man
studerar ar textstrukturer, stil och strukturell litteraturanalys. Litteraturteorier och
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litteraturvetenskap ar centrala, och att anldgga sddan kunskap pa litteraturen genom analys.
Fokuset ar texten, formen och litteraturanalytiska uppgifter.

Det sociala paradigmet presenterar ett sociologiskt perspektiv pa litteraturen, och elevens
interaktion med den blir att utforska den sociala verkligheten i skonlitteridra texter, och att
lara sig ett kritiskt forhallningssitt till dem. Undervisningen priglas av social medvetenhet,
etik, politik och samhallsstrukturer. Klassrummet ska har préiglas av diskussion, debatt, och
utbyte mellan elever — bade i mindre tappning men ocksa i storre grupper eller helklass.

Paradigmet for personlig utveckling influeras av pedagogisk reform i slutet av 1900-talet och
fokuserar mer pa eleven. Undervisningen grundar sig i att hjilpa elever att ldra kdnna sig
sjalva battre, utvecklas som person, och darigenom ocksa lara kdnna andra. Detta paradigm
utgar frdn individen, deras intressen och erfarenheter, och personliga uppfattningar av
litteraturen de laser. Inte minst utgar det fran elevens klassintressen och maktrelationerna de
ingar i, men i synnerhet utifran just deras perspektiv. Klassrumsaktiviteten kan utmarkas
genom interaktion med kamrater, men har inte samma interpersonella inriktning som det
sociala paradigmet, utan snarare intrapersonell inriktning.

4.3 Forhallandet amneskonceptioner-paradigm

Det finns paralleller att dra mellan det kulturella paradigmet och Malmgrens (1996)
litteraturhistoriska dmneskonception, mellan det lingvistiska paradigmet och Malmgrens
firdighetsimne. Aven paralleller finns mellan det sociala paradigmet och paradigmet for
personlig utveckling och Malmgrens erfarenhetspedagogiska dmne. Nagot som Witte och
Samihdian (2013) dock tar med i sin modell ar den sociala aspekten, och
litteraturundervisning som grundar sig i sociologiska idéer, och som inte riktigt finns
representerat i Malmgrens (1996) modell. Dock kan det jamforas med demokratitillagget,
som foreslagits som en fjirde admneskonception, utifrin Malmgrens tre. Det sociala
paradigmet innefattar dock ocksa etiska, sociala och politiska aspekter och kan séledes anses
innefatta dven den fjairde Aamneskonceptionen.

Samtidigt finns en aspekt i Malmgrens (1996) fardighetsimne som inte aterspeglas i Witte
och Samihdians (2013) lingvistiska paradigm, namligen att analysen som aktivitet kan
behandlas som en fiardighet, som innehéller flera delfirdigheter som kan isoleras fran
varandra. Malmgrens (1996) firdighetsévningar ndmner han sjalv som skild fran
litteraturlasningen, som i fardighetsimnet bara ar en liten del, men han sétter i sin
beskrivning fingret pd den formella aspekten i att producera en textanalys, som inte bor
riknas bort som ett mgjligt sitt att jobba mot litteraturanalys. Aven om det lingvistiska
paradigmet genom sin bendamning verkar innehélla sprakdmnet och textproduktion utifran
vissa sprakliga steg, som Malmgrens (ibid) &mneskonception, omfattas i sjdlva verket mest
estetisk uppfattning, litteraturvetenskaplig kunskap och analysformaga. Namnet ar alltsa
delvis missvisande, men kommer att anviandas dnda.

Utifran dessa modeller foreslas en kombination, som forhoppningsvis kan synliggora fler
paradigm inom svenskdmnet dn tidigare. Modellen som utgor det teoretiska ramverket for
denna studie innehéller fem &mneskonceptioner och forklaras nedan, samt finns
sammanstallt i en 6versikt (se bilaga 1). Den &r baserad pa Witte och Samihaians (2013)
paradigm, men med Malmgrens (1996) fardighetsamne som tillagg.
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4.4 Fem amneskonceptioner

Den teoretiska modell som anvinds i denna studie presenteras nedan. Den utgar fran de
grundfragor som Malmgren (1996) stillt for att sirskilja de olika Amneskonceptionerna och
ar "vad” som ska undervisas, "hur” och “varfor”, motsvarande Witte och Samihéiians (2013)
aspekter “content”, “class management” och “aim of literature teaching”. Dessa fragor
anvands darfor ocksa for att konkretisera den reviderade modellen med fem
amneskonceptioner. Fragan vad undervisningen ska innehéalla leder fram till aspekten
innehall, hur innehéllet ska undervisas leder till aspekten didaktik och varfor nagot ska
undervisas leder till aspekten syfte.

Utover Malmgrens (1996) tre Oppna fragor anlagger dock Witte och Samihdian (2013)
ytterligare aspekter: approach to texts, text selection criteria, teacher role och evaluation. 1
den kombinerade modellen kombineras aspekten teacher role med class management och
ingdr i samlingsordet didaktik, som alltsi berér det som forsiggar rent konkret i
klassrummet. Aspekten evaluation syftar till vilka mél eleven ska nd med undervisningen i
form av kunskaper, fardigheter och formagor av olika slag. Evaluation bendmns hir som
aspekten lirande som utvarderas. Paradigmens aspekt text selection criteria anses inte
relevant som den beskrivs av Witte och Samihaian (ibid) da ingen faststilld kanon finns i
styrdokumenten, och eftersom litteraturutdragen i laromedlen som mest presenteras, och
aldrig motiveras. Aspekten approach to texts, slutligen, motsvaras i den reviderade modellen
av begreppet lasningens fokus. Det finns med som ytterligare beskrivning av
amneskonceptionerna, om an inte alla aktiviteter som kan kopplas till litteraturanalys kraver
arbete med en text, utan ocksd kan vara av forberedande art. I denna kategori inkluderas
istdllet de textkaraktiristika som avgor vilken litteratur eleverna ska jobba med, och
betraktas som ytterligare en indikation pa vad lasningen ska fokusera pa. Exempelvis texter
som beskrivs som “skonlitteratur fran olika tider” anses indikera att ldsningens fokus ska
vara litteraturhistorisk kontext, ”skonlitteratur skriven av bidde min och kvinnor” anses
indikera att icke-litterar kontext gar att urskilja, och “skonlitteratur fran olika genrer” anses
indikera att genredrag ska ga att urskilja.

De fem amneskonceptioner som formats for denna studie ar fdardighetsimnet, den
lingvistiska, den kulturella, den sociala och den personutvecklande dmneskonceptionen.
Bade Malmgren och Witte och Samihdian har tvd oOvergripande kategorier av
amneskonceptioner, om undervisningen dr “student oriented” eller "content oriented” (Witte
och Samihaian 2013), eller som Malmgren skriver (1996) “formaliserad” eller
“funktionaliserad”. Fardighetsamnet, den lingvistiska och den kulturella amneskonceptionen
identifieras har som innehallsorienterade och den sociala och personutvecklande
amneskonceptionen identifieras som elevorienterade. Nedan foljer beskrivningen av
modellens fem dmneskonceptioner i storre detalj.

Fiardighetsamnet innebidr ett fokus pa sprakkunskap och formell sprakfirdighet, och ar
innehallsorienterad. I grund och botten behandlas svenskan som ett sprakdmne. Innehéllet
ar till stor del kinnedom om litteraturanalysen som texttyp, hur man genomfor olika moment
av den, disposition, fraser och textuella monster. Skrivkompetens, lasformaga och att
producera en analys enligt formens alla monster ar syftet. Ocksa att jobba med korrekt citat-
och referatanvandning ar ett exempel pa att bemistra delmoment som sedan kan laggas ihop
till en firdig helhet. Ovning i mindre analys- eller skrivmoment #ir ett par
klassrumsaktiviteter och lararen fungerar som formedlare av kunskap om analysmonster och
hur man skriver en analys, samt eventuellt visar konkreta exempel som eleverna kan folja.
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Elevernas kunskap utvirderas genom att de hittar korrekta svar pa stingda fragor, gor
skriftliga litteraturanalyser, att de visar att de kan félja en mall, och utifran den reproducera
en litteraturanalys.

Den lingvistiska &mneskonceptionen har ocksa ett fokus pa formella delar av litteraturanalys,
och ar ocksd den innehéllsorienterad. Dock fokuseras litteraturvetenskapligt innehéll, som
analysbegrepp och litteraturteorier, och anvindning av dessa formella analysverktyg for att
uttyda mening ur litteraturen. Klassrumsaktiviteter kan vara helklassdiskussion och
skrivande i syfte att applicera det man lart sig pa skonlitteratur. Liraren formedlar
litteraturvetenskaplig kunskap och visar hur textanalys gors. Larandet utvarderas genom att
eleverna visar att de kan anvianda relevanta begrepp och teorier for att gora en
litteraturanalys enligt konstens alla regler.

Den kulturella amneskonceptionen ar ocksd innehallsorienterad, men det innehall som
fokuseras ar litteraturhistoria och litteraturhistorisk kontext. Mot detta riktas fokuset under
lasningen och en senare litteraturanalys. Undervisningen ska ge eleverna kulturell bildning,
och lararens roll ar att i forsta hand formedla kultur och litteraturhistoria till eleverna.
Eleverna ska ta till sig av det som identifierats som viktigt och kunna aterge det. En typisk
utvirdering av elevens ldrande skulle kunna ske genom ett prov om litteraturhistoria, ett
forfattarportritt eller andra former av produktion som innebir att sammanstilla och aterge
information och belysa den utifran dess litteraturhistoriska kontext.

Den sociala Amneskonceptionen ir elevorienterad pa det sitt att undervisningen utgar ifran
elevers upplevelser och olika gruppers sociala verklighet pa stor och liten niva, och har som
syfte att gora eleverna socialt medvetna. Innehéllet i undervisningen ar etiska, politiska och
sociala problem i skonlitteraturen, och ldsupplevelser. Dar den kulturella
amneskonceptionen sitter litteraturen i forhallande till sin litterara kontext, som epok och
forfattarbiografi, sa sitts litteraturen har i forhallande till icke-litterar kontext, som etiska
och politiska dilemman. Klassrumsaktiviteter som debatt, diskussioner och argumentationer
ar typiska, som grundas i meningsutbyte och som har lararen som samtalsledare.
Meningsutbyten och att lufta perspektiv och tankar med varandra blir ett sétt att arbeta i
klassrummet med det offentliga samtalet som bade innehall och som modell for egna samtal.
Malen som eleverna ska visa att de nétt dr kunskap om den sociala kontexten for litteraturen,
formaga att utviardera social kontext och uttrycka egna varderingar.

Den personutvecklande dmneskonceptionen ar ocksa elevorienterad, men utgar ifran den
enskilde eleven och hur hen kan sitta saker i perspektiv utifran sig sjilv. Det skiljer sig en
aning fran den sociala amneskonceptionen, da den personutvecklande &mneskonceptionen ar
mer intrapersonell dn den sociala, och i mindre grad utgar fran strukturer utanfér den
enskilde eleven. Syftet ar att via litteratur ge eleven mojlighet att utveckla sig sjilv, och
reflektera framst utifrdn sig sjilv och den egna lasupplevelsen. Elevens egen litterara
kompetens ar tankt att Oka. Klassrumsaktiviteter kan vara klassdiskussioner eller
kamratdiskussion som utgér fran ett personligt perspektiv, eller att jobba tematiskt utifrén
egna erfarenheter. Utviardering av undervisningen blir att eleverna visar forméaga att ta
stillning och vardera litteratur och att formulera egna tankar. Eleven ska utvecklas som
lasande subjekt och kunna anvanda litteraturen for att tillvarata sina egna intressen och
genom litteraturen analysera sig sjalv och sin omvarld.

17



5 Material och metod

I foljande kapitel presenteras de liromedel som valts ut och hur urvalet av text gjorts. Aven
metoden for att bearbeta laromedelstexterna tas upp, samt diskuteras i en kritisk
metodreflektion.

5.1 Material

Det material som valts ut ar tva populdra ldromedel riktade till kursen Svenska 3,
larobockerna Svenska impulser 3 och Svenska helt enkelt 3. Dessa tva har valts ut eftersom
de bada ar vanligt forekommande i undervisning i gymnasiekurserna, samt eftersom bada
laromedel har ett forhallandevis stort antal fardigformulerade aktiviteter och darav i hog grad
foreslar arbetssitt till elever och larare.

5.1.1 Urval ur styrdokument

Utifran amnets syfte, det centrala innehéllet for Svenska 3 och betygskriterierna har passager
valts ut som uttrycker koppling till litteraturanalys specifikt, och i andra hand
litteraturundervisning som skulle kunna innefatta litteraturanalys. Nar textniara analys
omnamns har det tagits med, dock inte nar analys rent generellt tas upp eftersom det i 6vriga
tillfallen ar specifikt inriktat pa retorik som arbetsomréade.

5.1.2 Urval ur larobockerna

Det finns omfattande material i laromedlen som beror litteraturanalys, som ocksa ar ett stort
fokusomrade i Svenska 3. Syftet med studien dr att ta reda pa hur liromedlen foreslar att
litteraturanalysen ska behandlas. Dock ligger fokus, som beskrivet i fragestdllningarna, pa
hur litteraturanalysen som aktivitet formuleras. Utifran detta fokus har ett urval gjorts i
textmaterialet som syftar till att sélla bort implicit instruerande text, dar inga tydliga forslag
ges till en aktivitet, samt all informativ text kring litteratur, forfattare och dylikt. Exempelvis
har analysmallar tagit med, da de ar tankta att arbetas med konkret och ofta hanvisas till i en
uppgift, och darfor anses vara en del av uppgiftsbeskrivningen. Fardiga analysexempel tas
ocksd med di de anses som kompletterande material till uppgiftsbeskrivningarna och
analysmallarna hellre 4n som fristiende informativ text. Daremot beskrivningarna som
foregar mallarna, exemplen och uppgifterna, som forbereder hur man ska tdnka kring
enskilda punkter i mallen och uppgiften, har klassats som implicit instruerande och darfor
inte tagits med.

Forutom analysmallar har de texter som foreslar aktiviteter tagits med som har identifierats
som explicit instruerande text. Det innebar att det finns tydliga aktiviteter som formulerats,
och att texterna innehaller uppmaningar. Alla texter som ingar i kapitlet "Nycklar till
litteraturen” i Svenska impulser 3 (2012, s.180—299) har valts ut. Trots att inte alla texturval
alltid innebar analys av skonlitteratur rent konkret har de sorterats in under avsnitten Att
lasa och tolka, Analysera noveller och romaner, Analysera poesi och Att analysera
dramatik. De anses darfor vara framtagna till arbetsomradet litteraturanalys och fyller alltsa
kriteriet att de ar forslag pa hur man kan arbeta med litteraturanalys.

I Svenska helt enkelt 3 har 6vningsuppgifterna separerats frin den l6pande texten i alla
kapitel. Samtliga 6vningsuppgifter som hor till kapitlet ”Litteraturvetenskaplig analys” (2015,
s.134—223) har tagits med. Utover detta aterfinns analysmallar, analysexempel och
“slutuppgifter” dar eleverna ska skriva litteraturanalyser, som ocksa tas med.
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5.2 Metod

For att analysera texterna i laromedlen har en kvalitativ innehallsanalys gjorts, med teoretisk
grund i en kompletterad modell av amneskonceptioner, vilket presenterats i teoriavsnittet. I
foljande avsnitt presenteras vald metod och hur det teoretiska ramverket anviands
tillsammans med metoden.

5.2.1 Innehallsanalys

Innehallsanalys definieras olika, ibland som kvantitativ och ibland som kvalitativ metod,
beroende pa hur man genomfor den. Det finns en kvantitativ aspekt som préglar den da
innehallsanalysen ar fokuserad kring maitning, med grundantagandet att frekvens och
representation av olika enheter i en text kan sdga nadgot om texten. Innehéllsanalysen har en
bred och tolkningsbar praxis som gor att den kan anvindas till kvantitativ matning savil som
att skapa kvantitativa data ur kvalitativt material. (Boréus & Kohl 2018, s.49—52)

Innehallsanalysen innehaller alltid kodning, men hur dessa koder viljs ut kan variera, och
gora skillnad mellan innehéllsanalysen som deduktiv eller induktiv metod. Antingen kan
koderna helt bestimmas pa forhand, eller sa kan de tillatas bli till eller atminstone utvecklas
fran texten sjalv under arbetet med kodningen (Boréus & Kohl 2018, s.50). I denna studie
anvands en delvis induktiv metod. Det teoretiska ramverket har styrt koderna samtidigt som
materialet har tillatits modifiera kodschemat for att inte felrepresentera texten.

Cohen (2011, s.560) gor har skillnad mellan innehéllsanalys som kvantitativ eller kvalitativ
metod, i hur kodningsenheterna bestdms och kodningen sker, och uttrycker att den
kvalitativa aspekten ligger i att vara trogen sjilva datan och texten genom att tillata dem
styras dtminstone delvis induktivt fran texten (jfr. Boréus & Kohl 2018, s.51). Alltsa ar dven
denna studie kvalitativt inriktad, d& en kvalitativ lasning av texten kravs for att fa fram
koderna, samt att en delvis induktiv metod tillampats.

Denscombe (2018) beskriver de omraden som anses kunna méitas med innehallsanalysen pa
foljande satt (figur 1):

Vad texten framstaller som relevant Vad den innehéller (ord, idéer)

De prioriteringar som skildras i texten Hur ofta de forekommer, i vilken ordning

De virderingar som framfors i texten Positiva och negativa asikter om saker

Hur idéer hianger samman Nirheten mellan idéerna i texten, logiska
associationer

Figur 1. Innehdllsanalysens mdtpotential (Denscombe 2018, s.403)

Utifran forskningsfragorna eftersoks perspektiv pa vilka aktiviteter och arbetssidtt som
beskrivs som relevanta for omradet litteraturanalys. Det dr ocksa intressant att titta pa de
prioriteringar som finns i arbetet med litteraturanalys, utifrdn olika syner pa svenskdmnet.
Detta beror de forsta tvd raderna i Denscombes (2018) beskrivning (se figur 1). Darfor
kommer bade innehéllet i form av valda kodningsenheter uppmarksammas och frekvensen
att matas.
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5.2.2 Amneskonceptioner som analysmodell

Som namnt i teoriavsnittet anvinde Malmgren (1996) tre fragor for att sarskilja de olika
amneskonceptionerna: "vad” som ska undervisas, "hur” och “varfor”. Witte och Samihaian
(2013) hade fler och mer precisa aspekter for sin undersokning i syfte att avgora vilken
amneskonception som dominerar, s som lararens roll, vad undervisningen ska mynna ut i
for eleverna i form av kompetenser, kunskaper och fardigheter. Dessa fragor och aspekter
utgor ocksa grunden for denna studies kodschema (Se bilaga 2).

Fragor som stills ar vilken amneskonception som innehallet passar bast in i, vad eleven ska
gora, vad syftet 4r med en aktivitet, vad som ska fokuseras i ldsningen av skonlitteratur och
vilka lirandemal som utvirderas. Alla dessa fragor har lett fram till en kod som ar
overvagande representerad for alla aspekter som preciserats i modellen (se bilaga 1).

Utover detta har fragor stillts som fatt hela svar istillet for koder. Dessa ar “vilka verb i
uppmanande form forekommer for att beskriva vad eleven ska gora?”, “ar aktiviteten
innehallsorienterad eller elevorienterad?” och ”“Har uppgiften storst fokus pa form
(fardighet), formedling, eller funktion?”. Dessa fragor har stillts for att i ett senare skede
kunna jamfora resultaten pa en hogre abstraktionsniva, och for att eventuellt kunna klargora
vilken dmneskonception som adr dominant i en aktivitet om det skulle vara oklart. En
frekvensmatning av hur ofta sirskilda verb forekommer kan ge ytterligare perspektiv pa vilka
konkreta uppmaningar eleven far av liromedlen. Att redan frdn borjan kategorisera
elevorienterade och innehéllsorienterade d@mneskonceptioner i kodningsskedet ar for att
forenkla den jamforelsen rent praktiskt. Att kategorisera en uppgift utifran form, formedling
och funktion ar tankt att fungera som en ytterligare indikator, i de fall tolkningsfragor
uppstar.

5.2.3 Analysmetod

Den beskrivning av analysmetoden som varit vigledande for denna studie ar baserad pa hur
det beskrivits av Boréus & Kohl (2018) i 9 steg (se figur 2):

Valja material

Kéllor

Kodningen: manuell eller datoriserad

Konstruera kodschema/’ordlista’ och kodningsinstruktioner
Beddma kodningsenheter

Bestdmma analysenhet

Testa analysinstrumenten

Testa konsekvensen i kodningen

Sammanstélla, redovisa och tolka resultat

© oo Nk wdPE

Figur 2. Innehallsanalysens 9 steg (Boréus och Kohl 2018)

Att vilja material och killor var redan begrinsat till de styrdokument som berorde Svenska 3
pa olika sitt, och till laromedel. Infor valet av material fran killorna har bada ldromedels
innehallsforteckningar lésts, for att identifiera var litteraturanalys behandlas. Darefter har
bada laromedel oversiktligt lasts igenom som helhet for att kontrollera att det inte finns
nagon omradesoverskrivande aktivitet som ocksa skulle kunna vara relevant att analysera.
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Darefter lastes allt material rorande litteraturanalys igenom for att identifiera vilka texter
som kunde anvindas for syftet. De texter som valdes ut var de som identifierades som
delaktiga i laromedlens forslag pa arbete med litteraturanalys, eller som var ett tilligg eller
redskap for ett sidant forslag (se avsnitt 5.1.2).

Utifran att killorna ar skriftliga fanns inget alternativ att gora en datoriserad kodning, och
dartill hor att ett visst méatt av tolkning av materialet behover goras manuellt for att kunna
koda, eftersom det som ska eftersokas ar ett bakomliggande paradigm.

Konstruktionen av kodschemat gjordes med héansyn till det teoretiska ramverket.
Kodschemat ar ett antal fragor, vars svar anses siga nagot som de aspekter som finns med i
modellen for d&mneskonceptioner (se bilaga 1). Ingen ytterligare kodningsinstruktion har
gjorts forutom kodschemat, utan modellen som konstruerats anviandes for att jamféra med
datan. En genomlisning gjordes av de valda texterna i liromedlen, som Boréus och Kohl
(2018) ocksa namner som en viktig del av steg 4 (se figur 2), for att ha battre kinnedom om
vad de texterna har for struktur som kan analyseras och for att kunna anpassa for att vara
trogen materialets faktiska innehall. Darefter testades kodningen for att fanga upp eventuella
problem. I fallet med bade liromedel och ldroplan avvek texterna delvis fran de initiala
forvantningarna. Utgangspunkten var forst ett mer komplett frigeschema dir aspekten
didaktik ocksd kunde synas genom att ndgon form av forvantning eller roll for lararen skulle
bli synlig, och dar valet av litteratur motiveras utifrdn nagot paradigm, vilket inte skedde.
Lararen visade sig vara helt osynlig och togs darfor bort ur kodningsprocessen. Problemet att
litteraturval aldrig riktigt motiveras tydligt i lairomedel och liaroplan innebar att det var
onodigt att fora statistik over det som en egen aspekt. Daremot finns delar i styrdokumenten
som indikerar att litteraturen till viss del ar styrd, om an otydligt motiverat. Darfor fick
litteraturvalet kombineras med aspekten ”ldsningens fokus” i laroplanens fall, for att vara
mer trogen materialet. D& exempelvis formuleringen "litteratur fran olika tider” indikerar att
ett urval ska goras utifran epok anses det svara pa fragan “vilket ar ldsningens fokus?” med
svaret ’litteraturhistorisk medvetenhet”. Grunden for dessa &dndringar &ar att den
innehéallsanalys som gors ar kvalitativ och att forhéllningssattet darfor méste innebdra en
oppenhet for att metoden i viss man kan bli induktiv.

De kodningsenheter som bedomdes lampliga, alltsa vad som ska riaknas och hur, blev varje
mojligt svar pa ndgon av fragorna i kodschemat. Finns det i vissa fall tva svar som siger nagot
om exempelvis aspekten didaktik har det rdknats som tva forekomster av svar. Finns inget
svar pa en sarskild frdga raknas det inte som nagon forekomst.

De analysenheter som bestdmdes, alltsd den textenhet som behandlas separat, var varje
enskilt pastaende, eller uppmaningar i liromedlen, som inte tydligt ar ett fortydligande av ett
tidigare pastdende eller uppmaning. Varje pastidende eller uppmaning med tillhérande
forklarande meningar kodas var for sig.

For att testa analysinstrumentet kodades laroplanen som pilotstudie, och inga sarskilt
avvikande resultat uppticktes som kravde ndgon omvirdering av metoden i det laget.

Rent konkret har texten ldsts, och samtliga fragor har stillts till texten utifrdn kodschemat.
De svar som framkommit har da konkretiserats och sammanfattats. Darefter har de mer
konkreta formerna av varje svar betraktats utifrdn modellen for dmneskonceptioner och
tillskrivits koder som indikerar vilken &mneskonception som framkommer i svaren. Koderna
som anvéants ar (se figur 3):
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FA Fardighetsamne

LI Lingvistisk Amneskonception

KU Kulturell &mneskonception

SO Social &mneskonception

PE Personutvecklande amneskonception

Figur 3. Oversikt éver anvinda koder

Nedan foljer ett exempel pa hur kodning sett ut for styrdokumenten (figur 4), foljt av en
exemplifiering av kodningsprocessen.

Utdrag ur centralt innehall Forsta sortering Koder Sammanstillning

Skonlitterara texter, | Innehall: Skonlitteratur, forfattad av | KU Innehall
forfattade av savil kvinnor | kvinnor och mén.

som man, inom genrerna . . LI KU, LI
prosa, lyrik och dramatik. Prosa, lyrik och dramatik. ) Didaktik
Vad ska goras och hur: -
o . | KU i
Syfte: att ta del av text av olika kon
och genrer = genrekunskap, kulturell | LI Syfte
bildning. KU. LI
Lisningens fokus: - Lisningens fokus
KU
Lirande som utviarderas: _
genrekunskap

Liarande som utvarderas

KU

Figur 4. Exempel pa kodning

I exemplet ovan har fragorna i kodschemat stillts till utdraget och svaren har omformulerats
till en mer abstrakt nivd som forsta sortering. Exempelvis pa frdgan om vilket innehéll som
forutsatts for undervisningen blir svaret skonlitteratur skriven av kvinnor och mdn samt
skonlitteratur utifr@n genre. Efter en jamforelse med modellen kan inte motet med
skonlitteratur skriven av kvinnor och man anses innebéra sociologiskt medveten litteratur,
didremot ett mote med en variation av forfattare, vilket innehallsmassigt ligger narmare
innehallet litteraturhistoria, som hor till den kulturella &mneskonceptionen. Den meningen
far sdledes koden KU. Skonlitteratur inom sirskilda genrer som undervisningsinnehall
motsvaras narmast av genrekunskap, som tillhor den lingvistiska &mneskonceptionen, och
den andra meningen far darfor koden LI under innehéallsaspekten.

5.3 Metod- och materialkritik

Innehallsanalysen dr som sagt ett sitt att kvantifiera kvalitativt material, och i detta ligger ett
par svagheter. Framst for att det finns data som inte 4r meningsfullt att behandla kvantitativt
(jfr. Boréus & Kohl 2018, s.79). Att stilla upp olika koder i tabeller och att riakna frekvenser
utgar ifran att antalet gdnger nagonting ndmns korrelerar med hur viktigt det omnidmna ir,
eller hur styrande. Ett sitt att motverka detta ar att vara vil inlast i materialet, och att i
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analysprocessen ta hiansyn till eventuella 6vergripande kategorier och hur ménga kopplingar
som finns mellan olika koder.

Fordelar med att anvanda innehallsanalys till just en liromedelsstudie méste sdagas vara att
det ar en specifik genre med uttalade mal och stil som ar igenkdnnbar. Ett liromedel ar byggt
for att informera, viardera kunskap, och leda elever och liarare i olika aktiviteter som framjar
larande. Stilen, som i stort ar antingen informativ eller instruerande, bor alltsa 16pa mindre
risk att feltolkas med innehéllsanalysen. Det faktum att koder identifieras och riaknas var for
sig, ofta enstaka ord eller fraser, kan i vissa fall innebara att undertexter och vad som anses
som sjilvklara budskap eller normer inte fingas upp (jfr. Denscombe 2018, s.403). Ar
normer eller undertext nagot man letar efter, vilket inte ar fallet med den har studien, kan
saklart andra metoder anvandas. En risk ar ocksa att det storre sammanhanget for enstaka
kodningsenheter forsvinner, och att texten som helhet inte blir synlig (jfr. Boréus & Kohl
2018, s.79). Detta kan ocksd motverkas genom att borja analysarbetet med en komplett och
oversiktlig genomlasning, vilket har har gjorts.

I denna studie har den instruerande texten isolerats fran den informativa texten som agerar
bakgrund till aktiviteterna. Det skulle kunna innebéra att kapitel och avsnitt som annars hade
varit helheter nu tolkats enbart utifrdn den korta text som i forsta hand beskriver vad man
ska gora. Har kapas alltsa en del av hur eleverna ska gora en aktivitet bort textmassigt. I en
initial 1asning har dock bedomningen gjorts att det ar tillrackligt att titta pa de textkategorier
som valts ut, eftersom mer instruktion kring hur nagot ska goras komprimeras, repeteras och
aterfinns i uppgiftstexterna och mallarna. Det finns inte bara i de informativa textavsnitten,
diar de tar en implicit instruerande form, utan finns dven i tillrackligt explicit form i de
utvalda texterna.
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6 Resultatredovisning

I kapitlet som foljer kommer resultaten presenteras utifran fragestillningarna. De passager
som valts ut ur styrdokumenten forklaras utifran sin koppling till omradet innan resultat for
analysen tas upp. Resultatet for styrdokumenten redovisas utifran olika nivaer, alltsa
svenskdmnets syfte, centralt innehall for Svenska 3 och betygskriterierna for Svenska 3.
Resultaten for laromedlens formuleringar av litteraturanalysen som arbetsomrade redovisas
sedan. Slutligen kontrasteras laromedlen mot varandra, och analyserna av styrdokumenten
och laromedlen jamf6érs med varandra.

6.1 Styrdokument

6.1.1 Svenskamnets syftesbeskrivning

Under rubriken Amnets syfte for svenskan stir nistintill ingenting konkret som indikerar att
eleverna ska syssla med litteraturanalys. Det som stiar under ett av kunskapsmalen i
punktform, som uttalat ska betygsittas, ar att eleven ska fa forutsdttningar att utveckla
’[f]orméga att l4sa, arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur fran olika tider och kulturer
forfattade av savil kvinnor som mén samt producera egna texter med utgangspunkt i det
lasta.” (Skolverket 2011b). Eleven forvantas alltsd producera text med utgdngspunkt i
skonlitteratur, och reflektera over skonlitteratur, vilket signalerar att nagon typ av analys
eventuellt ska ske, eller mdjligen en bokrecension. Det tydliggors inte nagot sarskilt
litteratururval, bara egentligen att eleven ska fa arbeta med litteratur av manga olika slag,
och att variationen ska finnas i forfattarens kon, samt den historiska och kulturella kontexten
litteraturen skrevs i. Det star ocksa i 6vriga syftet att elever ska "utveckla sin forméaga att (...)
ldsa och arbeta med texter, bade skonlitterdra och andra typer av texter” (Skolverket 2011b).
Ockséa hir indikeras att skonlitterara texter forutom att lasas ska arbetas med. Dock star det
inte att detta ska leda till ndgon produkt, eller nadgon ingivelse kring vilka arbetsformer som
ar onskvarda. Det tydliggors bara att de fyra centrala fardighetsomrddena inom svenskdmnet
ar vagledande: ”I undervisningen ska eleverna ges rikliga tillfallen att tala, skriva, ldsa och
lyssna.” (Skolverket 2011b).

0 »

Generellt om litteratur i dmnets syfte stiar att eleverna ska fa "mota olika typer av
skonlitteratur och andra texter” och pa ett ospecificerat satt ”satta innehéllet i relation till
egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen” (Skolverket 2011b). Eleverna ska
“ges mojlighet att i skonlitteraturen se savil det sarskiljande som det allmdnmaénskliga i tid
och rum.” och undervisningen ska leda till att de inte bara sjdlva moter texter, utan ocksa
"utvecklar formaga att anvinda skonlitteratur och andra typer av texter samt film och andra
medier som Kkilla till sjdlvinsikt och forstaelse av andra méanniskors erfarenheter, livsvillkor,
tankar och forestillningsvarldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesatt och 6ppna for
nya perspektiv’ (Skolverket 2011b). Det star dven att undervisningen ska “stimulera
elevernas lust att tala, skriva, lasa och lyssna och diarmed stodja deras personliga utveckling”
(Skolverket 2011b). Har namns de fyra centrala firdighetsomradena, och lusten till ldsande
och skrivande ar alltsd en del av amnets syfte. Lust och personlig utveckling ar inte majliga
att bedoma, men ska alltsd pragla svenskundervisningen dnda. Manga mjuka viarden finns
alltsa i svenskdmnets syfte, som girna forekommer dar litteratur ndmns. Daribland lust,
utmaning till nya tankesatt och perspektiv och forstielse av andra via litteraturen, for att inte
tala om en formaga att kinna igen det allmdnmanskliga och sérskiljande 1 tid och rum.
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Formagor och kunskaper som eleven ska utveckla dr for litteraturens del “kunskap om
centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och forfattarskap samt forméga att
siatta in dessa i ett sammanhang” samt “kunskap om genrer samt berittartekniska och
stilistiska drag, dels i skonlitteratur fran olika tider (...)” (Skolverket 2011b). Formagor som
kopplas till litteratur ar aterigen inte beskrivha som analytiska alls, utan hogst generellt
“forméga att lasa, arbeta med, reflektera over och kritiskt granska texter samt producera egna
texter med utgdngspunkt i det lasta.” (Skolverket 2011b) — ndgot som kan appliceras pa bade
skonlitterar text och andra texttyper. De textutdrag ovan som identifierats som relaterade till
litteraturanalys #r underlag for analysen som gjorts. Ovriga formuleringar i &mnets syfte 4r
som mest kopplade till analys av retorik eller textproduktion generellt, och ar darfor inte
underlag for analysen.

Det kan konstateras att manga av formuleringarna kring undervisning av litteratur och
litteraturanalys, finns under den ospecificerade syftesdelen som inte uttryckligen har nigon
koppling till bedomning. Den lista pa nio punkter med kunskapsmal och kompetensmal for
hela svenskiamnet som avslutar &mnets syfte har inte nodvandigtvis en stark koppling till den
generella beskrivningen av dmnets syfte som foregar den. Sarskilt inte om delarna som beror
textanalys granskas fristdende. Det framgar att eleverna ska arbeta med och reflektera 6ver
skonlitterara texter, och utifran dem kunna producera en egen text. Det framgar inte pa vilket
satt eller exakt vilken typ av text som anses viktig att kunna producera. Den enda ingivelse
som ges kring vilken typ av text som ska bli till ar att den ska ha sin utgdngspunkt i last text.

Nedan foljer en sammanstillning av dmneskonceptionernas frekvens i svenskdmnets
syftesbeskrivning (se tabell 1), foljld av en redogorelse av analysens resultat.
Sammanstallningen visar hur ofta &mneskonceptionerna forekom inom aspekterna innehdll,
didaktik, syfte, ldisningens fokus och ldrande som utvdrderas.

Tabell 1. Frekvens av dmneskonceptioner i svenskdmnets syftesbeskrivning

Innehall | Didaktik | Syfte Lasningens | Lirande Total
fokus som frekvens
utvirderas
Amneskonception
Fardighetsamne 19% 37,5% 11% 21% 16%
(3/16) (3/8) (2/19) - (3/14) 11/69
Lingvistisk 6% 12,5% 5% 17% 7%
(1/16) (1/8) (1/19) (2/12) - 5/69
Kulturell 38% 21% 33% 20% 26%
(6/16) - (4/19) (4/12) (4/14) 18/69
Social 25% 25% 37% 25% 290% 20%
(4/16) (2/8) (7/19) (3/12) (4/14) 20/69
Personutvecklande 12% 25% 26% 25% 21% 22%
(2/16) (2/8) (5/19) (3/12) (3/14) 15/69

Analysen av dmnets syfte visar att den dmneskonception som ar tydligast niarvarande i
beskrivning av undervisningens innehall dr den kulturella, med relativt stor marginal.
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Nirliggande ar den sociala &mneskonceptionen och minst representerad ar den lingvistiska.
Innehallet som dmnets syfte foreslar ar alltsa framst fargat av litteraturhistoria, kunskap om
sarskilda verk och forfattare och deras litterara kontexter.

Didaktikaspekten har daremot ingen forekomst av den kulturella amneskonceptionen, utan
innehaller mestadels didaktikbeskrivningar passande for svenskan som fardighetsdmne.
Dock ar 50% av de narvarande amneskonceptionerna inom denna aspekt egentligen
elevcentrerad, och didaktiken enligt &mnets syfte framstar som en blandning av skriv- och
fardighetsovning blandat med mycket reflektioner utifran sig sjalv och andra. Dock ar det
markvart att dmnets syfte i mindre omfattning kan sigas beskriva didaktiken, da farre
enheter gatt att koppla dit.

Syfte som aspekt daremot har flest raknade enheter, kanske foga forvanande med tanke pa
att avsnittet i laroplanen heter just amnets syfte. Syftesbeskrivningarna overensstammer till
storsta del med den sociala &mneskonceptionen, men priglas ocksa till stor del av den
personutvecklande och den kulturella &mneskonceptionen. Daremot fardighetsamnet har en
ldg frekvens, och den lingvistiska &mneskonceptionen forekommer allra minst.
Elevorienterade amneskonceptioner (den sociala och personutvecklande
amneskonceptionen) utgor tillsammans 63% av syftesaspekten. Avslutningsvis skulle man
kunna sédga att svenskdmnets faktiska syfte med litteraturanalysen till hela 84% verkar vara
kulturell bildning, social medvetenhet och personlig utveckling.

Fardighetsamnet finns inte representerat i aspekten lasningens fokus, det vill siaga signaler
om att ldsningen ska syfta till att lira sig texttyper, textmonster och sarskilda sitt att skriva
om litteratur. Istillet ar mest frekvent &mneskonception den kulturella. Spridningen ar dock
inte stor, da den lingvistiska maétts upp till 17% som minst, och den kulturella métts upp till
33%, som mest forekommande.

Syftesaspekten, som tidigare namnts innehalla mycket sd kallade "mjuka” viarden, kan
kontrasteras med synen pa svenskdmnet som framtrader i aspekten ldrande som utvirderas.
Elevorienterade amneskonceptioner minskar och innehéallsorienterade amneskonceptioner ar
tydligare. Fardighetsimnet och den kulturella &mneskonceptionen ar mer representerade i
beskrivning av kompetenser eleven ska utveckla, dar fardighetsdmnet ar dubbelt sa frekvent.
Andd forekommer inte den lingvistiska #mneskonceptionen, som ocks& Ar
innehallsorienterad.

Totalt sett ar den sociala och kulturella dmneskonceptionen mest representerade i
svenskdmnets syftesbeskrivning — den sociala forekommer oftast, med 29%, och den
kulturella med 26%. Darefter foljer den personutvecklande pa 22%, fardighetsimnet pa 16%
och lingvistiska pa bara 7%. Bade den sociala och personutvecklande d@mneskonceptionen
utgor tillsammans de dmneskonceptioner som klassas som elevorienterade. Utifran total
frekvens ser det jamnt ut mellan elevorientering och innehallsorientering, som ligger pa 51%
respektive 49%. Utifran endast den dikotomin kan syftesbeskrivningen tyckas vara
balanserad. Diaremot ar fardighetsimnet som sagt mycket mindre representerat, och den
lingvistiska Aamneskonceptionen inte alls sarskilt forekommande i syftesbeskrivningen.

6.1.2 Centralt innehall for Svenska 3

I kursplanens centrala innehall for Svenska 3 (Skolverket 2011b) star specifikt att
skonlitterdra texter, forfattade av bade kvinnor och min, ska ingd i undervisningen. Det
giller “genrerna prosa, lyrik och dramatik”. Litteraturanalys namns som
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“litteraturvetenskapligt inriktad analys av stilmedel och berattartekniska grepp”. Det star
ocksa att en del av innehéllet ska vara ”Litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg”.

Om litteratur star inget mer, trots omfattande utrymme i admnets syfte samt en stor
maélformulering kring mjuka varden inom skonlitteraturen. Istillet verkar litteraturanalysen
mest vara beskriven som en litteraturvetenskaplig produkt, och fokuset i undervisningen ska
ligga pa stilmedel, berittarteknik, och litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg. Dessa
namnda formuleringar fran det centrala innehéllet ar det som ligger till grund for analysen.

Nedan foljer en sammanstillning av &mneskonceptionernas frekvens i det centrala innehallet
for Svenska 3 (se tabell 2), f6ljd av en redogorelse av analysens resultat. Sammanstillningen
visar hur ofta amneskonceptionerna forekom inom aspekterna innehdll, didaktik, syfte,
lasningens fokus och ldrande som utvdrderas.

Tabell 2. Frekvens av dmneskonceptioner i centralt innehdll for Svenska 3

Innehéll | Didaktik | Syfte Lasningens | Lirande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsdmne 25% 7%
- - (1/4) - - (1/15)
Lingvistisk 75% - 50% 67% 75% 67%
(3/4) (2/4) (2/3) (3/4) (10/13)
Kulturell 25% 25% 13%
(1/4) - (1/4) - - (2/15)
Social 33% 25% 13%
- - - (1/3) (1/4) (2/15)
Personutvecklande

Inom det centrala innehéllet finns farre frekvenser att rdkna, och mer talande i tabell 2 dn
procentsatserna ar tomrummen.

Med tanke pa att det centrala innehéllet utifran sitt namn skulle antas innehalla framst
aspekter som beskriver just innehall, men det har gitt att observera dmneskonceptioner
genom samtliga aspekter forutom didaktik. Aven om beskrivningar finns som klargor vad
undervisningen ska innehalla pa ett lite mer abstrakt plan finns dock alltsd inga
beskrivningar till klassrummet i form av vad eleven ska gora med innehéllet.

Utifrdn svenskdmnets syftesbeskrivning och resultaten dér gillande aspekten innehall hade
det kunnat antas att det centrala innehéllet skulle innehélla framst den kulturella
amneskonceptionen, men ocksa till stor del den sociala samt fardighetsamnet. Om inte under
innehallsaspekten, si &atminstone i totalen. Detta stdmmer emellertid inte for
innehéallsaspekten, dven om den kulturella finns med. Inte heller for totalen diar den
lingvistiska tar tydligt storst plats.
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Trots mycket storre variation som hittills varit synlig i svenskdmnets syftesbeskrivning ar det
centrala innehallet for Svenska 3 tydligt dominerat av den lingvistiska &mneskonceptionen,
som forekommer mest inom alla aspekter, samt pa totalen. De allra flesta &amneskonceptioner
gar dock att se, &ven om fardighetsimnet bara forekommer en gang. Dock forekommer inte
alls den personutvecklande admneskonceptionen i det centrala innehallet, trots att den
forekom i amnets syfte under alla aspekter som maittes. Generellt har de olika
styrdokumenten lite olika och nischade innehall och syften, men just i fallet med det centrala
innehéllet i Svenska 3 borjar texten med att konstatera att det centrala innehallet innefattar
alla nio punkter fran dmnets syfte med kunskaper och kompetenser som elever ska fa
mojlighet att utveckla. And4a finns ingen sérskild likhet i procentuell forekomst av nigon
amneskonception under ndgon aspekt.

6.1.3 Betygskriterier for Svenska 3

I betygskriterierna for betyget E star det att ” Eleven kan gora en fordjupad, textnéra litterar
analys av ett tema, en genre eller ett forfattarskap. I analysen anviander eleven med viss
siakerhet litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg samt ger stod for sin tolkning genom
beldgg fran texterna.” (Skolverket 2011b) Det dr det enda kriteriet som ar tydligt till for att
bedoma elevernas arbete med just skonlitteratur.

I betygskriterierna finns skillnader mellan betygsnivaerna framst i ett antal
kvalitetssignalerande ord som #ndrats mellan nivderna. For betyget C ska den textnira
litterdra analysen vara “utforlig”, och for betyget A ocksa “traffsiker och nyanserad”. For
béde betyget C och A ska alla beldgg fran texterna vara "val valda”. For betyget A ska analysen
goras “ur flera perspektiv’ och eleven ska anvidnda litteraturvetenskapliga begrepp och
verktyg “med sdkerhet”.

Analys nimns ocksi uttryckligen i koppling till retorik, men annars inte mer. Aven i
betygskriterierna far paraplybegreppet "andra texter” innefatta eventuella analyser, och de ar
alltsa osynliga som generellt arbetssitt annat an for litteratur och retorik.

Nedan foljer en sammanstillning av amneskonceptionernas frekvens i betygskriterierna for
Svenska 3 (se tabell 3), foljd av en redogorelse av analysens resultat. Sammanstillningen
visar hur ofta dmneskonceptionerna forekom inom aspekterna innehdll, didaktik, syfte,
ldsningens fokus och ldrande som utvdrderas.

Tabell 3. Frekvens av dmneskonceptioner i betygskriterierna for Svenska 3

Innehall | Didaktik | Syfte Lasningens | Lirande Total

. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsaimne 25% 33% 20%
(1/4) - - - (1/3) (2/10)
Lingvistisk 75% 100% 100% 67% 80 %
(3/4) (2/2) - (1/1) (2/3) (8/10)

Kulturell

28




Social

Personutvecklande

Sa som tomrummen var talande for det centrala innehéallet ar aven fallet for
betygskriterierna. Allra tydligast tomrum é&r att de kulturella, sociala och personutvecklande
amneskonceptionerna inte forekommer alls i betygskriterierna. Med tanke pa vad for typ av
text betygskriterierna dr hade det kunnat tinkas att aspekterna innehall, didaktik och syfte
eventuellt inte skulle ga att maita alls, men istillet ar det som saknas en bredd i vilka krav som
stills pa eleverna. Samtliga forekomster av admneskonceptioner kommer fran den
lingvistiska, samt fardighetsamnet, och ar alltsa innehallsorienterade till 100%.

Sarskilt anméarkningsviart ar det med tanke pa att flera formagor och kompetenser enligt de
ovriga amneskonceptionernas beskrivningar forekom i dmnets syfte. Det finns alltsd en
markbar skillnad pa vilka Amneskonceptioner som ar frdnvarande i betygskriterierna, hellre
an aspekter som ar franvarande. Daremot utifran syftesaspekten finns inga formuleringar
som beskriver syftesaspekten. Betygskriterierna ar alltsd pa mer an ett sitt frikopplat amnets

syfte.

Betygskriteriernas frekvenser har mer gemensamt med det centrala innehallets frekvenser, i
och med att det finns en tydlig dmneskonception som forekommer under flest matta
aspekter, och som dar den forekommer ocksd dr dominant — den lingvistiska. I jaimforelse
med det centrala innehallet finns dock som sagt ett mindre antal dzmneskonceptioner
representerade, och synen pa vad svenskdmnets mal och kriterier for bedomning och betyg
verkar vara ganska enhetlig. Nar det vidl kommer till bedomning och betygsattning kommer
en lingvistisk Aamneskonception alltsa troligen vara den som riaknas.

6.2 Svenska impulser 3

Gillande formuleringarna kring undervisning av litteraturanalys, ska ndmnas att olika
texttyper ofta gett olika resultat, utifrdn deras forutsittningar. Ett litet tips till eleven, som
forekommer aterkommande i Svenska impulser 3 ar egentligen frikopplat alla andra
uppgifter och mest tinkt som fordjupningsinstruktion fér sakprosan. Pa grund av tipsens
instruerande form har de tagit med, men har inget matbart varde i till exempel aspekten
lasningens fokus, da den inte efterfragar nadgon sirskild ldsning eller motiverar texten som
ska lasas. Texttypernas variation till trots har ett stort underlag kunnat samlas in for alla
aspekter.

I vissa fall ar uppgifter valdigt enhetliga gallande vilken amneskonception som forekommer i
de olika aspekterna, och i vissa fall mycket spretigare an forvantat. Exempelvis kan ett syfte
enhetligt verka vara litteraturvetenskaplig analys, men att det lirande som i realiteten
bedoms utifrdn hur uppgiftsaktiviteten ar formulerad bara ar hur vial man kan folja en
analysmall, eller huruvida man kan soka rena faktasvar i en text. Just i Svenska impulser 3
visade sig uppgifterna var mer renodlade pa det sittet just i forekomster av den sociala
amneskonceptionen.

Nedan foljer en sammanstillning av amneskonceptionernas frekvens i kapitlet Nycklar till
litteraturen (se tabell 4), f0ljd av en redogorelse av analysens resultat. Sammanstillningen
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visar hur ofta amneskonceptionerna forekom inom aspekterna innehdll, didaktik, syfte,
lasningens fokus och ldrande som utvdrderas.

Tabell 4. Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska impulser 3, kapitlet "Nycklar till litteraturen”

Innehall | Didaktik | Syfte Lasningens | Lirande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvarderas
Fardighetsaimne 33% 38% 42% 40% 47% 40%
(81/244) | (120/312) | (101/238) | (94/233) (115/246) | 511/1273
Lingvistisk 40% 26% 38% 37% 31% 34%
(98/244) | (82/312) | (91/238) (86/233) (76/246) 433/1273
Kulturell 3% 4% 7% 2% 2% 3%
(7/244) | (11/312) | (16/238) (5/233) (4/246) 43/1273
Social 7% 16% 6% 6% 4% 8%
(16/244) | (50/312) | (14/238) (14/233) (11/246) 105/1273
Personutvecklande 17% 16% 7% 15% 16% 14%
(42/244) | (49/312) | (16/238) (34/233) (40/246) 181/1273

De dmneskonceptioner som tar storst plats i Svenska impulser 3 ar de innehallsorienterade,
som tillsammans utgor 77%. Dock ar den kulturella dmneskonceptionen inrdknad i den
siffran, fast den sticker ut som minst forekommande med totala 3%. Fardighetsimnet och
den lingvistiska amneskonceptionen dr med marginal de frimsta inom alla aspekter och
totalt. Den hogsta frekvensen for den kulturella &mneskonceptionen ar inom aspekten syfte,
pa 7%.

Markvart i resultatet ar att storre procentuella avvikelser mellan aspekter ar fa
forekommande. Sarskilt namnvart ar att fairdighetsamnet forekommer med procentsatser pa
minst 40% inom tre aspekter. Nagot lagre forekommande ar det inom aspekterna innehall
och didaktik. Inom didaktikaspekten minskar ocksd forekomster av det lingvistiska
paradigmet och det lamnas mer plats till sarskilt den sociala amneskonceptionen, med 16%
forekomster. Den sociala Amneskonceptionen i 6vriga aspekter och i totalen forekommer
inom spannet 4—8%. Nagra tendenser som finns ar alltsa hogre forekomst av elevorienterade
amneskonceptioner vad giller didaktik, vildigt stabila forekomster inom alla aspekter for
den personutvecklande dmneskonceptionen, stabila laga forekomster inom alla aspekter for
den kulturella amneskonceptionen och en konstant majoritet inom alla aspekter som utgors
av den lingvistiska amneskonceptionen och fardighetsamnet.

Sammanstillningen har inledningsvis gjorts for varje avsnitt (se bilaga 3) for att sedan slas
ihop till en total for hela lairomedlet, vilket synliggjorde vissa skillnader beroende pa vilken
texttyp eleven skulle jobba med. Den totala forekomsten av elevinriktade &mneskonceptioner
var mycket lagre i epik-avsnittet dir de endast utgjorde 11%, men i dramatik-avsnittet
utgjorde de 21%, och i lyrik hela 26% av totalen. Denna 6kning skedde pa bekostnad av
fardighetsdmnet och den lingvistiska amneskonceptionen, fast forekomsterna inom de tva i
storsta allmanhet fortfarande utgjorde en tydlig majoritet. En markvardig skillnad finns
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ocksd mellan epik-avsnittets och lyrik-avsnittets utvirderingsaspekt. Elevorienterade
konceptioner okade i alla aspekter, men fardighetsimnet 6kade mer i utvirderingsaspekten i
lyrik-avsnittet. Detta indikerar en stor skillnad mellan undervisningens fokus i stort och
utvirderingen av larandet.

Namnvart kan ocksa vara spridningen mellan forekomster inom olika aspekter. I totalbilden
for hela kapitlet tycks spridningen mindre dn inom enskilda avsnitt. Totala spridningen ar
mellan 2—47%, alltsa 45 procentenheter. Motsvarande spridning ar 51 procentenheter i epik-
avsnittet, 43 procentenheters spridning i dramatik-avsnittet och 55 procentenheters
spridning i lyrik-avsnittet. Dramatikavsnittet tycks alltsa nagot ha jamnare antal forekomster
av olika slag.

6.3 Svenska helt enkelt 3

P& samma sitt som i Svenska impulser 3 finns stor variation i uppgifternas enhetlighet i
Svenska helt enkelt 3, vissa tydligt rotade i en amneskonception och andra mer mangtydiga.
Néagot som avviker fran observationerna om uppgifterna i Svenska impulser 3 ar att just de
elevorienterade uppgifterna i Svenska helt enkelt 3 oftare ar enhetligare an de
innehallsorienterade — alltsd att elevorienterade undervisningsmoment separerats fran
innehallsorienterade undervisningsmoment i en och samma uppgift. En annan generell
observation ar att uppgifterna i Svenska helt enkelt 3 i hog grad inneholl minst en forekomst
av fardighetsamnet, 4ven om de hade ett stort annat fokus.

Nedan foljer en sammanstidllning av amneskonceptionernas frekvens i Kkapitlet
Litteraturvetenskaplig analys och de delar ur Verktygslddan som dar refereras till (se tabell
5), foljd av en redogorelse av analysens resultat. Sammanstillningen visar hur ofta
amneskonceptionerna forekom inom aspekterna innehdll, didaktik, syfte, ldsningens fokus
och ldrande som utvdrderas.

Tabell 5. Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska helt enkelt 3, kapitlen "Litteraturvetenskaplig
analys” och "Verktygsladan”

Innehéll | Didaktik | Syfte Lasningens | Liarande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsamne 46% 44% 52% 41% 43% 45%

(143/314) | (101/229) | (161/312) | (122/297) (64/148) | 591/1300

Lingvistisk 33% 28% 31% 37% 29% 32%
(103/314) | (63/229) | (97/312) | (109/297) (43/148) 415/1300

Kulturell 5% 10% 4% 6% 3% 6%
(17/314) | (23/229) | (13/312) (17/297) (4/148) 74/1300

Social 9% 8% 8% 8% 8% 8%
(27/314) | (18/229) | (24/312) (24/297) (12/148) 105/1300

Personutvecklande 8% 10% 5% 8% 17% 9%
(24/314) | (24/229) | (17/312) (25/297) (25/148) 115/1300
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Sammantaget stimmer den procentuella fordelningen av olika konceptioner i olika aspekter
relativt bra 6verens med totala frekvensprocenten. Den dmneskonception som férekommer
oftast och har majoritet inom alla aspekter ar firdighetsamnet, foljt av den lingvistiska
Amneskonceptionen. Amneskonceptionen som férekommer minst ir pa det stora hela den
kulturella med 6%, undantaget fran didaktikaspekten dar istdllet den sociala har minst
forekomster. Slar vi ihop forekomsterna av det lingvistiska och fardighetsimnet dominerar
de i hog grad med 77% av totalen. Om alla innehallscentrerade dmneskonceptioner raknas
ihop wutgor de hela 83% av totala forekomsterna, och de elevorienterade
amneskonceptionerna endast 17%.

Siffror som sticker ut nagot ar att fairdighetsimnet inom samtliga aspekter har over 40% av
alla forekomster, och att den lingvistiska @mneskonceptionen utgor en stor andel inom
samtliga aspekter. Den sociala &mneskonceptionens forekomster verkar ligga forhallandevis
stabilt inom alla aspekter, med néstan ingen procentuell variation. Utéver dessa viarden ar
det som sticker ut att aspekten lirande som utvirderas innehéller en avvikande procentuell
forekomst av den personutvecklande dmneskonceptionen, med hela 17%. Utéver denna
procentsats ar den mest frekventa forekomsten i aspekten didaktik med 10%, alltsa hela 7
procentenheter mindre. Den oOkningen verkar framst ha skett pa bekostnad av den
lingvistiska amneskonceptionen, som har har en av sina lagre procentuella forekomster. En
annan siffra som sticker ut ar den kulturella amneskonceptionens forekomst med 10% i
aspekten didaktik, som ocksd tycks ha skett pd bekostnad av den lingvistiska
dAmneskonceptionen. Aven hir minskar procenten till under 30%, vilket sticker ut som
sarskilt 1agt i jamforelse.

Sammanstillningen har dven har gjorts enligt samma process, och finns alltsd uppdelat
utifrdn avsnitt vigda till epik, lyrik och dramatik (se bilaga 4). Skillnaden som stack ut var
framst lyrikavsnittet i Svenska helt enkelt 3, som nidstan helt saknade forekomster av
elevorienterade dmneskonceptioner, och allra tydligast lidande 4r den sociala
amneskonceptionen. Lyrikavsnittet hade ocksa endast forekomster av den lingvistiska och
fardighetsdmnet i aspekten syfte. I jamforelse med totalen ar det dven just fardighetsamnet i
lyrikavsnittet som 6kat inom alla aspekter, fran en redan klar majoritet. Detta med undantag
i aspekten lasningens fokus, dar forekomster av den lingvistiska dmneskonceptionen tar
storre utrymme an fiardighetsimnet — bade vad giller totalen och lyrikens egna
sammanstallning.

En annan skillnad mellan avsnitt var fordelningen av olika forekomster i dramatik-avsnittet i
jamforelse med de andra avsnitten och totalen. Med undantaget den kulturella
amneskonceptionen ir forekomsten av de oGvriga dmneskonceptionerna mycket jamnare.
Bortsett fran den kulturella konceptionens siffror ligger spridningen endast mellan 9—39%,
alltsd 30 procentenheter. Jamforelsevis ar spridningen i epik-avsnittet 49 procentenheter,
spridningen i lyrik-avsnittet 59 procentenheter och totalen 41 procentenheter.

6.4 Sammanfattande slutsatser

6.4.1 Jamforelse av laromedlen

Resultaten visar overlag stora likheter mellan de bada laromedlen. Det har visat en Gvervikt
av de innehéllsorienterade dmneskonceptionerna i bade Svenska impulser 3, och Svenska
helt enkelt 3, och i bada fallen framst pad grund av frekvensen av den lingvistiska
amneskonceptionen och fardighetsamnet. Trots att den kulturella amneskonceptionen ocksa
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ar innehallsorienterad har den lagst frekvens av forekomster i bdda laromedel. Det stora
gemensamma draget dr dominansen av den lingvistiska dmneskonceptionen tillsammans
med fardighetsamnet, men ocksa fardighetsimnets uppenbara sarstillning.

Samtidigt finns ett stort underskott av elevorienterade amneskonceptioner i bada liromedel.
I Svenska impulser 3 utgor dem 22% av totalen, och i Svenska helt enkelt 3 endast 17%.
Jamforelsevis ar frekvenserna for innehallsorienterade dmneskonceptioner 77% respektive
83%.

De utstickande frekvenserna i Svenska impulser 3 dr den sociala amneskonceptionen som
sarskilt hogfrekvent inom didaktik, och den kulturella dmneskonceptionen som sarskilt
hogfrekvent inom aspekten syfte. Daremot i Svenska helt enkelt 3 avviker frekvenserna for
den kulturella dmneskonceptionen istdllet inom didaktikaspekten, och den
personutvecklande dmneskonceptionen inom aspekten lirande som utviarderas. Darfor kan
en forsiktig slutsats dras att det inte ror sig om strukturella tendenser som ar kopplade till
styrdokument, utan istéllet exempelvis skulle kunna indikera en profil for liromedlet, en
sarskild kompetens eller sarskilt intresse fran forfattaren, eller en variation i de
klassrumstraditioner som liromedlen i ndgon mén lar bygga pa.

Variationerna utifrdn avsnitten epik, lyrik och dramatik uppvisar ocksa viss likhet mellan
laromedlen. Avsnittet lyrik visade sig pa det stora hela innehalla forsvinnande sma frekvenser
av den kulturella och den sociala &amneskonceptionen. En avvikelse i lyrikavsnittet i Svenska
impulser 3 ar att den personutvecklande amneskonceptionen férekommer i oproportionerligt
hog frekvens jamfort med totalen. En annan likhet &ar fordelningen mellan
amneskonceptioner i dramatikavsnitten, diar spridningen ar nagot mindre pataglig. I
epikavsnittet finns en méarkbar skillnad i frekvenserna, eftersom framst den lingvistiska
amneskonceptionen har tydligt lagre frekvens i Svenska helt enkelt 3, och verkar ha lamnat
utrymme &t de kulturella och sociala dmneskonceptionerna, med 8% respektive 11%.
Motsvarande sammanstallning for Svenska impulser 3 visar en frekvens av endast 2%
vardera.

6.4.2 Jamforelse mellan laromedlen och laroplanen

Sammanfattningsvis visar resultaten i laromedlen ett stort fokus pa fardighetsimnet och den
lingvistiska amneskonceptionen, med vissa inspel dir den sociala och den personutvecklande
amneskonceptionen stundvis tar stérre plats, men med gemensamt drag att frekvensen av
den kulturella &mneskonceptionen ar valdigt liten totalt sett. Detta maste jamforas med
styrdokumentens alla delar var for sig, da de har sina egna syften.

Resultaten for svenskamnets syftesbeskrivning var, till skillnad fran liromedlens uppgifter,
kraftigt fokuserad mot den sociala, den kulturella och den personutvecklande
amneskonceptionen. Minst forekommande i totalen var fardighetsamnet med 16% och den
lingvistiska amneskonceptionen med bara 7%. Totalt 51% av forekomsterna i svenskamnets
syftesbeskrivning var elevorienterade, och av forekomsterna inom just syftesaspekten var
hela 63% elevorienterade. Laromedlens totala frekvenser for elevorienterade
amneskonceptioner var 22% i Svenska impulser 3, respektive 17% i Svenska helt enkelt 3 —
en drastisk skillnad. Det syfte for litteraturanalysen och litteraturundervisningen som
Skolverket skrivit fram verkar alltsa inte vara samma syfte som formedlas i laromedlen.
Markvart ar att laromedlen verkar avvika pa ett liknande sétt, vilket indikerar nagon typ av
samsyn. Tolkningen av syftet med svenskundervisningen dndras alltsd nagonstans pa vagen.
Att syftet i sin tur méste tolkas om fran ett dokument som specifikt ar till for att avgora det,
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kan tyckas en aning paradoxalt, och indikerar brist pd samstimmighet mellan
styrdokumentens delar.

Resultaten for Centralt Innehall for Svenska 3 visade den lingvistiska &mneskonceptionen
som dominerande, med totala 67%, och en mindre inblandning av den sociala och den
kulturella dmneskonceptionen. Minst forekommande var fardighetsdmnet, och inte alls
forekommande dr den personutvecklande konceptionen. Bilden i det centrala innehallet
liknar laromedlens fordelning mer pa det sitt att den lingvistiska d&mneskonceptionen tar
mycket storre plats, trots sin blygsamma forekomst i svenskidmnets syftesbeskrivning.
Elevorienterade konceptioner forekommer i mycket lagre utstrackning, bara 13%, till och
med i mindre utstrackning an i laromedlen dar forekomsterna som sagt ar 22% och 17%.
Dock skiljer sig bilderna fortfarande at eftersom fardighetsdmnet i det centrala innehallet for
Svenska 3 bara forekommer med 7%, en nastintill obetydlig andel, samtidigt som ocksa den
kulturella och den sociala amneskonceptionen dr mer frekvent én i bada laromedlen. Trots
att den personutvecklande konceptionen inte dr framtrddande i liromedlen dr den dnda
narvarande, vilket inte ar fallet i det centrala innehallet.

Inom just innehallsaspekten, som kanske biast skulle mita vad den hir delen av
styrdokumenten vill formedla, dr frekvensen 75% for den lingvistiska och 25% for den
kulturella dmneskonceptionen. I liromedlen for samma aspekt, aspekten innehall,
forekommer den lingvistiska &mneskonceptionen upp till 40% och 33%, och den kulturella
amneskonceptionen kommer endast upp till 3% och 5%. Malet for innehallet tycks allts3,
enligt resultaten for det centrala innehéllet, vara en totalomvandning fran
syftesbeskrivningens mal for innehédllet, vilket ocksd &r en svdngning som
laromedelsforfattarna kan ha reagerat pa, med tanke pa den hoga frekvensen for den
lingvistiska admneskonceptionen i ldromedlen. Samma mdgjlighet finns for den
personutvecklande &mneskonceptionens minskning i liromedlen.

Resultaten for Betygskriterier for Svenska 3, en text inriktat mot vad som ska bedomas hos
eleverna, visade noll forekomster av den kulturella, den sociala och den personutvecklande
amneskonceptionen. De totala forekomsterna var hela 80% for den lingvistiska
amneskonceptionen, och 20% for fairdighetsimnet. Motsvarande inom aspekten larande som
utvirderas var 67%, respektive 33%. Att ocksa detta dokument endast innehéller férekomster
av dessa tva amneskonceptioner skulle kunna vara en anledning till att de fatt mycket storre
utrymme i liromedlen &n vad som forst verkar proportionerligt utifrin svenskdmnets
syftesbeskrivning. De totala procentsatserna i liromedlen for den lingvistiska
amneskonceptionen respektive fardighetsamnet ar forekomster inom spannet 32—45%. Det
skulle kunna tolkas som att métas pa mitten, om man utgar fran forekomsterna av samma
amneskonceptioner i svenskdmnets syftesbeskrivning 4 ena sidan, och forekomsterna i det
centrala innehéllet och betygskriterierna & andra sidan.
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7 Diskussion

I detta kapitel diskuteras de resultat som presenterats i kapitel 6.

7.1 Laromedlens amneskonceptioner

Resultatet som presenterats tycks delvis g& motstroms den trend for litteraturundervisning
och liromedel som observerats av Dahl (2015), men bekraftar mycket av de slutsatser
Graeske (2015b) dragit tidigare. I sin studie av laromedel ser Dahl (2015) en typ av
angslighet, genom det faktum att de innehaller forhallandevis lite litterdra verktyg och faktisk
lasbearbetning, och istillet fokuserar pa att Overtyga elever att ldsa skonlitteratur. De
legitimeringar han ser i liromedlen for skonlitteraturen i svenskan ar personligt inriktade
och lasarfokuserade, med andra ord elevorienterade, och i jamforelse med Malmgrens (1996)
amneskonceptioner ser han att de tva huvudsakliga virdesystem som aterfinns i laromedlen
han tittat pd ar svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne och svenska som
erfarenhetspedagogiskt Amne. Denna studie studerar inte l1aromedlen som helhet utan endast
de aktiviteter som foreslas att eleverna jobbar med, men dessa aktiviteter har visat sig vara i
mycket hogre grad innehallsinriktade. Huruvida sakprosatexterna eller hela laroboken som
multimodal text har nagot att gora med denna skillnad gar inte att sdga. Vore sa fallet skulle
diskrepansen mellan dessa texter och vad laromedlet faktiskt foreslar att eleverna gor for
aktiviteter &nda vara anmarkningsvard.

Den europeiska trenden enligt Witte och Samihaian (2013) ar ocksa att laroplaner utformas
alltmer elevorienterade, men att en progression blivit synlig i laroplanerna. Under skoltiden
andras litteraturundervisningen fran att vara i hogre grad elevorienterad till att vara mer
innehéallsorienterad i slutet av gymnasiet. Svenskdmnets syftesbeskrivning innehéller
visserligen den kulturella dmneskonceptionen, men den forsvinner i styrdokumenten for
Svenska 3, som dr den arskurs som ar slutpunkt for analysen av de europeiska laroplanerna.
Dar utmirker sig Sveriges laroplan kraftigt. Inte heller i liromedlen férekommer det i ndgon
hogre grad, men i Ovrigt sdgs Sverige folja denna progression genom arskurserna (jfr.
Graeske 2015b).

Graeske (2015b) ser en risk med att olika kunskapsdiskurser blir tillgingliga for elever fran
olika program. Lasarterna som, enligt Graeske, efterfrigas i liromedlens uppgifter for
hogskoleférberedande program, kan sidgas vara innehallsorienterade i hogre utstrackning,
utifran denna undersoknings teoretiska ramverk. Graeske beskriver ocksa att laromedlen for
Svenska 1 som hon undersokt anvinder skonlitteraturen som sprangbrida in i egna
reflektioner och for utveckling av andra fardigheter, men ocksa minskar fiktioners plats i
undervisningen generellt till formén for skrivprocessen och textproduktion, vilket kan sigas
styrkas av resultaten i denna studie, nidrmare bestimt den hoga forekomsten av
fardighetsdmnet och den lingvistiska amneskonceptionen.

7.2 Uppgiftskulturens beskrivning

Denna studie ar i slutindan en granskning av forslagen pé praxis, hur man ska arbeta med
litteraturanalys, som ocksa ar det enda tydliga litteraturrelaterade momentet i Svenska 3 —
béade enligt laromedel och styrdokument. Alltsa kan denna studie endast méta en tendens
inom litteraturdelen i svenskamnet, och i férlangningen kanske en tendens for svenskdmnet
pa gymnasiet. Framforallt sidger studien ndgot om uppgifterna som forekommer.
Uppgiftskulturen som Ullstrom (2006) lagt fram gar ut pa att skolan ar en plats dar man
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loser uppgifter. Att 16sa problem av olika slag och utféra uppgifter dr konstaterat som en
kultur i sig, men lite har tidigare sagts om hur den kulturen i sa fall ser ut. Slutsatserna som
dras utifrdn denna studies resultat kan vara ett bidrag till att fortydliga hur uppgiftskulturen
ser ut i arbete med litteraturanalys, och som en pusselbit i hur uppgiftskulturen ser ut for
litteraturundervisning, och i svenskdmnet. Det som observerats skulle kunna tolkas som en
fardighetskultur, eller utférandekultur, som innebéar en formalisering av elevers larande. Det
kan ocksa sagas overensstimma med det utbildningspolitiska samtalet, som utvecklas vidare
i kommande avsnitt.

Om granskningen av uppgifterna kan diskuteras som uttryck for rddande uppgiftskultur,
varfor ser det sa olika ut i jamforelse med styrdokument? Viktigt att komma ihag gallande
kultur ar att skolan har en sdregen kultur, och att den inte ar beroende av styrning uppifran.
Eftersom det i hog grad ar larare och fore detta larare som utformar och skriver laromedel
finns goda beldgg for att de ocksa traderar en klassrumstradition och egen erfarenhet (jfr.
Graeske 2015b). Med detta faktum i atanke skulle uppgiftskulturen kunna vara ett tecken pa
att det som foresprakas genom styrdokumenten inte fir genomslag hos yrkeskaren, eller av
annan anledning inte lyckas omsittas. En tolkning av det skulle kunna vara att yrkeskarens
redan existerande kultur dr for annorlunda i grund for att med enkelhet anpassas. Om
kulturerna inte har hittat ett satt att leva med varandra, och symptomet ar att
styrdokumenten urholkas, finns grund for att se 6ver i hur hog utstrackning professionen
egentligen fatt chans att bidra med sitt perspektiv under liaroplansformuleringen. Den
bristande anpassningen till styrdokument skulle kunna vara mer dn ett missforstand. Det
skulle kunna vara en kompensation eller protest mot styrdokumentens bristande
verklighetsforankring eller effektivitet.

7.3 Utbildningspolitisk diskurs

En intressant observation utifran laromedlens inbordes jamforelse ar att de bada landar pa
relativt liknande fordelningar mellan amneskonceptionerna, med en smarre variation i hur
vanligt forkommande de elevorienterade amneskonceptionerna ar. Badda liromedel har lag
elevorientering, men allra minst forekomst av den kulturella amneskonceptionen, och en
dominans av fardighetsamnet. Det innebar ocksé att bdda laromedlen avviker i en jamforbar
grad fran styrdokumenten, trots att laromedelsutvecklarnas mal &ar att folja laroplanen och
gora en funktionell produkt utifrén vad de ser i den, vilket tolkats som ett skriv- och
lasforstaelsefokus (Graeske 2015b). Detta uppfattade fokus pa skrivande och liasforstaelse
kan vara en forklaring till diskrepansen, men det skulle d& antyda en 6vervirdering av just
kursplanen, och att de elevorienterade #dmneskonceptionerna i svenskdmnets
syftesbeskrivning tappas bort, fastin den egentligen ska omfatta samtliga svenskkurser.
Syftesbeskrivningen antyder en helt annan bild av svenskdmnet, som dr mycket bredare.

Ett av de storsta mysterierna efter jaimforelsen mellan liromedlen och styrdokumenten ar
dock det hogfrekventa fardighetsamnet i laromedlen, som tycks sakna sarskilt mycket stod i
samtliga granskade styrdokument. Det finns antytt i styrdokumenten att det ar viktigt,
atminstone inom kursen Svenska 3, dir det centrala innehallet och betygskriterierna ar
kursspecifika texter. Inom svenskdmnets syftesbeskrivning finns dock inte sarskilt stort stod
for att svenskan ska betraktas till storsta del som ett fardighetsaimne. En tolkning av detta
skulle kunna vara att undervisningen tillats styras mer av kursspecifika dokument &n av
dokument som omfattar hela svenskimnet. And3 ricker inte detta for att forklara hur
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fardighetsimnet kunnat forekomma oftare 1 ldromedlen &n den lingvistiska
amneskonceptionen, som i kursspecifika dokument forekommer oftast.

En annan forklaring till den stora skillnaden som observerats mellan laromedel och
styrdokument skulle kunna vara just det fokus pa maitbarhet som praglat den politiska
utbildningsdiskursen (Jfr. Borsgard 2021, Lundstrom et.al 2011). Graeske (2015b) skriver att
det finns formuleringar och legitimeringar gillande litteraturen i liromedlen hon granskat
som signalerar att dven litteraturundervisningen ska ha entreprencriell pragel. Det ar helt i
linje med Borsgards (2021) bild av de legitimeringar som foresprékas dven av OECD, for att
framja ekonomiska intressen i forsta hand. Kunskap och utbildning har alltsd ocksd malats
upp mer och mer som en marknad, och om marknaden ska motas behover resultat mitas. I
ett samhalle dar till och med litteraturlasningen och litteraturbearbetningen ska kunna maétas
konsekvent och jamforbart, i fardighet och kunskap, blir betygskriterierna helt naturligt
viktigare dn bredare dokument som svenskdmnets syftesbeskrivning. Inom styrdokumenten
far legitimeringar av undervisningsinnehéll genomslag om de littare kan mitas (Borsgard
2021). Laromedel och dess forfattare star i hogsta grad inom denna diskurs och den hoga
forekomsten av fardighetsimnet skulle kunna forklaras av detta krav pa maétbarhet.
Litteraturundervisningen har ofta beskrivits ha stor potential, daribland mycket potential
som inte ar just mitbar kunskap eller fardighet. I kontrast till laromedel som uppehaller sig
vid att legitimera att lasning och litteraturundervisning ens ska inga och ar viktigt i
svenskamnet (Dahl 2015) &ar det dock knappast konstigt att litteraturanalysens
existensberattigande enligt dmneskonceptionsanalysen tycks vara just fardighet och en
ospecificerad litteraturvetenskap.

Vad en formalisering av litteraturundervisningen innebar kan vara svart att siga, och da
sarskilt i litteraturanalys som i sin beskrivning kan tyckas vara ett pa forhand formaliserat
moment. Liromedlens formuleringar kan ses som préaglade av métbarhetsdiskursen, men i
jamforelse med de kursspecifika dokumenten for Svenska 3 ser laromedlen ut att ha tolkat
uppdraget minst sagt liberalt. Kanske ar lairomedelsforfattarna ironiskt nog en av fa fronter
som forsvarar litteraturens legitimitet i verkligheten. De bildningsomraden som &r typiska for
skonlitteraturen skulle kunna sidgas vara de moment nir texten inte dr utbytbar mot vilken
som helst, utan har nigot att komma med. Risken ar, precis som Lundstrom et. al (2011)
beskrivit, att litteraturen blir ndgot att lara in, och att ldsaren och den kunskap som ar
beroende av lasupplevelser faller bort. Vad som &terstar av lasning nar lasaren ar irrelevant
ar ett vakuum, och om den bilden blir representativ for litteraturundervisningen i skolan ar
risken att litteraturen tappar sin legitimitet som en naturlig del av svenskamnet.

7.4 Vem ska skriva ldiromedel?

Som tidigare namnt ar en majoritet av laromedelsforfattare faktiskt larare eller fore detta
larare. Flera olika siffror presenteras for andelen, men de ar i majoritet. Laromedlens uppgift
ar att gora en anpassad produkt som foljer styrdokumenten, men det har har visats att de
istillet avviker fran den pa manga satt. Mojliga forklaringar som tagits upp ar bland annat
skilda kunskapsdiskurser, en nedprioritering av svenskdmnets syftesbeskrivning,
kvardrojande klassrumstraditioner fran lararna som arvts ned och aterskapats, och till sist en
dominerande maitbarhetsdiskurs som laromedelsforfattare moéter uppifran politiskt, samt
utifran, fran det offentliga samtalet. Det ar ocksa konstaterat att en hog tilltro finns till att
laromedlen foljer laroplanen och ar didaktiskt genomtankta, till den grad att laromedel ofta
anvands i planering av undervisningen nar laroplanen forandras (Jfr. Graeske 2015b,
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Englund 2011, SOU 2021:70). Denna tilltro verkar alltsa vara dtminstone delvis ogrundad,
nar resultaten visar betydande avvikelser fran just styrdokumenten. Graeske (2015b) menar
ocksa att forskningen inte har en sjilvklar vig in i liromedlen, och att ny forskning och
framsteg inom dmnet och dmnesdidaktik inte finns representerad. Med bakgrund i allt detta
finns fog att diskutera vem som egentligen bor skriva laromedel.

Om liromedel trots allt fortfarande anviands i ndgorlunda hog grad, vilket verkar vara fallet,
bor de vara konsekventa mot ldroplanen. I slutindan maéts alla elever efter den och
undervisningen maste forhélla sig till det. Ingen kontrollverksamhet finns lingre for att
siakerstilla kvalitet och wuppratthdlla nagon norm eller standard i ldromedel.
Laromedelsforfattarnas tolkning av styrdokumenten far darfor sista ordet innan tryck i
manga fall. Kanske ar det en utmaning att fa larare att forhalla sig mer till styrdokument an
de redan gor, nar de alltid i viss man kommer att reproducera den dmnestradition och
uppgiftskultur de ingéar i. Om ldromedlen inte kommer att vara baserade pa styrdokumenten
pa ett representativt sitt, och inte heller kommer att dndra sitt innehall utifran ny forskning,
aterstar bara tilltron till att laromedel ar didaktiskt &ndamalsenliga.

Att professionen dr med och skapar sitt eget material kan ocksa betraktas som nagot positivt,
som Okar deras inflytande over yrkets och utbildningens utveckling. Om det ar sa att det
fortfarande finns ett annat fokus i yrkeskarens egen materialproduktion &n det laroplanen
erbjuder och foreskriver tvingas vi nistan stilla oss frigan — ar det mojligen ldroplanen det
ar fel pa? De resultat som presenterats malar upp bilden av en ldroplan utan enhetlig
ideologi, och med motstridiga budskap. Daremot malas en forvanansvart narliggande bild av
svenskdmnet upp mellan olika liaromedel, och indikerar en samsyn mellan olika
laromedelsforfattare och forlag, och med tanke pa att forfattarna till sé stor del bestar av
larare kan detta indikera en relativ samsyn hos yrkesverksamma overlag. De tycks ha sett ett
tomrum som behdovde fyllas, en omprioritering som behévde goras, och helt enkelt gjort den.
Ar de skillnader vi ser ett uttryck for den vilkiinda frasen beprovad erfarenhet? Huruvida
prioriteringen ar ratt eller inte far std osagt, men den risk for bristande likvardighet i
undervisningen som exempelvis Dahl (2015) varnar for verkar inte lika pataglig i jamforelsen
som gjorts mellan liaromedlen i denna undersokning, nir totalen av
litteraturanalysaktiviteterna ar sa pass liknande.

Klassrumstradition, eller dmnestradition, som fors ned via ldrare som skapar laromedel
behover kanske inte vara negativt bara for att det avviker. Alternativet, att
laromedelsproduktionen skulle ldmnas till forfattare som stér utanfor professionen, later inte
som en losning. Istillet for laromedelsforfattarnas tolkning av styrdokument ar det kanske
isolationen som ar problemet, just att forskningen inte kommer med och darfor nar farre, att
professionens beprovade erfarenhet inte tagits hansyn till i utformning av styrdokument, fast
det ar ett uttalat mal, utan forblir separat fran den arenan och isolerad pa lokal niva eller
inom laromedelsutveckling.

7.5 Framtida laromedel

Vad som saknas i ldiromedlen gar inte att utldsa genom resultaten och jamforelsen. Vad som
verkar saknas ligger utanfor produkten — samsynen som far allt att g& ihop. Ska laromedlen
vara trovirdiga och relevanta méste de vara forankrade inte bara i Skolverkets eller politikens
visioner, en selektiv ldsning av styrdokumenten, eller lirares egen yrkeserfarenhet.
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Forskningen vet vi att den inte har nagon tydlig vdg in i liromedlen, fast den standigt
utvirderar och utvecklar bade amneskunskaper och Amnesdidaktik.

Att utveckla laromedlen skulle behova en processforandring, som sakrar att en standard sitts
och att en dialog finns mellan alla instanser. Alla delar behovs. Yrkeskompetensen och
erfarenheten fran lararna behover tas i beaktning, 4ven nya forskningsron som lararna sjalva
inte har tid att hélla sig insatt i, och slutligen skulle styrande instanser behova delta i denna
dialog. Mgjligt ar att styrdokumenten, som allt &nda maste forhalla sig till, behover en ny
vision, som ar langsiktig och inte forsvarar att undervisningen bygger pa vetenskap och
beprovad erfarenhet.

7.6 Framtida forskning

En ny fraga som vicks ar vilka amneskonceptioner som lararna uttolkar nar de anvander
laromedlen. Den yttersta uttolkaren for styrdokumenten ar i slutindan lararen, dven om de
har mycket hjilp och stod i laromedel. Sarskilt intressant vore att undersoka vilket material i
laromedlen som anses viardefullt — hur urvalet av liromedlens material gors av ldrare och
varfor, och hur detta kan tolkas genom d@mneskonceptionerna.

En sista slutsats som dras ar att det finns behov av ytterligare studier géllande just uppgifter i
laromedel, da laromedel fortsitter vara valanvinda i klassrummen. Med utgangspunkt i att
det finns en uppgiftskultur och dmnestraditioner i skolan som styr, mgjligen i mycket hogre
utstrackning an vantat, s tycks det finnas ett behov av att beskriva den. Eller, for att aterge
hur Ullstom (2006) beskrev varfor detta ar angelaget:

"Laromedlen visar indirekt fram en sida av skolan sdsom den ar och berittar sddant om
dagens pedagogiska praxis som vi behover veta mer om. I forlingningen handlar
laromedelsanalysen darmed ocksd om hur denna praxis skulle kunna vara.” (Ullstrém 2006,
S.141)
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Bilagor

Bilaga 1: Fem amneskonceptioner for undervisning i litteraturanalys

Innehall Syfte Lasningens Didaktik Larande som
fokus utvarderas

Amnes-

konception

Fardighets- Litteraturanalys som  Skriv- Fasta fraser Ovning i enskilda Kunna félja en

amne texttyp, kompetens, och textuella analys- och analysmall och
analysformaga analys- monster, skrivmoment, producera en
utifran text, citat- produktion disposition skrivtréning. Lararen litteraturanalys,
och referatteknik presenterar textdelar,  reproducera enskilda

fraser och monster for ~ delar sa som inledning,
analys. Léraren argument och analytiska
formedlar kunskap resonemang.

om monster och

konkreta

skrivtekniker.

Lingvistisk Genrekunskap, Estetisk Stilistik och Helklassdiskussion Litteraturanalytisk
stilistik, estetik, medvetenhet  form i och skrivande. formaga, anvandning av
litteraturvetenskap, litteraturen Lé&raren lar ut litteraturvetenskapliga
textstrukturer och textanalytisk kunskap  begrepp och teorier

innehlls- textmening, mellan och exemplifierar
raderna-lasning litteraturanalys
Orienterad | Kylturell Litteraturhistoria, Kulturell Litteraturhistor ~ Kunskapsférmedling  Atergivande och
nutidens litteratur, bildning isk och litterar ~ fran lararen i formav  aterskapande av
epoker kontext (epok,  foreldsning, reception  information
biografi) for eleven.

Social Etiska, sociala och Social Icke-litterar Helklassdiskussioner,  Kunskap om social
politiska problem i medvetenhet  kontext, debatter, kamrat- kontext, hur
texter, lasupplevelser  diskussioner och samhallsstruktur och
lasupplevelser, argumentations- normer paverkar och

utbyten, med ldraren speglas i litteraturen,
som samtalsledare. egen utvardering och
Elev- vardering utifran social
kontext.
orienterad | Person- Egna erfarenheter, Personlig Egen Elevdiskussioner, Formulering av egna
utvecklande  egna intryck, utveckling lasupplevelse temaarbeten kopplade  tankar, ta stéllning till
lasupplevelser till varje enskild elev.  och utvérdera litteratur,
Lé&rare som guide i (utveckling av litterar
elevens egen kompetens)
utveckling.

Anpassad fran Witte och Samihdaian (2013) och Malmgren (1996)



Bilaga 2: Kodschema

Kodschema

Vad ar innehallet/stoffet som aktiviteten forutsatter?
Vad ska eleven gora i aktiviteten?

Hur ska eleven utfora aktiviteten?

Vad ar syftet med aktiviteten?

Vad ska elevens fokus vara i lasning av skonlitterar text?
Utifran vilka kriterier ska texterna viljas ut?

Vilka kunskaper/kompetenser ska utvecklas?

Ar uppgiften elevcentrerad eller innehdliscentrerad?
Har uppgiften stirst fokus pa form/férdighet, férmedling, eller funktion?

Vilka verb i uppmaningsform férekommer i aktiviteter och uppgifter?

INNEHALL

DIDAKTIK

DIDAKTIK

SYFTE

LASNINGENS FOKUS
LASNINGENS FOKUS

UTVARDERING

EJ SARSKILD ASPEKT
EJ SARSKILD ASPEKT

EJ SARSKILD ASPEKT

For aspekterna innehall, didaktik, syfte, lasningens fokus och utvardering ges

koder som motsvarar de fem dmneskonceptionerna:
FA = Firdighetsdmnet som dmneskonception

LI = Lingvistisk amneskonception

KU = Kulturell dmneskonception

S0 = Social amneskonception

PE = Personutvecklande dmneskonception

Fragorna som inte berér aspekt kodas inte, utan anvinds i fall av jamvikt fér att avgdra dominant

dmneskonception och kategorisera efter initial kodning.
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Bilaga 3: Forekomster av amneskonceptioner i Svenska impulser 3 uppdelat efter avsnitt
inriktade pa epik, lyrik och dramatik

Tabell 6: Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska impulser 3, "Nycklar till litteraturen”, avsnitt

epik
Innehéll | Didaktik | Syfte Liasningens | Lirande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsaimne 36% 51% 52% 48% 49% 48%
(28/78) | (60/119) | (44/84) (39/82) (39/80) 210/443
Lingvistisk 49% 32% 39% 40% 39% 39%
(38/78) | (39/119) | (33/84) (33/82) (31/80) 174/443
Kulturell 3% 2% 4% 2% 2%
(2/78) (2/119) (3/84) (2/82) - 9/443
Social 1% 3% 1% 2% 1% 2%
(1/78) (4/119) (1/84) (2/82) (1/80) 9/443
Personutvecklande 12% 12% 4% 7% 11% 9%
(9/78) (14/119) | (3/84) (6/82) (9/80) 41/443

Tabell 7: Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska impulser 3, "Nycklar till litteraturen”, avsnitt

lyrik
Innehall | Didaktik | Syfte Lasningens | Lirande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsamne 33% 37% 36% 35% 57% 41%
(14/42) (17/46) | (14/39) (11/31) (29/51) 85/209
Lingvistisk 36% 22% 31% 32% 20% 27%
(15/42) (10/46) | (12/39) (10/31) (10/51) 57/209
Kulturell 5% 4% 13% 6% 6%
(2/42) (2/46) (5/39) - (3/51) 12/209
Social 5% 2% 5% 6% 3%
(2/42) (1/46) (2/39) (2/31) - 7/209
Personutvecklande 21% 35% 15% 26% 18% 23%
(9/42) (16/46) | (6/39) (8/31) (9/51) 48/209
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Tabell 8: Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska impulser 3, "Nycklar till litteraturen”, avsnitt

dramatik
Innehéll | Didaktik | Syfte Liasningens | Larande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsaimne 35% 36% 41% 36% 44% 38%
(32/91) | (38/105) | (35/86) (36/99) (38/86) 179/467
Lingvistisk 40% 29% 45% 34% 35% 36%
(36/91) | (30/105) | (39/86) (34/99) (30/86) 169/467
Kulturell 1% 7% 8% 1% 1% 4%
(1/91) (7/105) | (7/86) (1/99) (1/86) 17/467
Social 7% 16% 5% 9% 3% 8%
(6/91) (17/105) | (4/86) (9/99) (3/86) 39/467
Personutvecklande 18% 12% 1% 19% 16% 13%
(16/91) (13/105) | (1/86) (19/99) (14/86) 63/467
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Bilaga 4: Forekomster av amneskonceptioner i Svenska helt enkelt 3, uppdelat efter avsnitt
inriktade pa epik, lyrik och dramatik

Tabell 9: Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska helt enkelt 3, "Litteraturvetenskaplig analys”,

avsnitt epik

Innehéll | Didaktik | Syfte Lasningens | Larande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvarderas
Fardighetsaimne 45% 50% 38% 40% 47% 44%
(37/82) (44/88) | (27/72) (31/78) (35/75) 174/395
Lingvistisk 24% 34% 32% 31% 21% 29%
(20/82) | (30/)88 | (23/72) (24/78) (16/75) 113/395
Kulturell 12% 2% 13% 10% 3% 8%
(10/82) (2/88) (9/72) (8/78) (2/75) 31/395
Social 13% 3% 17% 12% 9% 11%
(11/82) (3/88) | (12/72) (9/78) (7/75) 42/395
Personutvecklande 5% 10% 1% 8% 20% 9%
(4/82) (9/88) (1/72) (6/78) (15/75) 35/395

Tabell 10: Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska helt enkelt 3, ”Litteraturvetenskaplig analys”,

avsnitt lyrik

Innehéll | Didaktik | Syfte Lasningens | Larande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsamne 49% 51% 61% 36% 58% 51%
(22/45) | (43/84) | (30/49) (14/39) (14/24) 123/241
Lingvistisk 44% 25% 39% 56% 33% 37%
(20/45) | (21/84) | (19/49) (22/39) (8/24) 90/241
Kulturell 19% 3% 4% 7%
- (16/84) - (1/39) (1/24) 18/241
Social 2% 1%
- (2/84) - - - 2/241
Personutvecklande 7% 2% 5% 4% 3%
(3/45) (2/84) - (2/39) (1/24) 8/241
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Tabell 11: Frekvens av dmneskonceptioner i Svenska helt enkelt 3, "Litteraturvetenskaplig analys”,

avsnitt dramatik

Innehéll | Didaktik | Syfte Lasningens | Larande Total
. fokus som frekvens
Amneskonception utvirderas
Fardighetsaimne 30% 25% 33% 27% 31% 29%
(14/46) (14/57) | (14/42) (12/44) (15/49) 69/238
Lingvistisk 33% 21% 38% 34% 39% 32%
(15/46) (12/57) | (16/42) (15/44) (19/49) 77/238
Kulturell 4% 9% 2% 9% 2% 5%
(2/46) (5/57) (1/42) (4/44) (1/49) 13/238
Social 24% 23% 14% 18% 10% 18%
(11/46) (13/57) | (6/42) (8/44) (5/49) 43/238
Personutvecklande 9% 23% 12% 11% 18% 15%
(4/46) a3/57) | (5/42) (5/44) (9/49) 36/238
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