
 
 



 

Sammanfattning 

Bakgrund: Enligt Skolverket ska skolan aktivt och medvetet påverka och stimulera eleverna 

till att bli goda samhällsmedborgare genom elevernas utbildning vilken där det ska präglas av 

öppenhet och respekt för människors olikheter. Inom hem- och konsumentkunskap ska det 

ges möjligheter att reflektera över normer, jämställdhet och arbetsfördelning i hemmet samt 

kunskaper om kulturella variationer och traditioner i olika hushåll. Alla pedagoger på skolan 

ska klargöra för eleverna det svenska samhällets värderingar och dess konsekvenser av 

individens egna personliga handlande för eleverna.  

Syfte: Syftet med uppsatsen är att undersöka lärarens pedagogiska arbete med fokus på 

normmedvetande förhållningsätt för att kunna öka kunskapen om hur normbeteende sker i 

hem- och konsumentkunskapen i jämförelse med andra ämnen. 

Metod: En kvalitativ forskning med observationer användes med tre centrala frågor, Var, När 

och Hur länge hos åtta pedagoger. Observationerna utfördes hos fem pedagoger på högstadiet 

och tre pedagoger på mellanstadiet från åk 6–9.  

Resultat: Pedagogerna använder mikrosanktioner och omedveten härskarteknik i sin 

undervisning. 

Slutsats: Pedagogens utbildning spelar roll för att kunna skapa heteronormativa ordning i 

klassrummet utifrån demokratisk och normmedvetande förhållningsätt. 

 

Nyckelord: Normer, normkritisk pedagogik, normmedvetande förhållningssätt, 

heteronormativitet, privilegier  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Abstract 

Background: According to the Swedish National Agency for Education, the school must 

actively and consciously influence and stimulate the students to become good citizens through 

the students' education, which must be characterized by openness and respect for people's 

differences. Within home economics, there must be opportunities to reflect on norms, gender 

equality and division of labor in the home, as well as knowledge of cultural variations and 

traditions in different households. All pedagogues at the school must make clear to the 

students the values of Swedish society and the consequences of the individual's own personal 

actions for the students. 

 

Objective: The purpose of the essay is to examine the teacher's pedagogical work with a 

focus on norm-conscious approaches to increase knowledge of how norm behavior takes 

place in home and consumer knowledge in comparison to other subjects. 

Method: A qualitative research with observations was used with three central questions, 

Where, When and How long with eight educators. The observations were carried out with five 

pedagogues in the upper secondary school and three pedagogues in the middle school in 

grades six to nine. 

Results: The educators use micro-sanctions and unconscious domination techniques in their 

teaching. 

Conclusion: The teacher's education plays a role in being able to create heteronormative 

order in the classroom based on a democratic and norm-conscious approach. 

 

Keywords: Norms, norm-critical pedagogy, norm-conscious approach, heteronormativity, 

privileges 
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1. Inledning 

Skolan ska aktivt och medvetet påverka och stimulera eleverna till att bli goda 

samhällsmedborgare, genom att låta eleverna komma till uttryck i de vardagliga handlingarna 

i olika sammanhang.” Alla som arbetar i skolan ska medverka till att utveckla elevernas 

känsla för samhörighet, solidaritet och ansvar för människor i och utanför den närmaste 

gruppen”. Pedagogen ska klargöra och med eleverna diskutera det svenska samhällets 

värdegrund och dess konsekvenser för ens egna personliga handlande (Skolverket, 2022a, 

s.11). Undervisningen i hem- och konsumentkunskap ska inte bara ge eleverna kunskaper 

inom matlagning utan också att reflektera över normer, jämställdhet och arbetsfördelningen i 

hemmet, kunskaper om kulturella variationer och traditioner i olika hushåll (Skolverket, 

2022a).  

 

De mänskliga rättigheterna innebär att alla människor, oavsett land, kultur och sammanhang 

är föda fria, har samma värde och rättigheter (Regeringskansliet, 2018). Enligt Skolverket 

(2022a) ska utbildningen för elever präglas av öppenhet och respekt för människors olikheter 

och ingen i skolan ska utsättas för diskriminering som har samband med kön, etnisk 

tillhörighet, religion eller en annan trosuppfattning, könsöverskridande identitet eller uttryck, 

sexuell läggning, ålder eller funktionsnedsättning eller annan kränkande behandling.  

 

Normutvecklingens utgångspunkt kommer från feministisk forskning och i queerteoretiska 

perspektiv. Gemensamt för dessa studier är utbildning och återskapandet av normer i 

allmänhet och heteronormativa ordning. Under 1993 började queerteorin få rötter i Sverige 

med olika riktningar inom normkritisk pedagogik och genom kunskap om hur normskapande 

ska äga rum på utbildningen i skolan. Heteronormativitet är baserat på grunden om hierarkisk 

skillnad att vissa kroppar och livsstilar som privilegieras högt medan andra presenteras som 

avvikande när de inte infaller inom heteronormativitet och blir mindre önskvärda och 

värdefulla. Det som är centralt inom queerpedagogiska strategier är poststrukturalistisk 

kunskapssyn som innebär att makt och kunskap ska förstås som tätt sammanvävda fenomen 

och att sannhet och verklighet skapas genom dialoger innanför rådande maktordning 

(Bromseth, 2010, s.29). Det flesta människor använder de åtta härskartekniker omedvetet för 

att uppleva kontroll, få respekt eller göra sig hörd (Stendin, Novotny & Duarte, 2018). 

 

Enligt Skolverket (2022c) ska pedagogerna ha ett normmedvetet förhållningssätt för att hålla 
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värdegrundsarbetet levande. Detta genomförs genom att belysa begränsande normer via 

samtal och att ifrågasätta samt ha reflektioner kring normer. Genom att pedagogen byter ut 

exempelvis litteraturen, filmer, undervisningsexempel eller bilder sker ett normmedvetande 

förhållningssätt. För normer är viktigt i det sociala livet för att det ska fungera och lärarna 

behöver tänka på hur de tilltalar pojkar och flickor, att läraren inte ska ta för givet när någons 

lillebror eller syster börjar skolan ska ha samma problem som de övriga syskonen 

(Skolverket, 2022d). Därför bör pedagogen göra medvetna val av skönlitterära böcker med 

blandat innehåll. En gång om killar, andra gången om tjejer, likaså med bilder, filmer osv. 

samt inkludera andra ämnen såsom nationalitet, kultur med mera (2022c).  

 

Jag vill undersöka hur normmedvetande förhållningssätt kan ske av pedagogen i 

undervisningen. Hur pedagogerna kan få eleverna att känna sig inkluderande i sin 

undervisning där även mångfald stärks i klassrummet. När eleverna deltar i 

hemkunskapsundervisning kan det ibland höras att vissa anser att arbetet som utförs är ”tjej- 

eller kvinnojobb” från killarna. Det kan även förekomma kommentarer, både från tjejer och 

killar, som klassar detta som ”mammajobb”, medan det sällan nämns som ”pappajobb”. Den 

gemensamma nämnaren för skolämnen är att forma samt utveckla eleverna till att bli 

skapande och självgående tänkande individer med fungerande samspel med varandra och 

andra i samhället (Skolverket, 2022a).  

Begreppsord: 

Normer: Oskrivna och ofta outtalade regler, förväntningar och ideal som anses önskvärt, 

fördelaktigt och eftersträvansvärt och vad som inte är det. 

Heteronormativitet: Baserat på principen om hierarkisk skillnad på den normala normen. 

Heteronormativa ordning: Upprätthålla gränsen mellan normala och avvikande normen. 

Privilegier: Fördel inom rätt norm genom att vara osynlig.  

Mikrosanktioner: Normer som är mer eller mindre utvecklade sociala förväntningar i en 

grupp. 

Intersektionalitet: Handlar om att se de olika matordningar, förstå dem, synliggöra dem för 

att kunna arbeta på en förändring och mot förtyckande maktstrukturer.  
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2. Syfte och frågeställning 

Arbetet kommer att handla om pedagogens normmedvetenhet i klassrumsmiljön. Syftet blir 

att ta reda på hur pedagogens normmedvetande förhållningssätt syns i klassrummet, se hur 

pedagogerna jobbar normmedvetande med eleverna vid genomgång och under hela lektionen. 

Detta för att öka kunskapen om hur normbeteende sker i hem- och konsumentkunskap i 

jämförelse med andra ämnen.  

Frågeställningar: 

• Hur visas pedagogernas normmedvetande förhållningsätt i undervisningen hos årskurs 

6, 7, 8 och 9?  

• Finns det skillnad eller likheter mellan pedagogernas undervisning? 

3. Bakgrund 

För att förstå normmedvetande förhållningsätt som är ny i Lgr22 (Skolverket, 2022b) gjordes 

en förändring på normkritik för ordet kritik betyder framför allt att ifrågasätta något som ofta 

förknippades med negativitet. Normmedvetande förhållningsättundervisning kräver ständigt 

närvarande av pedagogerna att vara uppmärksamma kring normer inom ämnet, material, 

språket, elevernas relationer och klassrumsmiljön (Bromseth, 2010). Enligt Skollagen (2022a) 

ska grundskolan ge eleverna kunskaper, normvärden och utveckla elevernas förmåga att 

utforma sin egen personliga utveckling samt bli förbered för aktiva livsval till fortsatt 

utbildning. Utbildningen ska också underlätta social gemenskap hos eleverna samt en god 

grund till samhällslivet. Enligt läroplanen (2022a) så vilar skolväsendet på demokratins grund 

där skolan ska gestalta och förmedla normvärden på människolivets okränkbarhet, individens 

frihet och integritet, alla människors lika värde, jämställdhet mellan kvinnor och män samt 

solidaritet mellan människor. Eleverna bör ha utvecklat normer och värden när de lämnar 

grundskolan och lärarens uppgift är att: 

• Klargöra och med eleverna diskutera det svenska samhällets värdegrund och dess 

konsekvenser för det personliga handlandet,  

• Öppet redovisa och diskutera skiljaktiga värderingar, uppfattningar och problem, 

• Synliggöra och med eleverna diskutera hur olika föreställningar om vad som är 

kvinnligt och manligt kan påverka människors möjligheter samt hur könsmönster kan 

begränsa egna livsval och livsvillkor,  
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• Planera och genomföra undervisningen så att eleverna möts och arbetar tillsammans 

oberoende av könstillhörighet,  

• Uppmärksamma och i samråd med övrig skolpersonal vidta nödvändiga åtgärder för 

att förebygga och motverka alla former av diskriminering och kränkande behandling,  

• Tillsammans med eleverna utveckla regler för arbetet och samvaron i den egna 

gruppen, och  

• Samarbeta med hemmen i elevernas fostran och klargöra skolans normer och regler 

som en grund för arbetet och för samarbete (Skolverket, 2022a, s.12).  

 

Krav som ställs på de utbildade pedagoger är att också kunna dessa sex grunder inom 

läraryrket på grund av kunskapsutveckling på samhällsförändringen där normer också ändras i 

samma takt: 

• Arbeta utifrån styrdokument som är politiskt beslutade,  

• Omsätta goda ämneskunskaper så att elever lär och utvecklas,  

• Planera, genomföra och utvärdera pedagogisk verksamhet, 

• Dokumentera, bedöma och betygsätta elevers lärande, 

• Fostra demokratiska och ansvarstagande medborgare och 

• Samverka med elever, föräldrar och kollegor (Lindström & Pennlert, 2019 s.9). 

 

Innebörden på normer inom skolans värld enligt Skolverket (2016) är en risk till att bidra till 

förtyck och upprepande maktstruktur som leder till exkludering, diskriminering och 

kränkande behandling. För att pedagogen ska kunna uppfylla skolans demokratiuppdrag kan 

normmedvetande hjälpa till att förebygga kränkningar i skolan. ”Antalet utbildningsinsatser, 

skrifter, forskningsrapporter och studiecirklar som förklarar, förespråkar och motiverar ett 

normkritiskt och normmedvetet perspektiv har ökat explosionsartat sedan början av 2000-

talet” (Skolverket 2016, s. 1). Därför behöver pedagogerna förstå att de som följer eller 

uppföljer normer får privilegier eller är privilegierade. Det finns tre synsätt på makt som 

påverkar de olika lösningarna i skolan: 

 

Den första är makt över andras handlingar som innebär att få andra att göra som en själv, för 

att förstå perspektivet sätts fokus på vad människor gör mot varandra. Den andra är makt över 

spelreglerna som innebär att bestämma vilka frågor som ska diskuteras och vem som har rätt 

att tolka situationen. För att förstå perspektivet blir intresset att titta på de tolkningar och 
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spelregler som finns runtomkring människors handlingar. Den tredje är makt över människors 

tankar och önskningar som innebär att människan påverkas av ideologier, värderingar och 

normer, för att förstå perspektivet brottas människan med de normer och ideal som skapas 

mellan och inuti hos personen (Stendin, Novotny, Duarte & Duarte, 2018). I och med 

pedagogerna har maktposition i klassrummet för att vara tydlig ledare behövs förståelse om 

innebörden privilegier för att kunna implementera normmedvetande förhållningssätt.  

 

För att kunna jobba normmedvetande förhållningsätt behöver pedagogen vara medveten och 

kunna härskarteknikerna. För i klassrummet har pedagogen en stor makt i undervisningen. De 

flesta människor använder de åtta härskartekniker omedvetet för att uppleva kontroll, få 

respekt eller göra sig hörd (Stendin, Novotny, Duarte & Duarte, 2018). Den första är 

dubbelbestraffning som innebär att försätta någon i en situation där alla alternativ bedöms 

som fel oavsett hur personen än gör blir allt fel. Exempel på detta är när pedagogen ber en 

tystlåten och tillbakadragen person göra sig hörd och när personen säger ifrån på ett högljutt 

sätt samt gör motstånd mot en annan elev får eleven skäll av läraren. Den andra är 

förlöjligande som innebär att skämta på en persons eller grupps bekostnad. Detta görs 

antingen genom att själv skratta, få andra att skratta, att härma eller peka åt någon för att alla 

andra ska skratta. Den tredje är objektifiering som innebär att ha fokus på någons yttre istället 

för att se och behandla personen som ett subjekt med känslor, behov och egna tankar och 

åsikter. Exempel när en manlig säger till en kvinna att hon är snygg och inte ser hennes 

begåvning. Den fjärde är osynliggörande som innebär att tala över någons huvud, prata om 

någon som är i samma rum, att undvika en person, att ignorera en person eller vad personen 

säger och att prata på ett sätt som osynliggör vissa grupper och identiteter. Den femte är 

påförande av skuld och skam som innebär att få en person eller grupp att skämmas över sig 

själv eller sina handlingar samt skuldbelägga eller ge skam så personen ändrar sig, ge skuld 

eller beskylla utan orsak en hel folkgrupp för problem i samhället.  

 

Den sjätte är stereotypserien som innebär att framställa representanter för vissa grupper på ett 

stereotypt och nedvärderande sätt, att prata illa om en hel grupp eller dem andra utifrån egna 

tankar och bemöta utifrån fördomsfull bild av dem. Den sjunde är underhållande av 

information som innebär att ge information till vissa och inte andra samt att inte vara ärlig 

med sina avsikter. Den åttonde är våld eller hot om våld som innebär att använda fysiskt våld 

eller hot med fysiskt våld för att få sin vilja igenom, att använda kroppsspråk, röstläge, ord 

eller andra uttryck för ilska och frustation som signalerar hot om våld (Stendin, Novotny & 
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Duarte, 2018). Det långsiktiga målet för normkritik är att skapa en gemensamma samhällelig 

förändring genom att synliggöra och förändra ojämlika maktrelationer där makthierarkier inte 

ska uppstå (Rosén, 2010). Pedagogerna och likaså eleverna kan använda sig av 

härskarteknikerna om pedagogen inte är insatt av begreppet faller ned långsiktiga målet.  

 

Bromseth (2010) tar upp Kumashiros forskning om förändrat förtryck i utbildningen och 

undervisningen kategoriserar han i fyra olika problemformuleringar inom 

utbildningsinstitutioner. Den första är utbildning för den Andra, den andra är utbildning om 

den Andra, den tredje är utbildning som är kritisk till privilegiering och andragörande och den 

fjärde är utbildning som förändrar studenter och samhället. Kumashiro syftar på att den Andra 

är traditionellt blir marginaliserad och förtryckt på grund av kön, etnicitet/ras, sexualitet eller 

klass. ”De två första synliggör inte normerna som skapar avvikare och andragörande eller 

förhåller sig kritisk till dem. I de två sista är däremot detta synliggörande av normer en viktig 

del”. Medan mellan de två sista finns en lite skillnad och det är förståelse av makt, kunskap 

och individens roll i förändringsprocessen (Bromseth, 2010, s. 34). 

 

Pedagogen behöver också förstå poststrukturalistisk syn på förståelsen av makt, kunskap och 

lärande som är relaterad till makt om de olika berättelser om verklighet från olika politiska 

implikationer där vissa människor gynnas och andra missgynnas. För en skildring har flera 

olika sidor, när människan ska titta tillbaka och återberätta blir det svårt på grund av de olika 

normer vi har med oss i bagaget. Att återberätta behövs för att synliggöra normer som 

privilegier och detta kan upplevas som provocerande på grund av ens egna sanna 

verklighetsbild blir rubbad. För att pedagogen ska lyckas ha normmedvetande förhållningsätt i 

sin undervisning där alla elever blir inkluderande behöver pedagogen granska sina egna 

privilegier inom poststrukturalistisk syn (Bromseth, 2010). 

 

Läraryrket beskrivs som intellektuellt, socialt avancerat, med stor betydelse för samhället och 

medborgarna, samt att pedagogens yrkeskunnande är kunskapsgrundat och går att utveckla 

genom studier, övning, reflektion och ännu mer övning. Detta sker med hjälp av pedagogens 

yrkeskunskaper och i mötet mellan lärare, elev och innehåll, alltså den klassisk didaktisk 

triangel som visar på tre centrala relationer i en pedagogisk situation; elev-innehåll, elev-

lärare och lärare-innehåll. De tre kompetensområdena för pedagogens yrkeskunnande är 

didaktisk kompetens, social kompetens och ämne/innehållskompetens (Lindström & Pennlert, 
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2019). När pedagogen implementerar de tre kompetensområden behövs normmedvetande 

förhållningsätt i undervisningen för att granska den didaktisk kompetens, social kompetens 

och ämne/innehållskompetens. Detta stärker skolans värdegrund och dess konsekvenser för 

ens egna personliga handlande och håller värdegrundsarbetet levande. 

 

Fig. 1. Klassisk didaktisk triangel (Lindström & Pennlert, 2019, s.9) 

 

Lärarutbildningen i det föränderliga samhället kräver ständigt uppdaterande med kunskaper 

och färdigheter för att garantera de nya studenterna vetenskaplig utbildning. I och med 

samhället förändras sker det nya normer och pedagogerna behöver förstå lärarutbildningens 

ämnesdidaktiska perspektiv för att särskilja på tre perspektiv. Den första är det internationella 

perspektivet som formar den yttre förutsättningen med växande innehållsliga strukturer för 

utbildningen, där ett övergripande samhälleligt och kulturellt sammanhang sker. Dilemmat 

inom internationaliseringen som leder till globaliseringen där de nya ansatser, nya behov och 

nya policybeslut för samhällsutveckling i skolan gör att pedagogen måste hänga med i 

utvecklingen (Sjöberg och Hansén, 2020). När det sker samhälleligt och kulturellt 

sammanhang då skaps nya normer, därför behöver pedagogerna kunna och förstå 

normmedvetande förhållningsätt. 

 

Den andra är den nordiska perspektivet som utgår från ett kulturellt, historiskt, politiskt och 

geografiskt perspektiv inom de nordiska länderna med gemensam bild på lärarutbildningen. 

Dilemmat är samhällsförändringar och under de senaste decennierna har det skett en 

jämförande statistik på lärarutbildningen mellan dessa nordiska länder som leder till olika 

lösningar för varje nordiskt land (Sjöberg och Hansén, 2020). Fokuset sätts på jämförande 

statistisk inom lärarutbildningen istället för samhällsförändringen med implementering om 

normmedvetande förhållningsätt.  
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Den tredje är det nationella perspektivet som är globaliseringstanken med gemensamt 

överenskomna riktlinjer där varje land bestämmer fortfarande över lärarutbildningens 

konkreta utformning och innehåll. Dilemmat hävdar att globaliseringstanken rubbar den 

politiska ordningen och spelreglerna inom nationella system. Därför tar den svenska staten 

kontroll över läroplanen för att skapa trygghet, identitet och strävan efter social kontroll av 

medborgarna (Sjöberg och Hansén, 2020). Detta leder till kontinuerligt uppdaterande hos 

pedagogerna att fortbilda sig hela tiden i och med lärarutbildningen förändras med det 

föränderliga samhället. De nyexaminerade pedagogerna har fått fortbildning på Lgr22 för 

kapitel I och II tar upp normmedvetande förhållningssätt. Medan gamla examinerade 

pedagoger behöver tid att fortbilda sig inom normmedvetande förhållningssätt (Skolverket, 

2022b).  

 

Den inbyggda pedagogiken som kommunicerar föreställningar, förhållningssätt, attityder och 

en lång rad sociala färdigheter finns i alla samhällen. Därför ska pedagogen ha ett 

utgångstagande från ett lärande av empiriskt perspektiv där eleverna är ett oskrivet blad vid 

varje undervisningsmoment. Det oskrivna bladet fylls på genom erfarenhet av nytt innehåll 

och kunskap med hjälp av samspel, upptäckande, stimulans, respons, förstärkning, belöning 

och den kognitiva förmåga som perception, minnas och ha problemlösningar (Säljö, 2020). 

För att lyckas i sin undervisning med normmedvetande förhållningsätt inom klasser behövs de 

fem specifika dimensioner: 

1. Innehållsintegrering, där pedagogen använder ämnesinnehåll från olika kulturer i sin 

undervisning 

2. Konstruktion av kunskap, där pedagogen hjälper eleverna att förstå, undersöka och 

avgöra hur implicita, kulturella antagande, referensramar och perspektiv påverkar hur 

kunskap konstrueras 

3. Reducering av fördomar, där pedagogen via undervisningsmetoder och material 

hjälper elever att utveckla positiva attityder till andra grupper 

4. Rättvisepedagogik, där pedagogen modifierar undervisningen till elever från olika 

kultur-, språk-, och sociala grupper får samma lärandemöjligheter 

5. Empowering, där pedagogen och skolledningen möjliggöra skolkultur till gemensam 

kännande av samma status i skolans kulturliv (Lahdenperä och Sandström, 2020, 

s.89). 
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3.1. Normmedvetande förhållningssätt 

”All personal ska arbeta utifrån ett demokratisk och normmedvetet förhållningssätt” 

(Skolverket, 2022b). Pedagogerna ska synliggöra och arbeta med normer som är kopplat till 

kön, oskrivna regler och upptäckta normbegränsning som påverkar handlingsutrymme på ett 

negativt sätt. All skolpersonal ska bemöta och arbeta med detta för att få samhället att kunna 

fungera (Skolverket, 2022b). Pedagogerna behöver hålla fokus på maktrelationerna vid 

normskapande och de redskap som behövs för att kunna synliggöra, dissekera och utmana 

begränsande normer, därför behöver pedagogerna förstå begreppet norm som är ett diffust 

begrepp och den enkla förklarade versionen innebär, idéer om vad som anses vara normalt 

respektive onormalt som leder till skapande av förväntningar på individens beteende, 

utseende, livsstil med mera.  

 

För de som passar in i normen blir bekräftade och de som avviker riskerar stereotypiseras, 

bestraffas eller osynliggöras av omgivningen. Människan blir inte bara indelad i genus och 

sexualitet för att bli framställda som kvinna eller man, också utifrån de kulturella 

föreställningar på olikheten som finns på kvinnor och män. Medan de personer som hamnar i 

mellanrummet på genus och sexualitet formen skapas det bestraffning i form av 

osynliggörande trakasserier eller våld för transpersoner. Likaså är det inom klass, ålder, 

etnicitet och funktionsförmågan där intersektionella perspektivet träder i kraft som definieras 

på de olika maktordningar som samverkar med varandra när inkludering och exkludering 

skapas. Intersektionella perspektivbegreppet används för att kontextualisera individer eller 

grupper och visar på komplexa maktrelationer som skapar människans livsvillkor och dess 

handlingsutrymme (Sörensdotter, 2010). Bromseth (2010) menar på att Kumashiro har 

bidragit inom intersektionella perspektivbegreppet med analys av och konkreta ansatser till 

icke-förtryckande och feministisk utbildning/feminist and anti-oppressive pedagogy. Han 

talar om flera maktordningar där han beskriver gemensamt mellan olika maktrelationer i 

förhållandet till hur andragörande skapas i pedagogiska kontexter och använder olika typer av 

diskrimineringsgrunder. Huvudpoängen förutsätter den sammansatta människan, hur 

människan blir tolkad och bemöts i relation till olika identiteter varierar beroende på 

kulturella och subkulturella sammanhang.  

 

Enligt Öhmans (2019) process om normkritik och normkreativ hållning behöver pedagogerna 

granska både sin egen privata teori och de normer som dominerar hos dem för att 
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kvalitetssäkra ett icke-diskriminerande arbete för varje barns lika rättigheter och möjligheter. 

Normer är mer eller mindre utvecklade som sociala förväntningar som det antas att alla ska 

följa. Dessa sociala förväntningar kallas för sociala mikrosanktioner som innebär 

kroppsspråk, blickar, tillsägelser och utfrysning bevaras människan längtan efter tillhörighet. 

För att komma vidare ska det tillåtas att få ett eget medvetande och lov att brottas med sitt 

eget synsätt på normer hos sig själv, gentemot andra och reaktionen på det som uppfattas 

annorlunda. En grundläggande del i processen är att pedagogen ser sig själv som medskapare 

av normer och förstå vikten av psykoanalytiska lärandeteorier. När de starka emotionella 

reaktioner på att synliggöra normer om privilegier som upplevs provocerande på grund av att 

det krockar med ens egna bild på sig själv gentemot hur andra upplever en leder till en 

förändring som kan vara positivt eller negativt. För att undvika negativ förändring behöver 

pedagogen upptäcka maktrelationer för att kunna skapa, utmana och förändra den normala 

normer till nya gemensamma normer (Bromseth, 2010). 

Petersson (2007) har gjort en avhandling om genus i ämnet hem- och konsumentkunskap där 

flickor och pojkar relateras i samhälleligt perspektiv. Könsmaktsordningen som innebär makt 

i nuläget och genom historien förknippas med manlig könstillhörighet, leder till samhällets 

struktur att fastna i dualism och dikotomi. Detta medför att flickor blir synliggjorda från 

underordnad position och pojkar lyfts fram från överordnad av samma slag. Ett samhälleligt 

perspektiv är att kvinnor finns i större utsträckning inom den offentliga sektorn som 

äldrevård, barnomsorg eller skolbespisning. Män finns i högre grad inom restaurangnäringen 

där det lagas den dyra eller exklusiva maten som äts vid speciella högtider. Inom hem- och 

konsumentkunskapen kan det uppstå fyra hyperkaraktärer vid matlagning som är Clown- 

innebörden utåtriktad karaktär hos pojkar, Duktordentlig- som är hjälpfröken där flickor tar på 

sig rollen för att hålla reda på Clown, Marionett- ett passivt förhållningssätt och där 

okunnigheten rättfärdigas hos pojkar för att slippa ha krav på sig och Tapetblomma- som har 

förkunskaper är lågmäld och har en undanskymd position och karaktär som hos flickor.  

 

Heteronormativitet baseras på principer om hierarkisk skillnad därför är skolan en viktig 

arena för utbildning inom återskapandet av normer i allmänhet och en heteronormativ 

ordning. För det som anses vara fel norm ska inte eleven behöva tvingas försvara och förklara 

sig. Pedagogerna ska sträva efter att skapa heteronormativa ordningen för att undvika fel 

norm. Detta görs genom att bryta normativa kunskapandet genom att ifrågasätta hegemoniska 

narrativ och komma med alternativa berättelser om olika fenomen. Pedagogen behöver uppnå 
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till skapandet av medvetet och kritiskt förhållningssätt till att tolka andras berättelser genom 

normativa diskurser med eleverna (Bromseth, 2010).  

5. Summering 

Skolans värld idag präglas av olika normer både från eleverna och pedagogerna därför är det 

viktigt att det skapas gemens normmedvetande förhållningsätt i klassrummet. Pedagogen 

behöver undvika härskarteknikerna när det sker en demokratisk fostran. Det som är relaterad 

till syftet och frågeställningarna är om det sker en ökad kunskap på normbeteende i HKK med 

jämförande av de övriga ämnena.  

6. Metod 

En kvalitativ forskning med observationer användes och enligt Khun kallas den för 

”paradigm”, att synen på världen ses på ett sätt och ställer frågor av ett visst slag. Alltså det 

fanns ett tankesystem för varje observationstillfälle som var beroende av 

observationssynsättet, att se den mänskliga kulturer var beroende på det kulturella systemet. 

Pedagogerna i skolans värld ska vara en tydlig ledare alltså den mänskliga kulturen och den 

andra elementen blir beroende på observatörens upptäckt vid observationerna på grund av de 

ställde frågorna. Vid observationer fanns tre centrala frågor som inriktades på, den första var 

observationen ska äga rum, den andra när utfördes observationen och den tredje hur länge 

utfördes observationen (David & Sutton, 2020).  

6.1. Urval 

Icke- sannolikhetsurval användes på grund av tidsbrist där lämplighets-, tillgänglighets- och 

möjlighetsurval utfördes (David & Sutton, 2020). Ändå gjordes ett obundet slumpmässigt 

urval genom mejlförfrågan till kollegor som kunde tänka sig vilja bli observerade för 

undersökarens examensarbete och då fick observant svar av åtta pedagoger, fyra på högstadiet 

och fyra på mellanstadiet. Ett bortfall av observationen skedde på grund av observant blev 

lärare i stället för observatör och detta kommer inte vara med i analysen. I mejlförfrågan 

bifogades samtycket (bilaga 1) så pedagogerna kunde godkänna sin medverkan och det togs 

hänsyn till samtycketskravet (Jacobsen, 2017). De åtta observerade pedagogerna som deltog i 

studien jobbade i södra Sverige, två av dessa var män resterande var kvinnor och tre av dessa 

kvinnor jobbar på mellanstadiet resterande jobbar på högstadiet. En av de två 

praktiskestetiska pedagogerna var hem- och konsumentkunskapslärare och den andra var 

textillärare som jobbar på högstadiet.  
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6.2. Datainsamlingsmetod 

För att få större intern validitet på observationerna hade observanten en förutbestämd guide 

(bilaga 2). Vid datainsamlingsmetoden fanns andra beståndsdelar som observant hade med sig 

och dessa är; -var -vilken eller -vilka situationer skulle observant observera människor, för 

avsikten var att se hur människor uppträder därför var val av klassrum, årskurs och tidpunkt 

viktigt för det gav ökad datainsamling på grund av att det var lättare att fånga upp människors 

uppträdanden (Jacobsen, 2020).  

Enligt Jacobsen (2020) bör val av plats och val av tidpunkt vara kreativa genom att välja olika 

kombinationer för ett urval av situationer som skräddarsyr problemställningen. Hur 

pedagogerna implementerar normmedvetande sker överallt och för att fånga konkret 

information blir klassrumsmiljön bästa valet för problemställningen med att ha varierande 

tidpunkterna samt val av pedagogerna från hög- och mellanstadiet. Vid observationstillfällen 

antecknades ner allt vad som sågs (bilaga 2), ett kollegieblock för varje pedagog och det 

skrevs ner pedagogens namn, tidpunkten och vilken klass efter guide (bilaga 2). Att 

dokumentera observationsprocessen i ett kollegieblock ger tid till att i efterhands reflektera 

över ting som annars hade gått förlorad.  

6.3. Genomförande 

De tre centrala frågorna enligt David & Sutton (2020) Var observationerna ägde rum var i 

klassrumsmiljö där observanten kunde fånga deltagandes resultat och observanten försökte att 

ha distans för att öka tillförligheten.  

När observationen ägde rum skedde det inom två veckor, den första veckan började 

observanten med högstadiepedagogerna och den andra veckan tog observanten 

mellanstadiepedagogerna för det passade verksamheten och schemat. Samt utifrån 

undersökande hade tid för att undvika påverkan på gruppens beteende för när gruppen 

ovetande blir observerade ökar tillförligheten (David & Sutton, 2020).  

 

För att fånga in tillräckligt med data hade observanten valt att observera åtta pedagoger, hos 

varje pedagog i en timme några på förmiddagen och några på eftermiddagen. I varje klassrum 

fanns en pedagog med antingen helklass eller halvklass beroende på skolämnet. Vid 

utförandet av observationerna satt observanten längst fram till vänster eller till höger om 

tavlan långt ifrån katedern där observanten hade överblick på eleverna, pedagogen och tavlan. 

Deras nyfikenhet på varför observanten var där var stor i och med de hade relation med 

observanten. En av pedagogerna presenterade varför observant var närvarande i klassrummet 



 

13 
 

medan hos resterande pedagoger fick observanten berätta efter undervisningen. Hur länge 

observationstiden ägde rum var minst en timme per pedagog för att ge tillräckligt med 

information. (Jacobsen, 2020).  

6.4. Dataanalysmetod 

Enligt Jacobsen (2020) ska sammanställning av mönster, regelbundenheter, specifika 

avvikelser eller underliggande orsaker kunna berika dataanalysmetoden. För att de centrala 

detaljerna som ska lyftas fram ska kunna ge ny insikt i en situation eller ett fenomen. Det 

antecknande materialet (bilaga 2) gjorde observatören en sammanställning på det som anses 

intressant på skillnader, likheter och vad pedagogen visade på normmedvetande 

förhållningsätt. Genom att hitta mönster, regelbundenheter, specifika avvikelser och 

underliggande orsaker hos pedagogerna och eleverna, som sedan ledde till en ny insikt som 

redovisas i analysen.  

6.5. Etiska överväganden 

Hänsyn togs vid för de individer som medverkade med användningen av den etiska kodexen 

för informations-, individskydds-, konfidentialitets- och nyttjandekravet. (Vetenskapsrådet, 

2017). Informationskravet innebar beskrivning på undersökningen till samtliga observatörer. 

Vid beskrivningen på de utförde observationstillfällena var det viktigt att avidentifiera 

pedagogerna respektive eleverna på grund av stärkande individskyddskravet. En bedömning 

på konfidentialitetskravet utfördes och tydlighet att pedagogernas medverkan fick lov att 

avbrytas när som helst. Nyttjandekravet innebär att den insamlande informationen endast 

nyttjas för examensarbetet.  

6.6. Metoddiskussion  

Kvalitativa observationsmetoder för datainsamling där validitet mäts på vad människor gör 

ökar reliabilitet på grund av att det råder ett samband mellan observatörseffekten och 

kontexteffekten. För observatörens närvaro skapar speciella resultat på inhämtning av 

informationen av de ägande av rum där nackdelen med intervjueffekten blir inhämtningen på 

vad pedagogerna säger vad de gör (David & Sutton, 2020). Observatören strävar efter att ökad 

reliabilitet i det som observerats snarare än information om vad pedagogerna gör. 
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7. Analys  

Utifrån de två frågeställningar; hur visas pedagogernas normmedvetande i undervisningen hos 

årskurs 6, 7, 8 och 9, och finns det skillnad eller likheter mellan pedagogernas undervisning 

gjordes analys på datasammanställning av undersökaren. Analysen delades in i underrubriker 

som besvarar på hur visas normmedvetande, skillnader och likheter hos pedagogerna och 

eleverna. 

7.1. Normmedvetande i undervisningen  

Normmedvetande förhållningsättundervisning kräver ständigt närvarande av pedagogerna. 

Observanten upptäckte att pedagogerna som hade lärarlegitimation och pedagog 7 lyckades ha 

normmedvetande förhållningsättundervisning. Pedagog 7 undervisning handlade om 

kulturkrock som var nära elevernas verklighet. Normen var att eleverna kände igen ämnet om 

kulturkrock där pedagogen tillät acceptans av olika åsikter. Normmedvetande förhållningssätt 

var när pedagogen lyssnade in elevernas svar oavsett könstillhörighet om kulturkrock vad de 

tyckte och sade ”Ni har rätt till era egna åsikter” (bilaga 9) för den ena elev tyckte det var fel 

och den andra tyckte det var rätt. Pedagogen medvetet stoppade klippet och ställde frågan 

”Vad tycker ni” detta gjordes för att upplysa klassen att våga svara oavsett om de höll med 

klippet eller inte. När en annan pedagog belyste normmedvetande förhållningsätt vid öppna 

frågor bekräftades rätt svar med ”Yes sir” till en killelev på glatt och högt tonläge likaså till 

en tjej fast bara ”Yes” (bilaga 3). Tonläget och ordet Yes leder till normmedvetande 

förhållningsätt i och med pedagogen var glad och energisk vid båda bekräftelserna. Även om 

pedagogen gav Yes sir till en kille och Yes till en tjej så var det en likhet utifrån 

normmedvetande förhållningssätt. För detta bekräftar könstillhörigheten hos eleverna som 

identifierar sig som kille och tjej samt det sker en heteronormativ ordning där det normala att 

acceptera elevernas könstillhörighet. Likaså när en annan pedagog hade samma mönster där 

det gavs high five (bilaga 5) vid rätt svar blev det normmedvetande förhållningsätt när 

pedagogen utförde high five oavsett könstillhörighet hos eleverna. När en annan pedagog 

hälsade den sena killeleven välkommen på ett glatt och positiv tonläge utifrån 

normmedvetande förhållningssätt stärks klassrumsmiljön till heteronormativ ordning. 

Pedagogen upptäckte att eleven tittade ner och skakade på huvudet sedan frågades ”Är du 

okej, mår du bra?” (bilaga 6). När pedagogen hade glatt och positiv tonläge samt tid att hälsa 

och fråga om måendet skapas acceptans hos klassen att visa omtanke till varandra. 

Pedagogernas könstillhörighet är två män och två kvinnor och en utan lärarlegitimation.   
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7.2. Normmedvetande ur de fem dimensionerna 

Observanten upptäckte från ett lärande av empiriskt perspektiv där eleverna ska ses som 

oskrivna blad ur de fem specifika dimensionerna som ledde till normmedvetande 

förhållningssätt hos pedagog 1, 2, 3, 4 och 6 (bilaga 3, 4, 5, 6 och 8) använde alla. 

Innehållsintegrering där ämnesinnehållet förklarades utifrån klasskulturen som ser olika ut för 

de olika pedagogerna. Normen här var att pedagogerna hade öppna frågor när ämnesinnehållet 

förklarades och den gemensamma nämnaren var att förena hela klassen till uppgiften, genom 

språket där begreppsord förknippas med vardagsord för att öka elevernas relationer i 

klassrumsmiljön. Konstruktion av kunskap där alla elever fick förförståelse för uppgiften och 

den gemensamma nämnaren var att pedagogerna gav sin tid till varje elev vid hjälp. Normen 

här blev att lära in eleverna att vänta på sin tur, har respekt åt varandra och pedagogens tid att 

hinna förklara uppgiften till klasskamraten. Reducering av fördomar utvecklade pedagogerna 

där alla elever hade positiva attityder till andra genom att skapa klasstillhörighet och lyckas 

med rättvispedagogik genom att modifiera undervisningen. Normen här var att pedagogen 

förklarade uppgiften genom olika exempel på föremål i klassrummet, använde tavlan, 

videoklipp, läsa högt gemensamt eller användning av kroppsspråk. Detta ledde till att eleverna 

hängde med och hade positiv arbetsmoral. Empowering var användning av klockan som är 

skolans gemensamma kultur som ska pipa vid lektionens slut. Pedagog 5 (bilaga 7) saknade 

fyra av de fem dimensionerna som var empowering, konstruktion av kunskap för de elever 

som inte hade intresse för ämnet, reducering av fördomar utifrån skapande av klasstillhörighet 

och rättvispedagogik där undervisningen inte var modifierad.  

 

7.3. Upptäckt härskarteknik 

Observanten upptäckte hos pedagog 6 och 7 (bilaga 8 och 9) hade de en trevlig och bestämd 

röst ton, framför allt vid prat mun på varandra. Medan ur normmedvetande förhållningssätt 

fanns fyra av de åtta härskarteknikerna som gjordes av pedagog 3 och 5 (bilaga 5 och 7) dessa 

var dubbelbestraffning, förlöjligande, osynliggörande och stereotypserien. Pedagog 3 (bilaga 

5) gav en dubbelbestraffning till killelev som fick gul kort, först fick eleven uppläxning att ta 

eget ansvar och sedan gul kort vid prat rakt ut utan att räcka upp handen. ”Ditt ansvar är att 

komma i tid, ha med dig rätt material och lyssna tyst på genomgångar, för din belöning som 

är ditt betyg. Medan min belöning är min lön när jag undervisar er”. Även om pedagogen 

inte gjorde detta på kränkande sätt vet ingen hur eleven upplevde situationen. Gul kort leder 

till att pedagogen skapar tillhörighet för klassen där deras gemensamma norm är 



 

16 
 

fotbollsregler. Ur normmedvetande förhållningsätt hade pedagogen glatt, tydlig, trevlig och 

positiv tonläge, genom utdelning av gul kort kan eleverna uppleva situationen rolig och 

trevlig. 

 

En annan härskarteknik pedagogen gjorde mot en annan killelev var förlöjligande vid 

användning av miniräknaren. För att öka tillhörigheten utan att kränka eleven gjorde 

pedagogen en tävling mellan eleven och läraren framför hela klassen. Förlöjligande var sättet 

pedagogen sa det på ”Igår förstod du inte miniräknaren” och tillhörigheten” och idag ska jag 

tävla emot din miniräknare och jag ska vinna”, eleven små skrattade och tog emot 

utmaningen genom att säg ”Kom igen” (bilaga 5). Detta gjordes tre gånger under lektionen 

första och andra gången vann eleven och tredje gången vann pedagogen. Bådas tonläge var 

glatt, positiva, harmoniska och bestämt. Genom att låta eleven vinna över pedagogen 

skapades en norm i klassrummet där eleven och pedagogen har gemensamma maktrelation. 

Pedagog 5 (bilaga 7) hade också två härskartekniker som var osynliggörande för de elever 

som inte hade intresse för ämnet, genom att acceptera att eleverna gav upp och stereotypserien 

åt de elever som kunde, hade intresse, var duktiga och hade viljan att lära sig. Båda 

pedagogerna verkade omedvetna om att de använde härskarteknikerna och skillnaden mellan 

pedagog 3 och 5 (bilaga 5 och 7) var att pedagog 3 (bilaga 5) kämpade till att skapa 

heteronormativ ordning där tillhörighet är i fokus för hela klassen. Medan pedagog 5 (bilaga 

7) orkade inte att ta tag till att skapa tillhörigheten och ingen övertygelse av hjälpen vid 

förfrågan utan snabb acceptans på nekad hjälp.   

 

Pedagog 1 och 2 (bilaga 3 och 4) använde härskarteknik påförande av skuld och skam som 

skedde omedvetande när de tillrättavisade eleverna. Pedagog 1 svarade irriterande på en 

killelev att han skulle kunna ordet vid förfrågan att få hjälp (bilaga 3) elevens 

försvarsmekanism blev ”Jag är hungrig missade frukost”. Elevens fråga motsvarar inte den 

kunskapen han har utan välde att förminska sin kunskap, därför svarade pedagogen på ett 

irriterat sätt. När pedagog 2 (bilaga 4) tillrättavisade de tre killbordet vid användning av 

datorn genom att säga ”Vad är detta”. Där elevernas försvarsmekanism blev att skämmas 

direkt och avstängning av datorn som ledde till att återgå till arbete av uppgiften. Pedagogen 

antog snabbt att eleverna inte utförde uppgiften vid användning av datorn. För observanten 

såg att pedagogen inte tittade på dataskärmen när de blev tillrättavisade.   
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7.4. Dilemmat utifrån normmedvetande förhållningssätt  

Pedagog 1, 2 och 3 (bilaga 3, 4 och 5) lyckades inte att uppfylla det oskrivna bladet inom 

normmedvetande förhållningsätt i klassrummet. Eleverna fick tillsägelse om deras tidigare 

beteende från förra lektionen. Enligt normmedvetande förhållningssätt behöver pedagogerna 

undvika hierarkisk skillnad mellan eleverna. När dessa elever blir utpekade framför andra 

minskar pedagogen på okränkbarhet, individens frihet och integritet, alla människors lika 

värde, jämställdhet mellan kvinnor och män samt solidaritet mellan människor. När en kille 

frågade vad ett ord betydde svarade pedagogen ”Det där ska du kunna” (bilaga 3). En kille 

visslade och blev tillrättavisad vid namn att lyssna på grund av missad lektion (bilaga 4). När 

en annan kille visslade blev eleven hyssjad och fick svar ”Ditt ansvar är att komma i tid, ha 

med dig rätt material och lyssna tyst på genomgångar, för din belöning som är ditt betyg. 

Medan min belöning är min lön när jag undervisar er” (bilaga 5). Två av dessa pedagoger är 

män och en är kvinna olyckligtvis var det bara killar som blev utpekade framför de andra.  

 

7.5. Skillnad och likheter 

Likheterna hos alla pedagoger är att de var ledare i klassrummet, villiga att hjälpa eleverna 

och nyfikna på deras svar. Undantaget hos pedagog 5 (bilaga 7) som inte var nyfiken på 

eleverna som saknade intresse för ämnet och ingen hjälp fick de. Pedagogerna såg till att 

eleverna förstådd uppgiften innan de gick vidare till nästa elev. Pedagog 5 och 7 (bilaga 7 och 

9) hade ingen lärarlegitimation som var en skillnad medan de hade mycket kunskaper om 

ämnet. En annan skillnad lyckades inte pedagog 5 att stäva efter gemensam tillhörighet med 

eleverna som de övriga pedagogerna (bilaga 7). Klockan som ska pipa var en likhet som 

berättade om när lektionen blev slut, använde alla pedagoger förutom pedagog 5 (bilaga 7). 

En annan likhet var att alla pedagoger förutom pedagog 5 gick runt och hjälpte eleverna. 

Ibland satte sig pedagog 4 (bilaga 6) och eleverna gick till pedagogen som kan anses att var 

en liten skillnad.  

 

7.6. För- och nackdelar med mikrosanktioner 

Mikrosanktioner som kroppsspråk, blickar, tillsägelser och utfrysning fanns hos alla 

pedagoger. Pedagog 2, 3 och 4 (bilaga 4, 5 och 6) hade mest kroppsspråk genom att använda 

både sina händer vid förklaringar där hela kroppen följde med som är en fördel för detta 

skapar att eleverna hänger med och förstår uppgiftens syfte. Pedagog 4 och 5 (5 och 7) hade 
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utfrysning, skillnaden var att pedagog 4 utfrös en killelev som ville skryta om sina kunskaper 

första gången medan andra gången fick eleven en förklaring ”Det är viktigt att du tänker på 

jämställdheten och ingen är bättre än någon annan för vi alla är likvärda”, detta är både för- 

och nackdel. Fördelen är att pedagogen utgick från läroplanen som vilar på demokratisk grund 

till att eleven ska bli god samhällsmedborgare och nackdelen utifrån normmedvetande 

förhållningsätt så skede det utfrysning första gången. Pedagog 5 (bilaga 7) hade både 

utfrysning som blickar och sucken på de elever som inte visade kunskaper för ämnet med svar 

”Ja ja ditt val” som är en nackdel utifrån normmedvetande förhållningsätt.  

 

Mikrosanktionen tillsägelser gjorde alla pedagoger och de som utmärkte sig mest var 1, 2, 3 

och 7 (bilaga 3, 4, 5 och 9). Tillsägelserna var från tystnad vid genomgång, invänta 

klasskamratens svar, handuppräckning med mera och utifrån normmedvetande förhållningsätt 

är detta en fördel. För pedagogerna stärkte den heteronormativ ordning i klassrummet där alla 

ska visa respekt för varandra vid genomgången. Likheten vid hjälp av könstillhörighet var 

exakt samma hos alla pedagoger, det valdes varannan kille och varannan tjej, detta sätt 

skapade pedagogerna heteronormativ ordning. Skillnaden var att pedagog 1 och 6 (bilaga 3 

och 8) satte sig på huk bredvid eleven för att hjälpa dem. Pedagog 3 (bilaga 5) hade en tom 

stol för att kunna sätta sig bredvid eleverna som kan anses som likhet till att sitta på huk. Båda 

pedagogernas sätt är en fördel inom normmedvetande förhållningsätt. En annan skillnad var 

att pedagog 5 (bilaga 7) visade sin irritation på eleverna genom att sucka och himla med 

ögonen medan pedagog 1, 2, 3, och 4 (bilaga 3, 4, 5 och 6) pratade med lugn röst eller skojade 

med eleverna.  

Utifrån normmedvetande förhållningsätt kan eleverna uppleva nackdelarna att de blev kränkta 

och förtryckta av pedagogerna. Detta påverkar Lgr22 agenda att ” Alla som arbetar i skolan 

ska medverka till att utveckla elevernas känsla för samhörighet, solidaritet och ansvar för 

människor i och utanför den närmaste gruppen” 

7.7. Jämförelse mellan ämnen 

Likheten inom HKK-pedagogen och de övriga pedagoger var deras tonläge som var glatt, 

nyfiken, tydlig, skarp, bestämd och trevlig förutom pedagog 5 som bara hade skarp och 

bestämt tonläge. Pedagog 3 och 4 (bilaga 5 och 6) valde vilken norm det ska ske när eleverna 

antingen ville skryta eller hade störande moment i klassrummet. Vid skryt svarade pedagogen 

”Det är viktigt att du tänker på jämställdheten och ingen är bättre än någon annan för vi alla 

är likvärda” (bilaga 6). Vid störande moment skapades också en gemensam norm där 
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eleverna hjälpte varandra även om pedagogen inte tillät detta (bilaga 5). Den gemensamma 

normen är att nonchalera beteende för att fokusera på uppgiften för att undvika bortkastad 

undervisningstid vid tjafs med pedagogerna. Likaså gjorde pedagog 1 (bilaga 3) när eleven 

diskuterade lektionsslutet innan klockan skulle pipa. Pedagogen kom överens med eleven om 

antal minuter genom att träffas på mitten. Pedagogernas könstillhörighet är manligt och 

kvinnligt.  

Observanten såg ingen skillnad på manliga- eller kvinnliga pedagoger när de tilltalade 

eleverna, deras tonläge var exakt likadan vid genomgångar och förklaringar. En liten skillnad 

på tonläget var när pedagogen valde att gå ner på huk, sitta bredvid, eller ha huvudhöjd med 

eleverna. Tonläget blev låg, mild, tydlig och positiv och det spelade ingen roll vilken 

könstillhörighet eleverna hade.  

En liten skillnad på hur manliga- eller kvinnliga pedagoger tilltalade två killar som ville bli 

Clown, här blev tonläget irriterad, positiv och bestämd. De manliga och kvinnliga 

pedagogerna hade kroppsspråket, ansiktsuttryck och tonläget när de tilltalade killarna. 

Skillnaden var på ansiktsuttrycket att de manliga pedagogerna såg lite argare ut än de 

kvinnliga pedagogerna som också hade besviken ansiktsmin. Förutom hos pedagog 5 (bilaga 

7) där skillnaden på kroppsspråket, ansiktsuttryck och tonläget var himlade, suckade och 

skarp tonläge. 

 

Likheter hos eleverna var att alla var nyfikna på varför observant var där. En annan likhet var 

när observant och eleverna fick ögonkontakt då började de jobba eller lyssna på pedagogerna. 

Eleverna jobbade hos alla pedagogerna och enstaka elever jobbade inte hela lektionen från 

början till slut som var en likhet oavsett pedagog. En skillnad var om eleverna hade intresse 

för ämnet så jobbade de och de elever som saknade intresse gav de upp. Detta syns tydligt hos 

pedagog 5 (bilaga 7). De pedagoger som lyckades med empowering lyckade att skap intresse 

hos eleverna för ämnet genom att gå runt och hjälpa alla elever. De elever som inte förstod 

eller hade intresse för ämnet började att jobba så fort pedagogen kom nära dem. Pedagog 1, 4 

och 6 (bilaga 3, 6 och 8) hade grupparbete eller fick lov att sitta två och två och här bidrog 

alla eleverna annars blev dem inte färdiga med uppgiften.  

 

De fyra hyperkaraktärer som fanns inom hem- och konsumentkunskapen såg observant hos de 

sju observationerna (Petersson 2007). Detta besvarar syftet utifrån normbeteende sker i hem- 

och konsumentkunskap i jämförelse med de andra ämnen. De fyra hyperkaraktärerna kommer 
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att presenteras var för sig med exempel på vad eleverna gjorde och utförde under hela 

lektionen. Observanten tog exemplen utifrån den samlande analysen i tur och ordning utifrån 

bilagorna tre till nio. 

Duktordentlig var en tjej och en kille som frivilligt hjälpte pedagogen antingen att dela ut eller 

samla in böckerna. En kille som hjälpte pedagogen vid fel uppskrivning på tavlan. De fyra 

killar och tre tjejer som antecknade vid genomgången där en utav tjejerna och killarna hjälpte 

andra elever att förstå uppgiften. De som hade intresse för ämnet och tjejen som svarade rätt 

på frågan likaså killen som svarade rakt ut, en tjej och en kille som svarade rätt på användning 

av datorn. Observant såg också tjejer och killar att vara Duktordentlig vid ställda öppna 

frågor.  

 

En blandning mellan Duktordentlig och Clown var tjejerna som blev tillrättavisade när det 

pratades högt, en kille som svarade rätt på frågan rakt ut och en tjej som upptäckte saknad 

information på pappret. Samt en killelev som svarade rätt på frågan var också Clown för att 

han skröt att han var bäst i sin grupp. 

 

Clown var killen som fick Yes sir och ifrågasatte lektionsslut, likaså de tre killbordet som 

gjorde visslande ljud, skojbråkade och hade datorn uppe. Samt de två tjejerna som pratade 

högt där en utav dem gick upp för att hämta en penna, skriva på tavlan och ifrågasätta 

lektionslut. Eleven som fick gul kort och killen som knäpper med fingrarna vid 

handuppräckning, de två killar som pratade om allt annat och en annan kille som pratade rakt 

ut var också Clown. 

 

Marionett var de elever som inte räckte upp handen för att få hjälp som boktjejen och 

datakillarna. Killboken som frågade vilken sida som lyckades att hitta rätt efter pedagogens 

uppmuntran att klara sig själv var Marionett. Miniräknarkillen och killen som var nervös att 

kunna svaret var också Marionett och resterande som jobbade i tysthet. 

 

Tapetblomman var de tjejer som fick hjälp av pedagogen vid sittande på huk läge, likaså två 

killar och en tjej som klarade uppgiften innan lektionen blev slut. 

Dessa fyra hyperkaraktärer leder till gemensamma normerbeteende i klassrumsmiljön mellan 

elevernas och pedagogernas relationer där acceptans av att de fanns. Pedagogernas uppgift 

utifrån normmedvetande förhållningsätt ska dessa fyra hyperkaraktärer bli accepterade att de 
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finns och strävan efter skapande på heteronormativ ordning samt undvikande av 

härskarteknikerna.   

9. Sammanfattning av resultat  

När observationsstudien utfördes om normmedvetande förhållningsätt hos pedagogerna i 

grundskolan kunde observatören upptäcka att pedagogens utbildning spelar stor roll för att 

kunna skapa normmedvetande möten med eleverna, oavsett om de hade intresse för ämnet 

eller inte. Vid varje lektion, även om pedagogen kunde sina elever bör pedagogen se eleverna 

som oskrivna blad för att undvika att använda härskarteknikerna. Samt att implementera 

fördelar med mikrosanktionerna och acceptansen för de fyra hyperkaraktärerna i 

undervisningen. För de pedagoger som blir nyexaminerade är deras utbildning utformade efter 

kunskapsutveckling inom samhällsförändringen. Sedan hade alla elever och pedagoger egen 

kultur och normer i ryggsäcken som ska blev gemensam i klassrummet för att öka 

tillhörigheten, detta sker när pedagogerna förstår normmedvetande förhållningssätts 

metodiken att uppleva, reflektera, generalisera och agera. Däremot när observationsstudien 

utfördes om normmedvetande förhållningsätt med en jämförelse mellan HKK och andra 

ämnen kunde observatören inte upptäcka något gemensamt eller några skillnader på ämnet 

och material. Medan likheten upptäcktes på normbeteendet vid genomgång och vid hjälp på 

utförande av uppgiften i klassrummet.    

10. Diskussion 

Normmedvetande förhållningssätt arbete inom hem- och konsumentkunskap och hos de 

legitimerade pedagogerna fanns genom att pedagogerna strävade efter att skapa 

heteronormativ ordning för pedagogerna hade systemet att uppleva, reflektera, generalisera 

och agera. Dessa pedagoger strävade inte efter att upplösa normer utan däremot att jobba med 

normkritisk pedagogik som innebar att synliggöra normerna, ha med deras konsekvenser och 

makt. Detta ökade pedagogernas och elevernas val gällande sig själv och andra samt 

kunskapande och social interaktion (Rosén, 2019). Pedagogerna har stor maktposition i 

klassrummet på grund av att de är tydliga ledare. Därför måste varje pedagog medvetet tänka 

och jobba med normkritisk pedagogik, för att kunna upptäcka intersektionalitet och ha 

heteronormativ ordning i skolans värld.   

 

Enligt Björkman (2010) om normkritisk pedagogiksarbetet utgick från misstagens potential 

att pedagogerna behöver se sina normbild fläckar och ge sig själv en chans till omlära och 
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störa sin egen bild av kunskap, elever och sig själv. Detta kräver prestigelöshet för att arbeta 

med istället inför eleverna och genom detta öppnas dörrar till skapande av dialogisk dynamik i 

klassrummet där vi-lära blir tillsammans och det är okej att misslyckas för att få syn på 

normen för att lära sig mer. Pedagogen behöver se att auktoriteten ligger på tryggheten att 

vara personen med uppdrag som tydlig ledare med eleverna genom att skapa utvidgad bild av 

världen som kommer för att den inte ska kännas farlig. Pedagogerna abdikerar inte sitt 

ledarskap i klassrummet utan öppnar upp möjligheten till större auktoritet. Detta kunde ses 

hos pedagogerna 1, 2, 3, 4, 6 och 7 (bilaga 3, 4, 5, 6, 8 och 9) för de var tydliga ledare där 

skapande på tryggheten och utvidgad bild skedde i klassrummet. För normmedvetande 

förhållningsättundervisning kräver ständigt närvarande av pedagogerna att vara 

uppmärksamma kring normer inom ämnet, material, språket, elevernas relationer och 

klassrumsmiljön (Bromseth, 2019). Dessa pedagoger var ständigt närvarande och 

uppmärksam kring normer inom språket, elevernas relation, klassrumsmiljön och uppgiften 

som kan tolkas ämnet. Vid tillrättavisande på elevernas misstag behöver dessa pedagoger 

också vara ständigt närvarande på ens egna normspråk vid tilltalande och deras relation med 

eleverna för att undvika exkludering. För att det ska vara mer tydligt normmedvetande 

förhållningssätt om ämnet behövs det ses över innehållet om ämnet och alltid se eleverna som 

oskrivna blad vid varje lektionstillfälle. För inom grundskolan blir eleverna undervisade i 17 

ämnen där pedagogerna medvetet behöver belysa begränsande normer via samtal och 

undervisningsmaterial. Detta behövs göras genom att pedagogen byter ut litteraturen, 

filmer/klipp, undervisningsexempel eller bilder och då lyckas pedagogerna att ha 

normmedvetande förhållningsätt i alla ämnen.  

 

Dessa pedagoger som hade fördelar med mikrosanktioner som kroppsspråk, blickar, 

tillsägelser och utfrysning vågade att släppa på sin auktoritet i klassrummet för att öka 

tillhörigheten i klassrummet genom att vara nyfikna på varje elevs förståelse på uppgiften. 

Utifrån privilegierad position var det lättare att pedagogerna bjöd på sina misstag än om hade 

en position med mindre makt där pedagogen placerar sin position utanför normen. 

Pedagogerna 1, 2, 3, 4 och 6 (bilaga 3, 4, 5, 6 och 8) i denna undersökning vågade bjuda på 

sig själv genom att var positiva, glada, skämtsamma, tydliga och rak på sak under hela 

lektionen. Att ge eleverna tid vid på öppna frågor vågade pedagogerna att släppa på sin 

auktoritet för att öka tillhörigheten i klassrummet och detta stärker klassens norm att invänta 

svar från klasskamraten.  
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Normkritisk pedagogiksarbetet behöver också förståelse vad normer är och hur de fungerar 

med metatänkandet kring applicerande på vetandet som berör normkunskap i undervisning 

och varandet som berör elevsociala arbete genom att koppla på likabehandlingsarbete utifrån 

att välja material (Björkman, 2010). Normkritisk pedagogiskt arbete kan vara inom 

hemkunskapen att vetandet om normen om jämställdhet och varandet som berör elevsociala 

arbete blir deras jämställdhet i hemmet. Detta innebär att hemkunskapsläraren behöver hitta 

gemensam norm för jämställdhet i hemkunskapssalen. Likaså för matlagning behöver 

hemkunskapsläraren hitta gemensam norm, tillexempel vid val av livsmedel som tillagas på 

olika sätt inom Sverige genom Europa, vidare till Asien och Afrika över till Syd- och 

Nordamerika och över till Oceanen för att skapa förståelse och metatänkandet. Denna 

lärandemodell heter metodik och bygger på fyra steg som är uppleva gör att kunskapen 

förankras i oss själva, reflektera görs med ord som förstås för sedan diskuteras, generalisera 

för att sättas in i större sammanhang och agera till det friare för att inte begränsa oss själva 

eller någon annan (Björkman, 2010). För skolan ska aktivt och medvetet påverka och 

stimulera eleverna till att bli goda samhällsmedborgare och om pedagogen lyckas skapa 

normmedvetande förhållningssätt utifrån vetandet och varandet samt de fyra stegen uppleva, 

reflektera, diskuteras, generaliseras och agera då kommer skolan skapa eleverna till goda 

samhällsmedborgare. Dessa elever blir inte bara undervisade i de 17 ämnen utan också inom 

normmedvetande förhållningssätt som de själva sedan kan föra vidare antingen till gymnasiet, 

deras framtida yrken och sociala livet.  

Däremot sågs ingen upptäckt på normmedvetande förhållningsätt på innehållet av ämnet. För 

att kunna analysera detta behöver pedagogerna ha gemensamt ämne som jämställdhet, etiskt 

perspektiv, kulturell mångfald, och värderingsövningar i de alla ämnen som eleverna blir 

undervisade i. Utgångspunkten är inte makt däremot en process träning till att ta ställningar på 

de olika värden och bli bättre på att förstå oss själva och lyssnar in andra som leder till 

genomtänkta val. Människan behöver både tillhörighet och frihet, genom ansvar för hur 

världen, varat, livet och tillvaro utvecklas genom att erövra och skapa ny kunskap med 

användning av språket. Språket kan analysera och sätta ord på verkligheten detta gör att 

människan kan påverka den kommande skapande verklighet (Josephson, 2010). Pedagog 7 

(bilaga 9) hade jämställdhet, etiskt perspektiv, kulturell mångfald när det visades en film om 

kulturkrock och det saknades värderingsövningar där observanten tolkade att detta ska ske vid 

nästa lektion. När varje pedagog analysera det egna material inom ämnesområde och ändrar 

på de upptäckta normer som inte passar klassen då har pedagogen lyckats inom 
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normmedvetande förhållningssätt. Helst ska varje pedagog analysera varje lektionstillfälle för 

att undvika härskartekniker och för att kunna bemöta eleverna som oskrivna blad till nästa 

lektion.  

11. Framtida forskning 

Enligt Skolverket ska all personal som verkar i skolansmiljö bör ges förutsättningar i form av 

utrymme för reflektion och diskussion om normmedvetande förhållningssätt för att kunna 

jobba med värdegrundsarbete. Detta måste beaktas både i utbildning inom läraryrket och 

fortbildning inom grundskolan (Skolverket, 2016). Som observant önskades det att hitta en 

lathund hur normmedvetande förhållningssätt jobbas på. Normarbete är inte svart på vit om 

hur pedagogerna ska jobba med eleverna på grund av begreppet norm som är ett diffust 

begrepp. Den enkla förklarade versionen innebär, idéer om vad som anses vara normalt 

respektive onormalt som leder till skapande av förväntningar på individens beteende, 

utseende, livsstil med mera och alla människor har olika normer. Andersson (2010) benämner 

teflontest som en självskattningstest där syftet utgår inte på att kategorisera eller låsa in någon 

i fack, utan att synliggöra vilka områden individen utsätts och behandlas utifrån 

privilegierande och diskriminerande karaktär. Teflontest är ett verktyg som ska var tydlig på 

ens egna position som ser ut i förhållande till olika normer. Innan utförande på testet ska det 

ges en tydlig förklaring på ordet friktion som kan vara allt från obehag, ovälkommet stirrande 

eller nonchalerade till tydlig diskriminering, hot och våld. För tanken med testet ska det öka 

ödmjukhet för andra personers reaktioner och reflektioner om vad som diskriminerar, 

exotiserar, utestänger och osynliggör. Den framtida forskning som jag blir nyfiken på är hur 

kan teflontest implementeras för all verksam personal på skolan för att kunna jobba 

normmedvetande förhållningssätt för sedan fullbordan testet på eleverna. Det bör ske först ett 

utförande test på all personal för det beaktas både i utbildning inom läraryrket för vidare 

fortbildning inom grundskolan. Sedan ska det ges förutsättningar i form av utrymme för 

reflektion och diskussion om normmedvetande förhållningssätt innan eleverna ska utför 

teflontestet. Det som menas med all person är vaktmästare, expeditör, skolbespisning, 

lokalvårdare, studie- och yrkesvägledare, skolsköterskan, kurator, specialpedagog, 

speciallärare, lärarassistenter, elevkoordinator, fritidsverksam personal och alla 

undervisningspedagoger. Enligt Skolverket (2022a, s.11) ” Alla som arbetar i skolan ska 

medverka till att utveckla elevernas känsla för samhörighet, solidaritet och ansvar för 

människor i och utanför den närmaste gruppen”.  
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Så här ser en teflontest ut: 

Friktion på grund av 

föreställningar om: 

ofta ibland sällan 

Ålder    

Kön    

Sexualitet    

Etnicitet    

Hudfärg    

Funktionalitet    

Trosbekännelse    

Klass    

Kroppsstorlek     

…    

…    

Fig. 2. Teflontest (Andersson, 2010, s264). 
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Bilaga 1. Missivbrev och samtycketsblankett 

Mitt namn är Manal Hassan och jag studerar till lärare vid Umeå Universitet. Jag har i uppgift 

att skriva ett examensarbete och skulle nu behöva hjälp av dig som är verksam lärare. 

Syftet med examensarbete är att se hur normmedvetande förhållningssätt sker i verksamheten. 

Jag har fördjupat mig i forskning och litteratur kring det aktuella ämnet och för att kunna 

fortsätta arbetet är dina erfarenheter som verksam lärare värdefulla för mig. Jag kommer 

använda mig av kvalitativmetod med observationer för att kunna ta del av dina erfarenheter 

inom området.  

Vid arbetet med rapporten kommer jag att ta hänsyn till Vetenskapsrådets forskningsetiska 

principer vilket bland annat innebär att du informeras om syftet med rapporten, resultatet 

kommer enbart användas i examensarbetet, ditt deltagande är frivilligt och du har när som 

helst rätt att avbryta ditt deltagande. Det handlar även om att allt material behandlas 

konfidentiellt, vilket innebär avkodning av ditt namn tex. till pedagog 1, 2 osv. Materialet 

kommer att förvaras på säkerplats och behandlas så att inga obehöriga kan ta del av dem. 

Samt att de räknas som personuppgifter enligt EU:s dataskyddsförordning 2016/679 (GDPR) 

som kommer att raders efter att betyget rapporterats in för kursen. Du har även rätt att 

kontakta Umeå Universitet för att få information om vilka uppgifter som behandlas om dig 

eller för att begära rättelse, överföring, radering eller begräsning av dina personuppgifter. Du 

kan även kontakta universitets dataskyddsombuden på mejl pulo@umu.se. För mer 

information om hur universitetet behandlar personuppgifter se: ume.se/gdpr. 

Om du har några frågor eller funderingar kring ditt deltagande eller examensarbetet är du 

välkommen att kontakta mig på mejl: manal.hassan@malmo.se 

 

Med vänliga hälsningar 

Manal Hassan  

Lärarstudent 

Umeå Universitet 

Samtycketsblankett 

Samtycker du till att medverka i examensarbetet om normmedvetande förhållningssätt som 

har beskrivits i informationsbrevet ovan samt dina personuppgifter ska hanteras? 

       Ja Datum:  Underskrift:  

mailto:pulo@umu.se
mailto:manal.hassan@malmo.se
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Bilaga 2. Observationsguide 

Observationsguide att tänka på när jag antecknar: 

• Hur agerar pedagogen i klassrummet? 

• Hur agerar klassen i klassrummet? 

• Hur beter sig tjejelever i klassrummet? 

• Hur beter sig killelever i klassrummet? 

• Hur agerar elever i grupp av två i klassrummet? 

• Hur agerar elever i grupp av fyra i klassrummet? 

• Hur börjar och avslutas lektionen?  

• Hur utrycker sig pedagogen i klassrummet? 

• Hur utrycker sig eleverna i klassrummet? 

Observationsschema för normmedvetande förhållningssätt: 

Tid/ 

datum 

Observation Pedagog 

1 

Pedagog 

2 

Pedagog 

3 

Pedagog 

4 

Pedagog 

5 

Pedagog 

6 

Pedagog 

7 

Pedagog 

8 

 1         

 2         

 3         

 4         

 5         

 6         

 7         

 8         
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Bilaga 3 

Pedagog 1 

I klassrummet fanns totalt antal 12 tjejer och sex killar. De satt två och två, några enstaka satt 

en och en. Endast vid ett bord satt en tjej och en kille samt enstaka tjejer och killar satt själva. 

Pedagogen stod framför tavlan vid katedern och observant satt till vänster om pedagogen nära 

dörren. 

 

      Fönster 

 

 

Dörr 

 

 

 

 

Medan eleverna gick in och satte sig hade pedagogen redan skrivit på tavlan vad de ska göra i 

punktform. Pedagogen hälsar glatt på en tjejelev som satt nära fönstret och det leder till 

diskussion om boken som eleven läser, medan lektionen ska börja och klassrummet fylls med 

elever.  

 Pedagogen: ”Hmmm vad är det för en bok?” 

 Eleven: ”Den är sisådär” samtidigt som eleven visar boken 

Pedagogen instämmer med glad och fundersamton föra att kunna utföra en diskussion. När 

lektionen började vrider pedagogen på en klocka som visar hur lång lektionen var, som ska 

pipa när lektionen tog slut. Pedagogen frågar på glatt humör ”Hur har helgen varit?” och en 

tjej som satt nära dörren svarar osäkert och glatt. Får vägledning av pedagogen för att klara av 

att svara med fullständig mening. Eleven kände sig nöjd och blev glad vilket upptäcktes på 

ansiktsuttrycket genom att hon log stort och sträckte på sin kropp. Sen pekade pedagogen på 

tavlan och började upprepa ord högt, glatt och bestämt tillsammans med eleverna som de ska 

kunna. Det knackade på dörren och pedagogen öppnade utan att bli irriterad eller stör 

Två tjejer 

Två tjejer 

Två tjejer 

Tomt 

Två killar 

En tjej 

En tjej 

En tjej 

Tomt 

En kille 

Två tjejer 

Tomt 

En kille 

Två killar 

En tjej 

Undersökaren 
Tavlan 

Kateder 
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samtidigt som de upprepade orden. Sen ställde pedagogen en öppen fråga där ingen elev 

svarade utan de såg ut som frågetecken, då visar pedagogen uppgiften och förklarade högt 

med glatt tonläge. Pedagogen stod vid datorn och hade en hand i fickan som påvisade 

bestämdheten hos pedagogen. Sedan återgick pedagogen på att ställa den öppna frågan och en 

kille svarade bestämt och glatt på frågan.  

 

Pedagogen bekräftade rätt svar på glatt och hög ton med “Yes sir” och denna elev blev glad 

och sträckte på sin kropp, han satt nära dörren. Vid en annan öppen fråga svarade en tjej med 

låg och bestämd ton som satt längst fram nära dörren. Pedagogen bekräftade med “Yes” på ett 

på glatt och högt tonläge. Pedagogen var glad och energisk vid båda bekräftelserna. 

Pedagogen fortsatte med genomgången och sade till en killelev som satt längst bak att titta 

upp vid namn som hade huvudet bakom dataskärmen. Pedagogens tonläge var bestämd, rak 

och positiv. Återgick att säga ord gemensamt högt med klassen därefter får eleverna 

instruktioner om uppgiften som ska jobbas med datorn. När pedagogen och eleverna upprepar 

orden högt var pedagogens ton bestämd, rak, skarp och positiv. Detta lede till positiv effekt på 

elevernas röster genom att upprepa högre än pedagogen. Deras tonläge gick från låg och 

osäker till bestämd och hög. Pedagogen gick runt i klassrummet för att kolla så eleverna 

jobbade och ifall de behövde hjälp. Frågade högt och bestämt om någon vill ha glosorna 

utskrivna cirka 10 elever räckte upp handen. Pedagogen skriver ut och lämnade klassrummet 

två gånger inom cirka 30 sekunder för skrivaren var nära klassrummet. Vid hjälp av två olika 

tjejer sätter sig pedagogen på huk och gick inte förrän eleverna hade förstått uppgiften. Här 

pratar pedagogen med låg, mild och positiv röst. Båda tjejerna satt längst fram, en av dem 

nära dörren och den andra i mitten av klassrummet.  

En kille frågar vad ett ord betyder och pedagogen svarade på ett irriterat tonläge fast positivt 

sätt ”Det där ska du kunna” till eleven som var samma elev som fick svaret Yes sir. 

Pedagogen ger vägledning till killen att det är okej att ha musik med hörlurar och eleven i 

försvar säger ”Jag är hungrig missade frukost”. Pedagogen tittar bestämt fast glad på eleven 

som sedan återgick till att jobba med uppgiften. Pedagogen gick vidare till en annan kille för 

att hjälpa honom även om han inte bad om hjälp och denna elev var den som hade 

dataskärmen uppe när alla skulle upprepa orden tillsammans.  

 

Påminner på bestämt, kort och positiv tonläge två tjejer ”Vad intressant att ni diskuterar men 

glöm inte uppgiften” som pratade högt om uppgiften och andra saker. Gick och hjälpte en 
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kille som inte hade räckt upp handen som också satt längst bak fast i mitten av klassrummet. 

Därefter gick pedagogen till två tjejer som hade räckt upp handen som satt bakom boktjejen. 

Under hela lektionen gick pedagogen till olika bord för att hjälpa eleverna. Även till boktjejen 

även om hon inte hade räckt upp handen.  

 

Några minuter innan lektionen ska avslutas visar pedagogen elevexempel på uppgifter som 

var inspelade som videoklipp, det tar lite tid att hitta klippen och då ber pedagogerna att 

eleverna fortsätter att jobba med uppgifterna tills klippen blev upphittade. När pedagogen 

hittade klippen avbryts eleverna för att titta på klippen och pedagogen förklarade uppgiftens 

syfte innan klippet visades. Pedagogens tonläge var bestämt, rak och positivt även om en 

irritation uppstådd när klippen inte hittades. Två killar tittade på något via elevdatorn de satt 

längst bak vid fönstret och när de får ögonkontakt med mig stängde en av killarna datorn och 

tittade vidare på pedagogens videoklipp. Därefter skrev pedagogen på tavlan de viktiga 

begrepp som eleverna ska komma ihåg och då påpekade Yes sir eleven ”Lektionen är slut ” 

och pedagogen svarar ”Lektionen är slut när jag säger att den är slut för då har jag förmedlat 

allt”. Det blev en lite diskussion mellan eleven och pedagogen om hur många minuter det var 

kvar innan pedagogen återgick till begreppsorden. Pedagogen kom överens hur många 

minuter det är kvar med eleven för att avsluta diskussion. Tonläget var skoj fast bestämt hos 

pedagogen och elevens ton var skoj, bestämt och osäker. 

 

Klockan pep exakt när pedagogen ska avsluta sista meningen. När pedagogen tackade av 

lektionen rusar fyra ut medan resterande tar lite tid på sig och fyra tjejer tar extra lång tid att 

lämna salen. Pedagogen suddade ut tavlan när de fyra rusade ut medan de som tog lite tid på 

sig log pedagogen mot dem utan att kommentera något. Under hela lektionen skojade 

pedagogen med eleverna oavsett vilket könstillhörighet de hade, var lugn, positiv och trevlig 

mot alla oberoende om de vill jobba eller inte.  
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Bilaga 4 

Pedagog 2 

I klassrummet fanns det totalt antal 22 elever de satt enskilt och pedagogen stod framför 

tavlan vid katedern samt observant satt till vänster om dörren. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pedagogen förberedde lektionen innan eleverna blev insläppta genom att skriva på tavlan och 

ha datorn kopplat till projektorn. Släpper in eleverna genom att ha välkomnande tonläge och 

tar närvaro på 12 tjejer och 10 killar och de elever som hade datorn öppna ber pedagogen med 

skarp tonläge att stänga av datorn. Pedagogen var trevlig, glad och välkomnande när eleverna 

kom in i klassrummet. Fortsätter med närvaron sedan gick pedagogen igenom vad som stod 

på tavlan och tar fram en bok som eleverna ska jobba med. Begreppsorden stod på tavlan och 

när pedagogen gick igenom uppgiften pekade pedagogen på tavlan och i boken så eleverna får 

ord plus bild på begreppsorden. Förklarade vad som inte gick att hitta i boken och delade ut 

böckerna till eleverna och frågade vem vill hjälpa till. Samtidigt ler pedagogen och gav 

böckerna till en killelev plötsligt reser sig en annan kille och hjälper pedagogen. Frågar med 

positiv tonläge om alla hade fått böcker och en kille som satt längst bak när dörren svarade 

nej. Då delade pedagogen ut boken till killen och förklarade samtidigt vad som ska göras och 

skrev ett begreppsord på tavlan som eleverna ska hitta i boken. Sedan gick pedagogen runt 

och hjälpte eleverna och upprepade uppgiften högt. Pedagogens tonläge var skarp, hög, 

positiv och glad. 

 

Vid hjälp så böjde pedagogen på sitt huvud till elevens huvudhöjd och då ropade samma kille 

Kille 

Kille 

Kille Kille 

Kille 

Kille 

Kille 

Kille 

Kille 

Kille 

Tjej 

Tjej 

Tjej 

Tjej 

Tjej 
Tjej 

Tjej 
Tjej 

Tjej 

Tjej 

Tjej 

Tjej 

Undersökaren 
Tavlan 

Kateder 

Dörr 

Fönster 

Tomt 

Tomt 

Tomt 

Tomt 

Tomt 

Tomt 
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som inte fick boken ”Upphittad” och pedagogen svarade ”Jag kommer”. Vid hjälp var 

pedagogens tonläge låg, mild, tydlig och positiv. Under tiden pedagogen gick till eleven 

förklarades skillnaden på böckerna och alla elever ska invänta varandra innan pedagogen gick 

vidare till nästa moment. Detta ledde till småprat och en kille som satt nära bokkillen gjorde 

visslande ljud som ska härmar flygplansljud som ska krascha. Pedagogen ignorerade ljudläten 

och gick till tavlan och förklarade nästa uppgift då påpekade en killelev som satt nära fönstret 

att svaret är fel och gick fram för att hjälpa. Pedagogen log stort och instämde det rätta svaret. 

Sedan säger pedagogen högt hur de ska hitta rätt begrepp i boken och ber dem invänta 

varandra. Under tiden pedagogen gick runt för säkerställde att alla hade förstått blev det 

småprat över borden oavsett könstillhörighet.  

 

När pedagogen hade säkerställt att alla hade förstått gick pedagogen fram till tavlan ställde 

några frågor och fick rätt svar. Därefter förklarade pedagogen förra lektionens uppgifter för 

att påminna om provet som kommer efter lovet. Killen som visslade blir tillrättavisad vid 

namn att lyssna på grund av missad lektion, ställde en fråga om uppgiften som han inte kunde. 

Pedagogen gick vidare med frågan till en annan killelev fast han mins inte svaret. Då pekar 

pedagogen på tavlan och använder hela kroppsspråket och skarp fast glad tonläge ställde 

samma fråga till alla elever och då svarade de flesta högt på svaret. Sedan pekade pedagogen 

på tavlan på lektionsuppgiften och återgick till att dela ut papper samtidigt förklarade 

pedagogen att uppgift ett till fem ska alla kunna. Detta gjordes högt och bestämt tonläge av 

pedagogen. Sedan gick pedagogen runt för att hjälpa, stannade upp hos de elever som hade fel 

sida uppe på antingen boken eller uppgiften.  

 

När papperna var utdelade jobbade alla och enstaka tjejelever frågade om de får lova att sitta 

ihop där svaret är ja och pedagogen säger högt ”Ni får lov att jobba ihop”. Vid 

ommöbleringen observerades att det uppstod små samtal bland några elever oavsett 

könstillhörighet. Två tjejer, som satt nära dörren, hördes mest i dessa samtal. Samtidigt 

skämtade tre killar med varandra genom att gestikulera med händerna, inklusive den kille som 

tidigare visslade. Bokkillen frågade vilken sida och pedagogen ber eleven att hitta själv 

tonläget hos killen var osäker och nyfiken medan pedagogens tonläge var rak, bestämt och 

glatt. Pedagogen satte i gång de tjejer som pratade högt därefter återgick pedagogen till 

killbordet som satt längst fram. Bokkillen sade högt ”Jag har hittat sidan” pedagogen 

svarade ”Bra jobbat”. Tonläget hos killen var överraskad, glad och energisk, medan hos 

pedagogen glad och kraftfull. 
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Under hela lektionen var pedagogen lugn och trevlig gick från bord till bord för att hjälpa 

eleverna och när de inte förstådd pekade pedagogen på tavlan, i boken och på pappret 

samtidigt som de fick en förklaring. Det blir småprat hos de flesta och vid två tillfällen gick 

två olika tjejer runt och de störde ingen. En av dessa tjejer var de som pratade högt, hon gick 

upp för att hämta penna vid ett tillfälle och vid det andra tillfälle för att skriva på tavlan. Den 

andra tjejen satt på andra sidan av klassrummet, gick upp för att hjälpa sina klasskamrater och 

återgick till sin plats. Detta upprepades två till tre gånger under hela lektionen och tonläget 

var glatt och harmoniskt. Pedagogen hjälpte de elever som räckte upp handen och även om 

eleverna ropade vid namn efter pedagogen fick de vänta på sin tur. Tillrättavisade de tre killar 

som skojade med händerna och killen som visslade att plocka bort datorn med att säga ”Vad 

är detta” de skämdes och började att jobba med uppgiften. Tonläget hos pedagogen var 

bestämd och glatt när de blev tillrättavisade, medan elevernas ansiktsuttryck såg observatören 

att de skämdes.  

 

Alla fick lika mycket hjälp några behövde mer än andra och de elever som hade mer 

kunskaper än resten av klassen blev färdiga med uppgiften innan lektionen blev slut. 

Observanten upptäckte bara två killar och en tjej, genom att pedagogen inte hjälpte dessa 

elever lika mycket som resterande elever. Detta gjordes medvetet av pedagogen för att stärka 

elevernas självförtroende. Pedagogen gick vartannat bord till killar och till tjejer samt 

lämnade inte bordet förrän eleverna förstod uppgiften. Under hela lektionen hörs mest de två 

tjejer som pratade högt och de tre killar som skojade med händerna och visslade. När 

observant fick plötsligt ögonkontakt med en av de tre killarna då började de jobba. Ljudnivå 

kunde accepteras och vid två tillfällen ber pedagogen eleverna att tänka på ljudnivån. Genom 

att säga till eleverna med ett glatt, bestämt och harmoniskt tonläge. Pedagogen hade koll på 

klockan hela tiden ändå ska tjejen som pratade högt och som skrev på tavlan påpeka att 

lektionen var slut. Under hela lektionen sökte tjejen ögonkontakt, bekräftelse och 

uppmärksamhet efter pedagogen genom att ropa och titta efter pedagogen.   

 

Innan klockan pep ber pedagogen eleverna att ställ tillbaka borden och pedagogen gick runt 

för att samla in pappren. Pedagogen dubbelkollar varje papper att eleverna hade skrivit ner 

sina namn och självmant hjälper en tjej att samla in böckerna och lägger de på en hög. Det är 

samma tjej som gick runt för att hjälpa sina klasskamrater. Pedagogen ser till att det var 

utsuddat kladd på borden och att alla bord stod en och en, annars påpekade pedagogen till 



 

37 
 

eleverna att fixa till detta. Eleverna fick inte sluta förrän alla var tysta och klassrummet var 

fixat tackar av klassen och de lämnar klassrummet. Under hela lektionen var pedagogen glad, 

positiv och skojade med eleverna samt använder kroppsspråket vid förtydligande. 
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Bilaga 5 

Pedagog 3 

I klassrummet fanns det totalt antal 13 elever de satt enskilt och pedagogen stod framför 

tavlan vid katedern samt observant satt till vänster om dörren. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pedagogen började lektionen med att skriva på tavlan och förberedde klockan som ska pipa 

när lektionen blir slut. Några elever var i tid medan andra kom lite senare och då påpekade 

pedagogen att denna lektion är drop in som inte är okej. Pedagogens tonläge är skarp, 

bestämd, glatt och lite irriterande när det sägs till eleverna att sätta sig en och en så de kan 

jobba med uppgiften. Totalt fanns det sju killar och sex tjejer och när en killelev pratade rakt 

ut hyssjade pedagogen honom och förklarade innebörden med eget ansvar om skolarbeten. 

”Ditt ansvar är att komma i tid, ha med dig rätt material och lyssna tyst på genomgångar, för 

din belöning som är ditt betyg. Medan min belöning är min lön när jag undervisar er”.  

 

När det knackade på dörren blev pedagogen irriterad och detta hördes på pedagogens röst på 

grund av avbruten genomgången. Fortsatte att gå igenom uppgiften tillsammans med eleverna 

och samma kille som blev hyssjad blev pedagogen irriterad på honom, för eleven svarade utan 

handuppräckning och sade ”Att du får gul kort”. Under tiden antecknade fyra killar och tre 

tjejer vad pedagogen skrev på tavlan och dessa satt nära fönstret. Pedagogen fortsatte att gå 

igenom uppgiften tillsammans med eleverna, gavs olika förklaringar tack vare de material 

som fanns i klassrummet som miniräknare lådan och kaffemuggen. När en killelev svarade 

rätt ges high five av pedagogen och samma killelev som fick gul kort klappade händerna åt 
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sig själv för rätt svar. Observanten såg att pedagogen log åt elevens beteende. Pedagogen 

använde hela tavlan vid förklaring skojade med en kille som satt längst fram om svårigheten 

med miniräknaren och pedagogen säger ”Igår förstod du inte miniräknaren och idag ska jag 

tävla emot din miniräknare och jag ska vinna”, eleven små skrattade och tog emot 

utmaningen genom att säg ”Kom igen”. Detta gjordes tre gånger under lektionen första och 

andra gången vann eleven och tredje gången vann pedagogen. Bådas tonläge var glatt, 

positiva, harmoniska och bestämt. 

 

Pedagogen använde dagligt vardagsspråk och bad eleverna att svara högt vilket begreppsord 

det ska vara och alla svarade rätt. Vid rätt svar ställde pedagogen frågan varför hela tiden med 

nyfiket tonläge och när eleven inte kunde svaret bad pedagogen en annan elev att svara genom 

frågan ”Vem vill hjälpa till?”. Efter genomgången pekade pedagogen på klockan och sade 

”Det är cirka 30 minuter att jobba själva”. Pedagogens genomgång var lång och observanten 

såg på eleverna som hängde med att det var tråkigt på deras ansiktsuttryck. Pedagogen var 

bestämd att alla elever ska hänga med när det förklarades och observanten såg hur pedagogen 

lyfte de eleverna som blev delaktiga under genomgången. Sedan såg pedagogen till att 

eleverna också var överens med tidsuppfattningen därefter delade pedagogen ut papper till 

alla, de fick exakt samma uppgifter utan två nyanlända elever. Vid hjälp gick pedagogen runt 

satte sig bredvid den elev som behövde hjälp såg till att eleven hade förstått innan pedagogen 

gick till nästa. Det spelade ingen roll vilken könstillhörighet som behövde hjälp för detta 

upprepades hos varje elev. Enstaka tjejer räckte upp handen och ropade efter pedagogen och 

likaså killarna. Förutom en kille som måste knäppa med fingrarna när han räckte upp handen 

vid hjälp. Pedagogen skojade om hur populär lärare hen var i klassrummet och fortsatte med 

att hjälpa eleverna.  

 

När pedagogen upptäckte att flera elever frågade om hjälp på samma uppgift stannade 

pedagogen upp bad eleverna att hänga med. Pedagogen förklarade med hjälp av tavlan och 

sedan återgick eleverna att jobba vidare. När ljudnivån blev hög hyssjade pedagogen eleverna 

och de dämpade sig. Två killar vill gå på toa och den ena av dem var killen som knäppte med 

fingrarna. Pedagogen stoppade dem och sade ”En i taget” och eleverna lydde. Den elev som 

fick stanna var han som knäppte med fingrarna tills den andra killen kom tillbaka.  
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Under tiden pedagogen gick runt och hjälpte elever gick en tjej för att hjälpa en kille, sen 

frågade eleverna om de får hjälpa varandra och svaret blev nej. Tjejen som hjälpte killen var 

en av de tjejer som antecknade vid genomgången. En annan kille vände ryggen och hjälpte en 

tjej och det var samma elever som antecknade vid genomgången. Pedagogen nonchalerade 

detta för hen var engagerad att hjälpa eleverna som inte förstådd uppgiften. Sedan avbröt 

pedagogen lektionen för en avslutande genomgång innan klockan pep. När eleverna ska 

lämna klassrummet måste de stå bakom bordet och vara tysta. Under tiden delade pedagogen 

ut elevernas resultat på ett läxförhör och påminde att inte glömma ta hem pappret. Ändå fick 

pedagogen jaga eleven som fick gul kort med pappret när pedagogen tackade av lektionen. 

Under hela lektionen var pedagogen ärlig, tydlig, glad, rolig och rak på sak. 
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Bilaga 6 

Pedagog 4 

I klassrummet fanns det totalt antal tio elever de satt fyra och fyra, pedagogen stod framför 

tavlan vid katedern och observant satt till höger om dörren. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pedagogen började med att skriva på tavlan vad de ska göra och hur de ska sitta. När eleverna 

gick in tittade de på tavlan för att sätta sig rätt. Bordplaceringen i klassrummet var gjord för 

att kunna sitta fyra och fyra. Under tiden klassrummet fylldes med elever berättade pedagogen 

att de ska jobba två och två sedan fylls gruppen med en till så de blir tre och tre. Pedagogen 

tog närvaron på de enstaka elever som hade kommit och det sätts ogiltigt på de som är sena. 

Pedagogen gick runt och tog ner stolarna från bordet och inväntade två minuter på de elever 

som var sena. Pedagogen frågade om någon hade gjort denna uppgift innan och de nickade 

nej. Vid genomgången på uppgiften tog pedagogen närvaro och förklarade uppgiften genom 

att välkomna dem först och samtidigt delade ut pappret. Tonläget hos pedagogen var glatt, 

harmonisk, lugn och bestämd. Pedagogen satte sig på bordet för att komma närmare eleverna i 

och med de bestådd av sju elever hittills.  

 

När pedagogen förklarade uppgiften pekades det på pappret som pedagogen hade i handen 

och det fanns ett annat papper på bordet för uppläsning. Ställde öppna frågor till eleverna och 

inväntade svar tills någon svarade. Sedan förklarade pedagogen med ord och handrörelse och 

plötsligt kommer den sena eleven. Pedagogen hälsade eleven välkommen på ett glatt och 

positivt sätt, sedan pekade pedagogen var eleven ska sitta. Pedagogen gav eleven pappret och 
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eleven tittade ner och skakade på huvudet då frågade pedagogen ”Är du okej, mår du bra?”, 

eleven nickade ja, sedan fortsatte pedagogen att läsa ur pappret. Pedagogen tittade runt på alla 

elever vid genomgången och när det nämndes de olika begrepp ställde pedagogen frågan 

”Vad betyder detta begrepp” och inväntade några sekunder på svaret.  När eleverna inte 

kunde förklarar begreppet tog pedagogen över förklaringen.  

 

Detta upprepades fler gånger om ibland kunde eleverna svaret och ibland fick pedagogen ge 

förklaringen och mitt i det hela kommer ytterligare en sen elev. Pedagogen bad klassen att låta 

honom komma in smidigt för att sätta sig ner. Det återgicks till förklarande på uppgiften och 

pedagogen påpekade lektionens syfte fler gånger om. En kille svarade rätt på frågan och 

pedagogen berömde honom. En tjej påpekade att det saknades information om en uppgift och 

pedagogen instämde att det var rätt, för eleverna skulle själva bedöma resultatet. Innan 

eleverna satte i gång för att jobba med uppgiften säger pedagogen ”Jag finns för att vägleda 

er”. Eleverna var osäkra och pedagogen var villig att ändra i grupperna med elevernas 

samtycke. Pedagogen pekade spontant på fyra elever och det skapades nya grupper.  

 

I den ena gruppen var det en kille och två tjejer och i den andra var det en tjej och två killar. 

När eleverna satte i gång för att jobba gick pedagogen för att ändra närvaron på de elever som 

blev sena och sedan satte på klockan som pep vid lektionslut. Pedagogen gick runt och hjälpte 

eleverna samt påminde om att läsa instruktionerna noga. Pedagogen behövde upprepa samma 

information till eleverna om och om igen fast till olika grupper. Pedagogen lämnade 

klassrummet i några sekunder för att hämta en sak, sedan kommer den sista sena eleven och 

med vägledning av pedagogen blev en grupp till fyra personer. Under hela lektionen gick 

pedagogen mellan dessa grupper, när de behövde hjälp frågade eleverna pedagogen och de 

fick hjälp. Ibland satte pedagogen sig på bordet och vägledde eleverna muntligt och då gick 

eleverna till pedagogen för att få feedback på uppgiften.  

 

Oavsett om det var tjej eller kille så var pedagogen alltid glad, positiv och trevlig, 

kroppsspråk användes vid förklaringar och beröm vid rätt svar. Vid skryt från en kille att han 

var bättre än de andra nonchaleras detta av pedagogen först gången och andra gången 

förklarade pedagogen ”Det är viktigt att du tänker på jämställdheten och ingen är bättre än 

någon annan för vi alla är likvärda”. Eleverna fortsatte att jobba med uppgiften, samma elev 

som skröt påpekade hur jämställdheten med uppgiften var viktigt och vem gjorde vad, därför 

skulle han ta sista punkten “Jag fixar detta så det blir jämställd i vår grupp”. Innan klockan 
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pep ber pedagogen eleverna att sätta upp stolarna och tackar för dagen samt ger beröm för 

deras samarbete i gruppen när de lämnade klassrummet.   
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Bilaga 7 

Pedagog 5 

I klassrummet fanns det totalt antal 12 elever, tre bord där två av dessa kan det sitta fyra och 

fyra, ett långbord där eleverna kan sitta upp till tio. Pedagogen stod framför tavlan vid 

katedern och observant satt till höger om dörren. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Eleverna hade bordsplacering och pedagogen påminde var de ska sätta sig medan närvaro togs 

och samtidigt satte sig eleverna på rätt plats. Därefter sade pedagogen till eleverna att gå och 

hämta deras material för att börja jobba. Pedagogens tonläge var skarp, rak, hög och bestämd. 

Vid hjälp skulle eleverna skriva upp sig på tavlan och i klassrummet fanns det fyra tjejer och 

åtta killar. De flesta eleverna hittade sina material några inte och då svarade pedagogen med 

irriterad ton ”Det ska finnas där om inte så är det ert fel att ni inte lägger in materialet i er 

mapp i rätt skåp”. En kille ropade efter pedagogen för hjälp och pedagogen påminde eleverna 

att skriva upp sina namn på tavlan. Ändå hjälpte pedagogen eleven även vid bortglömt 

uppskrivet namn på tavlan. När eleven förstådd gick pedagogen runt för säkerställande av 

behov på hjälp, de som behövde hjälp fick hjälpen medan andra nekade hjälp. Under tiden när 

pedagogen hjälpte eleverna himlade pedagogen med ögonen och suckade hos de elever som 

inte visade intresse för ämnet. Medan de elever som förstådd eller hade intresse för ämnet 

frågade inte om hjälp.  

 

Pedagogen frågade alltid om eleverna behövde hjälp oavsett om de hade intresse, kunskap 

eller inte, tyvärr nekades hjälpen hos de elever som saknade kunskap och intresse. Pedagogen 
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accepterade detta snabbt med axelryckning och svarade ”Ja ja ditt val”. Sedan antecknades 

det att eleven inte deltog hos pedagogens närvarolista. Om eleverna lämnade klassrummet 

mer än fem minuter för toalettbesök antecknades det ogiltigfrånvaro. Två killar pratade om 

allt annat förutom om ämnet, pedagogen påminner att de skulle jobba med en suck. Sedan 

tittade pedagogen på tavlan för att säkerställa ifall killarna hade skrivit upp sig och gick till de 

elever som stod på tavlan.  

 

Under hela lektionen såg observant att pedagogen himlade med ögonen och suckade oavsett 

vad som hände i klassrummet. Likaså när pedagogen sade att det var dags att städa 

klassrummet och vid lämnade av materialet på rätt plats. Sedan skulle alla elever sätta upp 

stolarna och stå tysta bakom, det fanns några tomma platser då frågade pedagogen eleverna att 

ta de extra stolarna. Sen när alla stod stilla och var tysta sade pedagogen ”Att detta var igen 

bra lektion och nästa måste bli bättre”, pedagogen tackar ändå av eleverna och pedagogens 

tonläge var skarp, rak, nedstämd och uppgiven. Under hela lektionen såg observatören att 

pedagogen var skarp, använde kroppsspråk, rak på sak, himlade med ögonen och suckade 

samt lite beröm till de elever som visade intresse för ämnet. 
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Bilaga 8 

Pedagog 6 

I klassrummet fanns det totalt antal 21 elever, sex bord där ett bord var bara killar och ett 

annat bara tjejer. Två bord blandat mellan killar och tjejer, förutom ett bord med två killar. 

Pedagogen stod framför tavlan vid katedern och observant satt till höger om dörren. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pedagogen började lektionen med att skriva på tavlan vad som skulle göras, vrider klockan 

som ska pipa när lektionen blev slut och en lärarstudent var närvarande. Pedagogen valde att 

repetera ett annat ämne för eleverna ska göra nationella prov nästa vecka. Tonläget hos 

pedagogen var glatt, harmonisk, bestämd och tydlig. Ingen av eleverna antecknade och alla 

hängde med under genomgången. Pedagogen skrev på tavlan, gav exempel med material i 

klassrummet och ställde frågor till elever oavsett könstillhörighet. Under varje förklaring 

frågade pedagogen högt med glatt och frågande tonläge ”Är ni med” och eleverna antingen 

nickade eller svarade ja. När pedagogen skulle förklara genom att rita, påpekade pedagogen 

hur dåligt ritad det blev och ingen elev sade eller tycke det. Tonläget var skojig, glatt och 

bestämd. Pedagogen ställde en öppen fråga där tonläget var glatt, nyfiken och bestämd. En 

tjej klarade av att svara rätt och många tittade på henne mest killar och hon log stort. Hela 

hennes kroppsställning ändrades från sjuknade till stoltresande läge. Pedagogen ställde en 

annan öppen fråga till en kille och när han inte kunde hitta svaret, bad pedagogen killen att 

titta i boken. Pedagogens tonläge var nyfiken, harmonisk, tydlig, lugn och bestämd. Han blev 

lite nervös för det kunde höras på hans röst och en annan kille svarade rakt ut pedagogen 

säger ”Nej låt honom hitta svaret”. Pedagogens tonläge var rak, bestämd, tydlig, harmonisk 
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och glatt. 

 

När killen hade svarat på frågan läste pedagogen högt ur boken och hälften av klassen tittade i 

boken för att hänga med, resten bara lyssnade och kladdade på sina papper. Pedagogens 

uppläsningsröst var som en sagoberättanderöst. Förklarade att begreppsord var som glosor 

och att eleverna behövde träna på dessa likadant som glos träning. Pedagogen ställde sig vid 

datorn för att sätta på ett videoklipp plötsligt räckte en tjej upp handen och frågade ”Får jag 

lov att leta efter mina nycklar för jag har tappat bort dem” och pedagogen godkände detta. 

Tjejens tonläge var nervös, orolig och osäker medans pedagogens tonläge var fundersam och 

harmonisk. 

 

Eleven missade bara intro på klippet och pedagogen satte sig vid sin kateder. Två elever, en 

kille och en tjej placerade sig bättre för att kunna se klippet. Ungefär mitten av klippet 

bläddrare pedagogen i boken och öppnade upp en sida. När klippet var slut förklarade 

pedagogen skillnaden på begreppsorden och sen sades vilka sidor eleverna skulle jobba med. 

Pedagogen skrev sidorna på tavlan och påminde eleverna att de skulle jobba i grupp. En kille 

frågade ”Får jag lov att byta plats” och pedagogen svarade ”Nej det får du inte för du ska 

jobba med din egen grupp”. Tonläget hos pedagogen var skarp, rakt, bestämd och tydlig 

medan killens tonläge var osäker och nyfiken. 

 

Alla elever arbetade och det blev småprat medan pedagogen gick runt bland borden för att 

säkerställa att alla elever hade förstått uppgiften. Det spelade ingen roll vilken 

könstillhörighet som behövde hjälp för pedagogen gjorde exakt samma sak det förklarades, 

pekades i boken, skojade och återkom tillbaka när eleverna hittade svaret. Detta gjordes under 

hela lektionen och när eleverna inte hittade i boken sade pedagogen med ett glatt tonläge ”Ni 

har ett till hjälpmedel”, då svarade en kille och en tjej högt ”Datorn!”. De hade ett stort 

leende på läpparna, ansiktet som ett frågetecken och ett osäkert tonläge. Pedagogen instämde 

med ett ja nick och ett glatt leende.  

 

Pedagogen gav inte eleverna svaren utan bad dem själva att hitta och beröm gavs vid rätt svar. 

Ibland satte pedagogen sig på huk oavsett om det var en tjej eller kille och pedagogen 

upprepade att ”Svaren går också att hitta under bildtexten”. Klockan pep samtidigt som 

pedagogen förklarade en sak, sedan tackades det av lektionen och en påminnelse till eleverna 
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att förbereda sig med rätt material till nästa lektion. Under hela lektionen var pedagogen 

positiv, glad, skämtsam, använder kroppsspråk och rak på sak. 
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Bilaga 9 

Pedagog 7 

I klassrummet fanns det totalt antal 21 elever, sex bord där ett bord var bara killar och ett 

annat bara tjejer. Två bord blandat mellan killar och tjejer, förutom ett bord med två killar. 

Pedagogen stod framför tavlan vid katedern och observant satt till höger om dörren. 

 

Pedagogen började att räcka upp sin egen hand och eleverna gjorde likadant för tystnad på 

klassen, då fick eleverna beröm samt förklaring på vikten av tyst genomgång. Tillsammans 

med eleverna gick pedagogen igenom lektionsuppläget och sedan visade pedagogen ett 

videoklipp som var på norska med svensk undertext som handlade om kulturkrock. 

Pedagogen stoppade klippet för att fråga vad eleverna tyckte och då svarade en elev rakt ut, 

pedagogen stoppade eleven för påminnelsen om handuppräckningen. En kille tyckte att det 

var rätt och en tjej tyckte det var fel, pedagogen lyssnade in elevernas åsikter och säger ”Ni 

har rätt till era egna åsikter” och sedan sattes klippet på. Pedagogen bestämde när klippet 

skulle sättas på och stoppas för diskussioner i helklass. När eleverna inte hängde med sade 

pedagogen deras namn och bad dem att hänga med. Pedagogens tonläge var tydlig, skarp, hög 

och bestämt medan elevernas tonläge var tydlig och bestämd. 

 

När eleverna helt tappade fokus vid diskussionen räckte pedagogen upp handen och eleverna 

gjorde likadant. När det blev tyst frågade pedagogen vad eleverna tyckte och pedagogen valde 

en gång en kille och den andra gången en tjej. Vid varje svar frågade pedagogen varför 

eleverna tyckte som de tyckte för att få djupare svar. Val elever vid svar var olika ibland de 
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som räckte upphanden och ibland de som satt tysta. Observatören upptäckte att de elever som 

räckte upp handen vågade mer att säga sin åsikt med bestämt tonläge. Detta gjorde pedagogen 

tills filmklippet blev slut, diskussionen med eleverna skedde med svåra ord som pedagogen 

inte skrev upp på tavlan. När klockan pep ber pedagogen att eleverna ska städa bort sina 

böcker på bordet och lämna klassrummet. Pedagogen var glad, positivt, rak på sak och 

nyfiken på elevernas svar.  

 


