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Sammanfattning

Bakgrund: Enligt Skolverket ska skolan aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna
till att bli goda samhallsmedborgare genom elevernas utbildning vilken dar det ska praglas av
Oppenhet och respekt for ménniskors olikheter. Inom hem- och konsumentkunskap ska det
ges mojligheter att reflektera 6ver normer, jamstélldhet och arbetsférdelning i hemmet samt
kunskaper om kulturella variationer och traditioner i olika hushall. Alla pedagoger pa skolan
ska klargora for eleverna det svenska samhéllets vérderingar och dess konsekvenser av

individens egna personliga handlande for eleverna.

Syfte: Syftet med uppsatsen ar att undersoka lararens pedagogiska arbete med fokus pa
normmedvetande forhallningsatt for att kunna oka kunskapen om hur normbeteende sker i

hem- och konsumentkunskapen i jamforelse med andra &mnen.

Metod: En kvalitativ forskning med observationer anvandes med tre centrala fragor, Var, Nar
och Hur lange hos atta pedagoger. Observationerna utfordes hos fem pedagoger pa hogstadiet

och tre pedagoger pa mellanstadiet fran ak 6-9.

Resultat: Pedagogerna anvénder mikrosanktioner och omedveten harskarteknik i sin

undervisning.

Slutsats: Pedagogens utbildning spelar roll for att kunna skapa heteronormativa ordning i

klassrummet utifran demokratisk och normmedvetande forhallningsétt.

Nyckelord: Normer, normkritisk pedagogik, normmedvetande forhallningssatt,

heteronormativitet, privilegier



Abstract

Background: According to the Swedish National Agency for Education, the school must
actively and consciously influence and stimulate the students to become good citizens through
the students’ education, which must be characterized by openness and respect for people's
differences. Within home economics, there must be opportunities to reflect on norms, gender
equality and division of labor in the home, as well as knowledge of cultural variations and
traditions in different households. All pedagogues at the school must make clear to the
students the values of Swedish society and the consequences of the individual's own personal

actions for the students.

Objective: The purpose of the essay is to examine the teacher's pedagogical work with a
focus on norm-conscious approaches to increase knowledge of how norm behavior takes

place in home and consumer knowledge in comparison to other subjects.

Method: A qualitative research with observations was used with three central questions,
Where, When and How long with eight educators. The observations were carried out with five
pedagogues in the upper secondary school and three pedagogues in the middle school in

grades six to nine.

Results: The educators use micro-sanctions and unconscious domination techniques in their

teaching.

Conclusion: The teacher's education plays a role in being able to create heteronormative

order in the classroom based on a democratic and norm-conscious approach.

Keywords: Norms, norm-critical pedagogy, norm-conscious approach, heteronormativity,
privileges
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1. Inledning

Skolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna till att bli goda
samhéllsmedborgare, genom att lata eleverna komma till uttryck i de vardagliga handlingarna
I olika sammanhang.” Alla som arbetar i skolan ska medverka till att utveckla elevernas
kansla for samhorighet, solidaritet och ansvar for manniskor i och utanfér den narmaste
gruppen”. Pedagogen ska klargdra och med eleverna diskutera det svenska samhaéllets
vardegrund och dess konsekvenser for ens egna personliga handlande (Skolverket, 2022a,
s.11). Undervisningen i hem- och konsumentkunskap ska inte bara ge eleverna kunskaper
inom matlagning utan ocksa att reflektera éver normer, jamstalldhet och arbetsfordelningen i
hemmet, kunskaper om kulturella variationer och traditioner i olika hushall (Skolverket,
2022a).

De ménskliga rattigheterna innebadr att alla manniskor, oavsett land, kultur och sammanhang
ar foda fria, har samma varde och rattigheter (Regeringskansliet, 2018). Enligt Skolverket
(2022a) ska utbildningen for elever préglas av 6ppenhet och respekt for manniskors olikheter
och ingen i skolan ska utséttas for diskriminering som har samband med kon, etnisk
tillhorighet, religion eller en annan trosuppfattning, konséverskridande identitet eller uttryck,
sexuell laggning, alder eller funktionsnedséttning eller annan krankande behandling.

Normutvecklingens utgangspunkt kommer fran feministisk forskning och i queerteoretiska
perspektiv. Gemensamt for dessa studier ar utbildning och aterskapandet av normer i
allménhet och heteronormativa ordning. Under 1993 borjade queerteorin fa rétter i Sverige
med olika riktningar inom normkritisk pedagogik och genom kunskap om hur normskapande
ska aga rum pa utbildningen i skolan. Heteronormativitet &r baserat pa grunden om hierarkisk
skillnad att vissa kroppar och livsstilar som privilegieras hogt medan andra presenteras som
avvikande nar de inte infaller inom heteronormativitet och blir mindre 6nskvéarda och
vardefulla. Det som &r centralt inom queerpedagogiska strategier ar poststrukturalistisk
kunskapssyn som innebar att makt och kunskap ska forstas som tatt ssmmanvavda fenomen
och att sannhet och verklighet skapas genom dialoger innanfor radande maktordning
(Bromseth, 2010, s.29). Det flesta manniskor anvander de atta harskartekniker omedvetet for
att uppleva kontroll, fa respekt eller gora sig hord (Stendin, Novotny & Duarte, 2018).

Enligt Skolverket (2022c) ska pedagogerna ha ett normmedvetet forhallningssatt for att halla



vardegrundsarbetet levande. Detta genomfoérs genom att belysa begrdnsande normer via
samtal och att ifragasétta samt ha reflektioner kring normer. Genom att pedagogen byter ut
exempelvis litteraturen, filmer, undervisningsexempel eller bilder sker ett normmedvetande
forhallningssatt. For normer ar viktigt i det sociala livet for att det ska fungera och lararna
behdver tanka pa hur de tilltalar pojkar och flickor, att lararen inte ska ta for givet nar nagons
lillebror eller syster borjar skolan ska ha samma problem som de 6vriga syskonen
(Skolverket, 2022d). Déarfor bér pedagogen goéra medvetna val av skonlitterara bocker med
blandat innehall. En gang om killar, andra gangen om tjejer, likasa med bilder, filmer osv.

samt inkludera andra &mnen sasom nationalitet, kultur med mera (2022c).

Jag vill undersoka hur normmedvetande forhallningssatt kan ske av pedagogen i
undervisningen. Hur pedagogerna kan fa eleverna att kanna sig inkluderande i sin
undervisning dar dven mangfald starks i klassrummet. Nar eleverna deltar i
hemkunskapsundervisning kan det ibland horas att vissa anser att arbetet som utfors ar “tjej-
eller kvinnojobb” fran killarna. Det kan dven forekomma kommentarer, bade fran tjejer och
killar, som klassar detta som “mammajobb”, medan det sallan ndmns som “’pappajobb”. Den
gemensamma namnaren for skoldmnen ar att forma samt utveckla eleverna till att bli
skapande och sjalvgaende tankande individer med fungerande samspel med varandra och
andra i samhallet (Skolverket, 2022a).

Begreppsord:

Normer: Oskrivna och ofta outtalade regler, forvantningar och ideal som anses onskvart,

fordelaktigt och efterstravansvért och vad som inte ar det.

Heteronormativitet: Baserat pa principen om hierarkisk skillnad pa den normala normen.
Heteronormativa ordning: Uppratthalla gransen mellan normala och avvikande normen.
Privilegier: Fordel inom rétt norm genom att vara osynlig.

Mikrosanktioner: Normer som ar mer eller mindre utvecklade sociala férvantningar i en
grupp.

Intersektionalitet: Handlar om att se de olika matordningar, férsta dem, synliggora dem for

att kunna arbeta pa en forandring och mot fortyckande maktstrukturer.



2. Syfte och fragestallning

Arbetet kommer att handla om pedagogens normmedvetenhet i klassrumsmiljon. Syftet blir
att ta reda pa hur pedagogens normmedvetande forhallningssétt syns i klassrummet, se hur
pedagogerna jobbar normmedvetande med eleverna vid genomgang och under hela lektionen.
Detta for att 6ka kunskapen om hur normbeteende sker i hem- och konsumentkunskap i

jamforelse med andra &mnen.
Fragestallningar:

e Hur visas pedagogernas normmedvetande forhallningsatt i undervisningen hos arskurs
6, 7, 8 och 9?

e Finns det skillnad eller likheter mellan pedagogernas undervisning?

3. Bakgrund

For att forsta normmedvetande forhallningsatt som ar ny i Lgr22 (Skolverket, 2022b) gjordes
en forandring pa normkritik for ordet kritik betyder framfor allt att ifragasatta nagot som ofta
forknippades med negativitet. Normmedvetande forhallningsattundervisning kraver standigt
narvarande av pedagogerna att vara uppméarksamma kring normer inom amnet, material,
spraket, elevernas relationer och klassrumsmiljén (Bromseth, 2010). Enligt Skollagen (2022a)
ska grundskolan ge eleverna kunskaper, normvarden och utveckla elevernas formaga att
utforma sin egen personliga utveckling samt bli forbered for aktiva livsval till fortsatt
utbildning. Utbildningen ska ocksa underlatta social gemenskap hos eleverna samt en god
grund till samhéllslivet. Enligt laroplanen (2022a) sa vilar skolvasendet pa demokratins grund
dar skolan ska gestalta och férmedla normvarden pa manniskolivets okrankbarhet, individens
frihet och integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén samt
solidaritet mellan manniskor. Eleverna bor ha utvecklat normer och véarden nér de l&mnar

grundskolan och lararens uppgift &r att:

e Klargdra och med eleverna diskutera det svenska samhallets vardegrund och dess
konsekvenser for det personliga handlandet,

e Oppet redovisa och diskutera skiljaktiga varderingar, uppfattningar och problem,

e Synliggodra och med eleverna diskutera hur olika forestéllningar om vad som ar
kvinnligt och manligt kan paverka manniskors mojligheter samt hur kénsmaonster kan

begransa egna livsval och livsvillkor,



e Planera och genomfdra undervisningen sa att eleverna mots och arbetar tillsammans
oberoende av konstillhorighet,

e Uppmarksamma och i samrad med 6vrig skolpersonal vidta nodvéndiga atgarder for
att forebygga och motverka alla former av diskriminering och krdnkande behandling,

o Tillsammans med eleverna utveckla regler for arbetet och samvaron i den egna
gruppen, och

e Samarbeta med hemmen i elevernas fostran och klargdra skolans normer och regler

som en grund for arbetet och for samarbete (Skolverket, 20223, s.12).

Krav som stélls pa de utbildade pedagoger &r att ocksa kunna dessa sex grunder inom
lararyrket pa grund av kunskapsutveckling pa samhéllsforandringen dar normer ocksa éndras i

samma takt:

e Arbeta utifran styrdokument som ar politiskt beslutade,

e Omsatta goda &mneskunskaper sa att elever lar och utvecklas,
e Planera, genomféra och utvardera pedagogisk verksamhet,

e Dokumentera, bedéma och betygsétta elevers larande,

e Fostra demokratiska och ansvarstagande medborgare och

e Samverka med elever, foraldrar och kollegor (Lindstréom & Pennlert, 2019 s.9).

Innebdrden pd normer inom skolans vérld enligt Skolverket (2016) ar en risk till att bidra till
fortyck och upprepande maktstruktur som leder till exkludering, diskriminering och
krankande behandling. For att pedagogen ska kunna uppfylla skolans demokratiuppdrag kan
normmedvetande hjélpa till att forebygga krankningar i skolan. ”Antalet utbildningsinsatser,
skrifter, forskningsrapporter och studiecirklar som forklarar, foresprakar och motiverar ett
normkritiskt och normmedvetet perspektiv har dkat explosionsartat sedan borjan av 2000-
talet” (Skolverket 2016, s. 1). Darfor behover pedagogerna forsta att de som foljer eller
uppfoljer normer far privilegier eller &r privilegierade. Det finns tre synsatt pA makt som

paverkar de olika losningarna i skolan:

Den forsta ar makt 6ver andras handlingar som innebér att fa andra att gora som en sjalv, for
att forsta perspektivet sétts fokus pa vad manniskor gér mot varandra. Den andra ar makt 6ver
spelreglerna som innebér att bestamma vilka fragor som ska diskuteras och vem som har rétt

att tolka situationen. For att forsta perspektivet blir intresset att titta pa de tolkningar och



spelregler som finns runtomkring manniskors handlingar. Den tredje ar makt éver ménniskors
tankar och 6nskningar som innebér att manniskan paverkas av ideologier, varderingar och
normer, for att forsta perspektivet brottas manniskan med de normer och ideal som skapas
mellan och inuti hos personen (Stendin, Novotny, Duarte & Duarte, 2018). | och med
pedagogerna har maktposition i klassrummet for att vara tydlig ledare behovs forstaelse om

inneborden privilegier for att kunna implementera normmedvetande forhallningssatt.

For att kunna jobba normmedvetande férhallningsatt behdver pedagogen vara medveten och
kunna hérskarteknikerna. For i klassrummet har pedagogen en stor makt i undervisningen. De
flesta manniskor anvander de atta harskartekniker omedvetet for att uppleva kontroll, fa
respekt eller gora sig hord (Stendin, Novotny, Duarte & Duarte, 2018). Den forsta &r
dubbelbestraffning som innebér att forsatta nagon i en situation dar alla alternativ bedéms
som fel oavsett hur personen an gor blir allt fel. Exempel pa detta &r nar pedagogen ber en
tystlaten och tillbakadragen person gora sig hord och nar personen sager ifran pa ett hogljutt
satt samt gor motstand mot en annan elev far eleven skall av lararen. Den andra &r
forlojligande som innebér att skamta pa en persons eller grupps bekostnad. Detta gors
antingen genom att sjalv skratta, fa andra att skratta, att harma eller peka at nagon for att alla
andra ska skratta. Den tredje &r objektifiering som innebar att ha fokus pa nagons yttre istéllet
for att se och behandla personen som ett subjekt med kénslor, behov och egna tankar och
asikter. Exempel nar en manlig sager till en kvinna att hon &r snygg och inte ser hennes
begavning. Den fjarde &r osynliggérande som innebér att tala Gver nagons huvud, prata om
nagon som &r i samma rum, att undvika en person, att ignorera en person eller vad personen
sager och att prata pa ett satt som osynliggor vissa grupper och identiteter. Den femte &r
paférande av skuld och skam som innebar att fa en person eller grupp att skammas 6ver sig
sjalv eller sina handlingar samt skuldbelégga eller ge skam sa personen andrar sig, ge skuld

eller beskylla utan orsak en hel folkgrupp for problem i samhéllet.

Den sjatte ar stereotypserien som innebér att framstélla representanter for vissa grupper pa ett
stereotypt och nedvérderande satt, att prata illa om en hel grupp eller dem andra utifran egna
tankar och bemota utifran férdomsfull bild av dem. Den sjunde &r underhallande av
information som innebdr att ge information till vissa och inte andra samt att inte vara &rlig
med sina avsikter. Den attonde ar vald eller hot om vald som innebar att anvéanda fysiskt vald
eller hot med fysiskt vald for att fa sin vilja igenom, att anvanda kroppssprak, rostlage, ord
eller andra uttryck for ilska och frustation som signalerar hot om vald (Stendin, Novotny &



Duarte, 2018). Det langsiktiga malet for normkritik ar att skapa en gemensamma samhallelig
forandring genom att synliggdra och forandra ojamlika maktrelationer dar makthierarkier inte
ska uppsta (Rosén, 2010). Pedagogerna och likasa eleverna kan anvanda sig av

héarskarteknikerna om pedagogen inte ar insatt av begreppet faller ned langsiktiga malet.

Bromseth (2010) tar upp Kumashiros forskning om forandrat fortryck i utbildningen och
undervisningen kategoriserar han i fyra olika problemformuleringar inom
utbildningsinstitutioner. Den forsta &r utbildning for den Andra, den andra &r utbildning om
den Andra, den tredje &r utbildning som ar kritisk till privilegiering och andragtrande och den
fjarde ar utbildning som forandrar studenter och samhéllet. Kumashiro syftar pa att den Andra
ar traditionellt blir marginaliserad och fortryckt pa grund av kén, etnicitet/ras, sexualitet eller
klass. ”De tva forsta synliggor inte normerna som skapar avvikare och andragdrande eller
forhaller sig kritisk till dem. I de tva sista ar daremot detta synliggérande av normer en viktig
del”. Medan mellan de tva sista finns en lite skillnad och det ar forstaelse av makt, kunskap

och individens roll i férandringsprocessen (Bromseth, 2010, s. 34).

Pedagogen behdver ocksa forsta poststrukturalistisk syn pa forstaelsen av makt, kunskap och
larande som ar relaterad till makt om de olika beréattelser om verklighet fran olika politiska
implikationer dar vissa manniskor gynnas och andra missgynnas. For en skildring har flera
olika sidor, nar manniskan ska titta tillbaka och aterberétta blir det svart pa grund av de olika
normer vi har med oss i bagaget. Att aterberatta behovs for att synliggéra normer som
privilegier och detta kan upplevas som provocerande pa grund av ens egna sanna
verklighetsbild blir rubbad. For att pedagogen ska lyckas ha normmedvetande forhallningsétt i
sin undervisning dar alla elever blir inkluderande behdver pedagogen granska sina egna

privilegier inom poststrukturalistisk syn (Bromseth, 2010).

Lararyrket beskrivs som intellektuellt, socialt avancerat, med stor betydelse for samhallet och
medborgarna, samt att pedagogens yrkeskunnande &ar kunskapsgrundat och gar att utveckla
genom studier, 6vning, reflektion och annu mer 6vning. Detta sker med hjélp av pedagogens
yrkeskunskaper och i motet mellan larare, elev och innehall, alltsa den klassisk didaktisk
triangel som visar pa tre centrala relationer i en pedagogisk situation; elev-innehall, elev-
larare och larare-innehall. De tre kompetensomradena for pedagogens yrkeskunnande ar
didaktisk kompetens, social kompetens och amne/innehallskompetens (Lindstrom & Pennlert,



2019). Nar pedagogen implementerar de tre kompetensomraden behévs normmedvetande
forhallningsatt i undervisningen for att granska den didaktisk kompetens, social kompetens
och amne/innehallskompetens. Detta starker skolans vardegrund och dess konsekvenser for

ens egna personliga handlande och haller vardegrundsarbetet levande.

Innehall

Ldrare nterakiion Elev/barn

Fig. 1. Klassisk didaktisk triangel (Lindstrém & Pennlert, 2019, s.9)

Lararutbildningen i det foranderliga samhallet kréver standigt uppdaterande med kunskaper
och fardigheter fOr att garantera de nya studenterna vetenskaplig utbildning. I och med
samhallet forandras sker det nya normer och pedagogerna behover forsta lararutbildningens
amnesdidaktiska perspektiv for att sarskilja pa tre perspektiv. Den forsta ar det internationella
perspektivet som formar den yttre forutsattningen med véaxande innehallsliga strukturer for
utbildningen, dar ett évergripande samhalleligt och kulturellt ssmmanhang sker. Dilemmat
inom internationaliseringen som leder till globaliseringen dar de nya ansatser, nya behov och
nya policybeslut for samhallsutveckling i skolan gor att pedagogen maste hanga med i
utvecklingen (Sjoberg och Hansén, 2020). Nar det sker samhalleligt och kulturellt
sammanhang da skaps nya normer, darfor behdver pedagogerna kunna och forsta

normmedvetande forhallningsatt.

Den andra ar den nordiska perspektivet som utgar fran ett kulturellt, historiskt, politiskt och
geografiskt perspektiv inom de nordiska landerna med gemensam bild pa lararutbildningen.
Dilemmat ar samhéllsforandringar och under de senaste decennierna har det skett en
jamforande statistik pa lararutbildningen mellan dessa nordiska lander som leder till olika
I6sningar for varje nordiskt land (Sjoberg och Hansén, 2020). Fokuset satts pa jamforande
statistisk inom lararutbildningen istéllet for samhé&llsférandringen med implementering om

normmedvetande forhallningsatt.



Den tredje ar det nationella perspektivet som ar globaliseringstanken med gemensamt
Overenskomna riktlinjer dar varje land bestammer fortfarande 6ver lararutbildningens
konkreta utformning och innehall. Dilemmat héavdar att globaliseringstanken rubbar den
politiska ordningen och spelreglerna inom nationella system. Darfor tar den svenska staten
kontroll dver laroplanen for att skapa trygghet, identitet och stravan efter social kontroll av
medborgarna (Sjoberg och Hansén, 2020). Detta leder till kontinuerligt uppdaterande hos
pedagogerna att fortbilda sig hela tiden i och med lararutbildningen fordndras med det
foranderliga samhallet. De nyexaminerade pedagogerna har fatt fortbildning pa Lgr22 for
kapitel I och I tar upp normmedvetande férhallningssatt. Medan gamla examinerade
pedagoger behdver tid att fortbilda sig inom normmedvetande forhallningssatt (Skolverket,
2022b).

Den inbyggda pedagogiken som kommunicerar férestéallningar, forhallningssatt, attityder och
en lang rad sociala fardigheter finns i alla samhéllen. Darfor ska pedagogen ha ett
utgangstagande fran ett larande av empiriskt perspektiv dar eleverna ar ett oskrivet blad vid
varje undervisningsmoment. Det oskrivna bladet fylls pa genom erfarenhet av nytt innehall
och kunskap med hjalp av samspel, upptdckande, stimulans, respons, forstarkning, beléning
och den kognitiva formaga som perception, minnas och ha problemlosningar (Séljo, 2020).
For att lyckas i sin undervisning med normmedvetande forhallningsatt inom klasser behdvs de

fem specifika dimensioner:

1. Innehallsintegrering, dar pedagogen anvander &mnesinnehall fran olika kulturer i sin
undervisning

2. Konstruktion av kunskap, dar pedagogen hjalper eleverna att forsta, undersoka och
avgora hur implicita, kulturella antagande, referensramar och perspektiv paverkar hur
kunskap konstrueras

3. Reducering av férdomar, dar pedagogen via undervisningsmetoder och material
hjalper elever att utveckla positiva attityder till andra grupper

4. Rattvisepedagogik, dar pedagogen modifierar undervisningen till elever fran olika
kultur-, sprak-, och sociala grupper far samma larandemajligheter

5. Empowering, dar pedagogen och skolledningen méjliggora skolkultur till gemensam
k&nnande av samma status i skolans kulturliv (Lahdenpera och Sandstrém, 2020,
5.89).



3.1. Normmedvetande forhallningssatt

" All personal ska arbeta utifrdn ett demokratisk och normmedvetet forhallningssatt
(Skolverket, 2022b). Pedagogerna ska synliggtra och arbeta med normer som &r kopplat till
kon, oskrivna regler och upptackta normbegransning som paverkar handlingsutrymme pa ett
negativt satt. All skolpersonal ska bemdta och arbeta med detta for att fa samhallet att kunna
fungera (Skolverket, 2022b). Pedagogerna behover halla fokus pa maktrelationerna vid
normskapande och de redskap som behdvs for att kunna synliggora, dissekera och utmana
begransande normer, darfér behover pedagogerna forsta begreppet norm som ar ett diffust
begrepp och den enkla forklarade versionen innebér, idéer om vad som anses vara normalt
respektive onormalt som leder till skapande av forvantningar pa individens beteende,

utseende, livsstil med mera.

For de som passar in i normen blir bekraftade och de som avviker riskerar stereotypiseras,
bestraffas eller osynliggoras av omgivningen. Manniskan blir inte bara indelad i genus och
sexualitet for att bli framstéllda som kvinna eller man, ocksa utifran de kulturella
forestallningar pa olikheten som finns pa kvinnor och mén. Medan de personer som hamnar i
mellanrummet pa genus och sexualitet formen skapas det bestraffning i form av
osynliggdrande trakasserier eller vald for transpersoner. Likasa ar det inom klass, alder,
etnicitet och funktionsférmagan dar intersektionella perspektivet trader i kraft som definieras
pa de olika maktordningar som samverkar med varandra nar inkludering och exkludering
skapas. Intersektionella perspektivbegreppet anvands for att kontextualisera individer eller
grupper och visar pa komplexa maktrelationer som skapar manniskans livsvillkor och dess
handlingsutrymme (Sérensdotter, 2010). Bromseth (2010) menar pa att Kumashiro har
bidragit inom intersektionella perspektivbegreppet med analys av och konkreta ansatser till
icke-fortryckande och feministisk utbildning/feminist and anti-oppressive pedagogy. Han
talar om flera maktordningar dar han beskriver gemensamt mellan olika maktrelationer i
forhallandet till hur andragdrande skapas i pedagogiska kontexter och anvander olika typer av
diskrimineringsgrunder. Huvudpodngen forutsatter den sammansatta ménniskan, hur
manniskan blir tolkad och bemots i relation till olika identiteter varierar beroende pa

kulturella och subkulturella sammanhang.

Enligt Ohmans (2019) process om normkritik och normkreativ hallning beh6ver pedagogerna

granska bade sin egen privata teori och de normer som dominerar hos dem for att



kvalitetssakra ett icke-diskriminerande arbete fOr varje barns lika rattigheter och mojligheter.
Normer ar mer eller mindre utvecklade som sociala forvantningar som det antas att alla ska
folja. Dessa sociala forvantningar kallas for sociala mikrosanktioner som innebar
kroppssprak, blickar, tillsagelser och utfrysning bevaras manniskan langtan efter tillhorighet.
For att komma vidare ska det tillatas att fa ett eget medvetande och lov att brottas med sitt
eget synsatt pa normer hos sig sjélv, gentemot andra och reaktionen pa det som uppfattas
annorlunda. En grundldggande del i processen &r att pedagogen ser sig sjalv som medskapare
av normer och forsta vikten av psykoanalytiska larandeteorier. Nar de starka emotionella
reaktioner pa att synliggéra normer om privilegier som upplevs provocerande pa grund av att
det krockar med ens egna bild pa sig sjalv gentemot hur andra upplever en leder till en
forandring som kan vara positivt eller negativt. For att undvika negativ férandring behéver
pedagogen upptacka maktrelationer for att kunna skapa, utmana och férandra den normala

normer till nya gemensamma normer (Bromseth, 2010).

Petersson (2007) har gjort en avhandling om genus i &mnet hem- och konsumentkunskap dar
flickor och pojkar relateras i samhélleligt perspektiv. Kénsmaktsordningen som innebar makt
i nuldget och genom historien forknippas med manlig konstillhorighet, leder till samhallets
struktur att fastna i dualism och dikotomi. Detta medfor att flickor blir synliggjorda fran
underordnad position och pojkar lyfts fram fran 6verordnad av samma slag. Ett samhalleligt
perspektiv ar att kvinnor finns i storre utstrackning inom den offentliga sektorn som
aldrevard, barnomsorg eller skolbespisning. Man finns i hogre grad inom restaurangnaringen
dar det lagas den dyra eller exklusiva maten som &ts vid speciella hogtider. Inom hem- och
konsumentkunskapen kan det uppsta fyra hyperkaraktarer vid matlagning som &r Clown-
inneborden utatriktad karaktar hos pojkar, Duktordentlig- som &r hjalpfroken dar flickor tar pa
sig rollen for att halla reda pa Clown, Marionett- ett passivt forhallningssatt och dar
okunnigheten rattfardigas hos pojkar for att slippa ha krav pé sig och Tapetblomma- som har

forkunskaper ar lagmald och har en undanskymd position och karaktar som hos flickor.

Heteronormativitet baseras pa principer om hierarkisk skillnad darfor ar skolan en viktig
arena for utbildning inom aterskapandet av normer i allménhet och en heteronormativ
ordning. FOr det som anses vara fel norm ska inte eleven behdva tvingas férsvara och forklara
sig. Pedagogerna ska strava efter att skapa heteronormativa ordningen for att undvika fel
norm. Detta gors genom att bryta normativa kunskapandet genom att ifragasatta hegemoniska

narrativ och komma med alternativa beréattelser om olika fenomen. Pedagogen behdéver uppna
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till skapandet av medvetet och kritiskt forhallningssatt till att tolka andras berattelser genom
normativa diskurser med eleverna (Bromseth, 2010).

5. Summering

Skolans varld idag praglas av olika normer bade fran eleverna och pedagogerna darfor ar det
viktigt att det skapas gemens normmedvetande forhallningsétt i klassrummet. Pedagogen
behdver undvika hérskarteknikerna nér det sker en demokratisk fostran. Det som é&r relaterad
till syftet och fragestéllningarna ar om det sker en 6kad kunskap pa normbeteende i HKK med

jamforande av de Gvriga amnena.

6. Metod

En kvalitativ forskning med observationer anvandes och enligt Khun kallas den for
“paradigm”, att synen pa varlden ses pa ett satt och stéller fragor av ett visst slag. Alltsa det
fanns ett tankesystem for varje observationstillfalle som var beroende av
observationssynsittet, att se den manskliga kulturer var beroende pa det kulturella systemet.
Pedagogerna i skolans varld ska vara en tydlig ledare alltsa den manskliga kulturen och den
andra elementen blir beroende pa observatorens upptackt vid observationerna pa grund av de
stallde fragorna. Vid observationer fanns tre centrala fragor som inriktades pa, den forsta var
observationen ska &ga rum, den andra nar utfordes observationen och den tredje hur lange
utfordes observationen (David & Sutton, 2020).

6.1. Urval

Icke- sannolikhetsurval anvandes pa grund av tidsbrist dar Iamplighets-, tillganglighets- och
mojlighetsurval utfordes (David & Sutton, 2020). Andé gjordes ett obundet slumpmassigt
urval genom mejlforfragan till kollegor som kunde tanka sig vilja bli observerade for
undersokarens examensarbete och da fick observant svar av atta pedagoger, fyra pa hogstadiet
och fyra pd mellanstadiet. Ett bortfall av observationen skedde pa grund av observant blev
larare i stéllet for observator och detta kommer inte vara med i analysen. | mejlférfragan
bifogades samtycket (bilaga 1) sa pedagogerna kunde godkanna sin medverkan och det togs
hansyn till samtycketskravet (Jacobsen, 2017). De atta observerade pedagogerna som deltog i
studien jobbade i sodra Sverige, tva av dessa var man resterande var kvinnor och tre av dessa
kvinnor jobbar pa mellanstadiet resterande jobbar pa hogstadiet. En av de tva
praktiskestetiska pedagogerna var hem- och konsumentkunskapsléarare och den andra var

textillarare som jobbar pa hogstadiet.
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6.2. Datainsamlingsmetod

For att fa storre intern validitet pa observationerna hade observanten en forutbestamd guide
(bilaga 2). Vid datainsamlingsmetoden fanns andra bestandsdelar som observant hade med sig
och dessa ar; -var -vilken eller -vilka situationer skulle observant observera manniskor, for
avsikten var att se hur manniskor upptrader darfor var val av klassrum, arskurs och tidpunkt
viktigt for det gav okad datainsamling pa grund av att det var lattare att fanga upp manniskors

upptradanden (Jacobsen, 2020).

Enligt Jacobsen (2020) bor val av plats och val av tidpunkt vara kreativa genom att vélja olika
kombinationer for ett urval av situationer som skréddarsyr problemstéllningen. Hur
pedagogerna implementerar normmedvetande sker 6verallt och for att fanga konkret
information blir klassrumsmiljon basta valet for problemstéallningen med att ha varierande
tidpunkterna samt val av pedagogerna fran hog- och mellanstadiet. Vid observationstillfallen
antecknades ner allt vad som sags (bilaga 2), ett kollegieblock for varje pedagog och det
skrevs ner pedagogens namn, tidpunkten och vilken klass efter guide (bilaga 2). Att
dokumentera observationsprocessen i ett kollegieblock ger tid till att i efterhands reflektera

over ting som annars hade gatt forlorad.

6.3. Genomftrande
De tre centrala fragorna enligt David & Sutton (2020) Var observationerna égde rum var i
klassrumsmiljo dar observanten kunde fanga deltagandes resultat och observanten forsokte att

ha distans for att oka tillforligheten.

Nar observationen dgde rum skedde det inom tva veckor, den forsta veckan borjade
observanten med hogstadiepedagogerna och den andra veckan tog observanten
mellanstadiepedagogerna for det passade verksamheten och schemat. Samt utifran
undersokande hade tid for att undvika paverkan pa gruppens beteende fér nar gruppen

ovetande blir observerade okar tillférligheten (David & Sutton, 2020).

For att fanga in tillrackligt med data hade observanten valt att observera atta pedagoger, hos
varje pedagog i en timme nagra pa férmiddagen och nagra pa eftermiddagen. I varje klassrum
fanns en pedagog med antingen helklass eller halvklass beroende pa skoldmnet. Vid
utférandet av observationerna satt observanten langst fram till vanster eller till hdger om
tavlan langt ifran katedern dar observanten hade éverblick pa eleverna, pedagogen och tavlan.
Deras nyfikenhet pa varfor observanten var dar var stor i och med de hade relation med

observanten. En av pedagogerna presenterade varfor observant var narvarande i klassrummet
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medan hos resterande pedagoger fick observanten berétta efter undervisningen. Hur lange
observationstiden &gde rum var minst en timme per pedagog for att ge tillrackligt med

information. (Jacobsen, 2020).

6.4. Dataanalysmetod

Enligt Jacobsen (2020) ska sammanstallning av ménster, regelbundenheter, specifika
avvikelser eller underliggande orsaker kunna berika dataanalysmetoden. For att de centrala
detaljerna som ska lyftas fram ska kunna ge ny insikt i en situation eller ett fenomen. Det
antecknande materialet (bilaga 2) gjorde observatoren en sammanstallning pa det som anses
intressant pa skillnader, likheter och vad pedagogen visade pa normmedvetande
forhallningsatt. Genom att hitta monster, regelbundenheter, specifika avvikelser och
underliggande orsaker hos pedagogerna och eleverna, som sedan ledde till en ny insikt som

redovisas i analysen.

6.5. Etiska Overvaganden

Hénsyn togs vid for de individer som medverkade med anvandningen av den etiska kodexen
for informations-, individskydds-, konfidentialitets- och nyttjandekravet. (Vetenskapsradet,
2017). Informationskravet innebar beskrivning pa undersokningen till samtliga observatorer.
Vid beskrivningen pa de utforde observationstillfallena var det viktigt att avidentifiera
pedagogerna respektive eleverna pa grund av starkande individskyddskravet. En bedomning
pa konfidentialitetskravet utférdes och tydlighet att pedagogernas medverkan fick lov att
avbrytas nar som helst. Nyttjandekravet innebar att den insamlande informationen endast

nyttjas for examensarbetet.

6.6. Metoddiskussion

Kvalitativa observationsmetoder for datainsamling dar validitet mats pa vad manniskor gor
okar reliabilitet pa grund av att det rader ett samband mellan observatorseffekten och
kontexteffekten. For observatorens narvaro skapar speciella resultat pa inhdamtning av
informationen av de dgande av rum dar nackdelen med intervjueffekten blir inhdamtningen pa
vad pedagogerna séger vad de gor (David & Sutton, 2020). Observatoren stravar efter att 6kad

reliabilitet i det som observerats snarare an information om vad pedagogerna gor.
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7. Analys

Utifran de tva fragestallningar; hur visas pedagogernas normmedvetande i undervisningen hos
arskurs 6, 7, 8 och 9, och finns det skillnad eller likheter mellan pedagogernas undervisning
gjordes analys pa datasammanstéllning av undersokaren. Analysen delades in i underrubriker
som besvarar pa hur visas normmedvetande, skillnader och likheter hos pedagogerna och

eleverna.

7.1. Normmedvetande i undervisningen

Normmedvetande forhallningsattundervisning kraver standigt narvarande av pedagogerna.
Observanten upptéackte att pedagogerna som hade lararlegitimation och pedagog 7 lyckades ha
normmedvetande forhallningsattundervisning. Pedagog 7 undervisning handlade om
kulturkrock som var néra elevernas verklighet. Normen var att eleverna kdande igen &mnet om
kulturkrock dér pedagogen tillat acceptans av olika asikter. Normmedvetande forhallningssétt
var nar pedagogen lyssnade in elevernas svar oavsett konstillhorighet om kulturkrock vad de
tyckte och sade ”Ni har rdtt till era egna asikter” (bilaga 9) for den ena elev tyckte det var fel
och den andra tyckte det var ratt. Pedagogen medvetet stoppade klippet och stéllde fragan
"Vad tycker ni” detta gjordes for att upplysa klassen att vaga svara oavsett om de holl med
klippet eller inte. Nar en annan pedagog belyste normmedvetande forhallningsétt vid 6ppna
fragor bekraftades ratt svar med “Yes sir” till en killelev pa glatt och hogt tonlage likasa till
en tjej fast bara "Yes ” (bilaga 3). Tonldget och ordet Yes leder till normmedvetande
forhallningstt i och med pedagogen var glad och energisk vid bada bekréftelserna. Aven om
pedagogen gav Yes sir till en kille och Yes till en tjej sa var det en likhet utifran
normmedvetande forhallningssatt. For detta bekraftar konstillhérigheten hos eleverna som
identifierar sig som Kille och tjej samt det sker en heteronormativ ordning dar det normala att
acceptera elevernas konstillhdrighet. Likasa nar en annan pedagog hade samma monster dar
det gavs high five (bilaga 5) vid ratt svar blev det normmedvetande forhallningsatt nar
pedagogen utférde high five oavsett kdnstillhdrighet hos eleverna. Nér en annan pedagog
hélsade den sena killeleven valkommen pa ett glatt och positiv tonlage utifran
normmedvetande forhallningssatt starks klassrumsmiljon till heteronormativ ordning.
Pedagogen upptéckte att eleven tittade ner och skakade pa huvudet sedan fragades ”Ar du
okej, mar du bra?” (bilaga 6). N&r pedagogen hade glatt och positiv tonldge samt tid att hélsa
och fraga om maendet skapas acceptans hos klassen att visa omtanke till varandra.

Pedagogernas konstillhorighet &r tva man och tva kvinnor och en utan lararlegitimation.
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7.2. Normmedvetande ur de fem dimensionerna

Observanten upptackte fran ett larande av empiriskt perspektiv dar eleverna ska ses som
oskrivna blad ur de fem specifika dimensionerna som ledde till normmedvetande
forhallningssatt hos pedagog 1, 2, 3, 4 och 6 (bilaga 3, 4, 5, 6 och 8) anvéande alla.
Innehallsintegrering dar &mnesinnehallet forklarades utifran klasskulturen som ser olika ut for
de olika pedagogerna. Normen har var att pedagogerna hade 6ppna fragor nar amnesinnehallet
forklarades och den gemensamma ndmnaren var att forena hela klassen till uppgiften, genom
spraket dar begreppsord forknippas med vardagsord for att 6ka elevernas relationer i
klassrumsmiljon. Konstruktion av kunskap dar alla elever fick forforstaelse for uppgiften och
den gemensamma namnaren var att pedagogerna gav sin tid till varje elev vid hjalp. Normen
hér blev att lara in eleverna att vanta pa sin tur, har respekt at varandra och pedagogens tid att
hinna forklara uppgiften till klasskamraten. Reducering av férdomar utvecklade pedagogerna
dar alla elever hade positiva attityder till andra genom att skapa klasstillhdrighet och lyckas
med réattvispedagogik genom att modifiera undervisningen. Normen hér var att pedagogen
forklarade uppgiften genom olika exempel pa foremal i klassrummet, anvande tavlan,
videoklipp, ldsa hogt gemensamt eller anvandning av kroppssprak. Detta ledde till att eleverna
hangde med och hade positiv arbetsmoral. Empowering var anvandning av klockan som é&r
skolans gemensamma kultur som ska pipa vid lektionens slut. Pedagog 5 (bilaga 7) saknade
fyra av de fem dimensionerna som var empowering, konstruktion av kunskap for de elever
som inte hade intresse for amnet, reducering av fordomar utifran skapande av klasstillhérighet

och rattvispedagogik dér undervisningen inte var modifierad.

7.3. Upptackt harskarteknik

Observanten upptackte hos pedagog 6 och 7 (bilaga 8 och 9) hade de en trevlig och bestamd
rést ton, framfor allt vid prat mun pa varandra. Medan ur normmedvetande forhallningssatt
fanns fyra av de atta harskarteknikerna som gjordes av pedagog 3 och 5 (bilaga 5 och 7) dessa
var dubbelbestraffning, forlojligande, osynliggdrande och stereotypserien. Pedagog 3 (bilaga
5) gav en dubbelbestraffning till killelev som fick gul kort, forst fick eleven uppléxning att ta
eget ansvar och sedan gul kort vid prat rakt ut utan att racka upp handen. ”Ditt ansvar dr att
komma i tid, ha med dig ratt material och lyssna tyst pa genomgangar, for din beléning som
ar ditt betyg. Medan min beloning ar min 16n nar jag undervisar er”’. Aven om pedagogen
inte gjorde detta pa krankande satt vet ingen hur eleven upplevde situationen. Gul kort leder

till att pedagogen skapar tillhérighet for klassen dar deras gemensamma norm &r
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fotbollsregler. Ur normmedvetande forhallningsatt hade pedagogen glatt, tydlig, trevlig och
positiv tonlage, genom utdelning av gul kort kan eleverna uppleva situationen rolig och

trevlig.

En annan harskarteknik pedagogen gjorde mot en annan killelev var forléjligande vid
anvandning av minirdknaren. For att oka tillhdrigheten utan att kranka eleven gjorde
pedagogen en tavling mellan eleven och lararen framfor hela klassen. Forl6jligande var séttet
pedagogen sa det pa “Igdr forstod du inte miniriknaren” och tillhérigheten” och idag ska jag
tivla emot din minirdknare och jag ska vinna”, eleven sma skrattade och tog emot
utmaningen genom att sag “Kom igen” (bilaga 5). Detta gjordes tre ganger under lektionen
forsta och andra gangen vann eleven och tredje gangen vann pedagogen. Badas tonlage var
glatt, positiva, harmoniska och bestamt. Genom att lata eleven vinna 6ver pedagogen
skapades en norm i klassrummet dar eleven och pedagogen har gemensamma maktrelation.
Pedagog 5 (bilaga 7) hade ocksa tva harskartekniker som var osynliggorande for de elever
som inte hade intresse for &mnet, genom att acceptera att eleverna gav upp och stereotypserien
at de elever som kunde, hade intresse, var duktiga och hade viljan att lara sig. Bada
pedagogerna verkade omedvetna om att de anvande harskarteknikerna och skillnaden mellan
pedagog 3 och 5 (bilaga 5 och 7) var att pedagog 3 (bilaga 5) kdmpade till att skapa
heteronormativ ordning dér tillhorighet ar i fokus for hela klassen. Medan pedagog 5 (bilaga
7) orkade inte att ta tag till att skapa tillndrigheten och ingen dvertygelse av hjalpen vid

forfragan utan snabb acceptans pa nekad hjalp.

Pedagog 1 och 2 (bilaga 3 och 4) anvande harskarteknik paférande av skuld och skam som
skedde omedvetande nar de tillrattavisade eleverna. Pedagog 1 svarade irriterande pa en
killelev att han skulle kunna ordet vid forfragan att fa hjalp (bilaga 3) elevens
forsvarsmekanism blev “Jag dr hungrig missade frukost”. Elevens frdga motsvarar inte den
kunskapen han har utan vélde att férminska sin kunskap, darfor svarade pedagogen pa ett
irriterat satt. Nar pedagog 2 (bilaga 4) tillrattavisade de tre killbordet vid anvéndning av
datorn genom att séga Vad dr detta”. Dér elevernas forsvarsmekanism blev att skammas
direkt och avstangning av datorn som ledde till att aterga till arbete av uppgiften. Pedagogen
antog snabbt att eleverna inte utférde uppgiften vid anvandning av datorn. FOr observanten
sag att pedagogen inte tittade pa dataskarmen nar de blev tillrattavisade.

16



7.4. Dilemmat utifran normmedvetande forhallningssétt

Pedagog 1, 2 och 3 (bilaga 3, 4 och 5) lyckades inte att uppfylla det oskrivna bladet inom
normmedvetande forhallningsatt i klassrummet. Eleverna fick tillsagelse om deras tidigare
beteende fran forra lektionen. Enligt normmedvetande forhallningssatt behdver pedagogerna
undvika hierarkisk skillnad mellan eleverna. Nar dessa elever blir utpekade framfor andra
minskar pedagogen pa okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet mellan manniskor. Nar en kille
fragade vad ett ord betydde svarade pedagogen “Det dcir ska du kunna” (bilaga 3). En kille
visslade och blev tillrattavisad vid namn att lyssna pa grund av missad lektion (bilaga 4). Nar
en annan kille visslade blev eleven hyssjad och fick svar "Ditt ansvar dr att komma i tid, ha
med dig ratt material och lyssna tyst pa genomgangar, for din beléning som &r ditt betyg.
Medan min beléning dr min I6n néir jag undervisar er” (bilaga 5). Tva av dessa pedagoger &r

man och en &r kvinna olyckligtvis var det bara killar som blev utpekade framfor de andra.

7.5. Skillnad och likheter

Likheterna hos alla pedagoger ar att de var ledare i klassrummet, villiga att hjélpa eleverna
och nyfikna pa deras svar. Undantaget hos pedagog 5 (bilaga 7) som inte var nyfiken pa
eleverna som saknade intresse for @mnet och ingen hjalp fick de. Pedagogerna sag till att
eleverna forstadd uppgiften innan de gick vidare till nasta elev. Pedagog 5 och 7 (bilaga 7 och
9) hade ingen lararlegitimation som var en skillnad medan de hade mycket kunskaper om
amnet. En annan skillnad lyckades inte pedagog 5 att stava efter gemensam tillhérighet med
eleverna som de dvriga pedagogerna (bilaga 7). Klockan som ska pipa var en likhet som
berédttade om nér lektionen blev slut, anvéande alla pedagoger férutom pedagog 5 (bilaga 7).
En annan likhet var att alla pedagoger forutom pedagog 5 gick runt och hjélpte eleverna.
Ibland satte sig pedagog 4 (bilaga 6) och eleverna gick till pedagogen som kan anses att var

en liten skillnad.

7.6. For- och nackdelar med mikrosanktioner

Mikrosanktioner som kroppssprak, blickar, tillsagelser och utfrysning fanns hos alla
pedagoger. Pedagog 2, 3 och 4 (bilaga 4, 5 och 6) hade mest kroppssprak genom att anvanda
bade sina hander vid forklaringar dar hela kroppen féljde med som &r en fordel for detta

skapar att eleverna hanger med och forstar uppgiftens syfte. Pedagog 4 och 5 (5 och 7) hade
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utfrysning, skillnaden var att pedagog 4 utfros en killelev som ville skryta om sina kunskaper
forsta gangen medan andra gangen fick eleven en forklaring “Det dir viktigt att du tinker pd
Jjimstdilldheten och ingen dir béittre cin ndgon annan for vi alla dir likvirda”, detta ar bade for-
och nackdel. Fordelen &r att pedagogen utgick fran laroplanen som vilar pa demokratisk grund
till att eleven ska bli god samhéallsmedborgare och nackdelen utifran normmedvetande
forhallningsatt sa skede det utfrysning forsta gangen. Pedagog 5 (bilaga 7) hade bade
utfrysning som blickar och sucken pa de elever som inte visade kunskaper for amnet med svar

”Ja ja ditt val” som ar en nackdel utifrdn normmedvetande forhallningsétt.

Mikrosanktionen tillségelser gjorde alla pedagoger och de som utmaérkte sig mest var 1, 2, 3
och 7 (bilaga 3, 4, 5 och 9). Tillsagelserna var fran tystnad vid genomgang, invénta
klasskamratens svar, handupprackning med mera och utifran normmedvetande forhallningsatt
ar detta en fordel. For pedagogerna stérkte den heteronormativ ordning i klassrummet dér alla
ska visa respekt for varandra vid genomgangen. Likheten vid hjalp av konstillhérighet var
exakt samma hos alla pedagoger, det valdes varannan kille och varannan tjej, detta satt
skapade pedagogerna heteronormativ ordning. Skillnaden var att pedagog 1 och 6 (bilaga 3
och 8) satte sig pa huk bredvid eleven for att hjalpa dem. Pedagog 3 (bilaga 5) hade en tom
stol for att kunna sétta sig bredvid eleverna som kan anses som likhet till att sitta pa huk. Bada
pedagogernas satt ar en fordel inom normmedvetande forhallningsatt. En annan skillnad var
att pedagog 5 (bilaga 7) visade sin irritation pa eleverna genom att sucka och himla med
dgonen medan pedagog 1, 2, 3, och 4 (bilaga 3, 4, 5 och 6) pratade med lugn rost eller skojade

med eleverna.

Utifran normmedvetande forhallningsétt kan eleverna uppleva nackdelarna att de blev kréankta
och fortryckta av pedagogerna. Detta paverkar Lgr22 agenda att > Alla som arbetar i skolan
ska medverka till att utveckla elevernas kansla for samhdérighet, solidaritet och ansvar for

manniskor i och utanfoér den narmaste gruppen”

7.7. Jdmforelse mellan &mnen

Likheten inom HKK-pedagogen och de ¢vriga pedagoger var deras tonldge som var glatt,
nyfiken, tydlig, skarp, bestdmd och trevlig forutom pedagog 5 som bara hade skarp och
bestdmt tonl&ge. Pedagog 3 och 4 (bilaga 5 och 6) valde vilken norm det ska ske nér eleverna
antingen ville skryta eller hade storande moment i klassrummet. Vid skryt svarade pedagogen
“Det dr viktigt att du tdanker pd jamstdlldheten och ingen dr bdttre dn ndgon annan for vi alla

dr likvéiirda” (bilaga 6). Vid storande moment skapades ocksa en gemensam norm dar
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eleverna hjélpte varandra &ven om pedagogen inte tillat detta (bilaga 5). Den gemensamma
normen &r att nonchalera beteende for att fokusera pa uppgiften for att undvika bortkastad
undervisningstid vid tjafs med pedagogerna. Likasa gjorde pedagog 1 (bilaga 3) nér eleven
diskuterade lektionsslutet innan klockan skulle pipa. Pedagogen kom 6verens med eleven om
antal minuter genom att traffas pa mitten. Pedagogernas konstillhorighet ar manligt och
kvinnligt.

Observanten sag ingen skillnad pa manliga- eller kvinnliga pedagoger nar de tilltalade
eleverna, deras tonlage var exakt likadan vid genomgangar och forklaringar. En liten skillnad
pa tonlaget var nar pedagogen valde att ga ner pa huk, sitta bredvid, eller ha huvudhéjd med
eleverna. Tonlaget blev lag, mild, tydlig och positiv och det spelade ingen roll vilken

konstillhorighet eleverna hade.

En liten skillnad pa hur manliga- eller kvinnliga pedagoger tilltalade tva killar som ville bli
Clown, har blev tonl&get irriterad, positiv och bestamd. De manliga och kvinnliga
pedagogerna hade kroppsspraket, ansiktsuttryck och tonlaget nar de tilltalade killarna.
Skillnaden var pa ansiktsuttrycket att de manliga pedagogerna sag lite argare ut an de
kvinnliga pedagogerna som ocksa hade besviken ansiktsmin. Férutom hos pedagog 5 (bilaga
7) dar skillnaden pa kroppsspraket, ansiktsuttryck och tonlaget var himlade, suckade och

skarp tonlage.

Likheter hos eleverna var att alla var nyfikna pa varfor observant var dar. En annan likhet var
nér observant och eleverna fick 6gonkontakt da bérjade de jobba eller lyssna pa pedagogerna.
Eleverna jobbade hos alla pedagogerna och enstaka elever jobbade inte hela lektionen fran
borjan till slut som var en likhet oavsett pedagog. En skillnad var om eleverna hade intresse
for amnet sa jobbade de och de elever som saknade intresse gav de upp. Detta syns tydligt hos
pedagog 5 (bilaga 7). De pedagoger som lyckades med empowering lyckade att skap intresse
hos eleverna for amnet genom att ga runt och hjalpa alla elever. De elever som inte forstod
eller hade intresse for amnet borjade att jobba sa fort pedagogen kom nara dem. Pedagog 1, 4
och 6 (bilaga 3, 6 och 8) hade grupparbete eller fick lov att sitta tva och tva och hér bidrog

alla eleverna annars blev dem inte fardiga med uppgiften.

De fyra hyperkaraktarer som fanns inom hem- och konsumentkunskapen sag observant hos de
sju observationerna (Petersson 2007). Detta besvarar syftet utifran normbeteende sker i hem-

och konsumentkunskap i jamforelse med de andra &mnen. De fyra hyperkaraktirerna kommer
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att presenteras var for sig med exempel pa vad eleverna gjorde och utférde under hela
lektionen. Observanten tog exemplen utifran den samlande analysen i tur och ordning utifran

bilagorna tre till nio.

Duktordentlig var en tjej och en kille som frivilligt hjalpte pedagogen antingen att dela ut eller
samla in béckerna. En kille som hjélpte pedagogen vid fel uppskrivning pa tavlan. De fyra
killar och tre tjejer som antecknade vid genomgangen dar en utav tjejerna och killarna hjalpte
andra elever att forsta uppgiften. De som hade intresse for amnet och tjejen som svarade ratt
pa fragan likasa killen som svarade rakt ut, en tjej och en kille som svarade rétt pa anvandning
av datorn. Observant sag ocksa tjejer och killar att vara Duktordentlig vid stallda 6ppna
fragor.

En blandning mellan Duktordentlig och Clown var tjejerna som blev tillrattavisade nér det
pratades hogt, en kille som svarade ratt pa fragan rakt ut och en tjej som upptackte saknad
information pa pappret. Samt en killelev som svarade ratt pa fragan var ocksa Clown for att

han skrdt att han var bast i sin grupp.

Clown var killen som fick Yes sir och ifragasatte lektionsslut, likasa de tre killbordet som
gjorde visslande ljud, skojbrakade och hade datorn uppe. Samt de tva tjejerna som pratade
hogt dar en utav dem gick upp for att hamta en penna, skriva pa tavlan och ifragasatta
lektionslut. Eleven som fick gul kort och killen som knapper med fingrarna vid
handupprackning, de tva killar som pratade om allt annat och en annan kille som pratade rakt

ut var ocksa Clown.

Marionett var de elever som inte rackte upp handen for att fa hjalp som boktjejen och
datakillarna. Killboken som fragade vilken sida som lyckades att hitta ratt efter pedagogens
uppmuntran att klara sig sjalv var Marionett. Minirdknarkillen och killen som var nervos att

kunna svaret var ocksa Marionett och resterande som jobbade i tysthet.

Tapetblomman var de tjejer som fick hjalp av pedagogen vid sittande pa huk lage, likasa tva

killar och en tjej som klarade uppgiften innan lektionen blev slut.

Dessa fyra hyperkaraktérer leder till ggmensamma normerbeteende i klassrumsmiljon mellan
elevernas och pedagogernas relationer dar acceptans av att de fanns. Pedagogernas uppgift
utifran normmedvetande forhallningsétt ska dessa fyra hyperkaraktarer bli accepterade att de
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finns och stravan efter skapande pa heteronormativ ordning samt undvikande av

harskarteknikerna.

9. Sammanfattning av resultat

Nar observationsstudien utfordes om normmedvetande forhallningsatt hos pedagogerna i
grundskolan kunde observatéren upptécka att pedagogens utbildning spelar stor roll for att
kunna skapa normmedvetande moten med eleverna, oavsett om de hade intresse for amnet
eller inte. Vid varje lektion, &ven om pedagogen kunde sina elever bor pedagogen se eleverna
som oskrivna blad for att undvika att anvénda harskarteknikerna. Samt att implementera
fordelar med mikrosanktionerna och acceptansen for de fyra hyperkaraktérerna i
undervisningen. For de pedagoger som blir nyexaminerade ar deras utbildning utformade efter
kunskapsutveckling inom samhéllsférandringen. Sedan hade alla elever och pedagoger egen
kultur och normer i ryggséacken som ska blev gemensam i klassrummet for att oka
tillhérigheten, detta sker nar pedagogerna forstar normmedvetande forhallningssétts
metodiken att uppleva, reflektera, generalisera och agera. Daremot nér observationsstudien
utfordes om normmedvetande forhallningsatt med en jamforelse mellan HKK och andra
amnen kunde observatdren inte upptacka nagot gemensamt eller nagra skillnader pa &mnet
och material. Medan likheten upptécktes pa normbeteendet vid genomgang och vid hjalp pa

utférande av uppgiften i klassrummet.

10. Diskussion

Normmedvetande forhallningssatt arbete inom hem- och konsumentkunskap och hos de
legitimerade pedagogerna fanns genom att pedagogerna stravade efter att skapa
heteronormativ ordning for pedagogerna hade systemet att uppleva, reflektera, generalisera
och agera. Dessa pedagoger stravade inte efter att upplosa normer utan daremot att jobba med
normkritisk pedagogik som innebar att synliggéra normerna, ha med deras konsekvenser och
makt. Detta 6kade pedagogernas och elevernas val gallande sig sjalv och andra samt
kunskapande och social interaktion (Rosén, 2019). Pedagogerna har stor maktposition i
klassrummet pa grund av att de &r tydliga ledare. Darfér maste varje pedagog medvetet tanka
och jobba med normkritisk pedagogik, for att kunna upptécka intersektionalitet och ha

heteronormativ ordning i skolans vérld.

Enligt Bjorkman (2010) om normkritisk pedagogiksarbetet utgick fran misstagens potential

att pedagogerna behdver se sina normbild flackar och ge sig sjélv en chans till omléra och
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stOra sin egen bild av kunskap, elever och sig sjalv. Detta kraver prestigeloshet for att arbeta
med istallet infor eleverna och genom detta 6ppnas dorrar till skapande av dialogisk dynamik i
klassrummet dar vi-lara blir tillsammans och det &r okej att misslyckas for att fa syn pa
normen for att lara sig mer. Pedagogen behdver se att auktoriteten ligger pa tryggheten att
vara personen med uppdrag som tydlig ledare med eleverna genom att skapa utvidgad bild av
varlden som kommer for att den inte ska kdnnas farlig. Pedagogerna abdikerar inte sitt
ledarskap i klassrummet utan 6ppnar upp mojligheten till stérre auktoritet. Detta kunde ses
hos pedagogerna 1, 2, 3, 4, 6 och 7 (bilaga 3, 4, 5, 6, 8 och 9) for de var tydliga ledare dar
skapande pa tryggheten och utvidgad bild skedde i klassrummet. Fér normmedvetande
forhallningsattundervisning kréaver standigt narvarande av pedagogerna att vara
uppmarksamma kring normer inom d@mnet, material, spraket, elevernas relationer och
klassrumsmiljon (Bromseth, 2019). Dessa pedagoger var standigt narvarande och
uppmarksam kring normer inom spraket, elevernas relation, klassrumsmiljon och uppgiften
som kan tolkas amnet. Vid tillrattavisande pa elevernas misstag behover dessa pedagoger
ocksa vara standigt narvarande pa ens egna normsprak vid tilltalande och deras relation med
eleverna for att undvika exkludering. For att det ska vara mer tydligt normmedvetande
forhallningssatt om amnet behovs det ses 6ver innehallet om damnet och alltid se eleverna som
oskrivna blad vid varje lektionstillfalle. For inom grundskolan blir eleverna undervisade i 17
amnen dér pedagogerna medvetet behdver belysa begransande normer via samtal och
undervisningsmaterial. Detta behdvs goras genom att pedagogen byter ut litteraturen,
filmer/klipp, undervisningsexempel eller bilder och da lyckas pedagogerna att ha

normmedvetande forhallningsatt i alla @mnen.

Dessa pedagoger som hade fordelar med mikrosanktioner som kroppssprak, blickar,
tillsagelser och utfrysning vagade att slappa pa sin auktoritet i klassrummet for att 6ka
tillhorigheten i klassrummet genom att vara nyfikna pa varje elevs forstaelse pa uppgiften.
Utifran privilegierad position var det lattare att pedagogerna bjod pa sina misstag an om hade
en position med mindre makt dar pedagogen placerar sin position utanfér normen.
Pedagogerna 1, 2, 3, 4 och 6 (bilaga 3, 4, 5, 6 och 8) i denna undersékning vagade bjuda pa
sig sjalv genom att var positiva, glada, skamtsamma, tydliga och rak pa sak under hela
lektionen. Att ge eleverna tid vid pa éppna fragor vagade pedagogerna att slappa pa sin
auktoritet for att 6ka tillhérigheten i klassrummet och detta stérker klassens norm att invéanta

svar fran klasskamraten.
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Normkritisk pedagogiksarbetet behover ocksa forstaelse vad normer ar och hur de fungerar
med metatankandet kring applicerande pa vetandet som berér normkunskap i undervisning
och varandet som ber6r elevsociala arbete genom att koppla pa likabehandlingsarbete utifran
att valja material (Bjorkman, 2010). Normkritisk pedagogiskt arbete kan vara inom
hemkunskapen att vetandet om normen om jamstélldhet och varandet som beror elevsociala
arbete blir deras jamstalldhet i hemmet. Detta innebar att hemkunskapslararen behover hitta
gemensam norm for jamstalldhet i hemkunskapssalen. Likasa for matlagning behdver
hemkunskapslararen hitta gemensam norm, tillexempel vid val av livsmedel som tillagas pa
olika satt inom Sverige genom Europa, vidare till Asien och Afrika 6ver till Syd- och
Nordamerika och 6ver till Oceanen for att skapa forstaelse och metatankandet. Denna
larandemodell heter metodik och bygger pa fyra steg som &r uppleva gor att kunskapen
forankras i oss sjalva, reflektera gérs med ord som forstas for sedan diskuteras, generalisera
for att sattas in i stérre sammanhang och agera till det friare for att inte begrénsa oss sjalva
eller nagon annan (Bjérkman, 2010). For skolan ska aktivt och medvetet paverka och
stimulera eleverna till att bli goda samhallsmedborgare och om pedagogen lyckas skapa
normmedvetande forhallningssatt utifran vetandet och varandet samt de fyra stegen uppleva,
reflektera, diskuteras, generaliseras och agera da kommer skolan skapa eleverna till goda
samhéllsmedborgare. Dessa elever blir inte bara undervisade i de 17 &mnen utan ocksa inom
normmedvetande forhallningssatt som de sjalva sedan kan fora vidare antingen till gymnasiet,

deras framtida yrken och sociala livet.

Daremot sags ingen upptackt pa normmedvetande forhallningsatt pa innehallet av amnet. For
att kunna analysera detta behtver pedagogerna ha gemensamt d&mne som jamstalldhet, etiskt
perspektiv, kulturell mangfald, och varderingsévningar i de alla amnen som eleverna blir
undervisade i. Utgangspunkten &r inte makt daremot en process traning till att ta stallningar pa
de olika varden och bli battre pa att forsta oss sjalva och lyssnar in andra som leder till
genomtankta val. Manniskan behover bade tillhérighet och frihet, genom ansvar for hur
varlden, varat, livet och tillvaro utvecklas genom att erévra och skapa ny kunskap med
anvandning av spraket. Spraket kan analysera och satta ord pa verkligheten detta gor att
manniskan kan paverka den kommande skapande verklighet (Josephson, 2010). Pedagog 7
(bilaga 9) hade jamstalldhet, etiskt perspektiv, kulturell mangfald nér det visades en film om
kulturkrock och det saknades vérderingsdvningar dar observanten tolkade att detta ska ske vid
nasta lektion. Nar varje pedagog analysera det egna material inom dmnesomrade och &ndrar

pa de upptackta normer som inte passar klassen da har pedagogen lyckats inom
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normmedvetande forhallningssatt. Helst ska varje pedagog analysera varje lektionstillfalle for
att undvika harskartekniker och for att kunna beméta eleverna som oskrivna blad till nasta

lektion.

11. Framtida forskning

Enligt Skolverket ska all personal som verkar i skolansmilj6 bor ges forutséattningar i form av
utrymme for reflektion och diskussion om normmedvetande forhallningssatt for att kunna
jobba med vardegrundsarbete. Detta maste beaktas bade i uthildning inom lararyrket och
fortbildning inom grundskolan (Skolverket, 2016). Som observant dnskades det att hitta en
lathund hur normmedvetande forhallningssatt jobbas pa. Normarbete &r inte svart pa vit om
hur pedagogerna ska jobba med eleverna pa grund av begreppet norm som ar ett diffust
begrepp. Den enkla forklarade versionen innebdr, idéer om vad som anses vara normalt
respektive onormalt som leder till skapande av forvantningar pa individens beteende,
utseende, livsstil med mera och alla méanniskor har olika normer. Andersson (2010) bendmner
teflontest som en sjalvskattningstest dar syftet utgar inte pa att kategorisera eller lasa in nagon
i fack, utan att synliggdra vilka omraden individen utsétts och behandlas utifran
privilegierande och diskriminerande karaktar. Teflontest ar ett verktyg som ska var tydlig pa
ens egna position som ser ut i férhallande till olika normer. Innan utférande pa testet ska det
ges en tydlig forklaring pa ordet friktion som kan vara allt fran obehag, ovalkommet stirrande
eller nonchalerade till tydlig diskriminering, hot och vald. For tanken med testet ska det 6ka
6dmjukhet for andra personers reaktioner och reflektioner om vad som diskriminerar,
exotiserar, utestanger och osynliggor. Den framtida forskning som jag blir nyfiken pa ar hur
kan teflontest implementeras for all verksam personal pa skolan for att kunna jobba
normmedvetande forhallningssatt for sedan fullbordan testet pa eleverna. Det bor ske forst ett
utforande test pa all personal for det beaktas bade i utbildning inom lararyrket for vidare
fortbildning inom grundskolan. Sedan ska det ges forutsattningar i form av utrymme for
reflektion och diskussion om normmedvetande forhallningssatt innan eleverna ska utfor
teflontestet. Det som menas med all person ar vaktmastare, expeditor, skolbespisning,
lokalvardare, studie- och yrkesvagledare, skolskoterskan, kurator, specialpedagog,
specialldrare, lararassistenter, elevkoordinator, fritidsverksam personal och alla
undervisningspedagoger. Enligt Skolverket (20223, s.11) ” Alla som arbetar i skolan ska
medverka till att utveckla elevernas kansla for samhorighet, solidaritet och ansvar for

mdnniskor i och utanfor den ndrmaste gruppen”.
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S& har ser en teflontest ut:

Fig. 2. Teflontest (Andersson, 2010, s264).
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Bilaga 1. Missivbrev och samtycketsblankett

Mitt namn &r Manal Hassan och jag studerar till larare vid Umea Universitet. Jag har i uppgift

att skriva ett examensarbete och skulle nu behdva hjalp av dig som &r verksam l&rare.

Syftet med examensarbete &r att se hur normmedvetande forhallningssatt sker i verksamheten.
Jag har férdjupat mig i forskning och litteratur kring det aktuella @mnet och for att kunna
fortsétta arbetet ar dina erfarenheter som verksam larare vardefulla for mig. Jag kommer
anvanda mig av kvalitativmetod med observationer for att kunna ta del av dina erfarenheter

inom omradet.

Vid arbetet med rapporten kommer jag att ta hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska
principer vilket bland annat innebar att du informeras om syftet med rapporten, resultatet
kommer enbart anvéndas i examensarbetet, ditt deltagande ar frivilligt och du har ndr som
helst ratt att avbryta ditt deltagande. Det handlar &ven om att allt material behandlas
konfidentiellt, vilket innebdr avkodning av ditt namn tex. till pedagog 1, 2 osv. Materialet
kommer att forvaras pa sékerplats och behandlas sa att inga obehdriga kan ta del av dem.
Samt att de réknas som personuppgifter enligt EU:s dataskyddsférordning 2016/679 (GDPR)
som kommer att raders efter att betyget rapporterats in for kursen. Du har dven ratt att
kontakta Umea Universitet for att fa information om vilka uppgifter som behandlas om dig
eller for att begara rattelse, éverforing, radering eller begrasning av dina personuppgifter. Du
kan dven kontakta universitets dataskyddsombuden pa mejl pulo@umu.se. For mer
information om hur universitetet behandlar personuppgifter se: ume.se/gdpr.

Om du har nagra fragor eller funderingar kring ditt deltagande eller examensarbetet ar du

valkommen att kontakta mig pa mejl: manal.hassan@malmo.se

Med vanliga hélsningar
Manal Hassan
Léararstudent

Umed Universitet

Samtycketsblankett

Samtycker du till att medverka i examensarbetet om normmedvetande forhallningssatt som

har beskrivits i informationsbrevet ovan samt dina personuppgifter ska hanteras?
|:| Ja Datum: Underskrift:
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Bilaga 2. Observationsguide

Observationsguide att tanka pa nar jag antecknar:

e Hur agerar pedagogen i klassrummet?

e Hur agerar klassen i klassrummet?

e Hur beter sig tjejelever i klassrummet?
e Hur beter sig killelever i klassrummet?
e Hur agerar elever i grupp av tva i klassrummet?

e Hur agerar elever i grupp av fyra i klassrummet?

e Hur borjar och avslutas lektionen?

e Hur utrycker sig pedagogen i klassrummet?

e Hur utrycker sig eleverna i klassrummet?

Observationsschema for normmedvetande forhallningssatt:

Tid/

datum

Observation

Pedagog
1

Pedagog
2

Pedagog
3

Pedagog
4

Pedagog
5

Pedagog
6

Pedagog
7

Pedagog
8

| N O O | W) N| -
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Bilaga 3
Pedagog 1

I klassrummet fanns totalt antal 12 tjejer och sex killar. De satt tva och tva, nagra enstaka satt
en och en. Endast vid ett bord satt en tjej och en kille samt enstaka tjejer och killar satt sjalva.

Pedagogen stod framfor tavlan vid katedern och observant satt till vanster om pedagogen néra

dorren.
En kille En kille Tva killar Fonster
Tomt Tomt Tomt
Tva tieier En tiei Tva tieier
Dorr .
Tva killar En tiei Tva tieier
En tiei En tiei Tva tieier

Undersdkaren
Tavlan

Medan eleverna gick in och satte sig hade pedagogen redan skrivit pa tavlan vad de ska gora i
punktform. Pedagogen halsar glatt pa en tjejelev som satt nara fonstret och det leder till
diskussion om boken som eleven laser, medan lektionen ska bérja och klassrummet fylls med

elever.
Pedagogen: "Hmmm vad dr det for en bok?”
Eleven: "Den dr sisaddr” samtidigt som eleven visar boken

Pedagogen instammer med glad och fundersamton fora att kunna utféra en diskussion. Nar
lektionen borjade vrider pedagogen pa en klocka som visar hur lang lektionen var, som ska
pipa nar lektionen tog slut. Pedagogen fragar pa glatt humér ”Hur har helgen varit? ” och en
tjej som satt ndra dorren svarar osakert och glatt. Far vagledning av pedagogen for att klara av
att svara med fullstandig mening. Eleven kande sig néjd och blev glad vilket upptacktes pa
ansiktsuttrycket genom att hon log stort och strackte pa sin kropp. Sen pekade pedagogen pa
tavlan och borjade upprepa ord hogt, glatt och bestamt tillsammans med eleverna som de ska

kunna. Det knackade pa dérren och pedagogen dppnade utan att bli irriterad eller stor
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samtidigt som de upprepade orden. Sen stéllde pedagogen en 6ppen fraga dar ingen elev
svarade utan de sag ut som fragetecken, da visar pedagogen uppgiften och forklarade hogt
med glatt tonlage. Pedagogen stod vid datorn och hade en hand i fickan som pavisade
bestamdheten hos pedagogen. Sedan atergick pedagogen pa att stilla den éppna fragan och en

kille svarade bestamt och glatt pa fragan.

Pedagogen bekraftade ratt svar pa glatt och hog ton med “Yes sir” och denna elev blev glad
och strackte pa sin kropp, han satt nara dérren. Vid en annan dppen fraga svarade en tjej med
lag och bestamd ton som satt lingst fram nira dorren. Pedagogen bekriftade med “Yes” pa ett
pa glatt och hogt tonlage. Pedagogen var glad och energisk vid bada bekraftelserna.
Pedagogen fortsatte med genomgangen och sade till en killelev som satt langst bak att titta
upp vid namn som hade huvudet bakom dataskarmen. Pedagogens tonlége var bestdmd, rak
och positiv. Atergick att sdga ord gemensamt hdgt med klassen dérefter far eleverna
instruktioner om uppgiften som ska jobbas med datorn. Nar pedagogen och eleverna upprepar
orden hogt var pedagogens ton bestamd, rak, skarp och positiv. Detta lede till positiv effekt pa
elevernas roster genom att upprepa hogre an pedagogen. Deras tonlage gick fran lag och
osaker till bestamd och hdg. Pedagogen gick runt i klassrummet for att kolla sa eleverna
jobbade och ifall de behévde hjélp. Fragade hogt och bestamt om nagon vill ha glosorna
utskrivna cirka 10 elever réckte upp handen. Pedagogen skriver ut och lamnade klassrummet
tva ganger inom cirka 30 sekunder for skrivaren var nara klassrummet. Vid hjélp av tva olika
tjejer satter sig pedagogen pa huk och gick inte forran eleverna hade forstatt uppgiften. Har
pratar pedagogen med lag, mild och positiv rost. Bada tjejerna satt langst fram, en av dem

nara dorren och den andra i mitten av klassrummet.

En kille fragar vad ett ord betyder och pedagogen svarade pa ett irriterat tonlage fast positivt
sétt "Det ddr ska du kunna” till eleven som var samma elev som fick svaret Yes sir.
Pedagogen ger végledning till killen att det &r okej att ha musik med horlurar och eleven i
forsvar sager “Jag dr hungrig missade frukost”. Pedagogen tittar bestamt fast glad pa eleven
som sedan atergick till att jobba med uppgiften. Pedagogen gick vidare till en annan kille for
att hjalpa honom dven om han inte bad om hjalp och denna elev var den som hade

datask&drmen uppe nar alla skulle upprepa orden tillsammans.

Paminner pa bestamt, kort och positiv tonlage tva tjejer "Vad intressant att ni diskuterar men

glom inte uppgiften”” som pratade hogt om uppgiften och andra saker. Gick och hjalpte en
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kille som inte hade rackt upp handen som ocksa satt langst bak fast i mitten av klassrummet.
Darefter gick pedagogen till tva tjejer som hade rackt upp handen som satt bakom boktjejen.
Under hela lektionen gick pedagogen till olika bord for att hjélpa eleverna. Aven till boktjejen

aven om hon inte hade rackt upp handen.

Ndgra minuter innan lektionen ska avslutas visar pedagogen elevexempel pa uppgifter som
var inspelade som videoklipp, det tar lite tid att hitta klippen och da ber pedagogerna att
eleverna fortsatter att jobba med uppgifterna tills klippen blev upphittade. N&r pedagogen
hittade klippen avbryts eleverna for att titta pa klippen och pedagogen forklarade uppgiftens
syfte innan klippet visades. Pedagogens tonlége var bestdmt, rak och positivt d&ven om en
irritation uppstadd nar klippen inte hittades. Tva killar tittade pa nagot via elevdatorn de satt
langst bak vid fonstret och nar de far 6gonkontakt med mig stangde en av killarna datorn och
tittade vidare pa pedagogens videoklipp. Dérefter skrev pedagogen pa tavlan de viktiga
begrepp som eleverna ska komma ihdg och da papekade Yes sir eleven ”Lektionen dir slut
och pedagogen svarar “Lektionen dr slut ndr jag sdger att den dr slut for da har jag formedlat
allt”. Det blev en lite diskussion mellan eleven och pedagogen om hur manga minuter det var
kvar innan pedagogen atergick till begreppsorden. Pedagogen kom 6verens hur manga
minuter det &r kvar med eleven for att avsluta diskussion. Tonléget var skoj fast bestamt hos

pedagogen och elevens ton var skoj, bestdmt och oséker.

Klockan pep exakt ndr pedagogen ska avsluta sista meningen. Nar pedagogen tackade av
lektionen rusar fyra ut medan resterande tar lite tid pa sig och fyra tjejer tar extra lang tid att
lamna salen. Pedagogen suddade ut tavlan nér de fyra rusade ut medan de som tog lite tid pa
sig log pedagogen mot dem utan att kommentera nagot. Under hela lektionen skojade
pedagogen med eleverna oavsett vilket konstillhorighet de hade, var lugn, positiv och trevlig
mot alla oberoende om de vill jobba eller inte.
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Bilaga 4
Pedagog 2

I klassrummet fanns det totalt antal 22 elever de satt enskilt och pedagogen stod framfor

tavlan vid katedern samt observant satt till vanster om dorren.

Tomt
Kille Kille Kille Kille Tomt
Tiei
Tiej e
j . Kille Tiej
Dorr Kille Tomt
Tjej Tomt Kille Tiej
. Tiei . -
Tjej jej Tiej Kille Tiej Tiej
Kille Tomt
Undersdkaren Tomt Kille
Tavlan
Kateder
|

Pedagogen forberedde lektionen innan eleverna blev inslappta genom att skriva pa tavlan och

ha datorn kopplat till projektorn. Slapper in eleverna genom att ha valkomnande tonlage och

tar narvaro pa 12 tjejer och 10 killar och de elever som hade datorn 6ppna ber pedagogen med

skarp tonlage att stdnga av datorn. Pedagogen var trevlig, glad och valkomnande nér eleverna

kom in i klassrummet. Fortsatter med néarvaron sedan gick pedagogen igenom vad som stod

pa tavlan och tar fram en bok som eleverna ska jobba med. Begreppsorden stod pa tavlan och

nar pedagogen gick igenom uppgiften pekade pedagogen pa tavlan och i boken sa eleverna far

ord plus bild pa begreppsorden. Forklarade vad som inte gick att hitta i boken och delade ut
bockerna till eleverna och fragade vem vill hjélpa till. Samtidigt ler pedagogen och gav
bockerna till en killelev pl6tsligt reser sig en annan kille och hjélper pedagogen. Fragar med

positiv tonldge om alla hade fatt bocker och en kille som satt langst bak nér dérren svarade

nej. Da delade pedagogen ut boken till killen och forklarade samtidigt vad som ska goras och

skrev ett begreppsord pa tavlan som eleverna ska hitta i boken. Sedan gick pedagogen runt
och hjalpte eleverna och upprepade uppgiften hogt. Pedagogens tonlége var skarp, hog,

positiv och glad.

Vid hjalp sa bojde pedagogen pa sitt huvud till elevens huvudhdjd och da ropade samma kill

e
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som inte fick boken ”Upphittad” och pedagogen svarade "Jag kommer”. Vid hjalp var
pedagogens tonlage lag, mild, tydlig och positiv. Under tiden pedagogen gick till eleven
forklarades skillnaden pa bockerna och alla elever ska invanta varandra innan pedagogen gick
vidare till nasta moment. Detta ledde till smaprat och en kille som satt nara bokkillen gjorde
visslande ljud som ska harmar flygplansljud som ska krascha. Pedagogen ignorerade ljudlaten
och gick till tavlan och forklarade nasta uppgift da papekade en killelev som satt nara fonstret
att svaret ar fel och gick fram for att hjalpa. Pedagogen log stort och instdmde det ratta svaret.
Sedan séger pedagogen hogt hur de ska hitta rétt begrepp i boken och ber dem invénta
varandra. Under tiden pedagogen gick runt for sékerstallde att alla hade forstatt blev det
smaprat éver borden oavsett konstillhorighet.

Nar pedagogen hade sakerstéllt att alla hade forstatt gick pedagogen fram till tavlan stéllde
nagra fragor och fick ratt svar. Darefter forklarade pedagogen forra lektionens uppgifter for
att paminna om provet som kommer efter lovet. Killen som visslade blir tillrattavisad vid
namn att lyssna pa grund av missad lektion, stéllde en fraga om uppgiften som han inte kunde.
Pedagogen gick vidare med fragan till en annan killelev fast han mins inte svaret. Da pekar
pedagogen pa tavlan och anvéander hela kroppsspraket och skarp fast glad tonlage stallde
samma fraga till alla elever och da svarade de flesta hogt pa svaret. Sedan pekade pedagogen
pa tavlan pa lektionsuppgiften och atergick till att dela ut papper samtidigt forklarade
pedagogen att uppgift ett till fem ska alla kunna. Detta gjordes hdgt och bestamt tonldge av
pedagogen. Sedan gick pedagogen runt for att hjalpa, stannade upp hos de elever som hade fel

sida uppe pa antingen boken eller uppgiften.

Nar papperna var utdelade jobbade alla och enstaka tjejelever fragade om de far lova att sitta
ihop dar svaret ar ja och pedagogen séger hogt “Ni far lov att jobba ihop”. Vid
ommableringen observerades att det uppstod sma samtal bland nagra elever oavsett
konstillhdrighet. Tva tjejer, som satt nara dorren, hordes mest i dessa samtal. Samtidigt
skamtade tre killar med varandra genom att gestikulera med handerna, inklusive den kille som
tidigare visslade. Bokkillen fragade vilken sida och pedagogen ber eleven att hitta sjalv
tonlé&get hos killen var osaker och nyfiken medan pedagogens tonldge var rak, bestamt och
glatt. Pedagogen satte i gang de tjejer som pratade hogt darefter atergick pedagogen till
killbordet som satt langst fram. Bokkillen sade hogt “Jag har hittat sidan” pedagogen
svarade “Bra jobbat”. Tonléget hos killen var 6verraskad, glad och energisk, medan hos
pedagogen glad och kraftfull.
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Under hela lektionen var pedagogen lugn och trevlig gick fran bord till bord for att hjélpa
eleverna och néar de inte forstadd pekade pedagogen pa tavlan, i boken och pa pappret
samtidigt som de fick en forklaring. Det blir smaprat hos de flesta och vid tva tillfallen gick
tva olika tjejer runt och de storde ingen. En av dessa tjejer var de som pratade hogt, hon gick
upp for att hdamta penna vid ett tillfalle och vid det andra tillfalle for att skriva pa tavlan. Den
andra tjejen satt pa andra sidan av klassrummet, gick upp for att hjélpa sina klasskamrater och
atergick till sin plats. Detta upprepades tva till tre ganger under hela lektionen och tonlaget
var glatt och harmoniskt. Pedagogen hjélpte de elever som rackte upp handen och dven om
eleverna ropade vid namn efter pedagogen fick de vanta pa sin tur. Tillrattavisade de tre killar
som skojade med handerna och killen som visslade att plocka bort datorn med att sdga ""Vad
dr detta” de skdmdes och borjade att jobba med uppgiften. Tonl&get hos pedagogen var
bestamd och glatt nar de blev tillrattavisade, medan elevernas ansiktsuttryck sag observatoren

att de skdmdes.

Alla fick lika mycket hjalp ndgra behdvde mer &n andra och de elever som hade mer
kunskaper &n resten av klassen blev fardiga med uppgiften innan lektionen blev slut.
Observanten upptackte bara tva killar och en tjej, genom att pedagogen inte hjélpte dessa
elever lika mycket som resterande elever. Detta gjordes medvetet av pedagogen for att starka
elevernas sjalvfortroende. Pedagogen gick vartannat bord till killar och till tjejer samt
lamnade inte bordet forran eleverna forstod uppgiften. Under hela lektionen hors mest de tva
tjejer som pratade hogt och de tre killar som skojade med hénderna och visslade. Nar
observant fick plétsligt 6gonkontakt med en av de tre killarna da borjade de jobba. Ljudniva
kunde accepteras och vid tva tillfallen ber pedagogen eleverna att tanka pa ljudnivan. Genom
att saga till eleverna med ett glatt, bestamt och harmoniskt tonléage. Pedagogen hade koll pa
klockan hela tiden &nda ska tjejen som pratade hogt och som skrev pa tavlan papeka att
lektionen var slut. Under hela lektionen sokte tjejen 6gonkontakt, bekraftelse och

uppmarksamhet efter pedagogen genom att ropa och titta efter pedagogen.

Innan klockan pep ber pedagogen eleverna att stall tillbaka borden och pedagogen gick runt
for att samla in pappren. Pedagogen dubbelkollar varje papper att eleverna hade skrivit ner
sina namn och sjalvmant hjalper en tjej att samla in bockerna och lagger de pa en hog. Det ar
samma tjej som gick runt for att hjalpa sina klasskamrater. Pedagogen ser till att det var

utsuddat kladd pa borden och att alla bord stod en och en, annars papekade pedagogen till
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eleverna att fixa till detta. Eleverna fick inte sluta forran alla var tysta och klassrummet var
fixat tackar av klassen och de lamnar klassrummet. Under hela lektionen var pedagogen glad,

positiv och skojade med eleverna samt anvander kroppsspraket vid fortydligande.
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Bilaga 5

Pedagog 3

I klassrummet fanns det totalt antal 13 elever de satt enskilt och pedagogen stod framfor

tavlan vid katedern samt observant satt till vanster om dorren.

Kille Tomt
Tomt Kille
Tomt Kille
Tomt Kille
Undersdkaren

Kille Tomt
Tomt Tomt
Tomt Kille
Tiej Tomt
Tomt Tiej
Tavlan

Tomt Tiej
Tomt Kille
Tomt Tjej
Tiej Tomt
Tomt Tiej
Kateder

Pedagogen borjade lektionen med att skriva pa tavlan och forberedde klockan som ska pipa

nar lektionen blir slut. Nagra elever var i tid medan andra kom lite senare och da papekade

pedagogen att denna lektion &r drop in som inte &r okej. Pedagogens tonlage &r skarp,

bestamd, glatt och lite irriterande nar det sags till eleverna att satta sig en och en sa de kan

jobba med uppgiften. Totalt fanns det sju killar och sex tjejer och nar en Killelev pratade rakt

ut hyssjade pedagogen honom och forklarade innebdrden med eget ansvar om skolarbeten.

"Ditt ansvar dr att komma i tid, ha med dig rdtt material och lyssna tyst pa genomgdngar, for

din beloning som dr ditt betyg. Medan min beloning dr min l6n ndr jag undervisar er”.

Nar det knackade pa dorren blev pedagogen irriterad och detta hordes pa pedagogens rost pa

grund av avbruten genomgangen. Fortsatte att ga igenom uppgiften tillsammans med eleverna

och samma kille som blev hyssjad blev pedagogen irriterad pa honom, for eleven svarade utan

handupprackning och sade At du fdr gul kort . Under tiden antecknade fyra killar och tre

tjejer vad pedagogen skrev pa tavlan och dessa satt nara fonstret. Pedagogen fortsatte att ga

igenom uppgiften tillsammans med eleverna, gavs olika forklaringar tack vare de material

som fanns i klassrummet som miniraknare ladan och kaffemuggen. Nar en killelev svarade

ratt ges high five av pedagogen och samma killelev som fick gul kort klappade handerna at
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sig sjalv for ratt svar. Observanten sag att pedagogen log at elevens beteende. Pedagogen
anvande hela tavlan vid forklaring skojade med en kille som satt langst fram om svarigheten
med minirdknaren och pedagogen sager “Igdr forstod du inte minirdknaren och idag ska jag
tavla emot din miniriknare och jag ska vinna”, eleven sma skrattade och tog emot
utmaningen genom att sag “Kom igen . Detta gjordes tre ganger under lektionen forsta och
andra gangen vann eleven och tredje gangen vann pedagogen. Badas tonldge var glatt,

positiva, harmoniska och bestamt.

Pedagogen anvande dagligt vardagssprak och bad eleverna att svara hogt vilket begreppsord
det ska vara och alla svarade ratt. Vid ratt svar stallde pedagogen fragan varfor hela tiden med
nyfiket tonl&dge och ndr eleven inte kunde svaret bad pedagogen en annan elev att svara genom
fragan ”Vem vill hjélpa till?”. Efter genomgéngen pekade pedagogen pa klockan och sade
Det dir cirka 30 minuter att jobba sjilva”. Pedagogens genomgang var lang och observanten
sag pa eleverna som hangde med att det var trakigt pa deras ansiktsuttryck. Pedagogen var
bestamd att alla elever ska hanga med nar det férklarades och observanten sag hur pedagogen
lyfte de eleverna som blev delaktiga under genomgangen. Sedan sag pedagogen till att
eleverna ocksa var dverens med tidsuppfattningen darefter delade pedagogen ut papper till
alla, de fick exakt samma uppgifter utan tva nyanlanda elever. Vid hjélp gick pedagogen runt
satte sig bredvid den elev som behdvde hjalp sag till att eleven hade forstatt innan pedagogen
gick till nasta. Det spelade ingen roll vilken konstillhdrighet som behdvde hjalp for detta
upprepades hos varje elev. Enstaka tjejer rackte upp handen och ropade efter pedagogen och
likasa killarna. Férutom en kille som maste knappa med fingrarna nér han rackte upp handen
vid hjalp. Pedagogen skojade om hur populdr larare hen var i klassrummet och fortsatte med

att hjélpa eleverna.

Nar pedagogen upptéckte att flera elever fragade om hjélp pa samma uppgift stannade
pedagogen upp bad eleverna att hdnga med. Pedagogen forklarade med hjélp av tavlan och
sedan atergick eleverna att jobba vidare. Nar ljudnivan blev hog hyssjade pedagogen eleverna
och de dampade sig. Tva killar vill ga pa toa och den ena av dem var killen som knéppte med
fingrarna. Pedagogen stoppade dem och sade “En i taget” och eleverna lydde. Den elev som

fick stanna var han som knappte med fingrarna tills den andra killen kom tillbaka.
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Under tiden pedagogen gick runt och hjalpte elever gick en tjej for att hjalpa en kille, sen
fragade eleverna om de far hjélpa varandra och svaret blev nej. Tjejen som hjalpte killen var
en av de tjejer som antecknade vid genomgangen. En annan kille vande ryggen och hjalpte en
tjej och det var samma elever som antecknade vid genomgangen. Pedagogen nonchalerade
detta for hen var engagerad att hjalpa eleverna som inte forstadd uppgiften. Sedan avbrot
pedagogen lektionen for en avslutande genomgang innan klockan pep. Nar eleverna ska
lamna klassrummet maste de sta bakom bordet och vara tysta. Under tiden delade pedagogen
ut elevernas resultat pa ett laxforhor och pdminde att inte glomma ta hem pappret. Anda fick
pedagogen jaga eleven som fick gul kort med pappret nar pedagogen tackade av lektionen.
Under hela lektionen var pedagogen éarlig, tydlig, glad, rolig och rak pa sak.
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Bilaga 6
Pedagog 4

I klassrummet fanns det totalt antal tio elever de satt fyra och fyra, pedagogen stod framfor

tavlan vid katedern och observant satt till hdger om doérren.

_<i
Fonster
Kille Kille Kille Tomt
Kille | Tomt Tjej Tjej
Tomt | Tomt Tiej | Tiej
Tomt | Tomt Tiej | Tiej
| Undersokaren
Tavlan | Kateder m

Pedagogen borjade med att skriva pa tavlan vad de ska gdra och hur de ska sitta. Nar eleverna
gick in tittade de pa tavlan for att satta sig ratt. Bordplaceringen i klassrummet var gjord for
att kunna sitta fyra och fyra. Under tiden klassrummet fylldes med elever berattade pedagogen
att de ska jobba tva och tva sedan fylls gruppen med en till sa de blir tre och tre. Pedagogen
tog narvaron pa de enstaka elever som hade kommit och det satts ogiltigt pa de som &r sena.
Pedagogen gick runt och tog ner stolarna fran bordet och invéntade tva minuter pa de elever
som var sena. Pedagogen fragade om nagon hade gjort denna uppgift innan och de nickade
nej. Vid genomgangen pa uppgiften tog pedagogen narvaro och forklarade uppgiften genom
att valkomna dem forst och samtidigt delade ut pappret. Tonldaget hos pedagogen var glatt,
harmonisk, lugn och bestamd. Pedagogen satte sig pa bordet for att komma narmare eleverna i

och med de bestadd av sju elever hittills.

Nar pedagogen forklarade uppgiften pekades det pa pappret som pedagogen hade i handen
och det fanns ett annat papper pa bordet for upplasning. Stéllde 6ppna fragor till eleverna och
invantade svar tills nagon svarade. Sedan forklarade pedagogen med ord och handrérelse och
plotsligt kommer den sena eleven. Pedagogen halsade eleven valkommen pa ett glatt och

positivt sétt, sedan pekade pedagogen var eleven ska sitta. Pedagogen gav eleven pappret och
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eleven tittade ner och skakade p& huvudet da fragade pedagogen “Ar du okej, mdr du bra?”,
eleven nickade ja, sedan fortsatte pedagogen att lasa ur pappret. Pedagogen tittade runt pa alla
elever vid genomgangen och nar det namndes de olika begrepp stallde pedagogen fragan
”Vad betyder detta begrepp” och invantade nagra sekunder pa svaret. Néar eleverna inte

kunde forklarar begreppet tog pedagogen over forklaringen.

Detta upprepades fler ganger om ibland kunde eleverna svaret och ibland fick pedagogen ge
forklaringen och mitt i det hela kommer ytterligare en sen elev. Pedagogen bad klassen att lata
honom komma in smidigt for att satta sig ner. Det atergicks till férklarande pa uppgiften och
pedagogen papekade lektionens syfte fler ganger om. En kille svarade ratt pa fragan och
pedagogen berémde honom. En tjej papekade att det saknades information om en uppgift och
pedagogen instdmde att det var rétt, for eleverna skulle sjalva bedéma resultatet. Innan
eleverna satte i gang for att jobba med uppgiften sager pedagogen “Jag finns for att vagleda
er”. Eleverna var osékra och pedagogen var villig att &ndra i grupperna med elevernas

samtycke. Pedagogen pekade spontant pa fyra elever och det skapades nya grupper.

I den ena gruppen var det en kille och tva tjejer och i den andra var det en tjej och tva killar.
Nar eleverna satte i gang for att jobba gick pedagogen for att andra narvaron pa de elever som
blev sena och sedan satte pa klockan som pep vid lektionslut. Pedagogen gick runt och hjélpte
eleverna samt paminde om att lasa instruktionerna noga. Pedagogen behdvde upprepa samma
information till eleverna om och om igen fast till olika grupper. Pedagogen lamnade
klassrummet i nagra sekunder for att hamta en sak, sedan kommer den sista sena eleven och
med vagledning av pedagogen blev en grupp till fyra personer. Under hela lektionen gick
pedagogen mellan dessa grupper, nar de behévde hjalp fragade eleverna pedagogen och de
fick hjalp. Ibland satte pedagogen sig pa bordet och véagledde eleverna muntligt och da gick
eleverna till pedagogen for att fa feedback pa uppgiften.

Oavsett om det var tjej eller kille sd var pedagogen alltid glad, positiv och trevlig,
kroppssprak anvéandes vid forklaringar och berém vid ratt svar. Vid skryt fran en kille att han
var battre an de andra nonchaleras detta av pedagogen forst gangen och andra gangen
forklarade pedagogen "Det dr viktigt att du tinker pd jamstdlldheten och ingen dr bdttre dn
ndgon annan for vi alla dr likvdrda”. Eleverna fortsatte att jobba med uppgiften, samma elev
som skrot papekade hur jamstéalldheten med uppgiften var viktigt och vem gjorde vad, darfor

skulle han ta sista punkten “Jag fixar detta sd det blir jamstdlld i var grupp”. Innan klockan
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pep ber pedagogen eleverna att satta upp stolarna och tackar fér dagen samt ger berém for

deras samarbete i gruppen nér de lamnade klassrummet.

43



Bilaga 7
Pedagog 5

| klassrummet fanns det totalt antal 12 elever, tre bord dar tva av dessa kan det sitta fyra och
fyra, ett langbord dér eleverna kan sitta upp till tio. Pedagogen stod framfor tavlan vid

katedern och observant satt till héger om dorren.

I Kateder
Undersokaren Tavlan

Fonster
- Tiej | Tomt Tomt | Kille
A Tiej Kille Kille Tomt
Dorr
Kille Tomt
Kille Tiej Tomt | Tiei
Tomt Kille Kille Kille

Eleverna hade bordsplacering och pedagogen paminde var de ska satta sig medan narvaro togs
och samtidigt satte sig eleverna pa ratt plats. Darefter sade pedagogen till eleverna att ga och
hamta deras material for att borja jobba. Pedagogens tonldge var skarp, rak, hdg och bestamd.
Vid hjalp skulle eleverna skriva upp sig pa tavlan och i klassrummet fanns det fyra tjejer och
atta killar. De flesta eleverna hittade sina material nagra inte och déa svarade pedagogen med
irriterad ton “Det ska finnas dér om inte sa ar det ert fel att ni inte lagger in materialet i er
mapp i rdtt skdp . En Kille ropade efter pedagogen for hjalp och pedagogen paminde eleverna
att skriva upp sina namn pa tavlan. Anda hjalpte pedagogen eleven dven vid bortglomt
uppskrivet namn pa tavlan. Nar eleven forstadd gick pedagogen runt for sakerstallande av
behov pa hjalp, de som behovde hjalp fick hjalpen medan andra nekade hjalp. Under tiden nar
pedagogen hjélpte eleverna himlade pedagogen med 6gonen och suckade hos de elever som
inte visade intresse for amnet. Medan de elever som forstadd eller hade intresse for amnet

fragade inte om hjalp.

Pedagogen fragade alltid om eleverna behdévde hjalp oavsett om de hade intresse, kunskap

eller inte, tyvarr nekades hjalpen hos de elever som saknade kunskap och intresse. Pedagogen
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accepterade detta snabbt med axelryckning och svarade “Ja ja ditt val”. Sedan antecknades
det att eleven inte deltog hos pedagogens nérvarolista. Om eleverna lamnade klassrummet
mer an fem minuter for toalettbesok antecknades det ogiltigfranvaro. Tva killar pratade om
allt annat forutom om amnet, pedagogen paminner att de skulle jobba med en suck. Sedan
tittade pedagogen pa tavlan for att sakerstalla ifall killarna hade skrivit upp sig och gick till de

elever som stod pa tavlan.

Under hela lektionen sag observant att pedagogen himlade med 6gonen och suckade oavsett
vad som hande i klassrummet. Likasa nar pedagogen sade att det var dags att stada
klassrummet och vid lamnade av materialet pa ratt plats. Sedan skulle alla elever sétta upp
stolarna och sta tysta bakom, det fanns nagra tomma platser da fragade pedagogen eleverna att
ta de extra stolarna. Sen ndr alla stod stilla och var tysta sade pedagogen “Att detta var igen
bra lektion och ndista mdste bli béttre”’, pedagogen tackar anda av eleverna och pedagogens
tonlage var skarp, rak, nedstamd och uppgiven. Under hela lektionen sag observatéren att
pedagogen var skarp, anvande kroppssprak, rak pa sak, himlade med 6gonen och suckade

samt lite berdm till de elever som visade intresse for &mnet.

45



Bilaga 8

Pedagog 6

I klassrummet fanns det totalt antal 21 elever, sex bord déar ett bord var bara killar och ett

annat bara tjejer. Tva bord blandat mellan killar och tjejer, forutom ett bord med tva killar.

Pedagogen stod framfor tavlan vid katedern och observant satt till héger om dérren.

Tiej Kille Tjej Kille
Kille | Tiej Kille | Tiel
Dorr i
Kille Kille
Kile | Kille Tomt | Tomt

Undersodkaren

Kille Kille

Tavlan

Tiej

Tjej

Tjej

Tiej

Kille

Kille

Tomt

Kille

—

Kateder |

Pedagogen borjade lektionen med att skriva pa tavlan vad som skulle goras, vrider klockan
som ska pipa nar lektionen blev slut och en lararstudent var ndrvarande. Pedagogen valde att
repetera ett annat amne for eleverna ska gora nationella prov nésta vecka. Tonlé&get hos
pedagogen var glatt, harmonisk, bestdmd och tydlig. Ingen av eleverna antecknade och alla
héangde med under genomgangen. Pedagogen skrev pa tavlan, gav exempel med material i
klassrummet och stéllde fragor till elever oavsett kénstillhérighet. Under varje forklaring
fragade pedagogen hogt med glatt och fragande tonlidge “Ar ni med” och eleverna antingen
nickade eller svarade ja. Nar pedagogen skulle forklara genom att rita, papekade pedagogen
hur daligt ritad det blev och ingen elev sade eller tycke det. Tonlaget var skojig, glatt och
bestamd. Pedagogen stéllde en 6ppen fraga dar tonlaget var glatt, nyfiken och bestamd. En
tjej klarade av att svara ratt och manga tittade pa henne mest killar och hon log stort. Hela
hennes kroppsstallning andrades fran sjuknade till stoltresande lage. Pedagogen stéllde en

annan 6ppen fraga till en kille och nar han inte kunde hitta svaret, bad pedagogen killen att

titta i boken. Pedagogens tonlage var nyfiken, harmonisk, tydlig, lugn och bestdmd. Han blev

lite nervos for det kunde horas pa hans rost och en annan kille svarade rakt ut pedagogen

séger "Nej lat honom hitta svaret”. Pedagogens tonlége var rak, bestdmd, tydlig, harmonisk
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och glatt.

Nar killen hade svarat pa fragan laste pedagogen hogt ur boken och halften av klassen tittade i
boken for att hanga med, resten bara lyssnade och kladdade pa sina papper. Pedagogens
upplésningsrost var som en sagoberéttanderdst. Forklarade att begreppsord var som glosor
och att eleverna behévde trana pa dessa likadant som glos traning. Pedagogen stallde sig vid
datorn for att sétta pa ett videoklipp plotsligt rackte en tjej upp handen och fragade “Fdr jag
lov att leta efter mina nycklar for jag har tappat bort dem” och pedagogen godkénde detta.
Tjejens tonlage var nervos, orolig och osaker medans pedagogens tonlage var fundersam och

harmonisk.

Eleven missade bara intro pa klippet och pedagogen satte sig vid sin kateder. Tva elever, en
kille och en tjej placerade sig béttre for att kunna se klippet. Ungefar mitten av klippet
bladdrare pedagogen i boken och éppnade upp en sida. Nar klippet var slut forklarade
pedagogen skillnaden pa begreppsorden och sen sades vilka sidor eleverna skulle jobba med.
Pedagogen skrev sidorna pa tavlan och paminde eleverna att de skulle jobba i grupp. En Kille
fragade “Fdr jag lov att byta plats” och pedagogen svarade “Nej det fir du inte for du ska
jobba med din egen grupp”. Tonléget hos pedagogen var skarp, rakt, bestdmd och tydlig

medan killens tonlége var oséker och nyfiken.

Alla elever arbetade och det blev sméaprat medan pedagogen gick runt bland borden for att
sakerstalla att alla elever hade forstatt uppgiften. Det spelade ingen roll vilken
konstillndrighet som behdvde hjélp for pedagogen gjorde exakt samma sak det forklarades,
pekades i boken, skojade och aterkom tillbaka nar eleverna hittade svaret. Detta gjordes under
hela lektionen och nar eleverna inte hittade i boken sade pedagogen med ett glatt tonlage ”Ni
har ett till hjcilpmedel”, da svarade en Kille och en tjej hogt “Datorn!”. De hade ett stort
leende pa lapparna, ansiktet som ett fragetecken och ett osakert tonldage. Pedagogen instamde

med ett ja nick och ett glatt leende.

Pedagogen gav inte eleverna svaren utan bad dem sjalva att hitta och berdm gavs vid ratt svar.
Ibland satte pedagogen sig pa huk oavsett om det var en tjej eller kille och pedagogen
upprepade att "Svaren gdr ocksad att hitta under bildtexten”. Klockan pep samtidigt som
pedagogen forklarade en sak, sedan tackades det av lektionen och en paminnelse till eleverna

a7



att forbereda sig med ratt material till nasta lektion. Under hela lektionen var pedagogen
positiv, glad, skamtsam, anvander kroppssprak och rak pa sak.
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Bilaga 9
Pedagog 7

I klassrummet fanns det totalt antal 21 elever, sex bord déar ett bord var bara killar och ett
annat bara tjejer. Tva bord blandat mellan killar och tjejer, forutom ett bord med tva killar.

Pedagogen stod framfor tavlan vid katedern och observant satt till héger om dérren.

Tiej Kille Tiej Kille Tiel Tiej
Kille | Tiej Kille | Tiel Tiej | Tiej
| Kille Kille
. Tomt | Tomt
Kille Kille Kille m
Kille Kille

)

Pedagogen borjade att racka upp sin egen hand och eleverna gjorde likadant for tystnad pa
klassen, da fick eleverna berém samt férklaring pa vikten av tyst genomgang. Tillsammans
med eleverna gick pedagogen igenom lektionsupplaget och sedan visade pedagogen ett
videoklipp som var pa norska med svensk undertext som handlade om kulturkrock.
Pedagogen stoppade klippet for att fraga vad eleverna tyckte och da svarade en elev rakt ut,
pedagogen stoppade eleven for paminnelsen om handupprackningen. En kille tyckte att det
var ratt och en tjej tyckte det var fel, pedagogen lyssnade in elevernas asikter och séger ”Ni
har rdtt till era egna dsikter” och sedan sattes klippet pa. Pedagogen bestamde nar klippet
skulle sattas pa och stoppas for diskussioner i helklass. Nar eleverna inte hangde med sade
pedagogen deras namn och bad dem att hanga med. Pedagogens tonlége var tydlig, skarp, hog

och bestdmt medan elevernas tonlédge var tydlig och bestamd.

Nér eleverna helt tappade fokus vid diskussionen réckte pedagogen upp handen och eleverna
gjorde likadant. Nar det blev tyst fragade pedagogen vad eleverna tyckte och pedagogen valde
en gang en kille och den andra gangen en tjej. Vid varje svar fragade pedagogen varfor
eleverna tyckte som de tyckte for att fa djupare svar. Val elever vid svar var olika ibland de
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som réckte upphanden och ibland de som satt tysta. Observatéren upptackte att de elever som
rackte upp handen vagade mer att séga sin asikt med bestdmt tonlage. Detta gjorde pedagogen
tills filmklippet blev slut, diskussionen med eleverna skedde med svara ord som pedagogen
inte skrev upp pa tavlan. Nar klockan pep ber pedagogen att eleverna ska stada bort sina
bocker pa bordet och lamna klassrummet. Pedagogen var glad, positivt, rak pa sak och

nyfiken pa elevernas svar.
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