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Forord

Vi vill tacka vér handledare Mai Trang Vu for all hjdlp som vi har fitt under arbetets gdng,
utan din handledning hade detta arbete upplevts avsevért mycket svarare att genomfora. Vi
vill tacka deltagarna i vdr seminariegrupp for er feedback och ert engagemang i vart arbete.
Slutligen vill vi tacka de tvé lararna som deltog i1 vér studie. Utan er hade studien inte varit

genomforbar, datan ni forsdg oss med gav oss manga virdefulla insikter och tankar.



Sammanfattning

Denna studie fokuserar pé larare och hur de anvinder liromedel som ett verktyg i
engelskundervisningen. Syftet &r att f4 en djupare forstaelse for hur larare anvander
liromedel och ldromedel som verktyg i engelskundervisningen for arskurs 2-3 i Sverige. For
att besvara studiens syfte stéllde avhandlingen tva huvudsakliga forskningsfragor. Dessa
fragor besvarades genom tidigare forskning samt intervjuer och observationer fran tv
lagstadieskolor med tva olika larare. Totalt gjordes fem observationer samt fem uppfoljande
intervjuer. Datainsamlingen granskades noggrant och ett resultat presenterades utifran detta.
Slutligen genomfordes en diskussion for att koppla resultatet till tidigare forskning. Vad vi
fann var att ldrare gérna anvénder ldrobocker som bas for sin undervisning. Vi sag att
budgetrestriktioner och tidsbegrédnsningar var de tva faktorerna som framst paverkade
lararinverkan och anvidndningen av ldromedel i engelskundervisningen. Vi fann ocksa att
lararna i var studie ser ldrobocker och ldromedel som ett anviandbart verktyg i sin

undervisning, eftersom det minskar planeringstiden.

Nyckelord

Engelskundervisning, kommunikativ kompetens, ldrarinverkan, ldromedel och verktyg.
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1.0 Inledning

Detta arbete handlar om att undersdka hur ldrare arbetar med ldromedel i undervisningen
samt vilken roll ldiromedlet har i undervisningen. Laromedel beskrivs som riktningsgivande i
undervisningen och fungerar som en guide mot de uppsatta malen for lektionen. Forskning
tyder pd att laromedel &r starkt bidragande till det innehall som undervisningen behandlar.

Det konkretiserar mélen som sétts infor lektionerna och sysselsitter eleverna (Skolverket,

2006).

I Skolverkets (2006) undersdkning blev en grupp lérare tillfrdgade huruvida det ar viktigt att
anvénda olika ldromedel i engelskundervisningen eller inte. De flesta ldrarna som tillfragades
instdmde 1 att fler laromedel bidrog till ett 6kat intresse bland eleverna, detta i relation till
engelskdmnet. I en amerikansk studie genomford av Lé & Polikoff (2021) framgick det att
tillgdngen till bra liromedel oftast kan vara véldigt begrénsad for skolor och ldrare, beroende
pa vilka ekonomiska resurser som finns tillgéngliga. I samma studie som genomfordes i
Texas, USA, framkom att elever som gick pé skolor dér statligt godkéinda laromedel
anvéndes visade sig ha bittre engelska kunskaper. Detta jamfort med de som anvénde andra
laromedel eller inga ldromedel alls (Lé & Polikoff, 2021). Larare som arbetat flera ar i yrket
sag péd laromedel som ett stod for den egna undervisningen. Ldromedlet 4r ett material som

kan anvéndas for att bredda den egna undervisningen (Bjorklund, 2008).

Tidigare forskning visar att laromedel inte enbart dr positivt. Om ldrare anvinder larobocker
som ett “manus” eller om de anvinds som en resurs beror oftast pé olika faktorer som prov,
laroplaner eller ldrarnas egna syn pa undervisningen. En del larare anvénder ldrobdcker som
en resurs i undervisningen medan andra lirare anvinder larobocker och laromedel for att
uppfylla kunskapskraven. Laromedlet blir en slags “laroplansforverkligare” i stéllet for en
resurs at de individuella elevernas behov. Fokus blir inte pé individualisering och att anpassa
arbetet med ldrobockerna, utan snarare att klara kunskapskraven och de nationella proven

(Tomlinson & Masuhara, 2017).

Vu & Pham (2022) har genomf6rt observationer som visade att ldrare strikt holl sig till sina
larobocker. Lektionerna hade oftast ett liknande upplégg och struktur. Forst bestod de av en
uppvéarmning, direfter en 6vning som trinade elevernas ordforrad, foljt av en huvudaktivitet

samt en eller flera stodjande aktiviteter (Vu & Pham, 2022). Det finns en oro dver att enbart



anvénda sig av ett laromedel eller arbetssitt, eftersom detta kan skapa en minskad motivation
hos eleverna. Laromedel kan upplevas positivt for liraren, eftersom det blir enklare att
planera undervisningen och tar mindre tid (Tomlinson, 2008). Utdver detta finns det andra
faktorer som péverkar elevers prestationer. Exempelvis elevernas motivation och tron pa
deras egen kapacitet. Uppgifterna som eleverna ska utfora, hur lang tid de har pa sig samt
vilka hjdlpmedel som finns tillgéingliga spelar en stor roll for hur eleverna ser pa sin egen
kapacitet (Skaalvik & Skaalvik, 2016). Att anvidnda olika material och anpassa
undervisningen &r starkt sammankopplat med en differentierad undervisning. Varje elev ska
bemotas utifrdn dennes behov och individuella anpassningar. Skapandet av motivation och
engagemang ir en stor bidragande faktor i elevers skolresultat och prestation (Wallberg,
2019). Darfor ar det viktigt att som i Bachman & Palmers (2000) studie tillgodose vad det dr
som Vi avser att testa, eller 1 det har fallet, ldra ut. Det dr dessutom riktigt att nér ett prov eller
liknande konstrueras bor det totala sprakbruket hos eleverna tas till forfogande, inte enbart
utgd fran Bachman & Palmers (2000) modell f6r konstruktion av tester och liknande material.

Likasé bor elevinflytandet virderas véldigt hogt (Bachman & Palmer, 2000).

Vart intresse for dmnet vixte fram genom de erfarenheter vi samlade pa oss under praktik
samt vikariat. Under vér tid i klassrummet observerade vi en undervisning som séllan
anvinde sig av ldrobocker som ldromedel. Det var en fragmenterad undervisning baserad pa
ménga olika material, exempelvis filmklipp och annat som ldraren hittade pa internet. Av den
anledningen intresserade vi oss for vilken roll engelska liromedel (larobocker och andra
former av ldromedel) har i engelskundervisningen, hur larare arbetar med laromedel samt om
dessa olika verktyg ir ett effektivt hjdlpmedel for larare i engelskundervisningen. Vi valde att
inrikta oss pa arskurserna 2-3 eftersom vi dr blivande F-3 ldrare och kommer att undervisa i
dmnet engelska. Dessa drskurser valdes eftersom engelskdmnet har en storre roll i rskurs 2
och 3 dn i arskurs 1. Arbetets struktur bestér av syfte, frigestillningar, tidigare forskning,
teori samt en metod och materialdel. Darefter aterfinns ett resultat och slutligen en diskussion

och metoddiskussion.



2.0 Syfte

Syftet med underskningen é&r att fa en fordjupad forstdelse kring hur larare anvénder

liromedel som ett verktyg i engelskundervisningen for arskurs 2—-3.

2.1 Fragestillningar
- Hur anvénder sig ldrare av laromedel som ett verktyg i engelskundervisningen?
- Vilka utmaningar upplever ldrare kan forekomma i arbetet med engelska laromedel

och hur bemoter de dessa utmaningar?



3.0 Bakgrund och tidigare forskning

3.1 Liromedelsbegreppet

Pa Regeringskansliet (2021) stdr det att ldrare, rektorer och ldrarutbildningen definierar ett
liromedel som ett tryckt eller digitalt forlagsproducerat material som &r avsett att anvéndas 1
undervisningen. Det finns andra anknytningar som sammankopplas med ordet liromedel.
Exempelvis att materialet maste stimma verens med radande kurs- och @mnesplaner samt
laroplaner, vara opartisk och utgé fran aktuell forskning (Regeringskansliet, 2021).
Laromedel ar sddant som ldrare och elever anvinder for att nd uppsatta méal enligt 1980 ars
laroplan for grundskolan (Englund, 2006). I en artikel delas ldromedlen upp i sex olika
kategorier: larobocker, massmedia, verkligheten, AV-hjdlpmedel samt fakta- och
uppslagsbocker. Underkategorin massmedia innefattar radio, tidningar, IKT och TV.
Verkligheten syftar till elevers och ldrares egna erfarenheter. AV-hjilpmedel innefattar video,
diagram och film (Englund, 2006). Sedan 1980 &rs liroplan definieras begreppet liromedel
som ett medel for lirare eller elever att anvidnda for att nd uppsatta mal (Skolverket, 2006).
Begreppet omfattar ocksé lirarhandledningsbdcker, andra referenser- och stddmaterial som

vénder sig till ldrare, som exempelvis datorer (Englund, 2006).

3.2 Laromedel i engelskundervisningen

Engelska ldrobdcker anvinds frekvent i engelskundervisningen. Under nistan varje lektion
tillampas engelska bocker med komplement av skonlitteratur och hérévningar. I en
undersokning som genomforts av Skolverket (2006) intervjuades larare som undervisade i
bild, engelska eller samhéllskunskap. I studien intervjuades 51 ldrare som undervisar i
arskurserna 3, 5 eller 9 pa 23 skolor runt om i Stockholms ldn. Av de som intervjuades var
det 17 stycken ldrare som undervisade i engelskdmnet och tre av dem undervisade 1 drskurs 3.
Manga av ldrarna med engelska som huvuddmne héller med om pastéendet att laromedlet styr
deras undervisning for mycket. Dessa ldrare anser att det dr vésentligt att variera sina val av
laromedel 1 sin undervisning for att 6ka motivationen bland eleverna (Skolverket, 2006). I en
annan studie (Bjorklund, 2008) framkom att ldrare med l&ng erfarenhet ansdg att laromedel
fungerade mer som en samling av material de kan anvinda for att bredda sin egen

undervisning (Bjorklund, 2008).



Laromedlet har olika funktioner och dessa funktioner bidrar till att eleverna dkar sina
grundldggande faktakunskaper, 6kar sin variation av olika perspektiv samt dkar intresset for
det aktuella @mnet. Det ldrare vill genomfora &r svért att verkstilla i praktiken och framfor
allt 1 sprdkdmnen har ldroboken en styrande roll. Manga ldrare i Skolverkets (2006)
undersokning menar att laromedlet styr undervisningen for mycket samt att liromedel inte
alltid har samma eftfekt pa alla elever. Larobocker kan styra undervisningen mot att alla
elever forvéntas arbeta i samma takt (Skolverket, 2006). Detta stimmer overens med de
lararintervjuer Tomlinson (2017) utforde i sin studie. Lérarna som intervjuades menade att
deras beslutsfattande paverkas av yttre faktorer. Dessa yttre faktorer var framfor allt
laroplanen och kursplanerna samt skolans resurser. Dessa faktorer upplevde ldrarna som

hindrande i arbetet med framfor allt larobocker (Tomlinson, 2017).

Laroplanens och kursplanernas paverkan genomsyrar det som Rathert & Cabaroglu (2021)
lyfte gdllande ldrares utgangspunkt i undervisningen. Lérare fokuserar framst pa
kunskapskraven nir de planerar sina lektioner, snarare @n att bemdta elevernas behov ur ett
pedagogiskt perspektiv (Rathert & Cabaroglu (2021). I en undersékning som genomfordes av
Skolverket (2006) blev en grupp ldrare tillfragade vad de ansdg vara de viktigaste faktorerna i
valet av laromedel. De flesta svarade att bland annat skolans resurser, ldrarnas egen
kompetens i amnet, deras pedagogiska vérldsaskéddning samt elevernas olika behov och
forutséttningar spelade storst roll. Manga av de deltagande ldrarna beskrev att de sjdlva fick
vélja vilka ldromedel de skulle anvénda sig av, om de holl sig till skolans budget. Trots att
ménga ldarare sdg liromedel som styrande dver undervisningen, finns det minga larare som
ser pa laromedel med positiva 6gon (Skolverket, 2006). I en studie av Tomlinson (2008)
foredrog larare att anvinda sig av liromedel, eftersom det minimerade forberedelsetiden infor
en lektion. Didremot kdnde manga av lararna som blivit tillfragade i studien en frustration
kring anvindandet av laromedlet, eftersom eleverna tyckte att det var trakigt att anvidnda sig
av det. Laromedel bor erbjuda en rik exponering for sprak i ett konkret och vardagligt
sammanhang, samt inkludera aktiviteter som hjélper eleverna att sjdlva ldgga marke till
framtradande drag i texten. For att uppna det forvintade studieresultatet i skolan &dr det
vésentligt att lata eleverna delta i meningsfulla tillfallen for sprakbruk, dir de anvinder
spraket pa ett sdtt som bidrar till 1arandet. Detta ar viktigt for att utveckla den kommunikativa
kompetensen. Genom att involvera elever i den sortens sprékbruk bidrar det till en utveckling
inom sprékkunskap. Laromedel bor innehalla manga tillfdllen {for eleverna att anvénda

spréket. For att uppna syftet och forse eleverna med dessa tillfdllen bor de fa mycket



feedback, de méste uppmuntras till att kommunicera och anvénda engelskan (Tomlinson,
2008).

Valet av ldromedel kan ha stor paverkan pa elevernas prestation i engelskundervisningen. I
Lé & Polikoffs (2021) studie kopplat till laromedel i den amerikanska skolan lyftes fem
tidigare studier, alla dessa riktar sig mot kopplingen mellan liromedel och elevers
akademiska prestationer. Daremot fokuserade ingen av studierna pa utveckling av
engelskaldrande (English language development, ELD). Resultatet av dessa studier antydde
att valet av lirobok kan ha stor pdverkan pa elevernas prestationer oberoende av lararens
formaga och genomforande under de tidiga delarna av grundskolan. Daremot visade ingen av
dessa studier hur liromedel paverkar engelskundervisningen och den engelska formégan hos
flersprékiga elever. Lé & Polikoff (2021) gjorde en egen studie inom &mnet i elementary
school, motsvarigheten till lagstadiet i Sverige. Lé & Polikoff (2021) valde att utfora sin
studie 1 Texas, USA, eftersom delstaten &r hem &t ménga tvaspréakiga familjer och elever och
har ett stort fokus pa ldromedel som riktar sig mot tvasprakiga elever. Texas har dessutom ett
stort antal skoldistrikt jimfort med andra delstater samt dr centrum {or
liromedelsproduktionen i USA. I studien intervjuade Lé & Polikoff (2021) distriktsledare,
eftersom ldiromedelsproduktionen i Texas oftast sker pé distriktsniva. Utifrén intervjuerna
kunde de se hur inkdpet av laromedel var beroende av tvé faktorer, dels barngruppernas
storlek och dels skolans ekonomi. I de barngrupper dir det var f4 barn som var tva- eller
flersprékiga menade en distriktsledare att l4rare kunde anpassa sin undervisning, istéllet for
att behova kopa in liromedel. Likasa svarade 16 av 28 distriktsledare att skolan saknade de
ekonomiska forutsittningarna for att kopa in liromedel (Lé & Polikoff, 2021).
Undersokningen som genomforts i Lé & Polikoffs (2021) studie stimmer dverens med det
Skolverket (2006) lyfter som paverkande faktorer i valet av liromedel. Ménga ldrare ar
begrinsade i1 sina valmojligheter, av exempelvis budgetéra faktorer vilket kan skapa

utmaningar for larare (Skolverket, 2006).

Nér Lé & Polikoff (2021) hade avslutat sin studie uppdagades ett gemensamt monster; skolor
som inte hade anammat statligt godkédnda ldromedel presterade sémre i TELPAS, vilket &r ett
beddmningsprogram for elever i Texas kommunala skolor. TELPAS stér {or Texas English
Language Proficiency Assessment System (Texas Education Agency, 2022). Lé & Polikoff
(2021) upptackte under studien att det fanns mattliga till stora, statistiskt signifikanta
skillnader i prestationerna hos eleverna, beroende pad om skolor och distrikt hade anvint ett

statligt godkdnt material eller inte. Elever som gick pa skolor dar statligt godkédnda ldromedel
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anvéndes visade sig darfor ha battre engelskakunskaper, gentemot de som anvéinde andra
liromedel eller inga alls. Daremot hittade Lé & Polikoff (2021) nist intill inga skillnader i
prestationerna mellan de skolor som anvinde de tva vanligaste laromedlen. Trots att
resultaten enbart géller for Texas, gér de antaganden som gjorts utifran resultatet att tillimpas
1 andra stater och ldnder. Resultaten fran studien indikerar att laromedel bidrar till att ldrare
kan implementera en battre undervisning. Undervisningen blir exempelvis mer
sammanhéngande, utvecklande och anpassad for elever med flersprakig bakgrund. Skolor
som inte utgar ifran laroplanen eller anvinder de statligt godkdnda bor darfor 6verviga att

skaffa undervisningsmaterial som uppfyller de kraven (Lé & Polikoff, 2021).

3.3 Lararens inverkan och sjilvstindighet

Begreppet ldrarinverkan (feacher agency) visar larares professionella handlande, baserat pa
uppfattningar och erfarenheter av deras handlingsutrymme nér de agerar for att svara pa
pedagogiska dilemman. Lérarens sjilvstindighet (teacher autonomy) innefattar forhallandet
mellan ldrarens handlingsutrymme och statens roll i att erbjuda resurser och regleringar som
expanderar eller himmar detta handlingsutrymme. Alltsa hur mycket en individ regleras i sin
arbetsroll av regler, lagar och 6verenskommelser fran en organisation. Lararens
sjalvstindighet ar ett viktigt perspektiv av lararyrket nir det géller aspekter som forhojer
lararens positiva uppfattning om sitt eget intellekt, arbetsklimat och tillfredsstéllelse i arbetet.
Dessa dr avgorande bitar i ldrarens engagemang och motivation och som leder till rationella
larandemojligheter for eleverna (Lennert da Silva & Molstad, 2020). Férmégan att fatta
viktiga beslut dr en central del av ldrarnas sjdlvstidndighet, ndgot som paverkar innehallet och
villkoren for ldrarens arbete inom ramen for de regelverk och hjdlpmedel som staten erbjuder.
Denna sjélvstandighet tycks vara beroende av de tankesétt som ldrare har angdende sitt
handlingsutrymme. De beddmningar och handlingar som ldrare utfor skapar
handlingsutrymme i arbetet men dr paverkade av sociala, kulturella och materiella

forbindelser (Lennert da Silva & Mglstad, 2020).

I en studie skriven av Godley, Chisholm & Alford (2019) stilldes fragan om vilka situationer
som engelskldrare upplever att de har en inverkan pé sin egen undervisning. Det framgick att
English language arts teachers (ELA teachers), larare som fokuserar pa att vidareutveckla och
stotta elever i deras tal samt l4s- och skrivinldrning i engelska, kdnde sig bade stottade och

begrinsade 1 hur stor inverkan de hade pa sin egen undervisning. Strukturella begrdansningar,



materiella hinder samt bristande erfarenheter och strategier var delar som larare beskrev som
begridnsande. Ddaremot menade ménga ldrare i studien att mellanméanskliga relationer,
professionell utveckling, materiella resurser och lararexpertis stottade deras inverkan pa
undervisningen. Resultaten varierade i olika studier. En sak kunde upplevas som begriansande
1 en studie samtidigt som det kunde vara befriande i en annan. De flesta av begransningarna
for engelsklédrares inverkan pa sin egen undervisning var ldroplanerna, prov- och testkulturen
samt brist pa material, undervisningsstrategier eller expertis. Manga av studierna visade
framfor allt att laroplanens innehdll och krav samt administrativa beslut begransade
engelskldrare genom att stdlla krav pa hur larare skulle utféra och planera sina lektioner
(Godley, Chisholm & Alford, 2019). Exempelvis kunde detta te sig genom att lirare i
lagstadiet var tvungna att undervisa fardighetsbaserat 1 stillet for ett eget uppliagg. Manga
larare har internaliserat dessa krav frén styrdokumenten nir de gor sina planeringar. En lirare
svarade exempelvis vid ett flertal tillfdllen “we’ve been told so” pa fragan om varfor hen
planerar sin undervisning pa ett visst sétt. Likasa begrdnsar laroplanen ldrares mojlighet att
utveckla sitt eget larande, eftersom mer tillit lades pé fardiga liromedel och ldroplaner
snarare dn pa kunniga larare inom yrket och den egna formégan. I en studie i Australien valde
larare att inte integrera poesi i sin undervisning trots att de gérna ville detta, eftersom det inte
var en del av ldroplanen. I detta fall hade ldroplanen kunnat bidra till produktivitet i
klassrummet, framfor allt for 1drare som inte kénde sig redo att utdva en tydlig lararinverkan 1
undervisningen. Laromedel och ldroplaner kan ses som béde begrédnsande och motiverande
nir det kommer till ldrarinverkan, eftersom det kan variera fran lérare till ldrare (Godley,

Chisholm & Alford, 2019).

Brist pé tillgdng till materiella resurser dr begransande for framfor allt nyblivna ldrare och
deras kapacitet. Detta kan innefatta en begrénsad tillging till exempelvis birbara datorer,
projektorer, webbsajter, kameror och liromedel. Daremot kan tillgangen till dessa material
paverkas av hur stor paverkan ldraren har pa sin egen undervisning. Nyblivna ldrare hindras
ofta 1 hur stor inverkan de fér i undervisningen. Nyblivna ldrare i USA tilldelas exempelvis
oftast ldgre presterande klasser, ur ett akademiskt perspektiv, och ér inte garanterade att 4
tillgang till ett eget klassrum. For att stotta en god lararinverkan maste skolor forse larare med
mdjlighet for samarbete, administrativt stod, vidareutveckling, tillgang till resurser, tillgang
till expertis och att arbeta mot ett gott sjdlvfortroende. Larare som intervjuades betonade
vikten av att samarbeta med universitet for att vidareutveckla pedagogiken genom

professionell vidareutbildning. Tillgangen till resurser begrénsas ofta av ekonomiska



aspekter. Men resurser behover inte alltid kopplas till inkdp av material. Resurser kan besta
av mer tid, ett mentorskap eller samarbete mellan ldrare. Skolor bor darfor reflektera kring
vilka resurser de kan erbjuda ldrarna om de redan har tillging till inom verksamheten

(Godley, Chisholm & Alford, 2019).



4.0 Teori

4.1 Kommunikativ kompetens

Enligt kurs- och @mnesplanerna i moderna sprék ska eleverna fa en mojlighet att utveckla en
omfattande kommunikativ formaga (Skolverket, 2022a). Eleverna ska forbéttra fortroendet
for sin egen styrka att tillimpa spraket i olika situationer och for diverse andamal (Bardel,

2022).

CEFR (Common European Framework of Reference for Languages) ir den gemensamma
referensramen for sprak (Skolverket, 2022b). CEFR beskriver vilka kunskaper och

fardigheter eleven maste anamma for att kunna kommunicera pé ett visst sprak.

Syftet med CEFR ér att bemistra de hinder som finns i kommunikation mellan ménniskor
runt om 1 vérlden som arbetar med moderna sprak. Mellan olika utbildningssystem i Europa
finns skillnader och darfor innehéller CEFR en gemensam grund for att framstélla ldroplaner,
kursplaner, liromedel for sprakinldrning och examina i Europa. Referensramen erbjuder en
betydande beskrivning av kunskaper och fardigheter som maste finnas for att kunna

kommunicera pé ett visst sprak (Skolverket, 2009).

Vid skapandet av ldromedel, prov och olika former av test méste det tillgodoses vad det dr
som ska testas samt vad eleverna ska kunna. Nir frdgan har definierats om vad som ska testas
laggs basen for vilka frdgor som dérefter kan stillas samt vilka svar som kan uppkomma
utifrdn dessa fragor (Bachman & Palmer, 2000). En struktur har skapats for arbetet, vilket ska
spegla det som provet eller liromedlet syftar till att testa eller lira eleverna. Denna struktur
kan skapas genom en méngd olika perspektiv, vilket kan handla om en specifik del ur
sprakbruket eller en teoretisk modell kopplat till sprakbruk (Bachman & Palmer, 2000).
Bachman & Palmer (2000) presenterar en teoretisk modell som guide for hur sprakbruk kan
testas och provas. Konstruktionen av ett prov eller dylikt bor inte baseras uteslutande utifran
modellen, en dverblick ver det totala sprakbruket hos eleverna ska fa inflytande i skapandet
av alla test. Vikten av att vara explicit framkom i en studie utférd av Magnusson (2019) om
skrivuppgifter och skrivuppgiftsdesign i forhdllande till elevprestationer, samt om
formuleringar och hur viktigt det &r med formuleringen for elevernas framgéng. Hér lyfts
vikten av explicita och tydliga instruktioner for att minska den klyfta som idag existerar

mellan starkare och svagare elever (Magnusson, 2019).
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Den teoretiska guide som Bachman & Palmer (2000) presenterar kallas for “the model of
language ability” eller “communicative competence”. Denna modell delar upp sprakbruket i
tva delar: sprakkunskap (language knowledge) och strategisk kompetens (strategic
competence). Dessa beskrivs som metakognitiva strategier som forser den som brukar spraket
med verktyg for att tyda och skapa samtal, bade i samband med prov och i vanliga

vardagssituationer (Bachman & Palmer, 2000).

4.1.1 Sprikkunskap och strategisk kompetens

Sprakkunskap eller kunskaper om sprakbruk kan ses som information kopplat till hur
ménniskor tolkar och producerar samtal. Sprdkkunskap kan delas in i flera olika kategorier:
organisatorisk kunskap (organizational knowledge), grammatisk kunskap (grammatical
knowledge), textkunskap (textual knowledge), pragmatisk kunskap (pragmatic knowledge),
funktionell kunskap (functional knowledge) och sociolingvistisk kunskap (sociolinguistic
knowledge). Av dessa dr organisatorisk kunskap och pragmatisk kunskap de tvé storsta
kategorierna. Dessa tvd kategorier dr 1 fokus nér sprakbruket analyseras, diremot bor det
ocksa finnas en god forstaelse for de resterande kategorierna och dess innebord. Nar material
skapas som avser att testa en specifik sak kan det fortfarande véicka andra delar av elevernas
sprakbruk och sprakkunskap. Darfor dr det viktigt med en bredare syn pa sprakbruket nir
material konstrueras, oavsett hur specificerat och inriktat det dn dr. Genom att lérare forstar
sig pa den kommunikativa kompetensen och dess olika delar kan de forsta hur de pa basta sétt
ska hjélpa eleverna att utvecklas. De kan vilja laromedel som forser eleverna med bra
verktyg for att utveckla sina sprakkunskaper och sin kommunikativa kompetens (Bachman &

Palmer, 2000).

Sprakkunskapen delas som tidigare ndmnts in i flera olika kategorier. Dessa kategorier syftar
till att specificera och definiera delar ur vér sprakkunskap och vad de delarna innehéller.

Organisatorisk kunskap definieras som kunskapen om sprakets struktur, framfor allt géllande

produktionen och forstdelsen av grammatiskt korrekta meningar, samt hur dessa meningar
organiseras verbalt och skriftligt. Grammatisk kunskap och textkunskap &r tva delar av den

organisatoriska kunskapen. Grammatisk kunskap syftar till kunskap om syntax, fonologi,

grafologi och vokabuldr. Textkunskap riktar sig till kunskapen om att producera eller forsta
texter verbalt eller skriftligt. Det finns tva olika typer av textkunskap: kunskap om

sammanhallning (knowledge of cohesion) och kunskap om retorisk eller
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konversationsorganisation (knowledge of rhetorical or conversational organization).
Kunskap om sammanhallning handlar om forstéelse for explicita kopplingar mellan olika
meningar. Medan kunskap om retorisk eller konversationsorganisation handlar om hur texter

organiseras och utvecklas. Pragmatisk kunskap syftar till att skapa och forsté sprakbruk och

samtal genom att koppla dessa till sammanhanget samt relevanta sprékliga egenskaper. Precis
som den organisatoriska kunskapen dr den pragmatiska kunskapen uppdelad i tva

inriktningar: funktionell kunskap och sociolingvistisk kunskap. Funktionell kunskap handlar

om att forstd sambandet mellan text eller talat sprk och intentionen hos den som har
producerat meningen. Ett exempel som tas upp handlar om att kunna tolka en fraga, huruvida
fragan kréver ett “ja” eller “nej” svar, eller om frdgan kriver ett mer specifikt och precist
svar. Funktionell kunskap kan sedan delas in i fyra kategorier: idémissiga funktioner
(uttrycka/tolka saker baserat pd omvérlden), manipulativa funktioner (anvédnda spraket for att
paverka virlden runt omkring oss), heuristiska funktioner (att anvdnda spraket for att vidga
vart forstdende, vid exempelvis problemldsning) och fantasifulla funktioner (att anvinda

spréket for att hitta pd saker, sésom humor och skdmt). Sociolingvistisk kunskap &r kunskap

om hur sprék kan tolkas eller produceras baserat pd den situation som personen befinner sig i.
Det kan handla om normer, uttryck, talesitt, dialekter eller slang. Denna kunskap om ett
anpassat sprak anvinds beroende pd vilken situation manniskor befinner sig i (Bachman &

Palmer, 2000).

Ytterligare en del av den kommunikativa kompetensen dr strategisk kompetens och beskrivs

som en metakognitiv komponent. En komponent som kan bidra till att vigleda och guida
sprakbruket och andra kognitiva aktiviteter. Nar detta kopplas till skapandet av test och
liknande material papekas hur strategisk kompetens skapar en viktig grund for framtagandet
av interaktivt material, samt hur dessa material kan utvirderas. Den metakognitiva
komponenten delas in i tre strategier: malséttning, beddmning och planering. Dessa tre listas
som de tre omrddena dédr den metakognitiva kompetensen kommer till bruk. Nér en
malsdttning genomfors identifieras vad som dr tinkt att goras. Dérefter véljs uppgifter utefter
vad arbetet eller testet ska innehélla. Slutligen avgdrs om malséttningen ska testas, huruvida
vi vill utfora uppgiften/uppgifterna eller inte. I beddmningen inventeras vad det &r som finns
att arbeta med och hur vél uppgifterna har utforts. Det handlar framfor allt om att bedoma
huruvida materialet som valts dr gorbart eller inte, likasa vad som behovs for att kunna arbeta

med materialet. En beddmning maste genomforas huruvida materialet provar de kunskaper de
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ska prova. For att framgangsrikt kunna gora klart uppgiften/uppgifterna méste eleverna dérfor

besitta de kunskaper som avses beprovas (Bachman & Palmer, 2000).

4.2 Inre och yttre motivation

Variation av ldromedel &r en bidragande faktor till 6kad motivation hos elever, visade en
studie efter att ha intervjuat en grupp lirare som arbetade i drskurs 3, 5 eller 9 (Skolverket,
2006). Inre motivation &r ett sjélvvalt beteende som framkommer under ett roligt arbete eller
intresse. Den inre motivationen inom skolvérlden borjar nér uppgifterna kédnns roliga eller
intressanta. I stéllet for berdm eller beloning ligger tillfredsstéllelsen i sjélva utvecklingen
som aktiviteten ger. Det egna intresset dr det mest visentliga nér det géller den inre
motivationen. Aktiviteten som genomfors ska dirfor vara fascinerande och engagerande

(Skaalvik & Skaalvik, 2016).

4.3 Att skapa motivation och struktur

Nyfikenhet hos eleverna dr en viktig faktor for att kunna fa eleverna att arbeta. Nyfikenhet
skapas genom engagemang hos lidraren. Genom engagemang viacks motivation och viljan att
lara sig. Beroende pa kunskapsomradet, gruppen och d&mnet dr det svart att sdga hur lang tid
denna fas kommer att ta (Wallberg, 2019). Undervisningen bor darfor planeras pd ett sitt dar
denna fas inte tar for mycket tid fran arbetet med att utveckla formagor. I grundskolans
laroplan faststélls vikten av att ta tillvara pd elevernas egna erfarenheter, sprak och kunskaper

och att se dem som en resurs som bor anvéndas i undervisningen (Skolverket, 2022a).

I en undersdkning som genomforts delgav de deltagande ldrarna att det viktigaste med ett
liromedel ar att de ska skapa intresse hos eleverna. Detta eftersom det underléttar den
individuella inldrningen hos eleverna och méter deras olika behov och forutsittningar.
Engelska liromedel har en styrande roll i undervisningen eftersom de bide forsvarar och
gynnar individualiserad undervisning (Skolverket, 2006). For att moéta alla elever en och en
bor undervisningen differentieras (Wallberg, 2019). Det ar viktigt att tala med eleverna om
differentiering, eftersom det uppmuntrar dem till att sjdlva vélja aktivitet och arbetssétt, vilket
sedan bidrar till 6kad delaktighet. Eleverna hittar sjélva en ingéng i aktiviteter som de fran

borjan kan tycka kdnnas onddiga, trakiga, for létta eller for svara (Wallberg, 2019).

Om eleverna har mdjlighet att bli engagerade utifran sina egna erfarenheter och intressen
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differentieras aktiviteterna i undervisningen. Aktiviteterna fingar upp elevernas engagemang
genom att de utgar fran elevernas egna erfarenheter och intressen. Genom att elevernas fragor
inkluderas blir de utgangspunkten for den fortsatta undervisningen (Wallberg, 2019). Om
aktiviteterna har en tydlig struktur och det finns ramar kring elevernas deltagande i
diskussioner dr aktiviteterna explicita. Den explicita undervisningen innebér att
undervisningen dr tydlig och lattforstadd samt tydligt visar vilka forvéntningar och krav som
finns. Denna tydlighet innefattar att eleverna forstar vilka forvéntningar och krav som stélls

pa dem (Wallberg, 2019).

En betydande faktor for elevernas motivation &r tron pé sin egen kapacitet, framfor allt inom
skolan. Tron pa sin egen kapacitet varierar beroende pé vilka uppgifter som ska utforas, vilka
hjilpmedel som far anvindas, klassrumsforhéllanden och hur ldng tid som dr avsatt for att
fardigstélla arbetet. Forskning visar att elever som tror pd sin egen kapacitet arbetar hardare i
skolarbetet. Dessa elever dr mer uthalliga nér de stoter pa problem och visar ett storre
engagemang (Skaalvik & Skaalvik, 2016). Elever arbetar i olika takt med uppgifter och
darfor behover de olika mycket tid till att fullf6lja uppgifterna. Det &r viktigt med tillgang till
végledning och hjdlpmedel for eleverna (Skaalvik & Skaalvik, 2016).
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5.0 Metod och material

I denna rapport har laromedlets roll i undervisningen undersokts. For att studien skulle ha
material att utga ifran har tva klasslérare fran olika skolor intervjuats och observerats vid fem
separata tillfallen. Totalt bestar studien av fem observationer och fem intervjuer. Den ena
lararen bidrog med tva observationstillfdllen och tvé intervjuer och den andra ldraren med tre
observationstillfdllen och tre intervjuer. Dessa larare gavs alternativet att vélja egna
liromedel att utgd ifrdn under dessa veckor, eller bli tilldelade tre ldrobocker som de kunde
vélja mellan. Lirarna som deltog i studien valde sjélva vilket liromedel de ville anvinda,
bada skolorna anvénde sig av laromedlet Learn English (2016). Anledningen till att 1drarna
fick fria tyglar géllande valet av ldiromedel berodde pa rapportens syfte. Syftet med rapporten
ar att 4 en fordjupad forstaelse kring hur ldrare anvinder liromedel som ett verktyg. Vért
syfte dr ddrmed inte att sélja in ett liromedel eller gora en ldromedelsanalys. Vi dr ute efter att
se hur ett liromedel, vilket som helst, paverkar lararen och dennes undervisning. Innehallet i
laromedlet dr ddrmed inte sdrskilt viktigt for oss eftersom vi inte dr ute efter att jaimfora hur
olika ldromedel paverkar undervisningen. Studien vill undersdka hur konceptet liromedel
paverkar ldrarna och deras undervisning. Diaremot tog vi del av de ldrobdcker som lararna
anvénde i sin undervisning, for att littare kunna stélla fragor kring deras undervisning och de

bakomliggande valen som ldrarna har gjort.

For att fa en béttre forstéelse kring 1dromedel och dess péverkan i engelskundervisningen har
en semistrukturerad intervju genomforts vid alla fem observationstillfallen. Den
semistrukturerade intervjun forser den som haller i intervjun med en viss flexibilitet, eftersom
metoden mojliggdr en stor variation i de fragor som kan stéllas under intervjuns ging.
Exempelvis kan den semistrukturerade intervjun skifta mellan bade 6ppna fragor och mer
teoretiskt drivna frdgor for att skapa en mer nyanserad bild av &mnet (Galetta & Cross, 2013).
En fordel som vi sdg med metoden var framfor allt dess flexibilitet i sjdlva genomforandet
eftersom intervjun kan genomforas under ett eller flera separata tillfdllen. Detta ger forskarna
utrymme att fridga om fortydliganden, reflektera och skapa meningsskapande under intervjun
eller efter dess avslut. Kopplingen mellan levda erfarenheter och teoretiska variabler kan
ddrmed genomforas med latthet mellan varje intervjutillfille. Daremot dr det viktigt att ha i
atanke att en semistrukturerad intervju kréver forberedelser och det méste finnas en tanke

bakom fragorna som ska stillas (Galetta & Cross, 2013).
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5.1 Urval

Infor intervjuerna har ett urval gjorts. Tva undervisande engelskldrare frdn samma kommun i
arskurs 2 och 3 har intervjuats. Dessa arskurser valdes eftersom engelskdmnet har en storre
roll 1 drskurs 2 och 3 dn i drskurs 1 och forskoleklassen samt att vi som skriver arbetet &r
blivande F-3 ldrare och &r nyfikna pa detta &mne. Bada ldrarna hade mer 4n 20 &rs erfarenhet
inom yrket och bada arbetade i klasser bestaende av cirka 25 elever. Valet {oll pa tva ldrare
eftersom arbetet dr en djupgdende, smaskalig och kvalitativ studie. Studien kan bidra till att
skapa en djupare inblick i1 hur ldrare anvénder ldromedel som ett verktyg, hur de upplever att
detta paverkar engelskundervisningen samt vilka utmaningar ldrare upplever sig kunna stota

pa i arbetet med engelska liromedel.

5.2 Datainsamling

Datainsamlingen gjordes med hjélp av observationer och intervjuer. Observationerna och
intervjuerna genomfordes under en manads tid. Tvd ginger i borjan av studien, en géng i
mitten samt tvd gdnger under studiens avslutande del. Utifran den tid studien forlades till var
detta det maximala antalet observationer som kunde genomforas, eftersom lirarna enbart
undervisade i engelska 1-2 génger i veckan. Om studien enbart baseras pa intervjuerna finns
det en risk att bilden av undervisningen forskonas och filtreras, medvetet eller omedvetet av
de intervjuade. Observationerna avser att skapa en storre helhetsbild av
engelskundervisningen, som inte enbart dr baserad pd de deltagande lararnas beskrivningar av
sin undervisning. Observationerna forser oss dirmed med en mer nyanserad bild av ldrarnas
engelskundervisning. Intervjuerna bidrar med en mer djupgéende bild av
engelskundervisningen. Eftersom detta dr en kvalitativ studie tillhandahaller kombinationen
av observationer och intervjuer, gjorda med samma larare under en viss tidsperiod, en
fordjupad bild av det studien avser att undersoka. Observationerna och intervjuerna
kompletterar varandra och dr viktiga komponenter for att besvara fragestéllningarna till denna
studie. Till dessa observationer och intervjuer kommer tidigare forskning och teorier kopplas

1 en avslutande diskussion.

5.2.1 Observationer
Totalt genomfordes fem observationer, tvd av observationerna tog 60 minuter medan tre av
observationerna tog 30 minuter. Alla fem observationer foljde elevernas ordinarie schema.

De observationer som genomfordes tog plats pa tva olika skolor, med tva olika ldrare och i
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fyra olika elevgrupper vid fem olika tillfdllen. Tva av elevgrupperna gick i arskurs 2, medan
de andra tvé gick 1 arskurs 3. Tre av elevgrupperna observerades en géng var, medan en
elevgrupp observerades tva ganger. Egentligen skulle 6 observationer ha genomforts men ett
tillfalle uteblev pd grund av sjukdom. Vid varje observation placerade vi oss langst bak i
klassrummet pé varsin stol. Under lektionens géng forde vi anteckningar om vad vi sdg i
klassrummet samt observerade ldraren och upplégget av lektionen. Varje observation utgick
framst fran en méngd frdgor, exempelvis foljande: “hur anvander sig ldraren av ldromedel i
sin undervisning”, “verkar lektionen/liromedlet bidra till att utveckla den kommunikativa
kompetensen” och “verkar ldromedlet skapa motivation bland eleverna”. Dessa fragor var en

del av ett observationsprotokoll, vilket aterfinns som en bilaga tillsammans med

intervjufragorna ldngst ner i denna rapport.

5.2.2 Intervjuer

Sammanlagt genomfordes fem intervjuer. Tre av intervjuerna genomfordes med en av ldrarna
medan tvé av intervjuerna genomfordes med den andre lararen. Intervjuerna genomfordes i
samband med observationerna direkt efter lektionens slut. Intervjuerna genomfordes vid olika
tillfallen med cirka en veckas mellanrum. Varje intervju pagick i cirka 15 - 45 minuter. Bada
lararna har skrivit pd en samtyckesblankett om att samtalet fir spelas in. De tva forsta
intervjuerna genomfordes utan inspelning, dir tanken var att fa ett mer avslappnat samtal med
varje ldrare, likvil tog vi bada noggranna anteckningar under samtalen. Tanken var att lararna
skulle kinna sig bekvima med oss och var undersdkning. Dessa tva intervjuer gav oss
anvéindbar data. Informationen som de intervjuade ldrarna delade med sig av dokumenterades
noggrant av oss som stéllde frigorna. Det andra besoket pa skola 1 uteblev pd grund av att
larare 1 (L1) hade drabbats av sjukdom. Besok nummer tva pé skola 2 genomfordes och
larare 2 (L2) intervjuades efter lektionens slut. De tva sista intervjuerna genomfordes som
planerat med bade L1 och L2. Dessa avslutande intervjuer utgick fran de intervjufrdgor som

finns 1 bilaga 1.
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6.0 Analysmetod

En tematisk analysmetod anvédndes for att analysera den insamlade datan. All data har samlats
in genom intervjuer och observationer. En tematisk analysmetod utgér ifran kvalitativt
insamlad data. Det dr en metod som syftar till att hela tiden stringent identifiera, undersoka
och redogora for monster eller det huvudsakliga innehéll som organiseras och beskrivs i
detalj utifrdn den insamlade datan (Braun & Clarke, 2006). Forsta fasen i metoden innefattar
nedskrivning av idéer och tdnkbara kodningsscheman. Detta bor fortsédtta genom hela
kodnings- och analysprocessen. Processen startar ndr personen som analyserar borjar leta
efter och notera meningsmonster och fragor av eventuellt intresse for data under
datainsamlingen. Den sista fasen i analysen &r rapportering av innehéllet och

uppmédrksammandet av monstret/temat i datan (Braun & Clarke, 2006).

Under datainsamlingen hade vi observationspunkterna och intervjufragorna som
utgdngspunkt. Detta hjélpte oss att smalna av arbetet och det som vi skulle leta efter, filtrera
bort saker som vi inte skulle behdva. Detta kunde handla om saker som dok upp under
observationerna som inte hade med laromedel att gora, exempelvis om fritidsldraren kom in i
klassrummet for att berdtta om ndgonting som inte hade med engelskalektionen att gora. I sa
fall kunde vi filtrera bort denna information och fokusera pa det som hade med engelskan att
gora. Nér datan samlats in delade vi upp den i kategorier och monster. En kategori var
exempelvis saker som kunde kopplas till den kommunikativa kompetensen. Nér vi hade
kommit fram till en kategori sokte vi igenom all var data och letade efter saker som kunde
kopplas till den specifika kategorin. Efter det delade vi upp dessa kategorier och monster 1
underkategorier, for att &nnu tydligare strukturera upp resultatet. Vi granskade det vi hade
hittat gillande exempelvis den kommunikativa kompetensen, for att sedan dela upp datan i
mindre delar. Dessa kategorier existerade daremot inte innan datainsamlingen hade pabdrjats,
utan baserades pé det insamlade materialet och skapades efter att all data var insamlad. Innan
vi begav oss ut till skolorna hade vi funderat kring vad dessa kategorier skulle kunna vara. Vi
valde att inte skriva ned kategorierna innan datainsamlingen eftersom vi ville vara mottagliga
for ovéntade resultat och forédndringar. Kategorierna valdes baserat pa hur vél de kunde hjélpa
oss att besvara syftet och fragestéllningarna. Kategorierna ér dérfér samma som nagra av
intervjufragorna och observationspunkterna, eftersom intervjufrdgorna och

observationspunkterna avser att besvara syftet och fragestillningarna.
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7.0 Resultat

7.1. Hur lidraren anvénder sig av liromedel i sin undervisning

Har presenteras data som kopplas till hur ldrarna anvénde 1dromedel i sin undervisning. Datan

ar uppdelad i tre underkategorier som speglar det som observerades under datainsamlingen.

7.1.1 Liraren anvénder inte liromedel, utan anvinder sig exklusivt av egna
uppgifter och 6vningar

Under ett av de avslutande samtalen kom det fram att ldrare 1 (L1) kunde basera sin
undervisning pd eget material och egna aktiviteter. Hen beréttade for oss att dessa egna
aktiviteter kunde utgora hela lektioner, men att detta berodde pé vilken elevgrupp lararen
hade. Fran klass till klass kunde ddrmed méngden ldromedel variera beroende pa vad lararen
ansag att eleverna behovde. Daremot visade det sig att en elevgrupp som L1 tidigare hade
haft i princip aldrig anvédnde lidrobocker, L1 plockade i stéllet material fran olika webbplatser
och inspirationskallor. Exempelvis anvidnde sig L1 av extramaterial i form av olika filmer,
frén bland annat BBC. L1 berittade for oss att hen anvinde sig av sina egna tankar och idéer,

for att sedan i1 samarbete med kollegor uppfinna nytt extramaterial.

7.1.2 Liraren anvéinder liromedel till punkt och pricka, alternativt anvinder
inga andra material eller verktyg i sin undervisning

Under en av observationerna anvénde sig ldrare 2 (L2) exklusivt av ldroboken som klassen
hade till hands, detta var liromedlet Learn English (2016). Vid detta observationstillfille
inleddes lektionen med ett uppslag frén kapitlet "Body". Eleverna fick till en borjan lyssna
och repetera ord med hjélp av den digitala rosten frén ldrobokens lararhandledning. Efter
detta observerade vi att lararen visade en sida ur boken, som dessutom fanns i elevernas
arbetsbocker. Detta var en 6vningsuppgift med en bild pd en ménniska, med flera streck till
de olika kroppsdelarna som kapitlet bearbetade. Direfter visade ldraren ett annat uppslag ur
elevernas arbetsbok som presenterade en 6vning dér eleverna skulle arbeta i par och trina pa
att prata engelska. Denna 6vning handlade om att eleverna skulle turas om att hitta pa
instruktioner till varandra. Dessa instruktioner skulle beskriva vad den andra eleven skulle
rita pa en tecknad kropp i arbetsboken. Exempelvis, ”draw two eyes”. Efter denna
introduktion och det gemensamma arbetet med ldroboken arbetade eleverna sjélvstiandigt i

sina arbetsbocker i cirka en kvart, efter detta avslutades lektionen.
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I samband med en annan observation hos L2 inleddes engelskalektionen med ett uppslag ur
materialet Floppy The Hero. Det ér en tillhorande bok till materialet Learn English (2016)
som ldraren liste tillsammans med eleverna under engelskalektionen som dgde rum forra
veckan. L2 bad dérfor eleverna att dterberétta boken Floppy the hero. Efter detta atergick L2
till dagens aktivitet, vilket var en sida ur arbetsboken. Pé sidan visades en uppgift dér det
fanns fyra ord med temat kdnslor/humér, samt nagra rader dar eleverna skulle skriva
meningar med dessa ord. Exempelvis “he is happy". Lararen gick igenom orden och sa forst
dessa pa svenska, dérefter oversattes de till engelska. Eleverna repeterade orden pé engelska.
Efter arbetet 1 par arbetade eleverna individuellt i en sida ur arbetsboken. Under denna
observation noterade vi att L2 f6ljde arbetsbokens instruktioner till punkt och pricka, med

undantag for repetitionen av foregdende lektion.

7.1.3 Liraren anviinder liromedlet som utgidngspunkt, men anvinder dven
andra material, 6vningar och verktyg for att komplettera liromedlet

Vid en av observationerna 1 arskurs 3, anvinde sig L1 av laromedlet Learn English (2016)
under den 60 minuter 1dnga lektionen. L1 gick igenom uppgifterna i ldroboken, vilket hen
gjorde med hjélp av projektor och smartboard. Forst ldste L1 den text som fanns i ldroboken
hogt for eleverna. Direfter laste hen hogt medan eleverna repeterade det som L1 sagt.
Slutligen ldste eleverna texten for sin axelkompis. Nar texten bearbetats ett flertal gdnger pa
olika sétt sdg vi hur L1 modellerade de forsta uppgifterna tillsammans med eleverna i
helklass. Eleverna hjélpte till att besvara frdgorna som fanns i texten genom
handuppréckning. Efter det startade L1 en ljudfil fran den digitala lararhandledningen.
Eleverna fick forst lyssna pa orden, sedan repetera det som sades. Avslutningsvis pekade
lararen pa bilderna i boken medan eleverna berittade vad bilderna visade. Efter detta
gemensamma arbete fick eleverna arbeta sjdlvstindigt med laromedlet. Noterbart var att
valdigt {3 elever behovde hjdlp under tiden de arbetade sjdlvstidndigt. Nir lektionen ndrmade
sig sitt slut satte ldraren pa ett avsnitt frdn Pick a colour (URplay, 2023) medan eleverna
slutférde uppgifterna i boken. Under lektionens géng arbetade eleverna med andra Gvningar
som inte tillhdrde laromedlet, som exempelvis mingeldvningar, Grej of the day och leken
Quirky Facts, dir eleverna skulle gissa vilket djur L1 var. Dessa aktiviteter hade alla med

dmnet att géra men fungerade som uppvarmningsdvningar innan eleverna borjade arbeta med
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liromedlet. Ovningarna hade som avsikt att f eleverna att komma igdng med att prata

engelska.

Vid ett annat observationstillfidlle hos L2 anvidnde ldraren ldromedlet som utgangspunkt for
samtal med eleverna. Denna lektion som vi observerade inleddes med att L2 direkt visade
omslaget fran boken Floppy the hero. L2 berittade att boken var en tillhdrande ldsebok till
materialet Learn English (2016). L2 stillde fragor kring bokens omslag, vilket paminde oss
om en bildpromenad. Eleverna samtalade hir om vad de ség pa bilden, vad boken hette och
vad de trodde att boken skulle komma att handla om. Det var manga av eleverna som var
delaktiga i detta moment och kom med olika forslag. Arbetet med omslaget varade i cirka 10
minuter och lektionen fortsatte dérefter med att L2 bladdrade igenom sidorna i boken.
Eleverna fick till en bdrjan endast titta pd bilderna i boken, for att sedan gissa vad de trodde
att bilderna skulle handla om. Eleverna var delaktiga i detta moment och kom med méinga
forslag. Efter cirka 10 minuter borjade L2 sjélv 1dsa ur boken och lyssna pd den digitala
upplésningen av boken, direfter stdllde hen fragor till eleverna om vad de olika meningarna
betydde pa bade svenska och engelska. Om en elev inte kunde en mening eller dess betydelse
fragade L2 i stdllet om eleven kunde identifiera nagot enstaka ord i meningen som hen kénde
igen. Lektionen som detta stycke handlade om utgick ddrmed fran liroboken samtidigt som

L2 formade undervisningen till ndgonting eget.

Niér vi observerade L1 for andra gangen anvénde hen sig dterigen av ldromedlet som
utgéngspunkt, denna gang i samspel med mingeldvningar, sanger och filmer kopplat till
dmnet vider. Under den del av lektionen som var kopplad till laroboken presenterade L1 ett
uppslag ur engelsklaromedlet Learn English (2016) dir temat var vider och arstider. L1 sa
orden pa svenska och eleverna svarade med den engelska dverséttningen av ordet.
Exempelvis, sommar/summer. Nér alla sedan hade satt sig, startade ldraren en lat som
tillhorde kapitlet de arbetade med. Laten hette What's the weather och fanns i den digitala

lararhandledningen som ldraren utgick ifran. Eleverna sjong gladeligen med 1 laten.

7.2 Laromedlet och motivation bland eleverna

Denna del visar huruvida liromedel bidrog till ett motiverat klassrum eller ej samt hur lararen
sag pd motivation ur ett 1aromedelsperspektiv. Underkategorierna kopplar samman med den

data som uppmérksammades under observationerna och intervjuerna.
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7.2.1 Liraren ser Liromedlet som motiverande

I samtal med L2 framkom det att ldrarna pa hens arbetsplats viljer laromedel baserat péa
elevernas reaktioner, samt huruvida laromedlet skapar motivation och uppmanar till arbete.
Vi frdgade L2 vad det dr som spelar in i valet av ldromedel. Till svar fick vi att L2 prioriterar
material som hen anser motiverar eleverna. L2 menar att de 1drobocker som finns att vélja
mellan redan dr maluppfyllande och granskade utifran styrdokumenten. L2 letar dérfor efter
godként material som kopplar till styrdokumenten och &r maluppfyllande samtidigt som det
ar motiverande. Nar vi intervjuade L1 fick vi ett liknande svar, da dven hen ansag att eleverna
tyckte om att arbeta med ldrobocker. L1 menade att eleverna ville ha nagonting konkret som
de kunde skriva i. L1 hade en tanke om att en tilltalande bok kunde bidra till att eleverna blev
mer motiverade till att arbeta. Bdda ldrarna ansag att det viktigaste i engelskundervisningen &r

att eleverna vagar prata engelska, samt att skapa ett klimat som ar 6ppet och tryggt.

7.2.2 Eleverna verkar motiverade av laromedlet, extramaterialet och/eller extra
aktiviteterna

Det vi noterade under observationerna var att eleverna verkade mer engagerade nér
undervisningen var varierad, alltsd nédr extramaterial och aktiviteter kompletterade
larobockerna. Likasd verkade eleverna som mest motiverade och engagerade nér lararna
anvinde larobockerna som utgdngspunkt och gjorde mer 4n att “bara” presentera uppgifterna
for eleverna. Under observationerna var eleverna som mest entusiastiska och delaktiga under
de mer fysiska aktiviteterna, sésom under L1’s mingeldvningar. Nér vi observerade eleverna
och hur motiverade de verkade vara utgick vi frin deras engagemang, attityd och entusiasm

gentemot ldraren, uppgifterna och ldromedlet.

7.2.3 Eleverna verkar inte motiverade av liromedlet eller
extramaterialet/aktiviteterna

En av skolorna anvénde sig mer av ldromedlet som ett verktyg &n den andra skolan. Under ett
lektionstillfdlle observerade vi manga elever som valde att periodvis gora annat. Eleverna
fick uppgifter i arbetsbdckerna som de arbetade med, daremot var det ménga av eleverna som
gick runt i klassrummet under tiden. Ett annat observationstillfille visade att minga av

eleverna borjade skruva pé sig och prata rakt ut i stéllet for att ricka upp handen. Stdmningen
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vid detta observationstillfdlle var pratig och en del av eleverna lyssnade inte alls. De elever
som lyssnade aterberéttade bitar fran boken men valde att prata svenska i stillet for engelska.
Att vara pratig och skruva pa sig var ett beteende som genomsyrade observationerna dir

undervisningen enbart baserades pa ldrobocker.

7.3 Utmaningar som ldraren upplever sig stota pa i arbetet med liromedel

Har presenteras den data som kopplar samman med ldrarnas upplevelser kring utmaningar,
framfor allt kopplat till laromedel och ldrobocker 1 engelskundervisningen. Datan dr uppdelad

1 tre underkategorier som speglar den data som framkom under intervjuerna.

7.3.1 Liraren upplever inte nigra utmaningar i arbetet med liiromedel

Under intervjuerna med ldrarna framgick att L1 inte upplevde nagra utmaningar kopplat till
liromedel i sin engelskundervisning. L1 forklarade att upplevelsen av att inte stota pd nigra
utmaningar berodde pa den erfarenhet som hen hade samlat pé sig med aren. L1’s tidigare
erfarenheter hade medfort en trygghet i yrkesrollen och sitt arbete med laromedel i sin
engelskundervisning. Enligt L1 var inte utmaningarna med planeringstid ett sérskilt stort
problem, eftersom hen ansag sig ha bra koll pd engelskundervisningen och vad eleverna
behovde kunna infor arskurs 6. Det viktigaste enligt L1 var att {4 eleverna att viga prata

engelska, samt att skapa ett klimat som var dppet och tryggt.

7.3.2 Liraren upplever utmaningar inom organisationen sisom bristande
budget, samverkan och planeringstid

I intervjuerna upplevde bada ldrarna till viss del utmaningar inom organisationen. Det var
framfor allt planeringstiden som upplevdes som en utmaning. En av de tvé skolorna beskrev
den bristande planeringstiden som den storsta utmanande faktorn inom deras organisation. L2
ansdg att det var skont att ha ett fardigt material som hen kunde luta sig mot i sin
undervisning. En annan aspekt som L2 ansdg begridnsade anvindandet av laromedel var
skolans budget. Det var svért for lararna pé den skolan att kdpa in material, framfor allt 1
engelskundervisningen eftersom den budget som fanns prioriterades till svenska och

matematikundervisningen.
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L1 berittade att en elevgrupp som hen haft i princip aldrig anvinde sig av ldrobocker, utan
istdllet for larobdcker samlade lararen in material fran olika platser och inspirationskaéllor.
Liararen menade att det var helt beroende pa den planeringstid som var avsatt, det fanns en
grans enligt hen for hur mycket planeringstid engelskan fér ta upp. Om det fanns lite
planeringstid blev undervisningen mer beroende av fardiga ldromedel. Hen lyfte planeringen
och utomstaende faktorer som tidskrdvande nér det kom till engelskundervisningen. Det var
saker som kom emellan och ibland prioriterades engelskan bort. Vi frdgade L1 huruvida hen
var ndjd med att ha en 60 minuters lektion i veckan, vi fick till svar av L1 att tvd 30 minuters
lektioner hade varit mer optimalt. L1 forklarade att ett upplagg med tvd 30 minuters lektioner
inte hade fungerat med den schemaldggning som fanns pd hens arbetsplats. L1 forklarade att
liromedlet brukade ha en mer kompletterande roll i hens undervisning, medan det numera
fungerade som en grundpelare i hens engelskundervisning. P4 den skolan dir L1 arbetade
samverkade ldrarna med varandra och en av ldrarna hade ansvar under nagra veckor att
planera lektioner till alla och direfter byttes ldrarna av att planera &t varandra. Detta upplevde

hen som positivt och avlastande.

7.3.3 Liraren upplever utmaningar kopplat till liromedlet och dess kvalitet

L1 berittade under en intervju att om en ldrare inte kénner att liromedlet hiller mattet kan det
krévas att undervisningen planeras utifran ett ihopplockat material, exempelvis videoklipp,
arbetsblad eller andra dvningar fran internet. Detta tar 1dngre tid for ldraren att planera och
sdtta thop. Vi frdgade hur stor del av ldrarens engelskundervisning som baserades pa
larobocker. L1 svarade cirka 40 - 50% av hens engelskundervisning baserades pa larobdcker.
L1 forklarade hur stor del av undervisningen som baserades péd andra liromedel/extramaterial
dér det framkom att det var ungefér lika mycket som i engelskundervisningen, cirka 40%.
Resterande 10 - 20% menade ldraren bestod av egna aktiviteter som hen skapade, sdsom
lekar, mingeldvningar eller andra aktiviteter. Trots att L1 ansag att engelskundervisningen
baseras mycket pd lairomedel nufortiden ansag hen det inte vara negativt. L1 menar att alla
liromedel dr godkédnda och méluppfyllande. Det virsta som kan hdnda enligt L1 4r att en
larare kan réka vilja ett trakigt laromedel. Daremot kommer det inte att skapa problem i

elevernas arbete med de uppsatta malen.
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7.4 Lektionen bidrar till att utveckla den kommunikativa kompetensen

Den data som presenteras har sammankopplar med den kommunikativa kompetensen. Dessa
delar kommer sedan att kopplas samman med den kommunikativa kompetensen 1

diskussionen.

7.4.1 Liromedlet arbetade mot att utveckla elevernas kommunikativa
kompetens.

Vid ett observationstillfdlle hogliste L1 en text ur laroboken medan eleverna repeterade
meningarna eller ord tillsammans i1 kor. Det vi observerade under detta observationstillfille
var att eleverna laste texter for sina axelkompisar. Vi sag dven att L1 anvéinde en ljudfil frdn
den digitala ldrarhandledningen dér eleverna lyssnade och repeterade orden. L1 modellerade
ocksé de forsta uppgifterna for eleverna. Vid en annan lektion vi observerade hos L1 arbetade
hen mycket med mél. Mélet for den lektionen var att trdna elevernas uttal och stavning.
Eleverna tridnade pé att lyssna och sidga ord. Exempelvis, ’hur uttalas head?”. En annan del av
den lektionen bestod av mingel dér eleverna fick varsin papperslapp med en mening, vilket
de var bekant med sedan tidigare. Exempelvis "It is sunny outside”. I minglet bytte eleverna
papperslappar med varandra. Under samma lektion startade lararen laten What'’s the weather?

som tillhorde kapitlet de arbetade med.

En lektion som vi observerade hos L2 handlade om kroppen, hir presenterade L2 en
ovningsuppgift med en bild pé en ménniska och flera streck till de olika kroppsdelarna. Det
var en dvning dér eleverna kunde arbeta i par och tréina pa att prata engelska. En av eleverna
fick hitta pa en instruktion till den andra eleven, som forklarade vad den andra eleven skulle
fa rita pa kroppen. Exempelvis, draw two eyes. Denna 6vning visade att eleverna arbetade

kooperativt.

Datan som samlades genom intervjuerna visade att bade L1 och L2 fick styra sin egen
undervisning och anvédnda eget material. Bade L1 och L2 berittade for oss att de och deras
kollegor forsokte att halla en rod trad i undervisningen for elevernas skull. Vid valet av
laromedel letade ldararna darfor efter material som inneh6ll bra och dldersadekvata texter,

sanger, och skrivovningar. De letade efter 1aromedel som innehdll tillfillen f6r samtal, som
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var tidsenliga och som gér att bearbeta utifran ett elevperspektiv. L1 beréttade att detta

framforallt géllde arskurs 2 och 3.

Under en intervju forklarade L1 for oss att ett liromedel kan bidra till en mer strukturerad
undervisning, eftersom alla godkinda laromedel utgér ifran laroplanen. Detta tog ockséd L2
upp 1 en av intervjuerna. En nyexaminerad ldrare bor forlita sig pa ett laromedel enligt L1,
eftersom ett godkédnt material minskar risken for att den nyexaminerade liararen gor fel.
Didremot gdr anvindandet av 1dromedel i trender enligt L1, ibland &r det bra och ibland 4r det
déligt. L1 anser ddremot att ett bra laromedel kan vara hur bra hjilp som helst for en ldrare,

oavsett vad trenderna séger.

Materialet Learn English (2016) tyckte L2 var bra eftersom det var maluppfyllande,
strukturerat, anvinde mycket bildstod samt att eleverna fick Gva pa att 14sa, lyssna, skriva och
tala. Detta framkom under en av intervjuerna. Den autentiskt talade engelskan lyfte hen som
sarskilt viktigt, eftersom ldrare inte alltid har det bésta uttalet eller ordforrddet. Darmed
pastod L2 att de ljudfiler som boken kunde bidra med var till stor hjélp for eleverna och de

larare som kan kénna en viss ridsla for engelskdmnet.

7.4.2 Extramaterialet och de egna aktiviteterna arbetade mot att utveckla
elevernas kommunikativa kompetens

Under en av lektionerna ség vi hur L2 fragade sina elever fragor kring ett bokomslag. L.2
fragade eleverna vad de sdg pa bilden, vad boken hette och forslag pa vad boken kunde
handla om. Eleverna rickte ofta upp handen och svarade, samt tittade igenom bilderna i
boken och kom med forslag om bokens handling. L2 l4ste boken for klassen med hjalp av
den digitala uppldsningen av boken, for att sedan stélla frigor om vad de olika meningarna
betydde pa bade svenska och engelska. Vi noterade hur L2 fortsatte att stilla fragor om
meningarna till specifika elever. Om en elev inte kunde en mening eller dess betydelse
fragade ldraren i stéllet om eleven kunde identifiera nagot enstaka ord som hen kédnde igen,
detta fOr att uppmuntra eleverna till att viga prata engelska. Den hir delen av lektionen
bestod av manga 6ppna fragor, vilket resulterade i att L2 och eleverna hade véldigt naturliga

och 0ppna samtal pd engelska.
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Vid ett annat lektionstillfdlle hos L1 var det en elev som hade tagit ett eget initiativ till att
kora en lek. Leken kallas for “Hdinga gubbe . Eleven ldt klasskompisarna gissa pa en
bokstav och hade valt det engelska ordet snake, vilket vi tyckte var fascinerande eftersom
eleven sjdlvmant tog initiativet till att kommunicera pa engelska. Nar L1 anlénde till
klassrummet och sdg detta var reaktionen att avvakta och 1ita eleven fortsétta. Elevens

initiativ omvandlades till inledningen av engelskalektionen.

I samband med en observation hos L1 fick eleverna dversitta ord som hade med vider att
gora, samt skapa meningar pa engelska. L1 frdgade exempelvis vilken arstid som var
elevernas favorit. Alla eleverna var delaktiga och trinade pa att sdga meningen “my favorite
season is..." L1 visade en film som hette British weather. Materialet var inte fran
lararhandledningen i Learn English (2016). Filmen som visades var engelsktalande och utan
tillhdrande text. Efter denna film startades ytterligare en film av L1 som BBC center hade
gjort. Den handlade om Television center och begreppet meteorolog. L1 pausade filmen och
fragade vad eleverna trodde att en meteorolog var samt forklarade begreppet. L1 stannade
dven upp 1 filmen och fragade om meningarna samt deras betydelse. Bade L1 och L2 anvinde
sig av film i sin undervisning samt pausade filmen for att forklara, Gversitta och diskutera

innehallet.

L2 arbetade under en observation med att lata eleverna trina pa att svara med hela meningar.
Hen hade en lektion dir eleverna arbetade i par och samtalade med varandra. En av eleverna
stdllde frdgan: "How are you?” och den andra eleven svarade "I am sad, happy, angry, sad”
etc. Observationerna visade att L1 oftast dversatte meningarna till svenska efter att ha sagt

dem pa engelska, medan L2 valde att halla majoriteten av lektionen pa engelska.

I en av de avslutande intervjuerna beréttade L1 att eleverna i arskurs 1 mest arbetade med
sanger, ramsor, bilder och dylikt. Vilket skiljde sig fran de mer ldromedelsstyrda
beskrivningarna av arskurs 2 och 3. Nir vi sedan frdgade om valet av extramaterial svarade
lararen att detta gors utifran vad som behdver kompletteras, vad som saknas frén ldromedlet.
Det viktigaste enligt bada ldrarna var att engelskundervisningen och dess material bidrog till

ett 6ppet klimat dér eleverna vagar prata engelska.
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7.5 Lirares inverkan pa valet av liromedel och den egna undervisningen

Datan som hdnger samman med lirares inverkan syftar till att visa hur mycket ldrarna kan
bestimma Over sin egen undervisning samt hur mycket frihet de har. Detta kopplas framst till

laromedel och larobocker i engelskundervisningen.

7.5.1 Lararen bestimmer sjilv ver sin undervisning och har stor inverkan pa
vilket liiromedel som ska anvindas.

I samtal med L2 var den egna inverkan pa undervisningen en positiv bidragande faktor till att
lararen tyckte om sitt arbete. P& den skolan dir L2 arbetade visade det sig att hen hade stor
inverkan pa engelskundervisningen. Valet av laromedel var ett fritt val, diremot hade skolan
tillsammans valt att anvinda sig av materialet Learn English (2016) 1 ldgstadiet och i &k 3
utdka materialet med Happy (2009). Anledningen till att materialet Happy (2009) tillsattes
var for att det liknade mer det arbetssétt som tillimpas i mellanstadiet enligt L2.
Avslutningsvis beréttade L2 att styrdokumenten till viss del kan styra undervisningen,
eftersom de liromedel hen anvénde sig av utgar ifrdn dem. L2 beréttade ocksé att nir de
véljer laromedel utgar de inte sérskilt mycket ifrn ldroplanen, eftersom liromedlen som

produceras alltid baseras pé liroplanerna och redan &r granskade utifrn dessa.

I en intervju med L1 framkom ett liknande svar géllande inverkan. Vid fridgan om valet av
laromedel var ett gemensamt beslut svarade L1 att det var nagonting som arbetslaget och
skolan tillsammans bestimde, men att L1 hade helt egen inverkan pa sin undervisning. Om
hen hade ett eget forslag pa undervisningen var det fritt fram att genomfora det, men ldrarna
forsokte att hélla en réd trdd 1 undervisningen for elevernas skull. Vid valet av liromedel
letade ldrarna darfor gemensamt efter ett material som innehdll bra och adldersadekvata texter,
sanger, och skrivovningar. De letade ocksa efter 1dromedel som inneholl tillféllen for samtal,

som var tidsenliga och som gick att bearbeta utifrdn ett elevperspektiv.
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8.0 Diskussion

8.1 Kommunikativ kompetens och liromedel

L2 interagerade med eleverna genom att stdlla 6ppna fragor, vilket resulterade i att alla
eleverna vagade prata engelska framfor klassen med hjélp av ldrarens stod. Strategin kan
kopplas till Bachman & Palmers (2000) metod om kommunikativ kompetens. Efter samtal
med ldraren framkom det att det viktigaste for ldraren var att eleverna vagade prata engelska
samt att de testade att prata. Det var viktigt att vga prata engelska for att utveckla sin
sprakkunskap, framfor allt hur eleverna valde att tolka och producera sina egna samtal
(Bachman & Palmer, 2000). Det finns ett samband mellan den kommunikativa kompetensen
och det som ldraren berdttade. Lararens huvudsyfte med sin engelskundervisning var att
eleverna fick trdna pa sin verbala forméga. Det var viktigt for ldrarna att eleverna kénde att de
vagade prata engelska infor andra. Observationerna visade tillfillen dir eleverna fick arbeta
tillsammans i par och prata engelska med varandra. En del av pardvningarna var tagna fran
liromedlet Learn English (2016) och nagra av dem hade lararna sjélva hittat pa. I samtal med
bada ldrarna beskrevs ldromedel som méluppfyllande och som ett hjdlpmedel for ldrarna.
Framfor allt podngterade L2 att 1dromedel hjélpte hen att forse eleverna med autentiskt talad
engelska. Likasa forsdg laromedlet eleverna med dvningar och uppgifter som tranade deras
formaga att 14sa, lyssna, skriva och tala. Detta dr delar i engelskinlédrningen som gar att
koppla till det Bachman & Palmer (2000) skriver om géllande pragmatisk kunskap. Enligt
kurs- och dmnesplanerna i moderna sprak (Skolverket, 2022) ska eleverna fa en mojlighet att
utveckla en omfattande kommunikativ forméga (Bardel, 2022). Dér fanns en koppling till
pragmatisk kunskap eftersom den kunskapen stravar mot att skapa och forsta sprakbruk och
samtal genom att koppla dessa till sambandet samt relevanta sprakliga egenskaper. Det som
L2 sag som positivt med laromedel var att liromedel kunde underlétta och ses som
utvecklande for elevernas pragmatiska kunskaper och dess tva underkategorier, funktionell
kunskap och sociolingvistisk kunskap. Funktionell kunskap handlar om att se samband
mellan text, sprak och dess intention samt sociolingvistisk kunskap. Sociolingvistisk kunskap
handlar om hur sprak kan tolkas, exempelvis kopplat till dialekter. Att sjdlv forse eleverna
med adekvata texter, horovningar, skrivuppgifter samt extra material som utvecklar dessa
kunskaper blir en hogre arbetsbelastning, jimfort med om léraren kan forlita sig pé ett fardigt
liromedel. Detta géller alla kunskaper som Bachman & Palmer (2000) tar upp i sin teori, vare
sig det handlar om den organisatoriska kunskapen och sprékets struktur, den grammatiska

kunskapen eller textkunskapen. Laromedel underldttade for larare och minskade
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arbetsbelastningen, vilket de intervjuade ldrarna tog upp vid ett flertal tillfdllen. De
intervjuade ldrarna i var studie var dirmed eniga med ldrarna i Tomlinsons (2008) studie,
samtliga tog upp den minskade arbetsbelastningen som liromedlet tillférde som nigonting

positivt. Liromedel bidrog alltsé till en minskad forberedelsetid for lararna i bada studierna.

Under datainsamlingen mirktes det att arbetet med ldromedel strdvade mot att utveckla den
kommunikativa kompetensen, baserat pd de observationer som gjordes i klassrummet.
Exempelvis anvinde ldrarna ofta laromedlet for hogldsning, repetition av meningar och
korsagning, vilket utvecklade elevernas organisatoriska kunskap. Eleverna fick tridna pa
sprékets struktur och hur meningar organiserades bade verbalt och skriftligt, likasa arbetade
lararen med elevernas vokabulir, deras forstaelse for syntax och fonologi med hjilp av
liromedlet. Nir L1 holl i en av sina lektioner stéllde hen fragor till eleverna, exempelvis
“What is your favorite season? . Till detta svarade eleverna med bade enstaka ord och hela
meningar, ldraren modellerade och uppmuntrade eleverna att utveckla sina svar. Denna extra
aktivitet visade pé arbete mot en utvecklad kommunikativ formaga, eleverna fick tréna pd att
forsta och tolka olika meningar samtidigt som de trdnade upp sitt ordforrad. Likasa arbetade
L2 mot en 6kad kommunikativ kompetens i sin undervisning. Skillnaden var att L2 forlitade
sig mer pd laroboken jamfort med L1, som oftast anvinde sig av mingelévningar och annat
extramaterial under sina lektioner. Trots denna skillnad trinade L2:s elever pa att se sprakets
struktur, utveckla fonologin, syntax och deras vokabulér. Bland annat nér eleverna arbetade
med kroppen och skulle ge instruktioner till varandra samt vid alla tillfdllen nér eleverna
repeterade det som ldraren ldste ur liromedlet. Bada lararna bearbetade och 6vade pa
liknande saker under sina lektioner. Skillnaden mellan ldrarna var att L1 hade 60 minuter till

forfogande medan L2 hade 30 minuter till sina lektioner.

8.2 Lararinverkan och valet av liromedel

Efter samtal med de intervjuade lararna framkom att bada ldrarna var fria att vélja liromedel
hur de ville, ddremot hade bdda lararna pa respektive skola en samplanering dér arbetslaget
hade tagit ett gemensamt beslut. L1 berittade att det fanns ett tydligt samarbete mellan
lararna pé skolan, samtidigt som lararen sjédlv hade stor inverkan pa sin egen undervisning. I
en studie listades bland annat materiella hinder, strukturella begransningar och bristande
erfarenheter som utmaningar i engelskundervisningen (Godley, Chisholm & Alford, 2019).

Detta ansag inte L1 som utmaningar i sin engelskundervisning. Daremot sdg L1 positivt pa
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samarbetet mellan arbetslaget, vilket ldrarna i studien sag som stottande i deras ldrarinverkan
(Godley, Chisholm & Alford, 2019). Bade L1 och L2 malade upp en bild av ldrobdcker och
andra ldromedel som positiva samt att de anvinds som ett verktyg. Skolverket (2006),
Tomlinson (2017) samt Rathert & Cabaroglu (2021) visar i sina studier kopplat till
engelskundervisning och ldromedel att ldrare ofta kdnner sig begriansade i arbetet med
liromedel. Dessa begransningar kunde bero pa yttre faktorer sdsom kunskapskrav, kursplaner
och skolans resurser. Detta skiljer sig till viss del frdn den bild som L1 och L2 méalade upp
géllande ldromedel i engelskundervisningen. Eftersom de bendmnde laromedlets koppling till
styrdokumenten som en positiv och underldttande aspekt. L1 och L2 delar inte asikten om att

arbetet med liromedel ibland kan bli begrédnsat av yttre faktorer.

Valet av laromedel underléttade for bada larare, framfor allt minskar den tid som behovs for
att planera lektionen. En annan positiv aspekt enligt L1 var att liromedel bidrog till en
strukturerad undervisning vilket i sin tur underléttade for lararens lektioner. L1 lyfte att
planeringstiden hade blivit allt kortare, men att det huvudsakligen var engelskan som
prioriterades bort. Eftersom planeringen hade blivit kortare under det senaste aret forklarade
L1 att behovet av ett liromedel hade 6kat, framfor allt strukturen och de relativt fardiga
planeringarna som ldromedlet bidrog med. Nér eleverna var bekant med upplagget av
lektionerna samt hade en egen arbetsbok upplevde léraren att eleverna fick en klarare
tydlighet i vad som forvintades av dem. Struktur i undervisningen dr viktigt for att tydliggora
forvantningar och krav som stills pa eleverna (Wallberg, 2019). Denna tillforda struktur sag
L1 som positiv och underléttande, trots att hen féredrog att ha mer tid till att planera

lektionerna sjdlv och kunna anvénda liromedlet mer som ett komplement.

L1 tryckte pé att det var tva faktorer som paverkar ldrarens val att anvdnda ldromedlet som ett
verktyg. Det ena var den minskade arbetsbelastningen. Laromedlet bidrog till att ldraren inte
behovde forbereda och planera sin lektion lika minutidst som om lektionen hade varit baserad
pa egna aktiviteter. Den andra bidragande faktorn var skolans budget. I studien som
genomfordes 1 Texas lyftes samma fordelar och utmaningar i arbetet med ldromedel i
engelskundervisningen som L1 upplevde, frimst planeringstid, budget och en

arbetsbelastning (Lé & Polikoft, 2021).
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Nér vi samtalade med L1 framkom det att ldraren upplevde en stor sjilvstindighet i sitt yrke.
Under observationerna fick vi se ldrarens professionella handlande, L1 styrde eleverna till att
véga utmana sig sjdlva och vaga svara pa lérarens fragor. Lararinverkan (teacher agency)
beskrivs som att lararinverkan handlar om hur lédrare visar sitt professionella beteende utifran
lararens egna erfarenheter och tolkningar av deras handlingsutrymme for att besvara
pedagogiska svérigheter (Lennert da Silva & Mglstad, 2020). Efter samtal med L2 framkom
att den egna inverkan pd undervisningen var en positiv bidragande faktor till att hen
uppskattar sitt arbete. L2 forklarade att styrdokumenten styr undervisningen till viss del
eftersom alla ldromedel baseras pa dessa. Ddaremot var valet av laromedel fritt men dér L2
arbetade valde skolan laromedel tillsammans. L2 delgav att nér skolan véljer liromedel utgar
de inte 1 synnerhet fran ldroplanen eftersom liromedel baseras pé laroplanen. Utifran de
samtal vi haft med ldrarna samt de observationer som genomforts framkom att bada lararna

har stor ldrarinverkan i sitt yrke samt att de sjdlva upplevde detta.

8.3 Liaromedel som ett verktyg i engelskundervisningen

Observationerna har gett oss en inblick i hur liromedel anvidnds som ett verktyg i
engelskundervisningen och hur anvindandet skiljer sig pa olika skolor hos olika ldrare. Under
ett samtal med L2 framkom att hen upplevde ldromedel som ett stod i yrket. Lektionstiden
som L2 hade till forfogande for sin engelskundervisning var 30 minuter. Detta skilde sig
gentemot L1, som hade 60 minuter till forfogande. Noterbart var att den ldrare som hade
mindre tid till undervisningen var den som forlitade sig mest pa det fardiga lairomedlet. Efter
samtal med L1 framkom att hen anvinder sitt 1dromedel som ett verktyg i sin undervisning
som hen ansag vara en form av “stottepelare” att luta sig emot. Efter observationerna och
intervjuerna sdg vi ett samband mellan vara iakttagelser samt den studie som Tomlinson
(2008) genomforde. Att enbart anvidnda ett 1dromedel 1 undervisningen kan ses som positivt
for lararen, eftersom det underléttar planeringen av undervisningen och tar mindre tid.
Diremot kan det finnas en negativ synvinkel pé det, eftersom elevers motivation kan minska
(Tomlinson, 2008). Detta stimmer verens med det vi observerade och pratade om med
lararna, gillande eleverna som enbart arbetade med ldromedel upplevdes oftast lite mer
rastlosa jamfort med de som arbetade mer varierat. Eleverna som arbetade mer med
arbetsbocker var de som hade den kortare lektionen. En tanke vi har efter att sjdlva varit pa

plats vid detta tillfdlle och observerat lektionen &r att det finns koppling till tidsbrist och att
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larare viljer att forlita sig helt pa ldromedlet. Ett laromedel ér ett fardigt material dir lararen

inte behover ldgga sin egen planeringstid till att planera innehallet i lektionen.

Har lararen ont om tid kan ett liromedel avlasta ldrarens arbetsbelastning infor den
kommande lektionen. Déremot sdg vi under en av observationerna att manga av eleverna
verkade tycka att innehéllet i lektionen var enformigt och dérfor var det svart for en del elever
att orka engagera sig fullt ut pa lektionen. Lektionerna som varade i 60 minuter kindes trots
sin langd kortare dn den lektion som var pd 30 minuter. Detta tyder pa att innehéllet 1
lektionen dr visentlig for att elever ska kdnna sig motiverade och vilja genomfora uppgifterna
som forvintas av dem. I Tomlinsons (2008) studie upplevde méanga av de intervjuade ldrarna
tidsbrist 1 planeringen och efter samtal med ldrarna i var studie framkom att tidsbrist i
planeringen ofta leder till att lektioner enbart utgdr fran laromedel. Det var tydligt under
observationerna vi genomforde att hur larare formar sina lektioner utefter 1aromedel har stor
paverkan pé elevernas motivation och engagemang i amnet. Det finns tydliga kopplingar
mellan detta och det som stér skrivet i Tomlinsons (2008) studie om att l4rare foredrar att

anvénda sig av ldromedel eftersom det minimerar forberedelsetiden infor en lektion.

En viktig observation vi gjort kopplat till anvdndandet av ldromedel &r ldrarens roll 1
klassrummet och tydligheten i vad som forvintas av eleverna. Vid ett observationstillfille
fick vi se en lektion som var mer rorig och eleverna lyssnade inte helt pa lirarens
instruktioner. Detta ledde i sin tur till en orolig milj6 i klassrummet. Den ursprungliga
grundtanken av lektionsplaneringen upplevdes av ldraren svér att genomfora eftersom
eleverna inte lyssnade och gjorde som de blev tillsagda. En tanke vi har dr att laromedlet
bidrog till att underlitta planeringen for lararen men i praktiken var det svart att tillimpa om
klassrumsmiljon dr orolig. Ménga ldrare i Skolverkets (2006) studie ség ldromedel som
styrande och trakigt for eleverna, samtidigt som vissa anség att det underlittade planeringen.
Tomlinson (2008) sag i sin studie att ldromedel underléttade i planeringen. Detta var mer i
linje med hur den intervjuade lararen sdg pa lairomedel i undervisningen. I alla studier
beskrivs ldiromedel som styrande och begransande, de fokuserar frimst pa kunskapskrav mer
in elevers behov. I intervjun med bade L1 och L2 berittade de om hur anvéndningen av
liromedel varierade beroende pé elevgrupp. Att utgangspunkten alltid var vad eleverna
behovde och att laromedlet fungerade som hjdlp mot att nd de uppsatta malen. L1

foresprakade exempelvis anvdndandet av ldromedel i engelskundervisningen for
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nyexaminerade lérare, synen pé liromedel var avsevirt mycket mer positiv jamfort med den

tidigare forskningen inom @mnet.

Ytterligare en av observationerna visade en situation dér ldraren valde att strukturera om sin
undervisning i stunden, men fortfarande till viss del utgd fran sin ldrarhandledning. Detta var
lektionen dér en elev tog ett eget initiativ till att leka en lek utan att ha fatt tillitelse av
lararen. I stéllet for att avbryta aktiviteten forvandlades elevens initiativ till starten av
lektionen. Lérarens agerande visade oss att hen inte alltid f6ljer sin lektionsplanering till
punkt och pricka. Lararen utgér fran sin planering men med andrum for eventuella &ndringar
under lektionens gang, beroende pé situationen i klassen. Detta gir emot hur synen pa
laromedel beskrivs i Skolverkets (2006) studie ddr manga lérare sag pd laromedel som
styrande. Ingen av de intervjuade ldrarna sag péd laromedel i engelskundervisningen med
dessa 0gon, ldromedel anségs bara vara ett hjdlpmedel. Efter samtal med bada lirarna dr det
tydligt att bada skolor anvinder liromedel i sin undervisning som ett verktyg, och att valet av
laromedel ar fritt. Lararna och skolorna anvinde sig av materialet Learn English (2016) och
bada ldrarna tyckte att det var ett bra laromedel. I ett av samtalen med L1 forklarades att en
positiv aspekt av liromedlet handlade om en minskad oro 6ver innehéllet i elevernas
undervisning. L1 menade att alla lairomedel dr granskade och det innebér att de ldromedel
som finns att vélja mellan baseras pd styrdokumenten. Styrdokumenten styr déarfor indirekt
valet av laromedel, men det dr ingenting som lérarna i var studie la storre vikt vid. L2 beskrev
exempelvis att de istédllet fokuserar pa liromedlets innehéll, vad som kommer gynna eleverna

och deras utveckling.

8.4 Liaromedel och motivation i engelskundervisningen

Valet av laromedel 1 engelska var fritt men skolan hade tillsammans kommit dverens om att
anvénda sig av materialet Learn English (2016) 1 lagstadiet. Om léraren hade velat testa ett
annat material fanns det inga hinder for detta. Materialet valdes utefter elevernas intressen
eftersom skolan ansdg att det var viktigt att deras elever tycker att det &r roligt att arbeta med
det tankta laromedlet. I a4k 1-3 finns inga specifika kunskapskrav i engelskdmnet, det
forekommer inte forrdn ak 6. L2 forklarade att engelskundervisningen i lagstadiet inte har
samma press gillande undervisningen och vad eleverna lir sig, jamfort med exempelvis
svenska och matematikdmnet dér det finns kunskapskrav i ak 3. L2 ndmner att det som framst

styr engelskundervisningen &r styrdokumenten, vilket var bekvimt eftersom det minskade
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funderingar och oro kring eleverna och huruvida de fér rétt verktyg for framtiden eller inte.
Efter att ha observerat, intervjuat och ldst om motivation har en tanke véckts. Denna tanke
riktar sig mot att ett motiverande och roligt laromedel gynnar bade larare och elever, eftersom
eleverna upplever arbetet som underhallande. Samtidigt som ldrarna inte behdver “uppfinna
hjulet” infor varje lektion och genom detta spara tid, tid som istillet kan liggas pa annat som
inte hinns med i ldrarens yrke. Ur ett ekonomiskt perspektiv kan anvindandet av ett
laromedel dock uppfattas som en nackdel, eftersom det dels kostar mycket pengar. Likasa ar
alla 1aromedel inte alltid de mest motiverande for eleverna, L1 lyfte det som en potentiell
nackdel. En av observationerna dér lektionen enbart baserades pé laromedlet visade att
eleverna i den gruppen hastigt forlorade sitt fokus och motivation for att genomfora
lektionens aktiviteter. En tanke om detta dr att undervisning som enbart baseras pé larobdcker
mister sina elevers engagemang och intresse for &mnet, eleverna som hade en varierad lektion
visade inga tecken pd bristande fokus eller bristande motivation. Daremot &r detta ingen
slutsats vi kan dra eftersom vi var dér under ett begransat antal besok, men det dr vért att ha i

atanke.

Efter samtal med L1 framkom att eleverna pa skolan tyckte om att arbeta med larobdcker
samt ha konkret material som de kunde skriva i och arbeta med. L1 ndmnde att en bok som
tilltalar eleverna bidrog till att de blev mer motiverade att arbeta. Det dr dérfor viktigt att
vélja ett laromedel som eleverna tycker dr motiverande att arbeta med, det underléttar for den
undervisande ldraren samt bidrar till elever som ser engelskan som rolig. Den andra viktigaste
delen i undervisningen forutom ldroboken var att eleverna ska vaga prata engelska, samt att

skapa en trygg arbetsmiljo for eleverna. Detta var bada lararna eniga om.

8.5 Metoddiskussion

I arbetet som har genomforts valde vi att genomfora observationer, intervjuer samt ldsa om
teorier och tidigare forskning. Nir vi granskade var insamlade data utgick vi fran en tematisk
analysmetod. I studien deltog tva olika ldrare som observerades och intervjuades, vilket kan
ses som ett relativt litet urval. Detta var en sméskalig kvalitativ studie som var tidsbegrinsad
och dirfor ansdg vi att antalet ldrare i studien var tillrdcklig. For att 6ka validiteten i var
studie valde vi ddremot att 6ka antalet observationstillfallen, for att forse oss med mer data att
granska utan att ta oss vatten dver huvudet. Likasa valde vi att genomfora ett flertal

intervjuer, for att ta del av och dra nytta av de deltagande lararnas erfarenheter och kunskap
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inom dmnet. Under arbetets gang har vi fordelat alla arbetsuppgifter lika, vi har diskuterat
igenom och kommit dverens om saker tillsammans. Vi har bollat idéer mellan varandra,
digitalt eller pa plats, for att sedan gemensamt dokumentera och bearbeta texten framfor oss.
Ingen av oss har arbetat sjélv, utan hela skrivprocessen har skett tillsammans. Likasa har vi
alltid genomfort intervjuer och observationer gemensamt. Vi kopplade ldrarnas erfarenheter
och kunskap inom &mnet till den tidigare forskningen och teorierna som vi ldst om. Studien
har forsett oss med en fordjupad forstielse kring lairomedel i engelskundervisningen. Det har
fétt oss att reflektera kring vara egna val av ldromedel och hur ldrare arbetar kring laromedel i

sin undervisning.

De intervjuade ldrarna var hjélpsamma och forsag vér studie med innehallsrik data redan vid
de fOrsta intervjuerna. Bade L1 och L2 besvarade méanga av véra fragor under de forsta
intervjutillfdllena. Detta medforde att vi fick skapa och formulera ytterligare fragor till de
senare intervjuerna, eftersom de redan hade besvarat frdgorna under ett tidigare tillfdlle. En
annan del av studien som medforde nyténk var ett bortfall hos en av ldrarna pd grund av
sjukdom. Det gjorde att vi var tvungna att fundera lite extra kring hur vi formulerade
intervjufragorna, eftersom vi endast hade ett till besok péd en av skolorna och ddrmed ville se
till att vi fick svar pa alla véra frigor. Som sagt var uteblev besoket vilket ledde till att ett
observationstillfille och en intervju uteblev. Grundtanken var att ha tre observationstillfillen
hos varje ldrare samt tre intervjuer med varje lirare. Efter bortfallet genomfordes totalt 5

observationer och 5 intervjuer.

8.6 Avslutande tankar

Efter att ha genomfort denna undersdkning ser vi att det framfor allt &r tre faktorer som spelar
in géllande valet av liromedel som ett verktyg. En faktor som dok upp i den tidigare
forskningen och intervjuerna var budget, det har en betydande del i hur ett 1aromedel viljs till
varje skola eftersom laromedel manga ganger dr dyrt och skolorna ofta har en begriansad
ekonomi. Vi kan ddrmed se att det i manga fall &r ekonomin som péverkar huruvida lérare
kan arbeta med ldromedel eller inte. Det &r ocksé en faktor som ldrarna oftast inte kan
paverka sjilva, men som péaverkar hur de méste ldgga upp sin undervisning. Den andra
faktorn ar larares planeringstid och forberedelsetid infor lektioner. Unders6kningen visade att
larare upplevde en minskad planeringstid och dérfor tillimpades oftast ett liromedel som ett

verktyg i undervisningen. Det vi sdg var att liromedel underlittade engelskundervisningen,
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men att ldrare l4tt kan bli styrda av sitt laromedel. Vi sdg dven att ldraren med kortare
lektioner forlitade sig mer pad laromedel, eftersom det fanns mindre tid &t egna aktiviteter.
Denna koppling mellan planeringstid, lektionstid och att forlita sig mer pd laromedel ser vi
som intressant, eftersom det visar péd liromedlets roll som underlédttande for larare. Att ldrare
forlitar sig mycket pd laromedel grundar sig troligtvis och delvis i att alla 1iromedel ar
granskade, maluppfyllande och godkdnda for anvéindning. Den tredje faktorn som verkade ha
en stor betydande roll pa ldrares instdllning till att anvénda sig av laromedel som ett verktyg
var lararinverkan. Efter samtal med ldrare framkom att bada ldarare upplevde en stor frihet i att
sjdlva styra sin undervisning samt vilja ldromedel i den mén det gick ithop med skolans
budget. Detta var en viktig del i att lararyrket upplevs som fritt, men dven roligt och positivt
enligt de intervjuade ldrarna. Nir vi kopplade detta till tidigare forskning sig vi att 1drare som
inte upplever samma frihet kan se pd ldromedel som begrinsande. Medan andra lérare som
erbjuds denna frihet kdnner sig motiverade. Synen pd laromedel i engelskundervisningen kan

ddrmed variera frén lérare till larare beroende pa hur stor frihet de ges i sin planering.
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Bilaga 1

Informationsbrev

Vi heter Anton och Olivia och haller nu pa med ett examensarbete som handlar om ldromedel
1 engelskundervisningen. Titeln &r dnnu inte bestdimd men arbetet kommer heta ndgonting
med ldromedel och engelskundervisning. Det vore ytterst vardefullt ifall du kunde bidra

genom att delta i en intervju samt 14ta oss observera dig i klassrummet.

Undersokningen har som huvudsyfte att fa en fordjupad forstaelse kring hur ldrare anvénder
liromedel som ett verktyg i engelskundervisningen. Unders6kningen baseras pa tidigare
forskning inom dmnet, teorier kopplat till &mnet samt de intervjuer och observationer som

genomfors under studiens gang.

Dina svar och eventuella exempel som kommer fran dig, i detta fall inspelning och
transkription av intervjun, kommer att anonymiseras innan det behandlas vidare. Allt material
och dina personuppgifter (namn) som samlas in i den hir undersékningen kommer att
behandlas enligt gillande personuppgiftslag och bevaras i sékerhet tills de gallras enligt

géllande regler for gallring av uppgifter samlade in i studentarbeten.
Nér du har ldst den hédr informationen kommer du att {4 vélja om du vill delta i

undersokningen eller inte. Om du &r beredd att delta i undersdkningen behdver du fylla i

samtyckesblanketten.

Om personuppgifter

Om du viljer att delta kommer foljande personuppgifter om dig att samlas in och behandlas:

Ditt namn

Ditt tal (de inspelade intervjuerna).

Dina personuppgifter kommer att behandlas som lidngst fram till 2023-06-24, eller till den
senare tidpunkt da studentarbetet har godkénts.
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Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av studenten samt behdrig personal vid

Umea universitet.

Du har nédr som helst rétt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta gér du genom att kontakta
handledaren Mai Trang Vu vid Institutionen for sprikstudier, Umea universitet (mejl.

trang.vu@umu.se, tel. 090-786 67 60).

Du kan ocksd kontakta henne for att fa information om vilka uppgifter som behandlas om dig
eller for att begira rittelse, dverforing, radering eller begrins-ning av dina personuppgifter.
Du kan ocksa kontakta universitetets dataskydds-ombud pa mejl pulo@umu.se. Mer

information om hur Umed universitet behandlar personuppgifter finns pa www.umu.se/gdpr.

Du har dven ritt att framfora klagomadl till tillsynsmyndigheten
Integritetsskydds-myndigheten om du tycker att vi behandlar dina personuppgifter pé ett
felaktigt satt.

For ytterligare eller mer detaljerad information om undersékningen eller for att besvara andra
fragor under den pagaende undersokningen ér du i forsta hand vdlkommen att kontakta oss
som genomfor studien:

Anton Westling

E-post: XXX XXX

Olivia Westh

E-post: XXX XXX

Om du har frigor om undersdkningen som inte kan besvaras av studenten ar du vilkommen
att kontakta handledaren:
Handledare: Mai Trang Vu, e-postadress: trang.vu@umu.se

Tack!
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Bilaga 2

Samtycke till att delta i studien

Uppsatsarbete om ldromedel i engelskundervisningen

Med min underskrift forklarar jag:

- att jag skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta
- attjag dr medveten om att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt

deltagande i studien utan att ange nagot skal
och intygar

- att jag véljer att delta i studien och godkinner att universitetet behandlar mina
personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och lamnad

information.

Ort och datum:

Underskrift

Namnfortydligande

Kontaktinformation till handledare och student:
Handledare: Mai Trang Vu, e-postadress: trang.vu@umu.se
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Studenter: Anton Westling

E-post: XXX XXX

Olivia Westh

E-post: XXX XXX
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Bilaga 3

Intervjufragor:

Hur stor del av din engelskundervisning utgér ifran larobdcker?
Hur stor del av engelskundervisningen utgar ifrdn andra ldromedel?
Ser du laromedel som ett verktyg i din undervisning?
o Om ja: pa vilket sétt anviander du dig av ldromedel som ett verktyg?
Hur ser processen ut nér du viljer engelska liromedel, hur géir dina tankar och &r det
ett enskilt eller gemensamt beslut?
Hur viljer du extramaterial?
Stoter du pd ndgra utmaningar i arbetet med engelska laromedel, hur beméter du dessa
utmaningar i sddana fall?
Ser du nagra fordelar med att arbeta med engelska liromedel?
Upplever du att eleverna tycker om att arbeta i larobdcker?
Upplever du att larobocker skapar motivation bland eleverna?
Upplever du att laromedel skapar en strukturerad undervisning eller inte?
Hur stor inverkan kédnner du att du har pa din egen engelskundervisning?
Hur stor inverkan upplever du att du har pa valet av ldaromedel i
engelskundervisningen?
o0 (Om svaret r “lite inverkan”) Vad tycker du hade behovts for att du skulle
kénna att du far en storre inverkan pa din engelskundervisning?
o (Om svaret dr “har mycket inverkan”) Vad ar det som gor att du kénner att du
far mycket inverkan pa din engelskundervisning?
Paverkar styrdokumenten din engelskundervisning och valet av liromedel, i sa fall pa
vilket sitt?
Skiljer det sig hur du arbetar med ldromedel beroende pa &rskurs, anvénder du dig
med av ldromedel i en arskurs jamfort med en annan exempelvis?

Ar det forsta gngen ni anvinder den hir boken?
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Bilaga 4

Observationsprotokoll:

e Hur anvénder ldraren sig av ldromedel i sin undervisning?

o

o

o

Vilket material anvédnder lararen?
Vilken roll har materialet under lektionen?

Bestér lektionen framst av liromedel eller eget material/egna aktiviteter?

e Verkar lektionen/ldromedlet bidra till att utveckla den kommunikativa kompetensen?

o

o

o

Verkar lektionen/laromedlet trdna elevernas organisatoriska kunskap?
Verkar lektionen/ldromedlet trdna elevernas grammatiska kunskap?
Verkar lektionen/ldromedlet trina elevernas textkunskap?

Verkar lektionen/ldromedlet tréna elevernas pragmatiska kunskap?
Verkar lektionen/ldromedlet trina elevernas funktionella kunskap?

Verkar lektionen/ldromedlet tréna elevernas sociolingvistiska kunskap?

e Verkar ldromedlet skapa motivation bland eleverna?

o

@)
@)

Verkar eleverna delaktiga i aktiviteterna?

Verkar eleverna fokuserade pa léraren?
Verkar eleverna tycka att lektionen/ldromedlet/aktiviteterna &r roligt/roliga?
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