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Förord 

Vi vill tacka vår handledare Mai Trang Vu för all hjälp som vi har fått under arbetets gång, 

utan din handledning hade detta arbete upplevts avsevärt mycket svårare att genomföra. Vi 

vill tacka deltagarna i vår seminariegrupp för er feedback och ert engagemang i vårt arbete. 

Slutligen vill vi tacka de två lärarna som deltog i vår studie. Utan er hade studien inte varit 

genomförbar, datan ni försåg oss med gav oss många värdefulla insikter och tankar. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Sammanfattning 

Denna studie fokuserar på lärare och hur de använder läromedel som ett verktyg i 

engelskundervisningen. Syftet är att få en djupare förståelse för hur lärare använder 

läromedel och läromedel som verktyg i engelskundervisningen för årskurs 2-3 i Sverige. För 

att besvara studiens syfte ställde avhandlingen två huvudsakliga forskningsfrågor. Dessa 

frågor besvarades genom tidigare forskning samt intervjuer och observationer från två 

lågstadieskolor med två olika lärare. Totalt gjordes fem observationer samt fem uppföljande 

intervjuer. Datainsamlingen granskades noggrant och ett resultat presenterades utifrån detta. 

Slutligen genomfördes en diskussion för att koppla resultatet till tidigare forskning. Vad vi 

fann var att lärare gärna använder läroböcker som bas för sin undervisning. Vi såg att 

budgetrestriktioner och tidsbegränsningar var de två faktorerna som främst påverkade 

lärarinverkan och användningen av läromedel i engelskundervisningen. Vi fann också att 

lärarna i vår studie ser läroböcker och läromedel som ett användbart verktyg i sin 

undervisning, eftersom det minskar planeringstiden. 
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1.0 Inledning 
Detta arbete handlar om att undersöka hur lärare arbetar med läromedel i undervisningen 

samt vilken roll läromedlet har i undervisningen. Läromedel beskrivs som riktningsgivande i 

undervisningen och fungerar som en guide mot de uppsatta målen för lektionen. Forskning 

tyder på att läromedel är starkt bidragande till det innehåll som undervisningen behandlar. 

Det konkretiserar målen som sätts inför lektionerna och sysselsätter eleverna (Skolverket, 

2006).  

 

I Skolverkets (2006) undersökning blev en grupp lärare tillfrågade huruvida det är viktigt att 

använda olika läromedel i engelskundervisningen eller inte. De flesta lärarna som tillfrågades 

instämde i att fler läromedel bidrog till ett ökat intresse bland eleverna, detta i relation till 

engelskämnet. I en amerikansk studie genomförd av Lê & Polikoff (2021) framgick det att 

tillgången till bra läromedel oftast kan vara väldigt begränsad för skolor och lärare, beroende 

på vilka ekonomiska resurser som finns tillgängliga. I samma studie som genomfördes i 

Texas, USA, framkom att elever som gick på skolor där statligt godkända läromedel 

användes visade sig ha bättre engelska kunskaper. Detta jämfört med de som använde andra 

läromedel eller inga läromedel alls (Lê & Polikoff, 2021). Lärare som arbetat flera år i yrket 

såg på läromedel som ett stöd för den egna undervisningen. Läromedlet är ett material som 

kan användas för att bredda den egna undervisningen (Björklund, 2008).  

 

Tidigare forskning visar att läromedel inte enbart är positivt. Om lärare använder läroböcker 

som ett “manus” eller om de används som en resurs beror oftast på olika faktorer som prov, 

läroplaner eller lärarnas egna syn på undervisningen. En del lärare använder läroböcker som 

en resurs i undervisningen medan andra lärare använder läroböcker och läromedel för att 

uppfylla kunskapskraven. Läromedlet blir en slags “läroplansförverkligare” i stället för en 

resurs åt de individuella elevernas behov. Fokus blir inte på individualisering och att anpassa 

arbetet med läroböckerna, utan snarare att klara kunskapskraven och de nationella proven 

(Tomlinson & Masuhara, 2017).  

 

Vu & Pham (2022) har genomfört observationer som visade att lärare strikt höll sig till sina 

läroböcker. Lektionerna hade oftast ett liknande upplägg och struktur. Först bestod de av en 

uppvärmning, därefter en övning som tränade elevernas ordförråd, följt av en huvudaktivitet 

samt en eller flera stödjande aktiviteter (Vu & Pham, 2022).  Det finns en oro över att enbart 
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använda sig av ett läromedel eller arbetssätt, eftersom detta kan skapa en minskad motivation 

hos eleverna. Läromedel kan upplevas positivt för läraren, eftersom det blir enklare att 

planera undervisningen och tar mindre tid (Tomlinson, 2008). Utöver detta finns det andra 

faktorer som påverkar elevers prestationer. Exempelvis elevernas motivation och tron på 

deras egen kapacitet. Uppgifterna som eleverna ska utföra, hur lång tid de har på sig samt 

vilka hjälpmedel som finns tillgängliga spelar en stor roll för hur eleverna ser på sin egen 

kapacitet (Skaalvik & Skaalvik, 2016). Att använda olika material och anpassa 

undervisningen är starkt sammankopplat med en differentierad undervisning. Varje elev ska 

bemötas utifrån dennes behov och individuella anpassningar. Skapandet av motivation och 

engagemang är en stor bidragande faktor i elevers skolresultat och prestation (Wallberg, 

2019). Därför är det viktigt att som i Bachman & Palmers (2000) studie tillgodose vad det är 

som vi avser att testa, eller i det här fallet, lära ut. Det är dessutom riktigt att när ett prov eller 

liknande konstrueras bör det totala språkbruket hos eleverna tas till förfogande, inte enbart 

utgå från Bachman & Palmers (2000) modell för konstruktion av tester och liknande material. 

Likaså bör elevinflytandet värderas väldigt högt (Bachman & Palmer, 2000). 

 

Vårt intresse för ämnet växte fram genom de erfarenheter vi samlade på oss under praktik 

samt vikariat. Under vår tid i klassrummet observerade vi en undervisning som sällan 

använde sig av läroböcker som läromedel. Det var en fragmenterad undervisning baserad på 

många olika material, exempelvis filmklipp och annat som läraren hittade på internet. Av den 

anledningen intresserade vi oss för vilken roll engelska läromedel (läroböcker och andra 

former av läromedel) har i engelskundervisningen, hur lärare arbetar med läromedel samt om 

dessa olika verktyg är ett effektivt hjälpmedel för lärare i engelskundervisningen. Vi valde att 

inrikta oss på årskurserna 2-3 eftersom vi är blivande F-3 lärare och kommer att undervisa i 

ämnet engelska. Dessa årskurser valdes eftersom engelskämnet har en större roll i årskurs 2 

och 3 än i årskurs 1. Arbetets struktur består av syfte, frågeställningar, tidigare forskning, 

teori samt en metod och materialdel. Därefter återfinns ett resultat och slutligen en diskussion 

och metoddiskussion.   
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2.0 Syfte 
Syftet med undersökningen är att få en fördjupad förståelse kring hur lärare använder 

läromedel som ett verktyg i engelskundervisningen för årskurs 2–3.  

 

2.1 Frågeställningar 
- Hur använder sig lärare av läromedel som ett verktyg i engelskundervisningen? 

- Vilka utmaningar upplever lärare kan förekomma i arbetet med engelska läromedel 

och hur bemöter de dessa utmaningar? 
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3.0 Bakgrund och tidigare forskning 

3.1 Läromedelsbegreppet  
På Regeringskansliet (2021) står det att lärare, rektorer och lärarutbildningen definierar ett 

läromedel som ett tryckt eller digitalt förlagsproducerat material som är avsett att användas i 

undervisningen. Det finns andra anknytningar som sammankopplas med ordet läromedel. 

Exempelvis att materialet måste stämma överens med rådande kurs- och ämnesplaner samt 

läroplaner, vara opartisk och utgå från aktuell forskning (Regeringskansliet, 2021). 

Läromedel är sådant som lärare och elever använder för att nå uppsatta mål enligt 1980 års 

läroplan för grundskolan (Englund, 2006). I en artikel delas läromedlen upp i sex olika 

kategorier: läroböcker, massmedia, verkligheten, AV-hjälpmedel samt fakta- och 

uppslagsböcker. Underkategorin massmedia innefattar radio, tidningar, IKT och TV. 

Verkligheten syftar till elevers och lärares egna erfarenheter. AV-hjälpmedel innefattar video, 

diagram och film (Englund, 2006). Sedan 1980 års läroplan definieras begreppet läromedel 

som ett medel för lärare eller elever att använda för att nå uppsatta mål (Skolverket, 2006). 

Begreppet omfattar också lärarhandledningsböcker, andra referenser- och stödmaterial som 

vänder sig till lärare, som exempelvis datorer (Englund, 2006). 

 

3.2 Läromedel i engelskundervisningen 
Engelska läroböcker används frekvent i engelskundervisningen. Under nästan varje lektion 

tillämpas engelska böcker med komplement av skönlitteratur och hörövningar. I en 

undersökning som genomförts av Skolverket (2006) intervjuades lärare som undervisade i 

bild, engelska eller samhällskunskap. I studien intervjuades 51 lärare som undervisar i 

årskurserna 3, 5 eller 9 på 23 skolor runt om i Stockholms län. Av de som intervjuades var 

det 17 stycken lärare som undervisade i engelskämnet och tre av dem undervisade i årskurs 3. 

Många av lärarna med engelska som huvudämne håller med om påståendet att läromedlet styr 

deras undervisning för mycket. Dessa lärare anser att det är väsentligt att variera sina val av 

läromedel i sin undervisning för att öka motivationen bland eleverna (Skolverket, 2006). I en 

annan studie (Björklund, 2008) framkom att lärare med lång erfarenhet ansåg att läromedel 

fungerade mer som en samling av material de kan använda för att bredda sin egen 

undervisning (Björklund, 2008).  
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Läromedlet har olika funktioner och dessa funktioner bidrar till att eleverna ökar sina 

grundläggande faktakunskaper, ökar sin variation av olika perspektiv samt ökar intresset för 

det aktuella ämnet. Det lärare vill genomföra är svårt att verkställa i praktiken och framför 

allt i språkämnen har läroboken en styrande roll. Många lärare i Skolverkets (2006) 

undersökning menar att läromedlet styr undervisningen för mycket samt att läromedel inte 

alltid har samma effekt på alla elever. Läroböcker kan styra undervisningen mot att alla 

elever förväntas arbeta i samma takt (Skolverket, 2006). Detta stämmer överens med de 

lärarintervjuer Tomlinson (2017) utförde i sin studie. Lärarna som intervjuades menade att 

deras beslutsfattande påverkas av yttre faktorer. Dessa yttre faktorer var framför allt 

läroplanen och kursplanerna samt skolans resurser. Dessa faktorer upplevde lärarna som 

hindrande i arbetet med framför allt läroböcker (Tomlinson, 2017). 

 

Läroplanens och kursplanernas påverkan genomsyrar det som Rathert & Cabaroğlu (2021) 

lyfte gällande lärares utgångspunkt i undervisningen. Lärare fokuserar främst på 

kunskapskraven när de planerar sina lektioner, snarare än att bemöta elevernas behov ur ett 

pedagogiskt perspektiv (Rathert & Cabaroğlu (2021). I en undersökning som genomfördes av 

Skolverket (2006) blev en grupp lärare tillfrågade vad de ansåg vara de viktigaste faktorerna i 

valet av läromedel. De flesta svarade att bland annat skolans resurser, lärarnas egen 

kompetens i ämnet, deras pedagogiska världsåskådning samt elevernas olika behov och 

förutsättningar spelade störst roll. Många av de deltagande lärarna beskrev att de själva fick 

välja vilka läromedel de skulle använda sig av, om de höll sig till skolans budget. Trots att 

många lärare såg läromedel som styrande över undervisningen, finns det många lärare som 

ser på läromedel med positiva ögon (Skolverket, 2006). I en studie av Tomlinson (2008) 

föredrog lärare att använda sig av läromedel, eftersom det minimerade förberedelsetiden inför 

en lektion. Däremot kände många av lärarna som blivit tillfrågade i studien en frustration 

kring användandet av läromedlet, eftersom eleverna tyckte att det var tråkigt att använda sig 

av det. Läromedel bör erbjuda en rik exponering för språk i ett konkret och vardagligt 

sammanhang, samt inkludera aktiviteter som hjälper eleverna att själva lägga märke till 

framträdande drag i texten. För att uppnå det förväntade studieresultatet i skolan är det 

väsentligt att låta eleverna delta i meningsfulla tillfällen för språkbruk, där de använder 

språket på ett sätt som bidrar till lärandet. Detta är viktigt för att utveckla den kommunikativa 

kompetensen. Genom att involvera elever i den sortens språkbruk bidrar det till en utveckling 

inom språkkunskap. Läromedel bör innehålla många tillfällen för eleverna att använda 

språket. För att uppnå syftet och förse eleverna med dessa tillfällen bör de få mycket 
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feedback, de måste uppmuntras till att kommunicera och använda engelskan (Tomlinson, 

2008).  

Valet av läromedel kan ha stor påverkan på elevernas prestation i engelskundervisningen. I 

Lê & Polikoffs (2021) studie kopplat till läromedel i den amerikanska skolan lyftes fem 

tidigare studier, alla dessa riktar sig mot kopplingen mellan läromedel och elevers 

akademiska prestationer. Däremot fokuserade ingen av studierna på utveckling av 

engelskalärande (English language development, ELD). Resultatet av dessa studier antydde 

att valet av lärobok kan ha stor påverkan på elevernas prestationer oberoende av lärarens 

förmåga och genomförande under de tidiga delarna av grundskolan. Däremot visade ingen av 

dessa studier hur läromedel påverkar engelskundervisningen och den engelska förmågan hos 

flerspråkiga elever. Lê & Polikoff (2021) gjorde en egen studie inom ämnet i elementary 

school, motsvarigheten till lågstadiet i Sverige. Lê & Polikoff (2021) valde att utföra sin 

studie i Texas, USA, eftersom delstaten är hem åt många tvåspråkiga familjer och elever och 

har ett stort fokus på läromedel som riktar sig mot tvåspråkiga elever. Texas har dessutom ett 

stort antal skoldistrikt jämfört med andra delstater samt är centrum för 

läromedelsproduktionen i USA. I studien intervjuade Lê & Polikoff (2021) distriktsledare, 

eftersom läromedelsproduktionen i Texas oftast sker på distriktsnivå. Utifrån intervjuerna 

kunde de se hur inköpet av läromedel var beroende av två faktorer, dels barngruppernas 

storlek och dels skolans ekonomi. I de barngrupper där det var få barn som var två- eller 

flerspråkiga menade en distriktsledare att lärare kunde anpassa sin undervisning, istället för 

att behöva köpa in läromedel. Likaså svarade 16 av 28 distriktsledare att skolan saknade de 

ekonomiska förutsättningarna för att köpa in läromedel (Lê & Polikoff, 2021). 

Undersökningen som genomförts i Lê & Polikoffs (2021) studie stämmer överens med det 

Skolverket (2006) lyfter som påverkande faktorer i valet av läromedel. Många lärare är 

begränsade i sina valmöjligheter, av exempelvis budgetära faktorer vilket kan skapa 

utmaningar för lärare (Skolverket, 2006). 

 

När Lê & Polikoff (2021) hade avslutat sin studie uppdagades ett gemensamt mönster; skolor 

som inte hade anammat statligt godkända läromedel presterade sämre i TELPAS, vilket är ett 

bedömningsprogram för elever i Texas kommunala skolor. TELPAS står för Texas English 

Language Proficiency Assessment System (Texas Education Agency, 2022). Lê & Polikoff 

(2021) upptäckte under studien att det fanns måttliga till stora, statistiskt signifikanta 

skillnader i prestationerna hos eleverna, beroende på om skolor och distrikt hade använt ett 

statligt godkänt material eller inte. Elever som gick på skolor där statligt godkända läromedel 
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användes visade sig därför ha bättre engelskakunskaper, gentemot de som använde andra 

läromedel eller inga alls. Däremot hittade Lê & Polikoff (2021) näst intill inga skillnader i 

prestationerna mellan de skolor som använde de två vanligaste läromedlen. Trots att 

resultaten enbart gäller för Texas, går de antaganden som gjorts utifrån resultatet att tillämpas 

i andra stater och länder. Resultaten från studien indikerar att läromedel bidrar till att lärare 

kan implementera en bättre undervisning. Undervisningen blir exempelvis mer 

sammanhängande, utvecklande och anpassad för elever med flerspråkig bakgrund. Skolor 

som inte utgår ifrån läroplanen eller använder de statligt godkända bör därför överväga att 

skaffa undervisningsmaterial som uppfyller de kraven (Lê & Polikoff, 2021). 

 

3.3 Lärarens inverkan och självständighet  

Begreppet lärarinverkan (teacher agency) visar lärares professionella handlande, baserat på 

uppfattningar och erfarenheter av deras handlingsutrymme när de agerar för att svara på 

pedagogiska dilemman. Lärarens självständighet (teacher autonomy) innefattar förhållandet 

mellan lärarens handlingsutrymme och statens roll i att erbjuda resurser och regleringar som 

expanderar eller hämmar detta handlingsutrymme. Alltså hur mycket en individ regleras i sin 

arbetsroll av regler, lagar och överenskommelser från en organisation. Lärarens 

självständighet är ett viktigt perspektiv av läraryrket när det gäller aspekter som förhöjer 

lärarens positiva uppfattning om sitt eget intellekt, arbetsklimat och tillfredsställelse i arbetet. 

Dessa är avgörande bitar i lärarens engagemang och motivation och som leder till rationella 

lärandemöjligheter för eleverna (Lennert da Silva & Mølstad, 2020). Förmågan att fatta 

viktiga beslut är en central del av lärarnas självständighet, något som påverkar innehållet och 

villkoren för lärarens arbete inom ramen för de regelverk och hjälpmedel som staten erbjuder. 

Denna självständighet tycks vara beroende av de tankesätt som lärare har angående sitt 

handlingsutrymme. De bedömningar och handlingar som lärare utför skapar 

handlingsutrymme i arbetet men är påverkade av sociala, kulturella och materiella 

förbindelser (Lennert da Silva & Mølstad, 2020). 

 
I en studie skriven av Godley, Chisholm & Alford (2019) ställdes frågan om vilka situationer 

som engelsklärare upplever att de har en inverkan på sin egen undervisning. Det framgick att 

English language arts teachers (ELA teachers), lärare som fokuserar på att vidareutveckla och 

stötta elever i deras tal samt läs- och skrivinlärning i engelska, kände sig både stöttade och 

begränsade i hur stor inverkan de hade på sin egen undervisning. Strukturella begränsningar, 
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materiella hinder samt bristande erfarenheter och strategier var delar som lärare beskrev som 

begränsande. Däremot menade många lärare i studien att mellanmänskliga relationer, 

professionell utveckling, materiella resurser och lärarexpertis stöttade deras inverkan på 

undervisningen. Resultaten varierade i olika studier. En sak kunde upplevas som begränsande 

i en studie samtidigt som det kunde vara befriande i en annan. De flesta av begränsningarna 

för engelsklärares inverkan på sin egen undervisning var läroplanerna, prov- och testkulturen 

samt brist på material, undervisningsstrategier eller expertis. Många av studierna visade 

framför allt att läroplanens innehåll och krav samt administrativa beslut begränsade 

engelsklärare genom att ställa krav på hur lärare skulle utföra och planera sina lektioner 

(Godley, Chisholm & Alford, 2019). Exempelvis kunde detta te sig genom att lärare i 

lågstadiet var tvungna att undervisa färdighetsbaserat i stället för ett eget upplägg. Många 

lärare har internaliserat dessa krav från styrdokumenten när de gör sina planeringar. En lärare 

svarade exempelvis vid ett flertal tillfällen “we’ve been told so” på frågan om varför hen 

planerar sin undervisning på ett visst sätt. Likaså begränsar läroplanen lärares möjlighet att 

utveckla sitt eget lärande, eftersom mer tillit lades på färdiga läromedel och läroplaner 

snarare än på kunniga lärare inom yrket och den egna förmågan. I en studie i Australien valde 

lärare att inte integrera poesi i sin undervisning trots att de gärna ville detta, eftersom det inte 

var en del av läroplanen. I detta fall hade läroplanen kunnat bidra till produktivitet i 

klassrummet, framför allt för lärare som inte kände sig redo att utöva en tydlig lärarinverkan i 

undervisningen. Läromedel och läroplaner kan ses som både begränsande och motiverande 

när det kommer till lärarinverkan, eftersom det kan variera från lärare till lärare (Godley, 

Chisholm & Alford, 2019). 

 

Brist på tillgång till materiella resurser är begränsande för framför allt nyblivna lärare och 

deras kapacitet. Detta kan innefatta en begränsad tillgång till exempelvis bärbara datorer, 

projektorer, webbsajter, kameror och läromedel. Däremot kan tillgången till dessa material 

påverkas av hur stor påverkan läraren har på sin egen undervisning. Nyblivna lärare hindras 

ofta i hur stor inverkan de får i undervisningen. Nyblivna lärare i USA tilldelas exempelvis 

oftast lägre presterande klasser, ur ett akademiskt perspektiv, och är inte garanterade att få 

tillgång till ett eget klassrum. För att stötta en god lärarinverkan måste skolor förse lärare med 

möjlighet för samarbete, administrativt stöd, vidareutveckling, tillgång till resurser, tillgång 

till expertis och att arbeta mot ett gott självförtroende. Lärare som intervjuades betonade 

vikten av att samarbeta med universitet för att vidareutveckla pedagogiken genom 

professionell vidareutbildning. Tillgången till resurser begränsas ofta av ekonomiska 
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aspekter. Men resurser behöver inte alltid kopplas till inköp av material. Resurser kan bestå 

av mer tid, ett mentorskap eller samarbete mellan lärare. Skolor bör därför reflektera kring 

vilka resurser de kan erbjuda lärarna om de redan har tillgång till inom verksamheten 

(Godley, Chisholm & Alford, 2019). 
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4.0 Teori 
4.1 Kommunikativ kompetens 

Enligt kurs- och ämnesplanerna i moderna språk ska eleverna få en möjlighet att utveckla en 

omfattande kommunikativ förmåga (Skolverket, 2022a). Eleverna ska förbättra förtroendet 

för sin egen styrka att tillämpa språket i olika situationer och för diverse ändamål (Bardel, 

2022).  

 

CEFR (Common European Framework of Reference for Languages) är den gemensamma 

referensramen för språk (Skolverket, 2022b). CEFR beskriver vilka kunskaper och 

färdigheter eleven måste anamma för att kunna kommunicera på ett visst språk. 

Syftet med CEFR är att bemästra de hinder som finns i kommunikation mellan människor 

runt om i världen som arbetar med moderna språk. Mellan olika utbildningssystem i Europa 

finns skillnader och därför innehåller CEFR en gemensam grund för att framställa läroplaner, 

kursplaner, läromedel för språkinlärning och examina i Europa. Referensramen erbjuder en 

betydande beskrivning av kunskaper och färdigheter som måste finnas för att kunna 

kommunicera på ett visst språk (Skolverket, 2009). 

 

Vid skapandet av läromedel, prov och olika former av test måste det tillgodoses vad det är 

som ska testas samt vad eleverna ska kunna. När frågan har definierats om vad som ska testas 

läggs basen för vilka frågor som därefter kan ställas samt vilka svar som kan uppkomma 

utifrån dessa frågor (Bachman & Palmer, 2000). En struktur har skapats för arbetet, vilket ska 

spegla det som provet eller läromedlet syftar till att testa eller lära eleverna. Denna struktur 

kan skapas genom en mängd olika perspektiv, vilket kan handla om en specifik del ur 

språkbruket eller en teoretisk modell kopplat till språkbruk (Bachman & Palmer, 2000). 

Bachman & Palmer (2000) presenterar en teoretisk modell som guide för hur språkbruk kan 

testas och prövas. Konstruktionen av ett prov eller dylikt bör inte baseras uteslutande utifrån 

modellen, en överblick över det totala språkbruket hos eleverna ska få inflytande i skapandet 

av alla test. Vikten av att vara explicit framkom i en studie utförd av Magnusson (2019) om 

skrivuppgifter och skrivuppgiftsdesign i förhållande till elevprestationer, samt om 

formuleringar och hur viktigt det är med formuleringen för elevernas framgång. Här lyfts 

vikten av explicita och tydliga instruktioner för att minska den klyfta som idag existerar 

mellan starkare och svagare elever (Magnusson, 2019).  

 



11 
 

Den teoretiska guide som Bachman & Palmer (2000) presenterar kallas för “the model of 

language ability” eller “communicative competence”. Denna modell delar upp språkbruket i 

två delar: språkkunskap (language knowledge) och strategisk kompetens (strategic 

competence). Dessa beskrivs som metakognitiva strategier som förser den som brukar språket 

med verktyg för att tyda och skapa samtal, både i samband med prov och i vanliga 

vardagssituationer (Bachman & Palmer, 2000). 

 

4.1.1 Språkkunskap och strategisk kompetens 
Språkkunskap eller kunskaper om språkbruk kan ses som information kopplat till hur 

människor tolkar och producerar samtal. Språkkunskap kan delas in i flera olika kategorier: 

organisatorisk kunskap (organizational knowledge), grammatisk kunskap (grammatical 

knowledge), textkunskap (textual knowledge), pragmatisk kunskap (pragmatic knowledge), 

funktionell kunskap (functional knowledge) och sociolingvistisk kunskap (sociolinguistic 

knowledge). Av dessa är organisatorisk kunskap och pragmatisk kunskap de två största 

kategorierna. Dessa två kategorier är i fokus när språkbruket analyseras, däremot bör det 

också finnas en god förståelse för de resterande kategorierna och dess innebörd. När material 

skapas som avser att testa en specifik sak kan det fortfarande väcka andra delar av elevernas 

språkbruk och språkkunskap. Därför är det viktigt med en bredare syn på språkbruket när 

material konstrueras, oavsett hur specificerat och inriktat det än är. Genom att lärare förstår 

sig på den kommunikativa kompetensen och dess olika delar kan de förstå hur de på bästa sätt 

ska hjälpa eleverna att utvecklas. De kan välja läromedel som förser eleverna med bra 

verktyg för att utveckla sina språkkunskaper och sin kommunikativa kompetens (Bachman & 

Palmer, 2000). 

 

Språkkunskapen delas som tidigare nämnts in i flera olika kategorier. Dessa kategorier syftar 

till att specificera och definiera delar ur vår språkkunskap och vad de delarna innehåller. 

Organisatorisk kunskap definieras som kunskapen om språkets struktur, framför allt gällande 

produktionen och förståelsen av grammatiskt korrekta meningar, samt hur dessa meningar 

organiseras verbalt och skriftligt. Grammatisk kunskap och textkunskap är två delar av den 

organisatoriska kunskapen. Grammatisk kunskap syftar till kunskap om syntax, fonologi, 

grafologi och vokabulär. Textkunskap riktar sig till kunskapen om att producera eller förstå 

texter verbalt eller skriftligt. Det finns två olika typer av textkunskap: kunskap om 

sammanhållning (knowledge of cohesion) och kunskap om retorisk eller 
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konversationsorganisation (knowledge of rhetorical or conversational organization). 

Kunskap om sammanhållning handlar om förståelse för explicita kopplingar mellan olika 

meningar. Medan kunskap om retorisk eller konversationsorganisation handlar om hur texter 

organiseras och utvecklas. Pragmatisk kunskap syftar till att skapa och förstå språkbruk och 

samtal genom att koppla dessa till sammanhanget samt relevanta språkliga egenskaper. Precis 

som den organisatoriska kunskapen är den pragmatiska kunskapen uppdelad i två 

inriktningar: funktionell kunskap och sociolingvistisk kunskap. Funktionell kunskap handlar 

om att förstå sambandet mellan text eller talat språk och intentionen hos den som har 

producerat meningen. Ett exempel som tas upp handlar om att kunna tolka en fråga, huruvida 

frågan kräver ett “ja” eller “nej” svar, eller om frågan kräver ett mer specifikt och precist 

svar. Funktionell kunskap kan sedan delas in i fyra kategorier: idémässiga funktioner 

(uttrycka/tolka saker baserat på omvärlden), manipulativa funktioner (använda språket för att 

påverka världen runt omkring oss), heuristiska funktioner (att använda språket för att vidga 

vårt förstående, vid exempelvis problemlösning) och fantasifulla funktioner (att använda 

språket för att hitta på saker, såsom humor och skämt). Sociolingvistisk kunskap är kunskap 

om hur språk kan tolkas eller produceras baserat på den situation som personen befinner sig i. 

Det kan handla om normer, uttryck, talesätt, dialekter eller slang. Denna kunskap om ett 

anpassat språk används beroende på vilken situation människor befinner sig i (Bachman & 

Palmer, 2000).  

 
Ytterligare en del av den kommunikativa kompetensen är strategisk kompetens och beskrivs 

som en metakognitiv komponent. En komponent som kan bidra till att vägleda och guida 

språkbruket och andra kognitiva aktiviteter. När detta kopplas till skapandet av test och 

liknande material påpekas hur strategisk kompetens skapar en viktig grund för framtagandet 

av interaktivt material, samt hur dessa material kan utvärderas. Den metakognitiva 

komponenten delas in i tre strategier: målsättning, bedömning och planering. Dessa tre listas 

som de tre områdena där den metakognitiva kompetensen kommer till bruk. När en 

målsättning genomförs identifieras vad som är tänkt att göras. Därefter väljs uppgifter utefter 

vad arbetet eller testet ska innehålla. Slutligen avgörs om målsättningen ska testas, huruvida 

vi vill utföra uppgiften/uppgifterna eller inte. I bedömningen inventeras vad det är som finns 

att arbeta med och hur väl uppgifterna har utförts. Det handlar framför allt om att bedöma 

huruvida materialet som valts är görbart eller inte, likaså vad som behövs för att kunna arbeta 

med materialet. En bedömning måste genomföras huruvida materialet prövar de kunskaper de 
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ska pröva. För att framgångsrikt kunna göra klart uppgiften/uppgifterna måste eleverna därför 

besitta de kunskaper som avses beprövas (Bachman & Palmer, 2000). 

 

4.2 Inre och yttre motivation  

Variation av läromedel är en bidragande faktor till ökad motivation hos elever, visade en 

studie efter att ha intervjuat en grupp lärare som arbetade i årskurs 3, 5 eller 9 (Skolverket, 

2006). Inre motivation är ett självvalt beteende som framkommer under ett roligt arbete eller 

intresse. Den inre motivationen inom skolvärlden börjar när uppgifterna känns roliga eller 

intressanta. I stället för beröm eller belöning ligger tillfredsställelsen i själva utvecklingen 

som aktiviteten ger. Det egna intresset är det mest väsentliga när det gäller den inre 

motivationen. Aktiviteten som genomförs ska därför vara fascinerande och engagerande 

(Skaalvik & Skaalvik, 2016).  

 

4.3 Att skapa motivation och struktur 

Nyfikenhet hos eleverna är en viktig faktor för att kunna få eleverna att arbeta. Nyfikenhet 

skapas genom engagemang hos läraren. Genom engagemang väcks motivation och viljan att 

lära sig. Beroende på kunskapsområdet, gruppen och ämnet är det svårt att säga hur lång tid 

denna fas kommer att ta (Wallberg, 2019). Undervisningen bör därför planeras på ett sätt där 

denna fas inte tar för mycket tid från arbetet med att utveckla förmågor. I grundskolans 

läroplan fastställs vikten av att ta tillvara på elevernas egna erfarenheter, språk och kunskaper 

och att se dem som en resurs som bör användas i undervisningen (Skolverket, 2022a).  

 

I en undersökning som genomförts delgav de deltagande lärarna att det viktigaste med ett 

läromedel är att de ska skapa intresse hos eleverna. Detta eftersom det underlättar den 

individuella inlärningen hos eleverna och möter deras olika behov och förutsättningar. 

Engelska läromedel har en styrande roll i undervisningen eftersom de både försvårar och 

gynnar individualiserad undervisning (Skolverket, 2006). För att möta alla elever en och en 

bör undervisningen differentieras (Wallberg, 2019). Det är viktigt att tala med eleverna om 

differentiering, eftersom det uppmuntrar dem till att själva välja aktivitet och arbetssätt, vilket 

sedan bidrar till ökad delaktighet. Eleverna hittar själva en ingång i aktiviteter som de från 

början kan tycka kännas onödiga, tråkiga, för lätta eller för svåra (Wallberg, 2019). 

 

Om eleverna har möjlighet att bli engagerade utifrån sina egna erfarenheter och intressen 
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differentieras aktiviteterna i undervisningen. Aktiviteterna fångar upp elevernas engagemang 

genom att de utgår från elevernas egna erfarenheter och intressen. Genom att elevernas frågor 

inkluderas blir de utgångspunkten för den fortsatta undervisningen (Wallberg, 2019). Om 

aktiviteterna har en tydlig struktur och det finns ramar kring elevernas deltagande i 

diskussioner är aktiviteterna explicita. Den explicita undervisningen innebär att 

undervisningen är tydlig och lättförstådd samt tydligt visar vilka förväntningar och krav som 

finns. Denna tydlighet innefattar att eleverna förstår vilka förväntningar och krav som ställs 

på dem (Wallberg, 2019). 

 

En betydande faktor för elevernas motivation är tron på sin egen kapacitet, framför allt inom 

skolan. Tron på sin egen kapacitet varierar beroende på vilka uppgifter som ska utföras, vilka 

hjälpmedel som får användas, klassrumsförhållanden och hur lång tid som är avsatt för att 

färdigställa arbetet. Forskning visar att elever som tror på sin egen kapacitet arbetar hårdare i 

skolarbetet. Dessa elever är mer uthålliga när de stöter på problem och visar ett större 

engagemang (Skaalvik & Skaalvik, 2016). Elever arbetar i olika takt med uppgifter och 

därför behöver de olika mycket tid till att fullfölja uppgifterna. Det är viktigt med tillgång till 

vägledning och hjälpmedel för eleverna (Skaalvik & Skaalvik, 2016). 
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5.0 Metod och material 

I denna rapport har läromedlets roll i undervisningen undersökts. För att studien skulle ha 

material att utgå ifrån har två klasslärare från olika skolor intervjuats och observerats vid fem 

separata tillfällen. Totalt består studien av fem observationer och fem intervjuer. Den ena 

läraren bidrog med två observationstillfällen och två intervjuer och den andra läraren med tre 

observationstillfällen och tre intervjuer. Dessa lärare gavs alternativet att välja egna 

läromedel att utgå ifrån under dessa veckor, eller bli tilldelade tre läroböcker som de kunde 

välja mellan. Lärarna som deltog i studien valde själva vilket läromedel de ville använda, 

båda skolorna använde sig av läromedlet Learn English (2016). Anledningen till att lärarna 

fick fria tyglar gällande valet av läromedel berodde på rapportens syfte. Syftet med rapporten 

är att få en fördjupad förståelse kring hur lärare använder läromedel som ett verktyg. Vårt 

syfte är därmed inte att sälja in ett läromedel eller göra en läromedelsanalys. Vi är ute efter att 

se hur ett läromedel, vilket som helst, påverkar läraren och dennes undervisning. Innehållet i 

läromedlet är därmed inte särskilt viktigt för oss eftersom vi inte är ute efter att jämföra hur 

olika läromedel påverkar undervisningen. Studien vill undersöka hur konceptet läromedel 

påverkar lärarna och deras undervisning. Däremot tog vi del av de läroböcker som lärarna 

använde i sin undervisning, för att lättare kunna ställa frågor kring deras undervisning och de 

bakomliggande valen som lärarna har gjort. 

 

För att få en bättre förståelse kring läromedel och dess påverkan i engelskundervisningen har 

en semistrukturerad intervju genomförts vid alla fem observationstillfällen. Den 

semistrukturerade intervjun förser den som håller i intervjun med en viss flexibilitet, eftersom 

metoden möjliggör en stor variation i de frågor som kan ställas under intervjuns gång. 

Exempelvis kan den semistrukturerade intervjun skifta mellan både öppna frågor och mer 

teoretiskt drivna frågor för att skapa en mer nyanserad bild av ämnet (Galetta & Cross, 2013). 

En fördel som vi såg med metoden var framför allt dess flexibilitet i själva genomförandet 

eftersom intervjun kan genomföras under ett eller flera separata tillfällen. Detta ger forskarna 

utrymme att fråga om förtydliganden, reflektera och skapa meningsskapande under intervjun 

eller efter dess avslut. Kopplingen mellan levda erfarenheter och teoretiska variabler kan 

därmed genomföras med lätthet mellan varje intervjutillfälle. Däremot är det viktigt att ha i 

åtanke att en semistrukturerad intervju kräver förberedelser och det måste finnas en tanke 

bakom frågorna som ska ställas (Galetta & Cross, 2013). 

 



16 
 

5.1 Urval 
Inför intervjuerna har ett urval gjorts. Två undervisande engelsklärare från samma kommun i 

årskurs 2 och 3 har intervjuats. Dessa årskurser valdes eftersom engelskämnet har en större 

roll i årskurs 2 och 3 än i årskurs 1 och förskoleklassen samt att vi som skriver arbetet är 

blivande F-3 lärare och är nyfikna på detta ämne. Båda lärarna hade mer än 20 års erfarenhet 

inom yrket och båda arbetade i klasser bestående av cirka 25 elever. Valet föll på två lärare 

eftersom arbetet är en djupgående, småskalig och kvalitativ studie. Studien kan bidra till att 

skapa en djupare inblick i hur lärare använder läromedel som ett verktyg, hur de upplever att 

detta påverkar engelskundervisningen samt vilka utmaningar lärare upplever sig kunna stöta 

på i arbetet med engelska läromedel. 

 

5.2 Datainsamling  
Datainsamlingen gjordes med hjälp av observationer och intervjuer. Observationerna och 

intervjuerna genomfördes under en månads tid. Två gånger i början av studien, en gång i 

mitten samt två gånger under studiens avslutande del. Utifrån den tid studien förlades till var 

detta det maximala antalet observationer som kunde genomföras, eftersom lärarna enbart 

undervisade i engelska 1-2 gånger i veckan. Om studien enbart baseras på intervjuerna finns 

det en risk att bilden av undervisningen förskönas och filtreras, medvetet eller omedvetet av 

de intervjuade. Observationerna avser att skapa en större helhetsbild av 

engelskundervisningen, som inte enbart är baserad på de deltagande lärarnas beskrivningar av 

sin undervisning. Observationerna förser oss därmed med en mer nyanserad bild av lärarnas 

engelskundervisning. Intervjuerna bidrar med en mer djupgående bild av 

engelskundervisningen. Eftersom detta är en kvalitativ studie tillhandahåller kombinationen 

av observationer och intervjuer, gjorda med samma lärare under en viss tidsperiod, en 

fördjupad bild av det studien avser att undersöka. Observationerna och intervjuerna 

kompletterar varandra och är viktiga komponenter för att besvara frågeställningarna till denna 

studie. Till dessa observationer och intervjuer kommer tidigare forskning och teorier kopplas 

i en avslutande diskussion. 

 

5.2.1 Observationer 

Totalt genomfördes fem observationer, två av observationerna tog 60 minuter medan tre av 

observationerna tog 30 minuter. Alla fem observationer följde elevernas ordinarie schema. 

De observationer som genomfördes tog plats på två olika skolor, med två olika lärare och i 
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fyra olika elevgrupper vid fem olika tillfällen. Två av elevgrupperna gick i årskurs 2, medan 

de andra två gick i årskurs 3. Tre av elevgrupperna observerades en gång var, medan en 

elevgrupp observerades två gånger. Egentligen skulle 6 observationer ha genomförts men ett 

tillfälle uteblev på grund av sjukdom. Vid varje observation placerade vi oss längst bak i 

klassrummet på varsin stol. Under lektionens gång förde vi anteckningar om vad vi såg i 

klassrummet samt observerade läraren och upplägget av lektionen. Varje observation utgick 

främst från en mängd frågor, exempelvis följande: “hur använder sig läraren av läromedel i 

sin undervisning”, “verkar lektionen/läromedlet bidra till att utveckla den kommunikativa 

kompetensen” och “verkar läromedlet skapa motivation bland eleverna”. Dessa frågor var en 

del av ett observationsprotokoll, vilket återfinns som en bilaga tillsammans med 

intervjufrågorna längst ner i denna rapport.  

 

5.2.2 Intervjuer 

Sammanlagt genomfördes fem intervjuer. Tre av intervjuerna genomfördes med en av lärarna 

medan två av intervjuerna genomfördes med den andre läraren. Intervjuerna genomfördes i 

samband med observationerna direkt efter lektionens slut. Intervjuerna genomfördes vid olika 

tillfällen med cirka en veckas mellanrum. Varje intervju pågick i cirka 15 - 45 minuter. Båda 

lärarna har skrivit på en samtyckesblankett om att samtalet får spelas in. De två första 

intervjuerna genomfördes utan inspelning, där tanken var att få ett mer avslappnat samtal med 

varje lärare, likväl tog vi båda noggranna anteckningar under samtalen. Tanken var att lärarna 

skulle känna sig bekväma med oss och vår undersökning. Dessa två intervjuer gav oss 

användbar data. Informationen som de intervjuade lärarna delade med sig av dokumenterades 

noggrant av oss som ställde frågorna. Det andra besöket på skola 1 uteblev på grund av att 

lärare 1 (L1) hade drabbats av sjukdom. Besök nummer två på skola 2 genomfördes och 

lärare 2 (L2) intervjuades efter lektionens slut. De två sista intervjuerna genomfördes som 

planerat med både L1 och L2. Dessa avslutande intervjuer utgick från de intervjufrågor som 

finns i bilaga 1. 
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6.0 Analysmetod 

En tematisk analysmetod användes för att analysera den insamlade datan. All data har samlats 

in genom intervjuer och observationer. En tematisk analysmetod utgår ifrån kvalitativt 

insamlad data. Det är en metod som syftar till att hela tiden stringent identifiera, undersöka 

och redogöra för mönster eller det huvudsakliga innehåll som organiseras och beskrivs i 

detalj utifrån den insamlade datan (Braun & Clarke, 2006). Första fasen i metoden innefattar 

nedskrivning av idéer och tänkbara kodningsscheman. Detta bör fortsätta genom hela 

kodnings- och analysprocessen. Processen startar när personen som analyserar börjar leta 

efter och notera meningsmönster och frågor av eventuellt intresse för data under 

datainsamlingen. Den sista fasen i analysen är rapportering av innehållet och 

uppmärksammandet av mönstret/temat i datan (Braun & Clarke, 2006).  

 

Under datainsamlingen hade vi observationspunkterna och intervjufrågorna som 

utgångspunkt. Detta hjälpte oss att smalna av arbetet och det som vi skulle leta efter, filtrera 

bort saker som vi inte skulle behöva. Detta kunde handla om saker som dök upp under 

observationerna som inte hade med läromedel att göra, exempelvis om fritidsläraren kom in i 

klassrummet för att berätta om någonting som inte hade med engelskalektionen att göra. I så 

fall kunde vi filtrera bort denna information och fokusera på det som hade med engelskan att 

göra. När datan samlats in delade vi upp den i kategorier och mönster. En kategori var 

exempelvis saker som kunde kopplas till den kommunikativa kompetensen. När vi hade 

kommit fram till en kategori sökte vi igenom all vår data och letade efter saker som kunde 

kopplas till den specifika kategorin. Efter det delade vi upp dessa kategorier och mönster i 

underkategorier, för att ännu tydligare strukturera upp resultatet. Vi granskade det vi hade 

hittat gällande exempelvis den kommunikativa kompetensen, för att sedan dela upp datan i 

mindre delar. Dessa kategorier existerade däremot inte innan datainsamlingen hade påbörjats, 

utan baserades på det insamlade materialet och skapades efter att all data var insamlad. Innan 

vi begav oss ut till skolorna hade vi funderat kring vad dessa kategorier skulle kunna vara. Vi 

valde att inte skriva ned kategorierna innan datainsamlingen eftersom vi ville vara mottagliga 

för oväntade resultat och förändringar. Kategorierna valdes baserat på hur väl de kunde hjälpa 

oss att besvara syftet och frågeställningarna. Kategorierna är därför samma som några av 

intervjufrågorna och observationspunkterna, eftersom intervjufrågorna och 

observationspunkterna avser att besvara syftet och frågeställningarna. 
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7.0 Resultat 

7.1. Hur läraren använder sig av läromedel i sin undervisning 

Här presenteras data som kopplas till hur lärarna använde läromedel i sin undervisning. Datan 

är uppdelad i tre underkategorier som speglar det som observerades under datainsamlingen. 

 

7.1.1 Läraren använder inte läromedel, utan använder sig exklusivt av egna 

uppgifter och övningar 

Under ett av de avslutande samtalen kom det fram att lärare 1 (L1) kunde basera sin 

undervisning på eget material och egna aktiviteter. Hen berättade för oss att dessa egna 

aktiviteter kunde utgöra hela lektioner, men att detta berodde på vilken elevgrupp läraren 

hade. Från klass till klass kunde därmed mängden läromedel variera beroende på vad läraren 

ansåg att eleverna behövde. Däremot visade det sig att en elevgrupp som L1 tidigare hade 

haft i princip aldrig använde läroböcker, L1 plockade i stället material från olika webbplatser 

och inspirationskällor. Exempelvis använde sig L1 av extramaterial i form av olika filmer, 

från bland annat BBC. L1 berättade för oss att hen använde sig av sina egna tankar och idéer, 

för att sedan i samarbete med kollegor uppfinna nytt extramaterial.  

 

7.1.2 Läraren använder läromedel till punkt och pricka, alternativt använder 

inga andra material eller verktyg i sin undervisning 

Under en av observationerna använde sig lärare 2 (L2) exklusivt av läroboken som klassen 

hade till hands, detta var läromedlet Learn English (2016). Vid detta observationstillfälle 

inleddes lektionen med ett uppslag från kapitlet "Body". Eleverna fick till en början lyssna 

och repetera ord med hjälp av den digitala rösten från lärobokens lärarhandledning. Efter 

detta observerade vi att läraren visade en sida ur boken, som dessutom fanns i elevernas 

arbetsböcker. Detta var en övningsuppgift med en bild på en människa, med flera streck till 

de olika kroppsdelarna som kapitlet bearbetade. Därefter visade läraren ett annat uppslag ur 

elevernas arbetsbok som presenterade en övning där eleverna skulle arbeta i par och träna på 

att prata engelska. Denna övning handlade om att eleverna skulle turas om att hitta på 

instruktioner till varandra. Dessa instruktioner skulle beskriva vad den andra eleven skulle 

rita på en tecknad kropp i arbetsboken. Exempelvis, ”draw two eyes”. Efter denna 

introduktion och det gemensamma arbetet med läroboken arbetade eleverna självständigt i 

sina arbetsböcker i cirka en kvart, efter detta avslutades lektionen. 
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I samband med en annan observation hos L2 inleddes engelskalektionen med ett uppslag ur 

materialet Floppy The Hero. Det är en tillhörande bok till materialet Learn English (2016) 

som läraren läste tillsammans med eleverna under engelskalektionen som ägde rum förra 

veckan. L2 bad därför eleverna att återberätta boken Floppy the hero. Efter detta återgick L2 

till dagens aktivitet, vilket var en sida ur arbetsboken. På sidan visades en uppgift där det 

fanns fyra ord med temat känslor/humör, samt några rader där eleverna skulle skriva 

meningar med dessa ord. Exempelvis “he is happy". Läraren gick igenom orden och sa först 

dessa på svenska, därefter översattes de till engelska. Eleverna repeterade orden på engelska. 

Efter arbetet i par arbetade eleverna individuellt i en sida ur arbetsboken. Under denna 

observation noterade vi att L2 följde arbetsbokens instruktioner till punkt och pricka, med 

undantag för repetitionen av föregående lektion. 

 

7.1.3 Läraren använder läromedlet som utgångspunkt, men använder även 

andra material, övningar och verktyg för att komplettera läromedlet 

Vid en av observationerna i årskurs 3, använde sig L1 av läromedlet Learn English (2016) 

under den 60 minuter långa lektionen. L1 gick igenom uppgifterna i läroboken, vilket hen 

gjorde med hjälp av projektor och smartboard. Först läste L1 den text som fanns i läroboken 

högt för eleverna. Därefter läste hen högt medan eleverna repeterade det som L1 sagt. 

Slutligen läste eleverna texten för sin axelkompis. När texten bearbetats ett flertal gånger på 

olika sätt såg vi hur L1 modellerade de första uppgifterna tillsammans med eleverna i 

helklass. Eleverna hjälpte till att besvara frågorna som fanns i texten genom 

handuppräckning. Efter det startade L1 en ljudfil från den digitala lärarhandledningen. 

Eleverna fick först lyssna på orden, sedan repetera det som sades. Avslutningsvis pekade 

läraren på bilderna i boken medan eleverna berättade vad bilderna visade. Efter detta 

gemensamma arbete fick eleverna arbeta självständigt med läromedlet. Noterbart var att 

väldigt få elever behövde hjälp under tiden de arbetade självständigt. När lektionen närmade 

sig sitt slut satte läraren på ett avsnitt från Pick a colour (URplay, 2023) medan eleverna 

slutförde uppgifterna i boken. Under lektionens gång arbetade eleverna med andra övningar 

som inte tillhörde läromedlet, som exempelvis mingelövningar, Grej of the day och leken 

Quirky Facts, där eleverna skulle gissa vilket djur L1 var. Dessa aktiviteter hade alla med 

ämnet att göra men fungerade som uppvärmningsövningar innan eleverna började arbeta med 
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läromedlet. Övningarna hade som avsikt att få eleverna att komma igång med att prata 

engelska. 

 

Vid ett annat observationstillfälle hos L2 använde läraren läromedlet som utgångspunkt för 

samtal med eleverna. Denna lektion som vi observerade inleddes med att L2 direkt visade 

omslaget från boken Floppy the hero. L2 berättade att boken var en tillhörande läsebok till 

materialet Learn English (2016). L2 ställde frågor kring bokens omslag, vilket påminde oss 

om en bildpromenad. Eleverna samtalade här om vad de såg på bilden, vad boken hette och 

vad de trodde att boken skulle komma att handla om. Det var många av eleverna som var 

delaktiga i detta moment och kom med olika förslag. Arbetet med omslaget varade i cirka 10 

minuter och lektionen fortsatte därefter med att L2 bläddrade igenom sidorna i boken. 

Eleverna fick till en början endast titta på bilderna i boken, för att sedan gissa vad de trodde 

att bilderna skulle handla om. Eleverna var delaktiga i detta moment och kom med många 

förslag. Efter cirka 10 minuter började L2 själv läsa ur boken och lyssna på den digitala 

uppläsningen av boken, därefter ställde hen frågor till eleverna om vad de olika meningarna 

betydde på både svenska och engelska. Om en elev inte kunde en mening eller dess betydelse 

frågade L2 i stället om eleven kunde identifiera något enstaka ord i meningen som hen kände 

igen. Lektionen som detta stycke handlade om utgick därmed från läroboken samtidigt som 

L2 formade undervisningen till någonting eget. 

 

När vi observerade L1 för andra gången använde hen sig återigen av läromedlet som 

utgångspunkt, denna gång i samspel med mingelövningar, sånger och filmer kopplat till 

ämnet väder. Under den del av lektionen som var kopplad till läroboken presenterade L1 ett 

uppslag ur engelskläromedlet Learn English (2016) där temat var väder och årstider. L1 sa 

orden på svenska och eleverna svarade med den engelska översättningen av ordet. 

Exempelvis, sommar/summer. När alla sedan hade satt sig, startade läraren en låt som 

tillhörde kapitlet de arbetade med. Låten hette What's the weather och fanns i den digitala 

lärarhandledningen som läraren utgick ifrån. Eleverna sjöng gladeligen med i låten.  

  

7.2 Läromedlet och motivation bland eleverna 

Denna del visar huruvida läromedel bidrog till ett motiverat klassrum eller ej samt hur läraren 

såg på motivation ur ett läromedelsperspektiv. Underkategorierna kopplar samman med den 

data som uppmärksammades under observationerna och intervjuerna. 
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7.2.1 Läraren ser läromedlet som motiverande 

I samtal med L2 framkom det att lärarna på hens arbetsplats väljer läromedel baserat på 

elevernas reaktioner, samt huruvida läromedlet skapar motivation och uppmanar till arbete. 

Vi frågade L2 vad det är som spelar in i valet av läromedel. Till svar fick vi att L2 prioriterar 

material som hen anser motiverar eleverna. L2 menar att de läroböcker som finns att välja 

mellan redan är måluppfyllande och granskade utifrån styrdokumenten. L2 letar därför efter 

godkänt material som kopplar till styrdokumenten och är måluppfyllande samtidigt som det 

är motiverande. När vi intervjuade L1 fick vi ett liknande svar, då även hen ansåg att eleverna 

tyckte om att arbeta med läroböcker. L1 menade att eleverna ville ha någonting konkret som 

de kunde skriva i. L1 hade en tanke om att en tilltalande bok kunde bidra till att eleverna blev 

mer motiverade till att arbeta. Båda lärarna ansåg att det viktigaste i engelskundervisningen är 

att eleverna vågar prata engelska, samt att skapa ett klimat som är öppet och tryggt. 

 

7.2.2 Eleverna verkar motiverade av läromedlet, extramaterialet och/eller extra 

aktiviteterna 

Det vi noterade under observationerna var att eleverna verkade mer engagerade när 

undervisningen var varierad, alltså när extramaterial och aktiviteter kompletterade 

läroböckerna. Likaså verkade eleverna som mest motiverade och engagerade när lärarna 

använde läroböckerna som utgångspunkt och gjorde mer än att “bara” presentera uppgifterna 

för eleverna. Under observationerna var eleverna som mest entusiastiska och delaktiga under 

de mer fysiska aktiviteterna, såsom under L1’s mingelövningar. När vi observerade eleverna 

och hur motiverade de verkade vara utgick vi från deras engagemang, attityd och entusiasm 

gentemot läraren, uppgifterna och läromedlet.  

 

7.2.3 Eleverna verkar inte motiverade av läromedlet eller 

extramaterialet/aktiviteterna 

En av skolorna använde sig mer av läromedlet som ett verktyg än den andra skolan. Under ett 

lektionstillfälle observerade vi många elever som valde att periodvis göra annat. Eleverna 

fick uppgifter i arbetsböckerna som de arbetade med, däremot var det många av eleverna som 

gick runt i klassrummet under tiden. Ett annat observationstillfälle visade att många av 

eleverna började skruva på sig och prata rakt ut i stället för att räcka upp handen. Stämningen 
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vid detta observationstillfälle var pratig och en del av eleverna lyssnade inte alls. De elever 

som lyssnade återberättade bitar från boken men valde att prata svenska i stället för engelska. 

Att vara pratig och skruva på sig var ett beteende som genomsyrade observationerna där 

undervisningen enbart baserades på läroböcker. 

 

7.3 Utmaningar som läraren upplever sig stöta på i arbetet med läromedel 

Här presenteras den data som kopplar samman med lärarnas upplevelser kring utmaningar, 

framför allt kopplat till läromedel och läroböcker i engelskundervisningen. Datan är uppdelad 

i tre underkategorier som speglar den data som framkom under intervjuerna. 

 

7.3.1 Läraren upplever inte några utmaningar i arbetet med läromedel 

Under intervjuerna med lärarna framgick att L1 inte upplevde några utmaningar kopplat till 

läromedel i sin engelskundervisning. L1 förklarade att upplevelsen av att inte stöta på några 

utmaningar berodde på den erfarenhet som hen hade samlat på sig med åren. L1’s tidigare 

erfarenheter hade medfört en trygghet i yrkesrollen och sitt arbete med läromedel i sin 

engelskundervisning. Enligt L1 var inte utmaningarna med planeringstid ett särskilt stort 

problem, eftersom hen ansåg sig ha bra koll på engelskundervisningen och vad eleverna 

behövde kunna inför årskurs 6. Det viktigaste enligt L1 var att få eleverna att våga prata 

engelska, samt att skapa ett klimat som var öppet och tryggt. 

 

7.3.2 Läraren upplever utmaningar inom organisationen såsom bristande 

budget, samverkan och planeringstid 

I intervjuerna upplevde båda lärarna till viss del utmaningar inom organisationen. Det var 

framför allt planeringstiden som upplevdes som en utmaning. En av de två skolorna beskrev 

den bristande planeringstiden som den största utmanande faktorn inom deras organisation. L2 

ansåg att det var skönt att ha ett färdigt material som hen kunde luta sig mot i sin 

undervisning. En annan aspekt som L2 ansåg begränsade användandet av läromedel var 

skolans budget. Det var svårt för lärarna på den skolan att köpa in material, framför allt i 

engelskundervisningen eftersom den budget som fanns prioriterades till svenska och 

matematikundervisningen. 
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L1 berättade att en elevgrupp som hen haft i princip aldrig använde sig av läroböcker, utan 

istället för läroböcker samlade läraren in material från olika platser och inspirationskällor. 

Läraren menade att det var helt beroende på den planeringstid som var avsatt, det fanns en 

gräns enligt hen för hur mycket planeringstid engelskan får ta upp. Om det fanns lite 

planeringstid blev undervisningen mer beroende av färdiga läromedel. Hen lyfte planeringen 

och utomstående faktorer som tidskrävande när det kom till engelskundervisningen. Det var 

saker som kom emellan och ibland prioriterades engelskan bort. Vi frågade L1 huruvida hen 

var nöjd med att ha en 60 minuters lektion i veckan, vi fick till svar av L1 att två 30 minuters 

lektioner hade varit mer optimalt. L1 förklarade att ett upplägg med två 30 minuters lektioner 

inte hade fungerat med den schemaläggning som fanns på hens arbetsplats. L1 förklarade att 

läromedlet brukade ha en mer kompletterande roll i hens undervisning, medan det numera 

fungerade som en grundpelare i hens engelskundervisning. På den skolan där L1 arbetade 

samverkade lärarna med varandra och en av lärarna hade ansvar under några veckor att 

planera lektioner till alla och därefter byttes lärarna av att planera åt varandra. Detta upplevde 

hen som positivt och avlastande. 

 

7.3.3 Läraren upplever utmaningar kopplat till läromedlet och dess kvalitet 

L1 berättade under en intervju att om en lärare inte känner att läromedlet håller måttet kan det 

krävas att undervisningen planeras utifrån ett ihopplockat material, exempelvis videoklipp, 

arbetsblad eller andra övningar från internet. Detta tar längre tid för läraren att planera och 

sätta ihop. Vi frågade hur stor del av lärarens engelskundervisning som baserades på 

läroböcker. L1 svarade cirka 40 - 50% av hens engelskundervisning baserades på läroböcker. 

L1 förklarade hur stor del av undervisningen som baserades på andra läromedel/extramaterial 

där det framkom att det var ungefär lika mycket som i engelskundervisningen, cirka 40%.  

Resterande 10 - 20% menade läraren bestod av egna aktiviteter som hen skapade, såsom 

lekar, mingelövningar eller andra aktiviteter. Trots att L1 ansåg att engelskundervisningen 

baseras mycket på läromedel nuförtiden ansåg hen det inte vara negativt. L1 menar att alla 

läromedel är godkända och måluppfyllande. Det värsta som kan hända enligt L1 är att en 

lärare kan råka välja ett tråkigt läromedel. Däremot kommer det inte att skapa problem i 

elevernas arbete med de uppsatta målen. 
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7.4 Lektionen bidrar till att utveckla den kommunikativa kompetensen 

Den data som presenteras här sammankopplar med den kommunikativa kompetensen. Dessa 

delar kommer sedan att kopplas samman med den kommunikativa kompetensen i 

diskussionen.  

 

7.4.1 Läromedlet arbetade mot att utveckla elevernas kommunikativa 

kompetens. 

Vid ett observationstillfälle högläste L1 en text ur läroboken medan eleverna repeterade 

meningarna eller ord tillsammans i kör. Det vi observerade under detta observationstillfälle 

var att eleverna läste texter för sina axelkompisar. Vi såg även att L1 använde en ljudfil från 

den digitala lärarhandledningen där eleverna lyssnade och repeterade orden. L1 modellerade 

också de första uppgifterna för eleverna. Vid en annan lektion vi observerade hos L1 arbetade 

hen mycket med mål. Målet för den lektionen var att träna elevernas uttal och stavning. 

Eleverna tränade på att lyssna och säga ord. Exempelvis, ”hur uttalas head?”. En annan del av 

den lektionen bestod av mingel där eleverna fick varsin papperslapp med en mening, vilket 

de var bekant med sedan tidigare. Exempelvis ”It is sunny outside”. I minglet bytte eleverna 

papperslappar med varandra. Under samma lektion startade läraren låten What’s the weather? 

som tillhörde kapitlet de arbetade med.  

 

En lektion som vi observerade hos L2 handlade om kroppen, här presenterade L2 en 

övningsuppgift med en bild på en människa och flera streck till de olika kroppsdelarna. Det 

var en övning där eleverna kunde arbeta i par och träna på att prata engelska. En av eleverna 

fick hitta på en instruktion till den andra eleven, som förklarade vad den andra eleven skulle 

få rita på kroppen. Exempelvis, draw two eyes. Denna övning visade att eleverna arbetade 

kooperativt. 

 

Datan som samlades genom intervjuerna visade att både L1 och L2 fick styra sin egen 

undervisning och använda eget material. Både L1 och L2 berättade för oss att de och deras 

kollegor försökte att hålla en röd tråd i undervisningen för elevernas skull. Vid valet av 

läromedel letade lärarna därför efter material som innehöll bra och åldersadekvata texter, 

sånger, och skrivövningar. De letade efter läromedel som innehöll tillfällen för samtal, som 
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var tidsenliga och som går att bearbeta utifrån ett elevperspektiv. L1 berättade att detta 

framförallt gällde årskurs 2 och 3. 

 

Under en intervju förklarade L1 för oss att ett läromedel kan bidra till en mer strukturerad 

undervisning, eftersom alla godkända läromedel utgår ifrån läroplanen. Detta tog också L2 

upp i en av intervjuerna. En nyexaminerad lärare bör förlita sig på ett läromedel enligt L1, 

eftersom ett godkänt material minskar risken för att den nyexaminerade läraren gör fel. 

Däremot går användandet av läromedel i trender enligt L1, ibland är det bra och ibland är det 

dåligt. L1 anser däremot att ett bra läromedel kan vara hur bra hjälp som helst för en lärare, 

oavsett vad trenderna säger. 

 

Materialet Learn English (2016) tyckte L2 var bra eftersom det var måluppfyllande, 

strukturerat, använde mycket bildstöd samt att eleverna fick öva på att läsa, lyssna, skriva och 

tala. Detta framkom under en av intervjuerna. Den autentiskt talade engelskan lyfte hen som 

särskilt viktigt, eftersom lärare inte alltid har det bästa uttalet eller ordförrådet. Därmed 

påstod L2 att de ljudfiler som boken kunde bidra med var till stor hjälp för eleverna och de 

lärare som kan känna en viss rädsla för engelskämnet. 

 

7.4.2 Extramaterialet och de egna aktiviteterna arbetade mot att utveckla 

elevernas kommunikativa kompetens 

Under en av lektionerna såg vi hur L2 frågade sina elever frågor kring ett bokomslag. L2 

frågade eleverna vad de såg på bilden, vad boken hette och förslag på vad boken kunde 

handla om. Eleverna räckte ofta upp handen och svarade, samt tittade igenom bilderna i 

boken och kom med förslag om bokens handling. L2 läste boken för klassen med hjälp av 

den digitala uppläsningen av boken, för att sedan ställa frågor om vad de olika meningarna 

betydde på både svenska och engelska. Vi noterade hur L2 fortsatte att ställa frågor om 

meningarna till specifika elever. Om en elev inte kunde en mening eller dess betydelse 

frågade läraren i stället om eleven kunde identifiera något enstaka ord som hen kände igen, 

detta för att uppmuntra eleverna till att våga prata engelska. Den här delen av lektionen 

bestod av många öppna frågor, vilket resulterade i att L2 och eleverna hade väldigt naturliga 

och öppna samtal på engelska. 
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Vid ett annat lektionstillfälle hos L1 var det en elev som hade tagit ett eget initiativ till att 

köra en lek. Leken kallas för “Hänga gubbe”. Eleven lät klasskompisarna gissa på en 

bokstav och hade valt det engelska ordet snake, vilket vi tyckte var fascinerande eftersom 

eleven självmant tog initiativet till att kommunicera på engelska. När L1 anlände till 

klassrummet och såg detta var reaktionen att avvakta och låta eleven fortsätta. Elevens 

initiativ omvandlades till inledningen av engelskalektionen.  

 

I samband med en observation hos L1 fick eleverna översätta ord som hade med väder att 

göra, samt skapa meningar på engelska. L1 frågade exempelvis vilken årstid som var 

elevernas favorit. Alla eleverna var delaktiga och tränade på att säga meningen ”my favorite 

season is…" L1 visade en film som hette British weather. Materialet var inte från 

lärarhandledningen i Learn English (2016). Filmen som visades var engelsktalande och utan 

tillhörande text. Efter denna film startades ytterligare en film av L1 som BBC center hade 

gjort. Den handlade om Television center och begreppet meteorolog. L1 pausade filmen och 

frågade vad eleverna trodde att en meteorolog var samt förklarade begreppet. L1 stannade 

även upp i filmen och frågade om meningarna samt deras betydelse. Både L1 och L2 använde 

sig av film i sin undervisning samt pausade filmen för att förklara, översätta och diskutera 

innehållet. 

 

L2 arbetade under en observation med att låta eleverna träna på att svara med hela meningar. 

Hen hade en lektion där eleverna arbetade i par och samtalade med varandra. En av eleverna 

ställde frågan: ”How are you?” och den andra eleven svarade "I am sad, happy, angry, sad” 

etc. Observationerna visade att L1 oftast översatte meningarna till svenska efter att ha sagt 

dem på engelska, medan L2 valde att hålla majoriteten av lektionen på engelska. 

 

I en av de avslutande intervjuerna berättade L1 att eleverna i årskurs 1 mest arbetade med 

sånger, ramsor, bilder och dylikt. Vilket skiljde sig från de mer läromedelsstyrda 

beskrivningarna av årskurs 2 och 3. När vi sedan frågade om valet av extramaterial svarade 

läraren att detta görs utifrån vad som behöver kompletteras, vad som saknas från läromedlet. 

Det viktigaste enligt båda lärarna var att engelskundervisningen och dess material bidrog till 

ett öppet klimat där eleverna vågar prata engelska. 
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7.5 Lärares inverkan på valet av läromedel och den egna undervisningen 

Datan som hänger samman med lärares inverkan syftar till att visa hur mycket lärarna kan 

bestämma över sin egen undervisning samt hur mycket frihet de har. Detta kopplas främst till 

läromedel och läroböcker i engelskundervisningen. 

 

7.5.1 Läraren bestämmer själv över sin undervisning och har stor inverkan på 

vilket läromedel som ska användas.  

I samtal med L2 var den egna inverkan på undervisningen en positiv bidragande faktor till att 

läraren tyckte om sitt arbete. På den skolan där L2 arbetade visade det sig att hen hade stor 

inverkan på engelskundervisningen. Valet av läromedel var ett fritt val, däremot hade skolan 

tillsammans valt att använda sig av materialet Learn English (2016) i lågstadiet och i åk 3 

utöka materialet med Happy (2009). Anledningen till att materialet Happy (2009) tillsattes 

var för att det liknade mer det arbetssätt som tillämpas i mellanstadiet enligt L2. 

Avslutningsvis berättade L2 att styrdokumenten till viss del kan styra undervisningen, 

eftersom de läromedel hen använde sig av utgår ifrån dem. L2 berättade också att när de 

väljer läromedel utgår de inte särskilt mycket ifrån läroplanen, eftersom läromedlen som 

produceras alltid baseras på läroplanerna och redan är granskade utifrån dessa.  

 

I en intervju med L1 framkom ett liknande svar gällande inverkan. Vid frågan om valet av 

läromedel var ett gemensamt beslut svarade L1 att det var någonting som arbetslaget och 

skolan tillsammans bestämde, men att L1 hade helt egen inverkan på sin undervisning. Om 

hen hade ett eget förslag på undervisningen var det fritt fram att genomföra det, men lärarna 

försökte att hålla en röd tråd i undervisningen för elevernas skull. Vid valet av läromedel 

letade lärarna därför gemensamt efter ett material som innehöll bra och åldersadekvata texter, 

sånger, och skrivövningar. De letade också efter läromedel som innehöll tillfällen för samtal, 

som var tidsenliga och som gick att bearbeta utifrån ett elevperspektiv. 
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8.0 Diskussion  
8.1 Kommunikativ kompetens och läromedel  

L2 interagerade med eleverna genom att ställa öppna frågor, vilket resulterade i att alla 

eleverna vågade prata engelska framför klassen med hjälp av lärarens stöd. Strategin kan 

kopplas till Bachman & Palmers (2000) metod om kommunikativ kompetens. Efter samtal 

med läraren framkom det att det viktigaste för läraren var att eleverna vågade prata engelska 

samt att de testade att prata. Det var viktigt att våga prata engelska för att utveckla sin 

språkkunskap, framför allt hur eleverna valde att tolka och producera sina egna samtal 

(Bachman & Palmer, 2000). Det finns ett samband mellan den kommunikativa kompetensen 

och det som läraren berättade. Lärarens huvudsyfte med sin engelskundervisning var att 

eleverna fick träna på sin verbala förmåga. Det var viktigt för lärarna att eleverna kände att de 

vågade prata engelska inför andra. Observationerna visade tillfällen där eleverna fick arbeta 

tillsammans i par och prata engelska med varandra. En del av parövningarna var tagna från 

läromedlet Learn English (2016) och några av dem hade lärarna själva hittat på. I samtal med 

båda lärarna beskrevs läromedel som måluppfyllande och som ett hjälpmedel för lärarna. 

Framför allt poängterade L2 att läromedel hjälpte hen att förse eleverna med autentiskt talad 

engelska. Likaså försåg läromedlet eleverna med övningar och uppgifter som tränade deras 

förmåga att läsa, lyssna, skriva och tala. Detta är delar i engelskinlärningen som går att 

koppla till det Bachman & Palmer (2000) skriver om gällande pragmatisk kunskap. Enligt 

kurs- och ämnesplanerna i moderna språk (Skolverket, 2022) ska eleverna få en möjlighet att 

utveckla en omfattande kommunikativ förmåga (Bardel, 2022). Där fanns en koppling till 

pragmatisk kunskap eftersom den kunskapen strävar mot att skapa och förstå språkbruk och 

samtal genom att koppla dessa till sambandet samt relevanta språkliga egenskaper. Det som 

L2 såg som positivt med läromedel var att läromedel kunde underlätta och ses som 

utvecklande för elevernas pragmatiska kunskaper och dess två underkategorier, funktionell 

kunskap och sociolingvistisk kunskap. Funktionell kunskap handlar om att se samband 

mellan text, språk och dess intention samt sociolingvistisk kunskap. Sociolingvistisk kunskap 

handlar om hur språk kan tolkas, exempelvis kopplat till dialekter. Att själv förse eleverna 

med adekvata texter, hörövningar, skrivuppgifter samt extra material som utvecklar dessa 

kunskaper blir en högre arbetsbelastning, jämfört med om läraren kan förlita sig på ett färdigt 

läromedel. Detta gäller alla kunskaper som Bachman & Palmer (2000) tar upp i sin teori, vare 

sig det handlar om den organisatoriska kunskapen och språkets struktur, den grammatiska 

kunskapen eller textkunskapen. Läromedel underlättade för lärare och minskade 
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arbetsbelastningen, vilket de intervjuade lärarna tog upp vid ett flertal tillfällen. De 

intervjuade lärarna i vår studie var därmed eniga med lärarna i Tomlinsons (2008) studie, 

samtliga tog upp den minskade arbetsbelastningen som läromedlet tillförde som någonting 

positivt. Läromedel bidrog alltså till en minskad förberedelsetid för lärarna i båda studierna.  

 

Under datainsamlingen märktes det att arbetet med läromedel strävade mot att utveckla den 

kommunikativa kompetensen, baserat på de observationer som gjordes i klassrummet. 

Exempelvis använde lärarna ofta läromedlet för högläsning, repetition av meningar och 

körsägning, vilket utvecklade elevernas organisatoriska kunskap. Eleverna fick träna på 

språkets struktur och hur meningar organiserades både verbalt och skriftligt, likaså arbetade 

läraren med elevernas vokabulär, deras förståelse för syntax och fonologi med hjälp av 

läromedlet. När L1 höll i en av sina lektioner ställde hen frågor till eleverna, exempelvis 

“What is your favorite season?”. Till detta svarade eleverna med både enstaka ord och hela 

meningar, läraren modellerade och uppmuntrade eleverna att utveckla sina svar. Denna extra 

aktivitet visade på arbete mot en utvecklad kommunikativ förmåga, eleverna fick träna på att 

förstå och tolka olika meningar samtidigt som de tränade upp sitt ordförråd. Likaså arbetade 

L2 mot en ökad kommunikativ kompetens i sin undervisning. Skillnaden var att L2 förlitade 

sig mer på läroboken jämfört med L1, som oftast använde sig av mingelövningar och annat 

extramaterial under sina lektioner. Trots denna skillnad tränade L2:s elever på att se språkets 

struktur, utveckla fonologin, syntax och deras vokabulär. Bland annat när eleverna arbetade 

med kroppen och skulle ge instruktioner till varandra samt vid alla tillfällen när eleverna 

repeterade det som läraren läste ur läromedlet. Båda lärarna bearbetade och övade på 

liknande saker under sina lektioner. Skillnaden mellan lärarna var att L1 hade 60 minuter till 

förfogande medan L2 hade 30 minuter till sina lektioner.  

 

8.2 Lärarinverkan och valet av läromedel 

Efter samtal med de intervjuade lärarna framkom att båda lärarna var fria att välja läromedel 

hur de ville, däremot hade båda lärarna på respektive skola en samplanering där arbetslaget 

hade tagit ett gemensamt beslut. L1 berättade att det fanns ett tydligt samarbete mellan 

lärarna på skolan, samtidigt som läraren själv hade stor inverkan på sin egen undervisning. I 

en studie listades bland annat materiella hinder, strukturella begränsningar och bristande 

erfarenheter som utmaningar i engelskundervisningen (Godley, Chisholm & Alford, 2019). 

Detta ansåg inte L1 som utmaningar i sin engelskundervisning. Däremot såg L1 positivt på 
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samarbetet mellan arbetslaget, vilket lärarna i studien såg som stöttande i deras lärarinverkan 

(Godley, Chisholm & Alford, 2019). Både L1 och L2 målade upp en bild av läroböcker och 

andra läromedel som positiva samt att de används som ett verktyg. Skolverket (2006), 

Tomlinson (2017) samt Rathert & Cabaroğlu (2021) visar i sina studier kopplat till 

engelskundervisning och läromedel att lärare ofta känner sig begränsade i arbetet med 

läromedel. Dessa begränsningar kunde bero på yttre faktorer såsom kunskapskrav, kursplaner 

och skolans resurser. Detta skiljer sig till viss del från den bild som L1 och L2 målade upp 

gällande läromedel i engelskundervisningen. Eftersom de benämnde läromedlets koppling till 

styrdokumenten som en positiv och underlättande aspekt. L1 och L2 delar inte åsikten om att 

arbetet med läromedel ibland kan bli begränsat av yttre faktorer. 

 

Valet av läromedel underlättade för båda lärare, framför allt minskar den tid som behövs för 

att planera lektionen. En annan positiv aspekt enligt L1 var att läromedel bidrog till en 

strukturerad undervisning vilket i sin tur underlättade för lärarens lektioner. L1 lyfte att 

planeringstiden hade blivit allt kortare, men att det huvudsakligen var engelskan som 

prioriterades bort. Eftersom planeringen hade blivit kortare under det senaste året förklarade 

L1 att behovet av ett läromedel hade ökat, framför allt strukturen och de relativt färdiga 

planeringarna som läromedlet bidrog med. När eleverna var bekant med upplägget av 

lektionerna samt hade en egen arbetsbok upplevde läraren att eleverna fick en klarare 

tydlighet i vad som förväntades av dem. Struktur i undervisningen är viktigt för att tydliggöra 

förväntningar och krav som ställs på eleverna (Wallberg, 2019). Denna tillförda struktur såg 

L1 som positiv och underlättande, trots att hen föredrog att ha mer tid till att planera 

lektionerna själv och kunna använda läromedlet mer som ett komplement. 

 

L1 tryckte på att det var två faktorer som påverkar lärarens val att använda läromedlet som ett 

verktyg. Det ena var den minskade arbetsbelastningen. Läromedlet bidrog till att läraren inte 

behövde förbereda och planera sin lektion lika minutiöst som om lektionen hade varit baserad 

på egna aktiviteter. Den andra bidragande faktorn var skolans budget. I studien som 

genomfördes i Texas lyftes samma fördelar och utmaningar i arbetet med läromedel i 

engelskundervisningen som L1 upplevde, främst planeringstid, budget och en 

arbetsbelastning (Lê & Polikoff, 2021). 
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När vi samtalade med L1 framkom det att läraren upplevde en stor självständighet i sitt yrke. 

Under observationerna fick vi se lärarens professionella handlande, L1 styrde eleverna till att 

våga utmana sig själva och våga svara på lärarens frågor. Lärarinverkan (teacher agency) 

beskrivs som att lärarinverkan handlar om hur lärare visar sitt professionella beteende utifrån 

lärarens egna erfarenheter och tolkningar av deras handlingsutrymme för att besvara 

pedagogiska svårigheter (Lennert da Silva & Mølstad, 2020). Efter samtal med L2 framkom 

att den egna inverkan på undervisningen var en positiv bidragande faktor till att hen 

uppskattar sitt arbete. L2 förklarade att styrdokumenten styr undervisningen till viss del 

eftersom alla läromedel baseras på dessa. Däremot var valet av läromedel fritt men där L2 

arbetade valde skolan läromedel tillsammans. L2 delgav att när skolan väljer läromedel utgår 

de inte i synnerhet från läroplanen eftersom läromedel baseras på läroplanen. Utifrån de 

samtal vi haft med lärarna samt de observationer som genomförts framkom att båda lärarna 

har stor lärarinverkan i sitt yrke samt att de själva upplevde detta.  

 

8.3 Läromedel som ett verktyg i engelskundervisningen 

Observationerna har gett oss en inblick i hur läromedel används som ett verktyg i 

engelskundervisningen och hur användandet skiljer sig på olika skolor hos olika lärare. Under 

ett samtal med L2 framkom att hen upplevde läromedel som ett stöd i yrket. Lektionstiden 

som L2 hade till förfogande för sin engelskundervisning var 30 minuter. Detta skilde sig 

gentemot L1, som hade 60 minuter till förfogande. Noterbart var att den lärare som hade 

mindre tid till undervisningen var den som förlitade sig mest på det färdiga läromedlet. Efter 

samtal med L1 framkom att hen använder sitt läromedel som ett verktyg i sin undervisning 

som hen ansåg vara en form av “stöttepelare” att luta sig emot. Efter observationerna och 

intervjuerna såg vi ett samband mellan våra iakttagelser samt den studie som Tomlinson 

(2008) genomförde. Att enbart använda ett läromedel i undervisningen kan ses som positivt 

för läraren, eftersom det underlättar planeringen av undervisningen och tar mindre tid. 

Däremot kan det finnas en negativ synvinkel på det, eftersom elevers motivation kan minska 

(Tomlinson, 2008). Detta stämmer överens med det vi observerade och pratade om med 

lärarna, gällande eleverna som enbart arbetade med läromedel upplevdes oftast lite mer 

rastlösa jämfört med de som arbetade mer varierat. Eleverna som arbetade mer med 

arbetsböcker var de som hade den kortare lektionen. En tanke vi har efter att själva varit på 

plats vid detta tillfälle och observerat lektionen är att det finns koppling till tidsbrist och att 
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lärare väljer att förlita sig helt på läromedlet. Ett läromedel är ett färdigt material där läraren 

inte behöver lägga sin egen planeringstid till att planera innehållet i lektionen.  

 

Har läraren ont om tid kan ett läromedel avlasta lärarens arbetsbelastning inför den 

kommande lektionen. Däremot såg vi under en av observationerna att många av eleverna 

verkade tycka att innehållet i lektionen var enformigt och därför var det svårt för en del elever 

att orka engagera sig fullt ut på lektionen. Lektionerna som varade i 60 minuter kändes trots 

sin längd kortare än den lektion som var på 30 minuter. Detta tyder på att innehållet i 

lektionen är väsentlig för att elever ska känna sig motiverade och vilja genomföra uppgifterna 

som förväntas av dem. I Tomlinsons (2008) studie upplevde många av de intervjuade lärarna 

tidsbrist i planeringen och efter samtal med lärarna i vår studie framkom att tidsbrist i 

planeringen ofta leder till att lektioner enbart utgår från läromedel. Det var tydligt under 

observationerna vi genomförde att hur lärare formar sina lektioner utefter läromedel har stor 

påverkan på elevernas motivation och engagemang i ämnet. Det finns tydliga kopplingar 

mellan detta och det som står skrivet i Tomlinsons (2008) studie om att lärare föredrar att 

använda sig av läromedel eftersom det minimerar förberedelsetiden inför en lektion.  

 

En viktig observation vi gjort kopplat till användandet av läromedel är lärarens roll i 

klassrummet och tydligheten i vad som förväntas av eleverna. Vid ett observationstillfälle 

fick vi se en lektion som var mer rörig och eleverna lyssnade inte helt på lärarens 

instruktioner. Detta ledde i sin tur till en orolig miljö i klassrummet. Den ursprungliga 

grundtanken av lektionsplaneringen upplevdes av läraren svår att genomföra eftersom 

eleverna inte lyssnade och gjorde som de blev tillsagda. En tanke vi har är att läromedlet 

bidrog till att underlätta planeringen för läraren men i praktiken var det svårt att tillämpa om 

klassrumsmiljön är orolig. Många lärare i Skolverkets (2006) studie såg läromedel som 

styrande och tråkigt för eleverna, samtidigt som vissa ansåg att det underlättade planeringen. 

Tomlinson (2008) såg i sin studie att läromedel underlättade i planeringen. Detta var mer i 

linje med hur den intervjuade läraren såg på läromedel i undervisningen. I alla studier 

beskrivs läromedel som styrande och begränsande, de fokuserar främst på kunskapskrav mer 

än elevers behov. I intervjun med både L1 och L2 berättade de om hur användningen av 

läromedel varierade beroende på elevgrupp. Att utgångspunkten alltid var vad eleverna 

behövde och att läromedlet fungerade som hjälp mot att nå de uppsatta målen. L1 

förespråkade exempelvis användandet av läromedel i engelskundervisningen för 
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nyexaminerade lärare, synen på läromedel var avsevärt mycket mer positiv jämfört med den 

tidigare forskningen inom ämnet.  

 

Ytterligare en av observationerna visade en situation där läraren valde att strukturera om sin 

undervisning i stunden, men fortfarande till viss del utgå från sin lärarhandledning. Detta var 

lektionen där en elev tog ett eget initiativ till att leka en lek utan att ha fått tillåtelse av 

läraren. I stället för att avbryta aktiviteten förvandlades elevens initiativ till starten av 

lektionen. Lärarens agerande visade oss att hen inte alltid följer sin lektionsplanering till 

punkt och pricka. Läraren utgår från sin planering men med andrum för eventuella ändringar 

under lektionens gång, beroende på situationen i klassen. Detta går emot hur synen på 

läromedel beskrivs i Skolverkets (2006) studie där många lärare såg på läromedel som 

styrande. Ingen av de intervjuade lärarna såg på läromedel i engelskundervisningen med 

dessa ögon, läromedel ansågs bara vara ett hjälpmedel. Efter samtal med båda lärarna är det 

tydligt att båda skolor använder läromedel i sin undervisning som ett verktyg, och att valet av 

läromedel är fritt. Lärarna och skolorna använde sig av materialet Learn English (2016) och 

båda lärarna tyckte att det var ett bra läromedel. I ett av samtalen med L1 förklarades att en 

positiv aspekt av läromedlet handlade om en minskad oro över innehållet i elevernas 

undervisning. L1 menade att alla läromedel är granskade och det innebär att de läromedel 

som finns att välja mellan baseras på styrdokumenten. Styrdokumenten styr därför indirekt 

valet av läromedel, men det är ingenting som lärarna i vår studie la större vikt vid. L2 beskrev 

exempelvis att de istället fokuserar på läromedlets innehåll, vad som kommer gynna eleverna 

och deras utveckling. 

 

8.4 Läromedel och motivation i engelskundervisningen 
Valet av läromedel i engelska var fritt men skolan hade tillsammans kommit överens om att 

använda sig av materialet Learn English (2016) i lågstadiet. Om läraren hade velat testa ett 

annat material fanns det inga hinder för detta. Materialet valdes utefter elevernas intressen 

eftersom skolan ansåg att det var viktigt att deras elever tycker att det är roligt att arbeta med 

det tänkta läromedlet. I åk 1-3 finns inga specifika kunskapskrav i engelskämnet, det 

förekommer inte förrän åk 6. L2 förklarade att engelskundervisningen i lågstadiet inte har 

samma press gällande undervisningen och vad eleverna lär sig, jämfört med exempelvis 

svenska och matematikämnet där det finns kunskapskrav i åk 3. L2 nämner att det som främst 

styr engelskundervisningen är styrdokumenten, vilket var bekvämt eftersom det minskade 
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funderingar och oro kring eleverna och huruvida de får rätt verktyg för framtiden eller inte. 

Efter att ha observerat, intervjuat och läst om motivation har en tanke väckts. Denna tanke 

riktar sig mot att ett motiverande och roligt läromedel gynnar både lärare och elever, eftersom 

eleverna upplever arbetet som underhållande. Samtidigt som lärarna inte behöver “uppfinna 

hjulet” inför varje lektion och genom detta spara tid, tid som istället kan läggas på annat som 

inte hinns med i lärarens yrke. Ur ett ekonomiskt perspektiv kan användandet av ett 

läromedel dock uppfattas som en nackdel, eftersom det dels kostar mycket pengar. Likaså är 

alla läromedel inte alltid de mest motiverande för eleverna, L1 lyfte det som en potentiell 

nackdel. En av observationerna där lektionen enbart baserades på läromedlet visade att 

eleverna i den gruppen hastigt förlorade sitt fokus och motivation för att genomföra 

lektionens aktiviteter. En tanke om detta är att undervisning som enbart baseras på läroböcker 

mister sina elevers engagemang och intresse för ämnet, eleverna som hade en varierad lektion 

visade inga tecken på bristande fokus eller bristande motivation. Däremot är detta ingen 

slutsats vi kan dra eftersom vi var där under ett begränsat antal besök, men det är värt att ha i 

åtanke.  

 

Efter samtal med L1 framkom att eleverna på skolan tyckte om att arbeta med läroböcker 

samt ha konkret material som de kunde skriva i och arbeta med. L1 nämnde att en bok som 

tilltalar eleverna bidrog till att de blev mer motiverade att arbeta. Det är därför viktigt att 

välja ett läromedel som eleverna tycker är motiverande att arbeta med, det underlättar för den 

undervisande läraren samt bidrar till elever som ser engelskan som rolig. Den andra viktigaste 

delen i undervisningen förutom läroboken var att eleverna ska våga prata engelska, samt att 

skapa en trygg arbetsmiljö för eleverna. Detta var båda lärarna eniga om. 
 

8.5 Metoddiskussion 
I arbetet som har genomförts valde vi att genomföra observationer, intervjuer samt läsa om 

teorier och tidigare forskning. När vi granskade vår insamlade data utgick vi från en tematisk 

analysmetod. I studien deltog två olika lärare som observerades och intervjuades, vilket kan 

ses som ett relativt litet urval. Detta var en småskalig kvalitativ studie som var tidsbegränsad 

och därför ansåg vi att antalet lärare i studien var tillräcklig. För att öka validiteten i vår 

studie valde vi däremot att öka antalet observationstillfällen, för att förse oss med mer data att 

granska utan att ta oss vatten över huvudet. Likaså valde vi att genomföra ett flertal 

intervjuer, för att ta del av och dra nytta av de deltagande lärarnas erfarenheter och kunskap 
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inom ämnet. Under arbetets gång har vi fördelat alla arbetsuppgifter lika, vi har diskuterat 

igenom och kommit överens om saker tillsammans. Vi har bollat idéer mellan varandra, 

digitalt eller på plats, för att sedan gemensamt dokumentera och bearbeta texten framför oss. 

Ingen av oss har arbetat själv, utan hela skrivprocessen har skett tillsammans. Likaså har vi 

alltid genomfört intervjuer och observationer gemensamt. Vi kopplade lärarnas erfarenheter 

och kunskap inom ämnet till den tidigare forskningen och teorierna som vi läst om. Studien 

har försett oss med en fördjupad förståelse kring läromedel i engelskundervisningen. Det har 

fått oss att reflektera kring våra egna val av läromedel och hur lärare arbetar kring läromedel i 

sin undervisning.  

 

De intervjuade lärarna var hjälpsamma och försåg vår studie med innehållsrik data redan vid 

de första intervjuerna. Både L1 och L2 besvarade många av våra frågor under de första 

intervjutillfällena. Detta medförde att vi fick skapa och formulera ytterligare frågor till de 

senare intervjuerna, eftersom de redan hade besvarat frågorna under ett tidigare tillfälle. En 

annan del av studien som medförde nytänk var ett bortfall hos en av lärarna på grund av 

sjukdom. Det gjorde att vi var tvungna att fundera lite extra kring hur vi formulerade 

intervjufrågorna, eftersom vi endast hade ett till besök på en av skolorna och därmed ville se 

till att vi fick svar på alla våra frågor. Som sagt var uteblev besöket vilket ledde till att ett 

observationstillfälle och en intervju uteblev. Grundtanken var att ha tre observationstillfällen 

hos varje lärare samt tre intervjuer med varje lärare. Efter bortfallet genomfördes totalt 5 

observationer och 5 intervjuer.  

 

8.6 Avslutande tankar 
Efter att ha genomfört denna undersökning ser vi att det framför allt är tre faktorer som spelar 

in gällande valet av läromedel som ett verktyg. En faktor som dök upp i den tidigare 

forskningen och intervjuerna var budget, det har en betydande del i hur ett läromedel väljs till 

varje skola eftersom läromedel många gånger är dyrt och skolorna ofta har en begränsad 

ekonomi. Vi kan därmed se att det i många fall är ekonomin som påverkar huruvida lärare 

kan arbeta med läromedel eller inte. Det är också en faktor som lärarna oftast inte kan 

påverka själva, men som påverkar hur de måste lägga upp sin undervisning. Den andra 

faktorn är lärares planeringstid och förberedelsetid inför lektioner. Undersökningen visade att 

lärare upplevde en minskad planeringstid och därför tillämpades oftast ett läromedel som ett 

verktyg i undervisningen. Det vi såg var att läromedel underlättade engelskundervisningen, 
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men att lärare lätt kan bli styrda av sitt läromedel. Vi såg även att läraren med kortare 

lektioner förlitade sig mer på läromedel, eftersom det fanns mindre tid åt egna aktiviteter. 

Denna koppling mellan planeringstid, lektionstid och att förlita sig mer på läromedel ser vi 

som intressant, eftersom det visar på läromedlets roll som underlättande för lärare. Att lärare 

förlitar sig mycket på läromedel grundar sig troligtvis och delvis i att alla läromedel är 

granskade, måluppfyllande och godkända för användning. Den tredje faktorn som verkade ha 

en stor betydande roll på lärares inställning till att använda sig av läromedel som ett verktyg 

var lärarinverkan. Efter samtal med lärare framkom att båda lärare upplevde en stor frihet i att 

själva styra sin undervisning samt välja läromedel i den mån det gick ihop med skolans 

budget. Detta var en viktig del i att läraryrket upplevs som fritt, men även roligt och positivt 

enligt de intervjuade lärarna. När vi kopplade detta till tidigare forskning såg vi att lärare som 

inte upplever samma frihet kan se på läromedel som begränsande. Medan andra lärare som 

erbjuds denna frihet känner sig motiverade. Synen på läromedel i engelskundervisningen kan 

därmed variera från lärare till lärare beroende på hur stor frihet de ges i sin planering. 
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Bilaga 1 
Informationsbrev 
Vi heter Anton och Olivia och håller nu på med ett examensarbete som handlar om läromedel 

i engelskundervisningen. Titeln är ännu inte bestämd men arbetet kommer heta någonting 

med läromedel och engelskundervisning. Det vore ytterst värdefullt ifall du kunde bidra 

genom att delta i en intervju samt låta oss observera dig i klassrummet. 

 

Undersökningen har som huvudsyfte att få en fördjupad förståelse kring hur lärare använder 

läromedel som ett verktyg i engelskundervisningen. Undersökningen baseras på tidigare 

forskning inom ämnet, teorier kopplat till ämnet samt de intervjuer och observationer som 

genomförs under studiens gång. 

 

Dina svar och eventuella exempel som kommer från dig, i detta fall inspelning och 

transkription av intervjun, kommer att anonymiseras innan det behandlas vidare. Allt material 

och dina personuppgifter (namn) som samlas in i den här undersökningen kommer att 

behandlas enligt gällande personuppgiftslag och bevaras i säkerhet tills de gallras enligt 

gällande regler för gallring av uppgifter samlade in i studentarbeten. 

 

När du har läst den här informationen kommer du att få välja om du vill delta i 

undersökningen eller inte. Om du är beredd att delta i undersökningen behöver du fylla i 

samtyckesblanketten. 

 

Om personuppgifter 
Om du väljer att delta kommer följande personuppgifter om dig att samlas in och behandlas: 

 

Ditt namn 

Ditt tal (de inspelade intervjuerna). 

 

Dina personuppgifter kommer att behandlas som längst fram till 2023-06-24, eller till den 

senare tidpunkt då studentarbetet har godkänts. 
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Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av studenten samt behörig personal vid 

Umeå universitet. 

 

Du har när som helst rätt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta gör du genom att kontakta 

handledaren Mai Trang Vu vid Institutionen för språkstudier, Umeå universitet (mejl. 

trang.vu@umu.se, tel. 090-786 67 60). 

 

Du kan också kontakta henne för att få information om vilka uppgifter som behandlas om dig 

eller för att begära rättelse, överföring, radering eller begräns-ning av dina personuppgifter. 

Du kan också kontakta universitetets dataskydds-ombud på mejl pulo@umu.se. Mer 

information om hur Umeå universitet behandlar personuppgifter finns på www.umu.se/gdpr. 

 

Du har även rätt att framföra klagomål till tillsynsmyndigheten 

Integritetsskydds-myndigheten om du tycker att vi behandlar dina personuppgifter på ett 

felaktigt sätt. 

 

För ytterligare eller mer detaljerad information om undersökningen eller för att besvara andra 

frågor under den pågående undersökningen är du i första hand välkommen att kontakta oss 

som genomför studien: 

Anton Westling 

E-post: XXX XXX 

Olivia Westh 

E-post: XXX XXX 

 

Om du har frågor om undersökningen som inte kan besvaras av studenten är du välkommen 

att kontakta handledaren: 

Handledare: Mai Trang Vu, e-postadress: trang.vu@umu.se 

Tack! 

 

 

 

 

 



43 
 

Bilaga 2 

Samtycke till att delta i studien 
Uppsatsarbete om läromedel i engelskundervisningen 

 

Med min underskrift förklarar jag: 

- att jag skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta 

- att jag är medveten om att mitt deltagande är helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt 

deltagande i studien utan att ange något skäl 

och intygar 

- att jag väljer att delta i studien och godkänner att universitetet behandlar mina 

personuppgifter i enlighet med gällande dataskyddslagstiftning och lämnad 

information. 

 

Ort och datum:                                                                                             

      

      

                                                                                                           

Underskrift 

                    

                                                                                                  

Namnförtydligande 

 

Kontaktinformation till handledare och student: 

Handledare: Mai Trang Vu, e-postadress: trang.vu@umu.se 
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Studenter: Anton Westling 

E-post: XXX XXX 

Olivia Westh 

E-post: XXX XXX 
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Bilaga 3 
Intervjufrågor: 

● Hur stor del av din engelskundervisning utgår ifrån läroböcker?  

● Hur stor del av engelskundervisningen utgår ifrån andra läromedel? 

● Ser du läromedel som ett verktyg i din undervisning? 

○ Om ja: på vilket sätt använder du dig av läromedel som ett verktyg? 

● Hur ser processen ut när du väljer engelska läromedel, hur går dina tankar och är det 

ett enskilt eller gemensamt beslut? 

● Hur väljer du extramaterial? 

● Stöter du på några utmaningar i arbetet med engelska läromedel, hur bemöter du dessa 

utmaningar i sådana fall? 

● Ser du några fördelar med att arbeta med engelska läromedel? 

● Upplever du att eleverna tycker om att arbeta i läroböcker? 

● Upplever du att läroböcker skapar motivation bland eleverna?  

● Upplever du att läromedel skapar en strukturerad undervisning eller inte?  

● Hur stor inverkan känner du att du har på din egen engelskundervisning? 

● Hur stor inverkan upplever du att du har på valet av läromedel i 

engelskundervisningen? 

○ (Om svaret är “lite inverkan”) Vad tycker du hade behövts för att du skulle 

känna att du får en större inverkan på din engelskundervisning? 

○ (Om svaret är “har mycket inverkan”) Vad är det som gör att du känner att du 

får mycket inverkan på din engelskundervisning? 

● Påverkar styrdokumenten din engelskundervisning och valet av läromedel, i så fall på 

vilket sätt?  

● Skiljer det sig hur du arbetar med läromedel beroende på årskurs, använder du dig 

med av läromedel i en årskurs jämfört med en annan exempelvis? 

● Är det första gången ni använder den här boken? 
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Bilaga 4 

Observationsprotokoll: 
● Hur använder läraren sig av läromedel i sin undervisning? 

o Vilket material använder läraren? 

o Vilken roll har materialet under lektionen? 

o Består lektionen främst av läromedel eller eget material/egna aktiviteter? 

 

● Verkar lektionen/läromedlet bidra till att utveckla den kommunikativa kompetensen? 

o Verkar lektionen/läromedlet träna elevernas organisatoriska kunskap? 

o Verkar lektionen/läromedlet träna elevernas grammatiska kunskap? 

o Verkar lektionen/läromedlet träna elevernas textkunskap? 

o Verkar lektionen/läromedlet träna elevernas pragmatiska kunskap? 

o Verkar lektionen/läromedlet träna elevernas funktionella kunskap? 

o Verkar lektionen/läromedlet träna elevernas sociolingvistiska kunskap? 

 

●  Verkar läromedlet skapa motivation bland eleverna? 

o Verkar eleverna delaktiga i aktiviteterna? 

o Verkar eleverna fokuserade på läraren? 
o Verkar eleverna tycka att lektionen/läromedlet/aktiviteterna är roligt/roliga? 

 


