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Abstract

Studier inriktade pa andrasprakselever visar att bristande ordforrad paverkar lasforstaelsen.
Andraspréksforskare framhaller att det krdvs att elever interagerar med text pa olika sétt for
att skapa en djupare forstaelse. Syftet med undersdkningen é&r att ta reda pa hur
mellanstadieldrare arbetar for att fraimja lasforstaelse hos andrasprékselever. Det
sociokulturella perspektivet ligger till grund for unders6kningen. Datainsamling dr av
kvalitativ karaktédr och har skett genom semistrukturerade intervjuer med sex grundskolldrare
utifrin kriterier att de undervisar 1 arskurs 4-6 samt undervisar 1 &mnet svenska och/eller
svenska som andrasprék. Intervjuer har transkriberats och analyserats utifran tematisk
analysmetod. Resultatet visar att ldrarna anser att ldsstrategier som textsamtal och ldsfixarna
stottar andrasprikselevers 1asforstaelse. Lararna anser att medvetenhet om ldsstrategier och ge
tid till forstaelse och repetition stérker 1asforstaelsen. Lararna anvdnder kooperativa
arbetssitt, bildstod och aldersadekvata texter samt samarbete med olika yrkesroller for att
frimja andrasprékselevers ldsforstaelse. Studiens resultat jamfors med aktuell forskning.

Nyckelord: Andrasprék, ldsstrategier, motivation
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1. Inledning

Vi lever i ett mangkulturellt samhille med en spréklig variation. Detta visas bland annat i de
svenska klassrummen dédr manga elever har olika etnicitet och bakgrund. Skolverket (2012)
visar pa att det finns tydliga skillnader i skolresultat mellan elever som har svenska som
forstasprak och elever som har svenska som andrasprék. Under tiden vi har spenderat i
skolans verksamhet har vér upplevelse varit att elever med andra modersmal &n svenska har
svarare att ta sig an skrivna texter och darfor undviker att 1dsa mer utmanande texter.
Lindholm (2019) stérker den uppfattningen och anger som forklaring att andrasprékselever
har varierande forkunskaper inom ldsning, vilket gor att lasforstdelsen ér ldgre dd svenska inte
ar elevens forstasprak. En annan faktor dr att texter i skolan vanligtvis krdver en djupare

sprakforstaelse som manga andrasprékselever inte hunnit utveckla dnnu.

Manga barnbocker dr skrivna med en formodan att barn kinner till de kulturella
referensramar som géller i det land boken &r forfattad i. Bockerna ar ofta skrivna med
antagandet att barnen som ldser boken beméstrar spréket vilket resulterar 1 en extra stor
utmaning for barn som lir sig l4sa pa ett andrasprak. Trots detta bor barn exponeras for
bdcker som lyfter kulturella faktum eftersom att ldra sig ett sprak ocksé handlar om att lira
sig kulturen. Det handlar 4ven om hur ldrare stottar eleverna och arbetar med bockerna for att
skapa en fordjupad kunskap hos eleverna (Gibbons 2018). Det dr betydande hur lérare véljer
att arbeta och samtala om innehallet i bocker bade innan, under och efter lasning (Kaya

2016). Westlund (2015) lagger vikt vid att lasforstaelse bor fa en storre plats i undervisningen.

Gibbons (2018) forklarar hur formégan att lasa pa forstaspraket dr en avgdrande del for att
andrasprakselever ska ldra sig ldsa pa sitt andrasprak. Detta stirks av Skolverket (2012) som
lyfter att en vésentlig betydelse for flersprakiga elevers ldsutveckling ér larares val av
arbetssdtt och hur de forhaller sig till dem. Vidare lyfter Hyltenstam & Lindberg (2013) att ett
centralt arbetssitt enligt andraspréksforskning &r samtal och interaktion, eftersom samtalets
roll dr en stor del av kunskapsutvecklingen. Enligt Skolverket (2016) &r motivation en faktor
som paverkar utvecklingen av ldsforstaelse positivt. Motivation som drivkraft innebér att
lattare kénna en forstaelse for det man léser, att texten har ett syfte samt att innehéllet ar
intressant och engagerande. Stensson (2006) framhaller att formagan att 14sa och forsta texter

pa ett djupare plan ér av vikt for att elever ska kunna paverka och férdndra samhéllet.



Vi hinvisar vér tolkning av lasforstdelse till Olin-Scheller & Tengbergs (2016) definition av
begreppet. De definierar det som att kunna sammanfatta texter och sétta det ldsta i perspektiv
samt formagan att 14sa mellan raderna. Detta innebér att i denna studie definieras inte

begreppet lasforstaelse som avkodning av bokstdver, ord eller 1dshastighet.

Det kan vara en utmaning for andrasprikselever att skolans texter krdver en djupare
sprakforstéelse. Studien vill dérfor undersdka hur ett urval av larare pa mellanstadiet arbetar
for att fraimja lasforstaelse hos andrasprikselever. Hur stottar lararna eleverna att utveckla

formagan att sammanfatta text, 1asa mellan raderna och sétta det ldsta i perspektiv?



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med arbetet ar att med hjélp av kvalitativa intervjuer fa fordjupad kunskap om hur
larare arbetar med att frimja lasforstaelse hos andrasprékselever pa mellanstadiet. Vidare
syftar studien till att undersoka hur ldrarnas arbetssétt forhaller sig till forskning.

1. Vad anser ett urval av ldrare bidrar till att stdrka andrasprakselevers lasforstaelse?

2. Hur arbetar ett urval av ldrare pd mellanstadiet for att utveckla andrasprékselevers

l4sforstaelse?

3. Hur stimmer ldrarnas arbetssitt dverens med vad aktuell forskning visar?



3. Bakgrund

I detta kapitel presenteras den bakgrund som &r relevant for studien. Inledningsvis presenteras
definitioner av vdsentliga begrepp. Darefter beskrivs relevant information om lasforstaelse
hos andrasprakselever och motivation, foljt av en jamforelse mellan forsta- och
andrasprakselever. Avslutningsvis introduceras faktorer som péaverkar lasforstaelse hos

andrasprékselever.

3.1 Definierade begrepp

Under detta avsnitt definieras vésentliga begrepp for studien. Inledningsvis begreppet

lasforstaelse foljt av svenska som andrasprak.

3.1.1 Lasforstaelse

Lasforstaelse uppstar genom en process dér lasaren interagerar med texten. Begreppet
ldsforstaelse dr darav omfattande och kan forklaras pa ménga olika sétt. Att ldsa ett recept
eller en biografi innebér ldsforstaelse pa samma sétt som det dr lasforstaelse att ldsa en
beréttande text. Avgriansning av begreppet har darfor gjorts i denna studie och Olin-Scheller
& Tengbergs (2016) definition av begreppet har anvénts. Det betyder att 14sforstaelse handlar
om att interagera med texten pa olika sitt for att skapa mening om det man ldser. Denna
definition dr likvardig med professor Britens (2008, 14) tolkning av begreppet: “Lésforstaelse

ar att utvinna och skapa mening nir man genomsoker skriven text och samspelar med den”.

3.1.2 Svenska som andrasprik

Spraket dr ménniskans priméra verktyg for att kommunicera, tinka och utveckla ett ldrande.
Spraket bidrar till att en individ utvecklar en egen identitet och kan uttrycka kanslor och
tankar. Ett varierat sprak dr betydande for att individer ska utveckla formagan att forsta och

engagera sig 1 samhillet ddr sprdk mots 1 olika sammanhang (Skolverket 2022).

Under lasaret 2020/21 var det drygt 143 000 elever i grundskolan som deltog i svenska som
andrasprak, vilket motsvarar cirka 13 % av grundskolans totala andel elever. Antalet
andrasprakselever har okat de senaste atta aren, vilket tyder pa en fortsatt stindig utveckling
(Skolverket 2021). Detta innebér att det &r minga barn i dagens samhélle och skola som é&r

flersprékiga och har andra modersmaél dn svenska.



I denna studie anvénder vi oss av begreppen forstasprak och modersmal. Dessa begrepp
ligger néra varandra men anvénds i olika sammanhang. Duek (2017) beskriver begreppen
likvardiga vilket denna studie tagit fasta pa och gor darfor ingen skillnad 1 betydelse mellan
forstasprak och modersmél. Begreppet modersmal dr vil etablerat inom skolan och i
styrdokument, medan begreppet forstasprak dr mer vedertaget inom forskningsbaserade
dndamal. Begreppet modersmaél syftar till det sprak som ett barn utvecklar under sina forsta ér
i livet av vardnadshavare. Om ett barn 4r omgiven av vardnadshavare som talar tva olika

sprak kan barnet ha fler &n ett sprak som modersmél (Duek 2017).

Nir ett barn utvecklat ett eller flera forstasprdk (modersmal) kan inldrningen av ett andrasprak
paborjas. Begreppet andrasprdk definieras som det sprak som forekommer instinktivt i en
miljé dir andraspréket anvédnds, exempelvis nér invandrare lar sig svenska som andrasprak 1
Sverige. Nér barn lir sig ett andrasprak har modersmalet en stor roll eftersom barnet tar med
sig tidigare inldrda strukturer och regler frén forstaspriket till andraspraket (Abrahamsson &
Bylund, 2012). P4 samma sétt som modersmal och forstasprdk har samma betydelse, giller
det ocksa begreppen andrasprakselever och flersprakiga elever. Dessa begrepp har samma
betydelse men anvinds i olika sammanhang. Flersprakiga elever 4r mer forekommande inom

forskning medan andrasprakselever anvénds frekvent inom skolan och i styrdokument.

3.2 Lisforstielse hos andrasprakselever

Att tolka och forsté texter kriver en viss ldshastighet, ndgot som for andrasprédksanvandare
kan innebéra en anstrangning (Abrahamsson & Bylund 2012). Forskning indikerar att
lashastigheten hos andraspraksanvédndare generellt 4r langsammare 4n vad den 4r hos en
forstaspraksanvéindare. Detta beror pd att andraspraksanvéndare ligger efter i omrdden som

vokabulér och ordigenkinning (Abrahamsson & Bylund 2012; Duek 2017).

Burgoyne, Kelly, Whiteley & Spooner (2009) pdvisar att den storsta svarigheten med
lasforstaelse for andrasprikselever i jamforelse med forstasprakselever, dr det bristande
ordforradet. Burgoyne et al (2009) har utfort en studie som undersoker relationen mellan
andrasprakselevers ordforrad och ldsforstaelse dér resultatet visar ett tydligt samband mellan
dessa komponenter bade for forsta- och andrasprikselever. Ett gott ordforrad ar grunden till
forstaelse for det man ldser. Om en elev inte forstar begrepp, uttryck och formuleringar

paverkar det lasforstaelsen negativt. Lindholm (2019) forklarar att andrasprakselever



fokuserar pa ordforstaelse snarare dn textforstaelse, vilket a ena sidan &r bra da
andrasprikselever behover utvidga ordforrddet men inte gynnar textforstdelsen. Det krivs att
arbeta med ordforstaelse i kombination med att interagera med texten for att skapa en dkad

lasforstaelse.

Walters (2007) har genomfort en forskningsstudie dar hon undersdker hur grundskoleelever
anviander sig av strategier for att ldra sig l4sa. Studiens syfte var att observera tre klasser
under ett drs tid for att se enskilda elevers lasutveckling. I studien framkommer det att manga
andrasprakselever saknar forstaelse for texten trots att de sjdlva upplever att de har formagan
att 14sa. Eleverna foredrar att ldsa texter som lararen har last hogt tidigare. Detta d& de har
med sig frén hogldsningen hur ord ska uttalas och betonas, men ocksa for kénslan att gora
lararen nojd. Eleverna anvénder sig av strategier som att avkoda och imitera lararens
beteende, vilket medfor att ldraren upplever att eleverna har en bittre lasforméga dn vad de 1
sjdlva verket har. I och med detta tappar eleverna innebdrden med ldsning. Eftersom
undervisningen inte fokuserat pa lasforstaelse gir eleverna miste om betydande lisstrategier.
Detta stirks av Eckerholm (2018, 23) som konstaterar att manga studier visar pa vikten av att
elever far anvédnda sig aktivt av ldsstrategier i undervisningen. Lésstrategier kan definieras
som ett verktyg till att stotta elever att skapa en textforstaelse. Det visar sig vara en
framgangsfaktor for utvecklingen av lasforstéelse, till skillnad fran de elever som inte tar del
av en undervisning som inkluderar ldsstrategier. Detta stirks av Lindholms (2019) forskning
om flersprakiga elevers lasforstéelse. I studien lyfts begreppet metakognition och betydelsen
av att elever blir medvetna om sin egen inldrning. Det dr av betydelse for svaga ldsare att

kunna reflektera och ténka kring sitt eget ldsande, dé det bidrar till en djupare lasforstaelse.

3.3 Motivation

Motivationsforskare menar pa att en individs motivation definieras utifrdn personens olika
vérderingar, uppfattningar och mal (Braten 2008). Utdver detta menar Lindholm (2019) att

lasmotivation dven lyfter tilltron till egen forméga nir det kommer till att 16sa en aktuell

uppgift.

Motivation fungerar med hjélp av inre och yttre faktorer. Inre motivation handlar om en elevs
drivkraft till att vilja delta i aktiviteter och tilldimpa ny kunskap for egen vinning. Elever som

har utvecklat en inre motivation ar séllan i behov av beloning. Motsatsen till inre motivation



ar yttre motivation. Denna typ av motivation handlar om att elever dr i behov av beloning,
som till exempel betyg, materiella ting eller berdom (Skolverket 2020). Lasning som sker pa
grund av lust och intresse kénnetecknas av inre motivation. I dagens samhélle finns det
manga aktiviteter som konkurrerar med ldsning. Det dr mer lattillgéngligt att titta pa tv, lyssna
pa musik eller vara med vinner dn att aktivt vélja att 1asa. Lasning kraver till viss del
anstrangning och energi jamfort med mer passiva aktiviteter. Detta bidrar till att vissa elever
endast ldser pd grund av yttre motivation, till exempel i form av beloningar (Briten 2008).
Det ér darfor av vikt att 1drare bemoter elevers tankar och intressen for att skapa

forutséttningar hos eleverna som bidrar till att utveckla ldsformagan (Skolinspektionen 2016).

En studie om motivation for sprakinldrning (Liu & Chen 2011) visar pa faktorer som paverkar
andrasprakselevers prestationer 1 skolan. Faktorer som paverkar ar bland annat den miljoé som
eleverna omger sig av, inldrningsmetoder samt familjebakgrund och sjélvfortroende.
Fortséttningsvis visar forskarna att motivation dr grunden for att uppnd uppsatta mal (ibid).
Lérare bor darfor vara medvetna om hur yttre motivation fungerar for att kunna stotta elever 1
deras kunskapsutveckling. Detta i kombination med att stirka elevernas inre motivation,
vilket kan goras genom att till exempel skapa en intressevdckande klassrumsmiljé (Ghamdi

2014).

3.4 Jamforelse mellan forsta- och andrasprikselevers Lisforméga

Ulf Fredriksson (2002) har genomfort en studie 1 Stockholm dér han analyserade och
jamforde forsta- och andrasprikselevers lasformaga baserat pa relationen mellan ldsvanor,
individuella-, familjerelaterade- och skolrelaterade faktorer. Studien &r baserad pa ca. 30 000
elever och delar av resultaten fran respektive aspekt redovisas nedan (Fredriksson 2002,

140-143).

Overgripande testresultat av elevernas ldsférméga visade att den storsta skillnaden mellan den
grupp som har svenska som forstasprak och den grupp som har svenska som andrasprék &r att
andrasprékselever har svarare for textforstaelse dn ordforstaelse. Resultat visar dven att
forstasprakselever har en hogre sjdlvkinsla avseende deras lasforméga dn vad
andrasprékselever har. Vidare synliggor studien de olika gruppernas ldsvanor vilket visar att
bada grupper ldser bocker pa fritiden. Skillnaden ar att andrasprikselever ldnar bocker mer

frekvent fran bibliotek an forstasprakselever. Daremot visar resultat att de elever som lanar



bocker néstan varje dag har lagre lasformaga én de elever som lanar bocker mer séllan.

Interaktionen mellan alder och lasférmaga ar likvirdig i bada grupper. Daremot ar det mer
vanligt att andrasprakselever borjar skolan tidigare eller senare dn vad en elev gor vid normal
skolstart. Detta gor att elever som borjar skolan tidigare har hogre testresultat dn de elever
som borjar skolan senare. Elever som borjar skolan vid normal skolstart forbéttrar sina
resultat med aldern. I 6verlag har gruppen forstasprikselever ett storre utbud av bocker for
barn och vuxna 1 hemmet. I studien framgér det att forstasprékselever tar del av tidningar och
nyheter 1 en storre utstrackning dn andrasprakselever. Vidare visar studien att
forstasprakselever har tagit del av hoglasning frdn vardnadshavare i storre omfattning dn
andrasprakselever. Elever som exponerats for hoglidsning innan de sjélva kan l14sa har hogre
skolresultat dn elever som inte blivit det. Slutligen lyfter studien skolrelaterade faktorer. Den
mest frekventa undervisningsmetoden ér att lata bade forsta- och andrasprakselever anvinda
sig av olika ldsstrategier for 6kad 14sformaga. Det finns inga tydliga skillnader i testresultat
mellan forsta- och andraspraksgruppen nér det kommer till anvdndandet av ldsstrategier,
vilket visar pa att bada grupperna har stor nytta av att tillimpa strategier. I studien framgér det
att bada gruppernas skolresultat paverkas positivt om eleverna trivs i skolan och har goda

vénskapsrelationer.

Fredrikssons (2002) resultat av studien visar en generaliserad bild av hur forsta- och

andrasprakselever forhéller sig till varandra.

3.5 Faktorer som frimjar lasforstielse

Under detta avsnitt presenteras betydande faktorer i klassrummet som stottar och framjar
inlarning av lasforstaelse for andrasprakselever. Lindholm (2019, 2) papekar att dvergangen
till mellanstadiet kan upplevas utmanande for flersprakiga elever, eftersom det textinnehall
som anvéands 1 skolan krdver en mer djupgdende sprakforstaelse 4n vad minga

andrasprékselever hunnit utveckla.

3.5.1 Val av texter

Det ér av vikt att andrasprakselever bekantar sig med en méngd bocker. Variationen bor
innefatta allt fran diktsamlingar till romaner och illustrerade sagor till novellsamlingar. Elever

som har svenska som andrasprak behover tid och utrymme for ldsning. Det innebér att de har



behov av goda forebilder och mdjlighet att utnyttja ett varierat utbud av litteratur pd skolan
for att f4 bra forutsittningar att lasa bocker (Braten 2008). Det ér av fordel att lata eleverna
lasa skonlitteratur, da det kan bidra till 6kad ldsformaga genom att eleven far ldsa texter som
ar relaterbara till verkligheten (Economou 2021). For att frimja mgjligheten for eleverna att
lasa olika typer av litteratur kravs det tillgang till ett valskott bibliotek och tillgénglig
litteratur, saval pa bibliotek som i1 klassrummet. Dessa aspekter gor att larare har resurser for
att skapa en kultur for ldsning, vilket ger eleverna goda forutséttningar att utveckla sin

lasforméga (Braten 2008).

Economou (2021) patalar vikten av att ldrare motiverar sina didaktiska val av litteratur, i
synnerhet i det mangkulturella klassrummet. Eftersom andrasprakselever vanligen har med
sig varierande bakgrunder och synsitt frn olika kulturer, dr det betydande att larare kdnner
till dessa och lyfter dem 1 klassrummet. Lérarens roll blir att uppméarksamma elevernas olika
tankar som uppkommer fran litteraturen de liaser och lyfta likheter och skillnader. Genom att
larare ldgger mirke till elevernas bakgrunder skapas en forstielse for varandra och ett tryggt
klimat i klassrummet. Enligt en intervjustudie av Economou (2021, 3) framkommer
skonlitteraturens funktion nir det kommer till &mnet svenska som andrasprak. Det visar att
litteraturen framjar elevernas lasférmaga och mojliggor for eleverna att ta del av svensk

kultur genom lésning.

Inom barnlitteratur &r bilderbdcker en populér genre. Bilderbocker har ofta lite text och kan
uppfattas som lattldsta, vilket enbart ar fallet om syftet ar att skapa en god
avkodningsforméga. Om fokus daremot ér att arbeta med lasforstaelse, att i eleverna att
forstd komplexa samband, 14sa mellan raderna, skapa intresse och bli involverad 1 innehéillet,
da dr bilderboken en gynnsam resurs. Om ldrare anvinder bilderbocker som ett verktyg i
undervisningen underlittar det for eleverna att kunna se bilder som skapar olika betydelser

(Westlund 2015, 186).
3.5.2 Lisstrategier

Mistar, Zuhairi och Yanti (2016) har gjort en studie som undersoker effekten av att
andrasprékselever anvander lasstrategier for att utveckla lasforstdelse. Undersokningen utgick
fran tre strategier: forutséga, kartligga och sammantfatta text. Studien visade att elevernas
lasforstielse forbattrades markant genom att anvénda sig av lédsstrategier. Det framkommer

dven att ménga svaga lasare behover stottning i att synliggora lésstrategier eftersom formagan



att uppticka dem pé egen hand kan vara bristande. For att utveckla en god lasforstaelse ar det

av vikt att larare medvetet undervisar om lésstrategier (ibid).

Lisaren behover ha insikt om sin egen inldrning for att kunna utveckla en strategisk
laskompetens. Végen till en god ldsformaga gar att utveckla pa olika sétt. Somliga elever
foredrar att 14sa en uppsjo av texter och bearbeta dem med olika tillvigagangssatt. Detta dr en
sa kallad implicit undervisning. For elever som mdste anstréinga sig hart med sin lasforstaelse
och dir lasutvecklingen ér l1dngsam, kan en stor stottning vara att lararen undervisar explicit
(Lindholm 2019). Explicit undervisning om lésstrategier dr en nyckel till utveckling, om
undervisningen sker i givna situationer. Det finns en mdjlighet att elever inte vet nér eller hur
de olika strategierna kan anvéndas om de inte synliggors 1 undervisningen (ibid). Syftet med
lasstrategier &r att fortydliga och ldra ut tankemonster som ger stod for att organisera tankar
vid lasning. En god ldsare anvénder sig inte bara av ldsstrategier under tiden de ldser utan
dven av strategier fore och efter ldsning, ndgot som &r minst lika viktigt att undervisa om
(Kaya 2016). For flersprikiga elever som ldser svenska ldrobokstexter kan undervisning om
hur man anvénder ldsstrategier vara extra viktigt. Det frimjar forstéelsen for texten av den
orsaken att strategierna till viss del kan balansera for en sprakformaga som dnnu inte helt

utvecklats (Lindholm 2019).

3.5.3 Textsamtal

Kaya (2016) pévisar att 1dsutvecklingen stirks av att arbeta med textsamtal 1 klassrummet.
Samtal ar en viktig del av undervisningen da det ger eleverna mdjlighet att bearbeta innehéllet
tillsammans (ibid). Detta bekréftas av flera 14s- och skrivforskare som ockséd poidngterar
vikten av textsamtal. Forskning visar dven att aktivt deltagande i textsamtal ger goda
mojligheter for lasforstielse (Skolinspektionen 2016). En anledning till att diverse
lassatsningar inte ger nagot resultat 1 6kad ldsforstaelse kan vara att undervisningen prioriterar
kvantitet hellre dn kvalitet. Det betyder att eleverna i forsta hand riktas in pa att 14sa mycket

snarare dn att 14gga vikt vid reflektion och samtal kring den lésta texten (ibid).

For att stotta eleverna till att fordjupa sin lasforstaelse ar strukturerade textsamtal ett
gynnsamt alternativ. Lédrare stottar eleverna aktivt utan att fokusera pd om svaren &r korrekta
eller inkorrekta. Det finns goda exempel som visar hur larare aktivt tar sig igenom en text
med hjélp av att tdnka hogt. Detta innebir att larare modellerar texten genom att stotta och

vigleda textsamtalet med hjdlp av 6ppna fragestéllningar. Eleverna skapar en forstéelse och
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medvetenhet for texten nir de aktivt fir diskutera och reflektera kring innehéllet, samt blir
utmanade utifrén individuella forutséttningar (Skolinspektionen 2016). Westlund (2015, 179)
ndmner virdet av att skapa framgéingsrika textsamtal i klassrummet utifran olika fragenivéer.
Dessa definieras som fragor pd ytan, under ytan och livsfragor. Fragor pé ytan innebér att
svaren finns uttryckligen i texten, medan fragor under ytan utmanar elevens tankeformaga
genom att hen maste tinka sjdlv och gora inferenser utifran texten. Livsfragor syftar till att

eleven kopplar texten till egna erfarenheter och virlden.
3.5.4 Hogléasning

Enligt forskning far barn bittre sprak-, 1ds- och skrivutveckling om de i tidig alder far delta i
sammanhang dér hoglasning och samtal om bocker sker. Hogldsning bidrar till att barn tar del
av situationer och hindelser om livet, vilket gor att barn ldttare kan skapa forstaelse for

omvérlden (Pihlgren 2019).

Processen att lyssna kan 1 manga fall jimforas med ldsandets process. Bade nér en elev
lyssnar och ldser handlar det om att skapa forstdelse, mer én att aktivt producera nigot. Det
vill séga att det vésentliga dr att forsta innehallet av vad ndgon séger vid till exempel
hoglésning. Lyssnandet dr den huvudsakliga faktorn nér det kommer till andrasprakselevers
las- och sprakutveckling (Gibbons 2018). En skicklig ”hoglasare™ ar viktig for eleverna i den
mdn att textens budskap ska framforas pa bista sitt. Bdde nir det kommer till yngre och dldre
elever, dr det av vikt att forsta textens budskap for att dstadkomma en ldsutveckling. Om en
larare anvander hoglasning under en lidngre period bidrar det till att eleverna far mojligheter

att bearbeta och forutsdga textens innehall (ibid).

Manga elever i skolans tidiga &r har en svag avkodningsforméga, vilket utmanar arbetet med
lasforstaelse. Detta medfor att ett flertal elever har behov att ldsa texter som inte utmanar
lasforstaelsen. Ett sétt att hantera utmaningen &r att arbeta med hoglasning. Genom att léraren
anvénder texter som dr pa en hogre niva dn vad eleverna kan beméstra sjdlva gynnar det
elevernas lasforstaelse (Elwér 2020). Det ar larorikt att inte bara anvénda skonlitterédra texter
vid hogldsning, utan dven att larare ldser faktatexter. Eleverna fér ta del av ett mer komplext
innehall och vinjer sig vid ett vixlande sprakmonster (Gibbons, 2018). Det ar fordelaktigt att
anvénda sig av dialogisk hoglasning 1 klassrummet. Dialogisk hoglédsning innebar att eleverna

far mojlighet att gora egna tolkningar utifrén l4sarens frdgor och samtal om texten. Detta
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arbetssitt har visat sig vara valdigt framgéngsrikt {for att stidrka lasforstielse hos

andrasprékselever (Elwér, 2020).
3.5.5 Bildstod

En studie av Pike, Barnes och Barrons (2009) har undersokt hur barn uppfattar text och drar
slutsatser med hjalp av illustrationer. Studiens resultat visar att text och bild ska kombineras
for att uppna en ultimat forstéelse. Bilden blir 1 detta fall ett verktyg som hjdlper den som
laser att skapa en storre forstaelse och koppla samman orden i texten med vad bilden
forestéller (ibid). Bilder kan anvéndas som ett stdd vid ldsning och uppmuntra elever till
textsamtal. Dessutom kan bilder bidra till att inspirera elever till nyfikenhet kring deras
fantasi och kénslor. Det dr ddremot viktigt att ldrare anvénder ritt typ av bilder for att undvika
forvirring och att texten tolkas fel (Lundberg 2010). Ord och begrepp kan ha dubbla

betydelser och det dr nagot som kan stélla till det for andrasprakselever.

Kaya (2016) lyfter vikten av att arbeta med bilder som stéd for lasforstaelse hos
andrasprékselever. Vidare ldgger hon tyngd vid att lirare forbereder bilder och material innan
lasning for att eleverna littare ska kunna skapa forstaelse. Det dr dven bra om lérare har list
texten innan eleverna fér lyssna till den, da det underléattar for lirare att tinka pa betoning och
uttal. Ett verktyg Kaya (ibid) ndmner ar att anvénda bildpromenad utifran bokens bilder,
vilket innebdr att eleverna far samtala och fundera kring bokens handling. Detta dr en
gynnsam aktivitet att gora tillsammans med ldrare fOr att bygga en forforstaelse, bade kring

bokens sprék och innehall.

Aven Gibbons (2018) patalar vikten av att anvinda bilder som arbetssitt for att stirka
andrasprikselevers lasforstaelse. Ett arbetssitt r att para ihop bild och mening. Det betyder
att eleverna far koppla samman bildkort med meningar utifran en text som de tidigare last.
Eleverna far da trina pé att skapa en forstaelse med stod av bild och text. Ett liknande
arbetssitt ar stodbilder. Det dr att eleverna ger en visuell aterberéttelse av en text. Eleverna
ritar egna bilder under tiden de léser, alternativt nir de lést klart, for att anvdnda bilderna som

stod till att aterge texten.
3.5.6 Modersmailet som resurs

Translanguaging dr en undervisningsmetod som tar vara pa elevernas modersmal. Elevernas

flersprakighet anvénds som en resurs i klassrummet. Med stdd av modersmalet far eleven
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mojlighet att visa pa tidigare kunskaper och gora sig forstddd. Eleverna fir anvinda sina
sprékliga resurser enskilt men ocksa genom diskussion tillsammans med andra elever (Garcia
2009). Studier pavisar betydelsen av modersmélets roll nir det kommer till
andraspraksinldarning. Abrahamsson och Bylund (2012) visar att barn éverfor strukturer och

regler fran sitt forstasprak till andraspraket.

Det finns ett tydligt samband mellan tvasprikighet och utvecklingen hos elevers sprakliga och
kognitiva fardigheter vilket en méngd studier har faststillt under de senaste 30 aren. Det visar
att forstaspraket hos ett barn stodjer utvecklingen av ett andrasprak nir det kommer till att
lara sig ldsa och skriva (Gibbons 2010). Anvéndning av modersmél som en resurs dr nagot
som underléttar for andrasprikselever i klassrummet nér det kombineras med
svenskundervisning (Kaya 2016). Genom att eleverna far anvédnda sitt modersmal skapas ett
sammanhang som stirker elevernas intellektuella utveckling och bidrar till ett gynnsamt
klassrumsklimat dir elevernas sprakliga och kulturella identiteter stirks (Gibbons 2010).
Formagan att 1dsa pa forstaspriket &r relevant for lasformégan pa andraspréket. Detta pavisas
bland annat genom att flersprakiga elever har en forman om de har god ldskompetens pa
forstaspraket till skillnad fran flersprakiga elever som inte kan ldsa pa forstaspraket

(Abrahamsson & Bylund 2012).

13



4. Lasforstielse ur ett sociokulturellt perspektiv

Studien har sin grund i det sociokulturella perspektivet. Det ér ett vanligt forekommande
perspektiv att anvinda nir det kommer till forskning som berér omradet ldsning (Hedman

2012).

Det sociokulturella perspektivet har utgangspunkt i den kommunikation som sker mellan
ménniskor. Det &r sambandet mellan vart tdinkande och den interaktion som sker som leder till
progression. En bdrande faktor i den sociokulturella teorin dr den fysiska miljo vi befinner oss
1, dér det sker ett utbyte av social interaktion med omgivningen (Séljé 2014). Om ldrare
skapar ett intressevdckande klimat 1 klassrummet 6kar elevernas forutsittningar till ett
utvecklat lirande. Elevernas inre motivation starks av en klassrumsmiljo som framjar
kunskapsutveckling och en vilja att 1dsa (Ghamdi 2014). En aspekt av ldsning dr kulturella
foreteelser. Kultur dr ndgot som forekommer frekvent i bocker vilket krédver en forkunskap av
den individ som ldser boken. En stor del av att utveckla lasforstaelse ar att kontextualisera
text, att koppla det ldsta till olika sammanhang (Saljo 2014). Det sociokulturella perspektivet
syftar till att framja l4sarens uppfattning kring omvérlden, erfarenheter och identiteter vilket

aven litteraturen gor genom att bidra till demokratiska forhallningssitt (Economou 2021).

Lindholm (2019) har forskat om flersprakiga elevers lasforstielse pa svenska och skriver om
den proximala utvecklingszonen som ett falt som utgor skillnaden mellan vad en elev klarar
av sjalvsténdigt och vad eleven kan uppna med stdd fran larare. Det krdvs att eleverna har
kontroll och fOrstaelse dver sitt eget 1drande for att utveckla fardigheter (ibid). Polias,
Lindberg & Rehman (2017) bendmner denna zon f6r utmaningszon, vilket betyder att om
utveckling ska ske i larandet krdvs det att eleven utmanas kognitivt. Det dr i den nidrmaste
utvecklingszonen som ldrarens stéttning har en central roll. Andraspréksforskare menar pa att
det inte dr enbart ldrarens stottning som &r vésentlig for elevens utveckling, utan det &r minst
lika viktigt att elever far stottning fran klasskamrater med bdde mer och mindre erfarenheter.
Elever ér oftast kunniga inom olika omrdden och kan dérfor bidra med olika formégor till
varandra. Om en elev har mer kunskaper inom ett omrade och far stotta en elev som har farre

kunskaper, innebér det att bada eleverna far en fordjupad forstaelse (ibid).

Lirare kan stotta elever i deras inldrningsprocess genom begreppet scaffolding. Det innebér

att lararen ger eleverna mycket stdd till en borjan av inldrningsprocessen for att sedan minska
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stodet nér eleven blir mer sjdlvgdende (Lindholm 2019). Gibbons (2018) beskriver stttning
som ett tillfalligt stdd som kan tas bort. Detta kan liknas vid ett husbygge, att nér en vdgg star
for sig sjalv behovs inget stod runt om. Likvérdigt med stodet som ldrare ger till elever kan
lararens stottning avta nér eleven kan behirska kunskapen och bli mer sjdlvgéende. Lérarens
stottning leder eleverna till nya nivaer av forstaelse och fardigheter. Nér det kommer till
stottning gentemot andrasprakselever &r det av vikt att l4rare reflekterar Gver att eleven fér
ritt form av stottning for att né utveckling. Larare bor ha i atanke att andrasprakselever
behdver mdta uppgifter som ér relaterade till verkligheten och dr kognitivt utmanande for att

ge forutsittningar till en gynnsam inlarning (ibid).

Kan utfora sjélvstindigt Kan utfora med stéttning

Svarighetsgraden okar

Figur 1. Den proximala utvecklingszonen, fritt efter Vygotskij 1978

Figuren visar den proximala utvecklingszonen. Stodet fordndras i takt med att elevernas
kunskaper och formégor utvecklas. Det innebir att desto mer eleven befinner sig till hoger pa
skalan fortsatter eleven att utmanas och motiveras till kunskapsutveckling. Nér eleven
befinner sig i Bekvamlighetszonen innebér det att eleven inte utvecklas men ar trygg och
arbetar sjdlvstandigt utan stod fran larare eller klasskamrater. I Den proximala
utvecklingszonen kan eleven utfora uppgifter med stod och lédrare ser till att arbetet dr pa en
kognitiv utmanande niva. Den sista zonen ir Ej bekvdm zon, vilket betyder att eleven inte har

kunskaperna att utfora arbetet men att eleven kan klara av det framover (Vygotskij 1978).

En konkret modell som utgar fran den proximala utvecklingszonen &r cirkelmodellen.
Modellen innebir att det eleverna behdver stottning med i nuléget dr ndgot som de kan klara
av mer sjilvstindigt framover. Gibbons (2018) visar pa att cirkelmodellen kan fungera som

ett stod for andrasprakselever och med hjélp av lararens stottning utvecklas deras kunskap
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successivt.

Polias et. al (2017) beskriver cirkelmodellens fyra faser:

1. Bygga kunskap om dmnet

2. Modellera och dekonstruera

3. Gemensam konstruktion

4. Individuell konstruktion
Detta arbetssitt kan appliceras pa lasforstaelseundervisning pa liknande sétt. I forsta fasen
bygger larare tillsammans med eleverna upp kunskap om texten. Eleverna diskuterar och
deltar med de forkunskaper de har. Lararen ér inte ett aktivt stdd i denna fas. Andra fasen &r
lararstyrd genom att ldrare visar eleverna hur de anvénder ldsstrategier for att framja
elevernas textforstaelse. Tredje fasen utgér fran andra fasens stod nér eleverna ska ldsa och
diskutera en text tillsammans. Larare stottar vid behov. I fjirde fasen ar eleverna sjédlvstindiga

att kunna ldsa och forsta en text pa egen hand (jmft. Polias et. al 2017).

Bygga upp 1
kunskap om @mnet

4 Modellering och

Utvardering av dekonstruktion.

_ undervisning
Individuell och larande.

konstruktion 2

Gemensam
konstruktion

Figur 2. Bild fran Polias, Lindberg & Rehman 2017
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5. Metod

I detta kapitel introduceras tillvigagéngssétt for att uppnd syftet med studien. Inledningsvis
introduceras metodval och materialinsamling. Dérefter en redogorelse av studiens urval for
att sedan presentera deltagande ldrare i studien. Detta foljs av ett avsnitt om studiens
forskningsetiska stillningstaganden. Avslutningsvis presenteras studiens genomforande f6ljt

av analysmetod och arbetsfordelning.

5.1 Metodval och materialinsamling

Insamlingen av material sker genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer. |
semistrukturerade intervjuer dr utgdngspunkten att intervjuaren anviander Gppna
fragestéllningar utifran forberedda fragor. Intervjufragor formuleras efter en intervjuguide
kopplat till studiens syfte dér specifika &mnen plockats fram (Dalen 2015). Detta mojliggor
for intervjuaren att stélla foljdfragor och skapa ett flexibelt samtalsklimat dir

intervjupersonen far mojlighet att dela sin upplevelse utan begransningar (Bryman 2008).

5.2 Urval och tillvigagingssiitt

I studien intervjuas sex ldrare som arbetar eller har arbetat pd mellanstadiet kring vilka
arbetssitt de anvander/har anvint for att framja andrasprakselevers lasforstaelse. Samtliga
larare arbetar pd mangkulturella skolor i tre olika kommuner i1 norra Sverige och 1
Mellansverige. I denna studie avses mangkulturell skola att det gar minst tre
andrasprakselever i varje klass pé skolan samt att deltagande ldrare bendmner skolan som
mangkulturell. Larare i studien far ett informationsbrev innan intervju som beskriver syftet

med studien.

Ett flertal rektorer kontaktas via mail for att fa tag pa larare som ar lampliga for studien.
Larare kontaktas dven genom personliga kontakter och lararforum. Urval gors utifran tva
kriterier. Det fOrsta kriteriet &r att ldrarna undervisar eller har undervisat i1 drskurs 4-6. Det
andra kriteriet dr att lararna undervisar/har undervisat andrasprékselever 1 amnet Svenska eller
Svenska som andraspréak. Detta for att resultatet ska vara sa relevant som mojligt for studiens

syfte.
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5.2.1 Deltagande larare

Lirare A

Lirare A dr utbildad grundskolldrare mot &rskurs 4-6 och har arbetat som verksam ldrare i 4
ar. A har stor erfarenhet av andraspraksundervisning och arbetar pé en méngkulturell F-6
skola. Hen undervisar 31 andrasprakselever som dr uppdelade pé tva klasser. Skolan har goda

resurser 1 form av skolbibliotek, smartboard och bildstdd.

Larare B

Lérare B ér utbildad forskolldrare och grundskolldrare mot arskurs 1-6 och har arbetat som
undervisande ldrare 1 atta &r. Hen dr forsteldrare 1 svenska och arbetar for narvarande pa en
mangkulturell F-9 skola. B undervisar 14 andrasprékselever. Skolan arbetar aktivt med

spréakutvecklande arbetssitt och har goda resurser i form av lokaler och ett tillhérande
skolbibliotek.

Larare C

Larare C ér utbildad grundskolldrare och har arbetat som lérare i arskurs 4-6 1 30 ar. Hen
arbetar for narvarande pa en mangkulturell F-9 skola och undervisar 27 elever, varav sex ar
andrasprakselever. C har lang erfarenhet av att arbeta med andrasprakstalare, bdde inom
klassrumsundervisning samt inom svenska for invandrare (SFI). Skolan C arbetar pa &r en

stor skola som har begrénsade resurser i form av lokaler och tillgang till skolbibliotek.

Liarare D

Larare D &r utbildad grundskolldrare mot arskurs 1-7 och har arbetat som mellanstadielérare 1
19 ar. Hen arbetar for ndrvarande inom annan verksamhet, men har en ldng arbetserfarenhet i
grundskolan. D har utover grundliararexamen lést flertalet kurser inriktade mot flersprakighet
och andrasprakselever. Skolan som hen arbetat pa 4r en F-9 skola och har tillgdng till

skolbibliotek.

Larare E
Lérare E ér utbildad dmnesldrare men arbetar for narvarande 1 grundskolan och har gjort det 1
tva ar. Hen arbetar pa en mangkulturell F-9 skola i en klass som har 26 elever varav fyra ar

andrasprdkselever. E har dven tidigare erfarenhet av att undervisa och arbeta med

18



andrasprékselever. Skolan har inte tillgang till skolbibliotek men har resurser i form av

boklador och goda samarbeten med andra yrkesroller.

Larare F

Lirare F &r utbildad grundskolldrare mot arskurs 1-7 och har arbetat som mellanstadieldrare i
25 ar, varav sex ar i forberedelseklass for elever 1 arskurs 4-6. Lérare F ar d4ven utbildad
SVA-lérare och ar forsteldrare inom dmnet svenska som andrasprak. Hen har undervisat pa en
mangkulturell F-9 skola dér klasserna har varierat i storlek mellan 15-25 andrasprékselever.

Skolan har goda samarbeten med skolbibliotek och andra yrkesroller.

5.3 Forskningsetiska stillningstaganden

Studien tar hénsyn till att varken 14ta intervjufragor handla om sprak eller bakgrund utan om
hur larande sker. Detta for att bakgrundsaspekter inte ér relevant for studien samt kan vara
kdnslig information. Vi tar dven stillning till huruvida informanterna ger svar som har med
religion eller sprék att géra och har dérfor inte med det 1 transkriberingen. Lérarnas namn &r
avkodade och ersatta med bokstéver fran A-F och de finns enbart med for att lasaren léttare
ska kunna f6lja med 1 en diskussion/resultat. Information som socioekonomiska aspekter och
resurser som skolbibliotek &r uppgifter som kan komma att anvéndas, ddrav nimns inte

aktuella skolor vid namn.

Studien utgar fran Vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav som skyddar individen som deltar
1 forskningsstudien. Det forsta kravet ar informationskravet, vilket innebér att informanten far
ta del av vilka villkor som géller for studien och att medverkan &r frivillig. Det andra kravet,
samtyckeskravet, innebdr att informanten vet sina rattigheter. For att sdkerstilla detta far
informanter som deltar i studien skriva pa en samtyckesblankett for att visa att hen har tagit
del av det informationsbrev som beror studien. Det tredje kravet dr konfidentialitetskravet,
vilket innefattar tystnadsplikt. Alla uppgifter som framkommer i studien forvaras pa en plats
tillhandahallen av Umed Universitet. Det fjirde kravet dr nyttjandekravet som innefattar att
studiens material enbart anvénds till detta &ndamal och raderas dérfor efter att arbetet &r

godként.
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5.4 Genomforande

Utifrén studiens syfte och forskningsfrdgor formuleras ett antal 6ppna intervjufragor. Innan
respektive intervju far deltagande informanter skriva under en samtyckesblankett. De far dven
ta del av studiens definition av begreppet lasforstielse. Detta for att intervjusvaren ska vara
relevant for studiens syfte. Infor varje intervju anvénds uppvarmningsfragor (Kihlstrém
2007). Anledningen till anvindandet av uppvarmningsfrigor ér att informanten ska kénna sig
bekvadm under intervjun. Dessa fragor ger svar pa informantens namn, yrkesroll, arbetsplats

och arbetserfarenhet.

Intervjuer pagér mellan 30-40 minuter och utfors antingen via en digital lénk eller pé plats.
Alla intervjuer spelas in med hjélp av digital inspelningsteknik. Bryman (2008) lyfter att
fordelen med ljudinspelning &r att det ger mojlighet for intervjuaren att folja upp fragor och
engagera sig 1 samtalet eftersom fokus inte behdver vara pa att fora anteckningar. Vidare
forklarar Bryman (ibid) att med hjélp av ljudinspelning kan en mer noggrann analys utforas

nir materialet transkriberas.

Transkriberingen sker genom att anvénda verktyget “diktera” i programmet Microsoft Word.
Transkribering utfors i anslutning till respektive intervju for att uppréatthdlla aktuell
information pa bista sétt. Utfyllnadsord som till exempel mumlande och liknande har tagits
bort ur transkribering da det inte anses vara relevant material. I transkribering markeras

informanter och intervjupersoner med olika farger for att ldttare utldsa ett resultat.

5.5 Analysmetod

For att analysera materialet anvinds en kvalitativ analysmetod, en tematisk analys. Tematisk
analys utifrdn Braun och Clarke (2012) har fokus att identifiera och analysera samband som
sammanfors till teman. Tematisk analys &r en steg-for-steg modell, vilket innebér att forsta
steget gar ut pd att skapa en Overgripande forstaelse for materialet. Foljande steg syftar till att
identifiera och kategorisera vilka intervjusvar (koder) som hor ihop och inte, direfter sorteras
koderna in till stérre grupper och bildar generella teman. Nésta steg &r att kategorisera teman
utifran relevans till studien, eftersom vissa teman kan fogas samman och/eller delas upp. Sista
stegen 1 analysmodellen innebar att bestimma och beskriva slutliga teman for att lingre fram
dokumentera analysmaterial. Utover Braun och Clarkes (2012) modell kopplas resultatet

samman med aktuell forskning. Analysen grundas i det sociokulturella perspektivet och utgér
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frén begreppen proximal utvecklingszon och scaffolding for att undersoka hur lirare stottar

andrasprakselever till fordjupad lasforstaelse.

5.6 Arbetsfordelning

Denna undersokning &r framstilld av bada forfattarna som har varit lika delaktiga under hela
arbetsprocessen och delat lika ansvar for alla delar. I borjan av arbetet har litteratur bearbetats
var for sig for att sedan diskutera och producera en forskningsplan tillsammans. Dérefter har
arbetet fortgdtt genom gemensamt arbete med att 14sa, skriva och samtala dagligen. Intervjuer
har skett med bada forfattarna nirvarande. Bearbetning av material och fortsatt skrivande har

skett tillsammans.

21



6. Resultat

I detta kapitel presenteras vart ordnade resultat av studiens forskningsfrigor.
Forskningsfragorna redovisas separat. Tabellerna innehéller teman och kategorier som
konstruerats av insamlat material frin studiens informanter. Tema fungerar som en
paraplyterm for ett antal narbesldktade metoder och arbetssitt (kategorier). Inledningsvis
redovisas resultaten pa forskningsfrga 1 f6ljt av resultatet av forskningsfraga 2. Slutligen

presenteras ett avsnitt som visar hur studiens resultat forhéller sig till forskning.

6.1 Forskningsfraga 1

Vad anser ett urval av ldrare bidrar till att stirka andrasprikselevers ldsforstaelse?

Tabell 1 visar en Gversikt av det analyserade materialet. Resultat redovisas genom dessa teman och kategorier.

Tema Kategorier
Strategier for lasforstaelse Fragor pé, mellan, bortom raderna
Lasfixarna

Metakognitiv medvetenhet

Stottande faktorer Ge tid till forstéelse och repetition
Vardagssprak och skolsprak

Modersmalet som resurs

Tabellen synliggor vad ldrare i studien framst anser bidrar till att stirka andrasprakselevers
lasforstaelse. Dessa faktorer gar dven in i studiens andra forskningsfraga eftersom liararna

dven arbetar efter dessa strategier och faktorer.

6.1.1 Strategier for liasforstaelse

Samtliga larare som deltagit 1 studien betonar vikten av att samtala och reflektera kring texter
for att skapa en djupare lasforstdelse hos andrasprékselever. ”Jag upplever att det svéraste i
skolan inte dr att tala, for det gor barnen oerhdrt mycket, de ar oerhort duktiga pé att
argumentera och diskutera. Men att sitta ner och reflektera dver texter och kunna ldsa mellan

raderna dr nagot jag kédnner dr jéttesvart for eleverna idag” beskriver larare C.
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6.1.1.1 Fragor pa, mellan och bortom raderna

Studiens ldarare anvénder strukturerade textsamtal i undervisningen genom att stélla fragor pa
olika nivéer for att utmana och utveckla elevernas kognitiva formégor. Larare A beskriver att
hen arbetar mycket med fragenivaer pd, mellan och bortom raderna i undervisningen. Framst
med fragor bortom raderna eftersom eleverna far mojlighet att skapa inre bilder av texten och
gora kopplingar till egna erfarenheter. Larare E ndmner vikten av att ge tydliga instruktioner
nér det kommer till att arbeta med lasforstdelse. Hen upplever att om eleverna inte forstir vad
nivaerna innebér och vad fragorna syftar till att besvara blir det en utmaning for eleverna.
Fragor mellan och bortom raderna kriver att ldraren forklarar att svaret inte finns tydligt i
texten utan att det krédvs att eleverna tianker sjdlva och drar egna slutsatser. Larare D arbetar
ofta med pd raden frdgor” gemensamt i klassen. Detta for att ’eleverna inte ska behdva 6dsla
tid med att skriva svaren, utan for att forsékra sig om att alla elever far mojlighet att tréna alla
frdgornas nivaer”. Vidare beskriver hen att andrasprékselever som har en svagare lasforstaelse
ofta bara hinner besvara fragor pa raden eftersom svaren ar enklare att hitta, medan 6vriga
nivéer kraver en djupare textforstéelse. Av detta skil vdljer Larare D att arbeta tillsammans

till en borjan for att ge alla elever en mojlighet att utveckla svaren.

Att gora inferenser innebdr att elever kan ldsa information mellan raderna” och koppla den
informationen till den kunskap de har sen tidigare. Frigor mellan raderna skapar forstéelse for
texten med hjélp av att gora kopplingar och se samband, vilket &r ndgot samtliga ldrare i
studien ger exempel pé att de anvénder fOr att skapa l4sforstaelse. Larare F menar pa att “det
ar resurseffektivt det de har med sig, @ven om de skriver pa ett annat sprak sé kan de
jattemycket om det dmnet”. Lérare F patalar vikten av att gora kopplingar for att stotta
eleverna till forstdelse. Lararen ger ett exempel nér hen ritar ett berg pa tavlan for att gora en
liknelse med fjdll och reder ut betydelsen av begreppet. Larare B har rutinen att alltid l4ta
eleverna tinka tillbaka till foregdende lektion. Detta for att eleverna ska fa mojlighet att
reflektera och uttrycka tidigare kunskaper. Léarare B beskriver kidnslan “’det dr s himla héftigt
att se barnen sdga ’ja men det hér ordet det hade vi ju forut, nu kommer jag ihdg’ och si kan
de koppla tillbaka till den situationen”. Fortséttningsvis visar ldrare B pé att det krdvs mycket

forarbete for att stédlla vasentliga fragor som leder till en 6kad forstielse av texten.
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6.1.1.2 Ldsfixarna

Samtliga larare anvinder en metod som syftar till att reda ut innehéllet i en text for att skapa
forstaelse. Lararna B och F bendmner denna metod som ldsfixarna, vilket betyder att l1drarna
utgar ifran olika strategier som har olika roller som granskar texten utifrén olika perspektiv
fore, under och efter ldsning. Med hjilp av strategin ’spadgumman” far eleverna forutspa
texten genom att titta ndrmare pa titeln och bilderna. ”Detektiven” reder ut oklarheter, nya ord
och uttryck. Strategin “reportern” stéller pd, mellan och bortom raderna frdagor om texten
medan “cowboyen” sammanfattar det viktigaste i texten. Dessa strategier anvander lararna sig
av bade fore, under och efter ldsning. Larare B arbetar ofta utifran lasfixarna och brukar da ha
med sig utklddningskldder for att synliggora de olika strategierna for att stotta
andrasprikselever. Aven ldrare F arbetar frekvent utifrin lisfixarna och hen forklarar att det
ar viktigt att eleverna forstar inneboérden med respektive strategi. Lararen pratar ofta med
eleverna om vad som symboliserar de olika rollerna for att eleverna ska vara medvetna om
hur och nir de ska anvénda sig av strategierna. Lérare F beréttar om ett typiskt larotillfalle nér
de arbetat med detektiven for att reda ut svara ord ur texten, eftersom det ar viktigt att lira sig
att sitta in ord i meningar och olika sammanhang. Hen forklarar att ordforradet dr den enskilt
viktigaste faktorn for elevers skolframgang, vilket medfor att l4sfixarna blir ett gynnsamt

arbetssatt for att stotta elevers lasforstaelse.

6.1.1.3 Metakognitiv medvetenhet

“Det dr viktigt att visa att vi ska ldsa texterna for att forstd dem och inte bara for att vi ska ldsa

dem. Att det pa nagot vis handlar om att fa eleverna medvetna om vad de ldser”. - Larare D

Samtliga larare 1 studien anvinder olika arbetssitt 1 undervisningen for att skapa medvetenhet
hos eleverna. Alla ldrare arbetar med att ga igenom och lyfta svara ord samt begrepp i en text.
De anvinder till exempel ordkartor, begreppslistor och bildpromenad for att skapa en djupare
forstaelse for orden vilket gor att eleverna far en storre uppfattning om textens betydelse.
Liarare A lyfter att ”det &r viktigt att eleverna forstar det de l4ser och att hela tiden poédngtera
syftet med att forstaelsen for texten &r viktig”. Larare B forklarar att det dr betydande att
larare stottar andrasprakselever till att anvinda metakognitiva arbetssétt. Med det menar hen
att det dr viktigt att eleverna forst fir fundera sjdlva och sedan be om hjalp. Larare B fortsétter
med att berétta att hen inte har sa goda ldsare 1 klassen, vilket medfor att det ar viktigt att

medvetet arbeta med forstdelsen pa olika sétt. Det kan vara genom att anvédnda kroppen i form
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av dramatisering eller bildstdd men framst att eleverna fér lira sig sdtta ord pa tankar. Lérare
B kommer specifikt ihag en lektion dér eleverna skulle ldsa en mening och sedan forklara
dess betydelse och reaktionen blev ”skulle jag inte bara ldsa? maste jag fundera kring den
ocksa?”. Darav uppmirksammade ldraren hur viktigt det ar for andrasprakselever att

reflektera och beritta om det man ldser for att gynna deras lasforstéaelse.

6.1.2 Stottande faktorer

Nar ldrarna besvarar frdgan vad som framst stottar andraspréakselevers ldsforstielse, svarar
samtliga att tid &r en visentlig faktor. ”For ménga andrasprékselever tar det lang tid att ldsa en
bok men vi tdnker att kvalitet dr bittre dn kvantitet” sdger ldrare F. Som lérare F antyder och
som tidigare namnts i bakgrunden (Abrahamsson & Bylund 2012) &r det viktigt att 14ta
andrasprakselever skapa en djupare forstaelse genom att bearbeta och lidsa texter dver tid

istéllet for att ha fokus pd en mingd texter.

6.1.2.1 Ge tid till forstdelse och repetition

Léarare A berittar att det dr viktigt att lata alla elever komma till tals. Hen forklarar att
eleverna ska fa den tid de behdver for att f4 fram sin tanke. Vidare beskriver larare A vikten
av att ldrare stottar och visar acceptans for de elever som behdver mer tid pa sig. Lirare F
beréttar att hen alltid strévar efter kvalitet framfor kvantitet och att eleverna inte l4ser sérskilt
manga bocker under en termin utan de fokuserar pé att ldsa farre texter och skapa en djupare
forstaelse. De arbetar intensivt med samma tema, ord och begrepp vilket gynnar bade
elevernas lis- och skrivutveckling. Eleverna far tid att reflektera och samtala om texten for att
fa en forstaelse for det de léser, vilket lirare F intygar med sitt valda arbetssitt att fokusera pa

kvalitet framfor kvantitet.

Léarare A-F dr 6verens om att det dr framgangsrikt att arbeta repetitivt. Trots att det dr nigot
som tar tid i undervisningen sa &r det véldigt effektivt for andraspréksinlérning. For att citera
larare B "oavsett om det handlar om bildstdd, att visa med kroppen eller gester sa handlar det
om repetition”. Larare B upplever att en del larare forenklar texter som andrasprakselever ska
ldsa genom att ta bort manga visentliga ord for att det tar for ldng tid for dem att forstd
innebdrden av ordet. Larare B forklarar att det snarare handlar om att andrasprakselever
behover tid for att 1dra sig komplicerade ord och begrepp, vilket de kan om de arbetar med

orden ldnge och repetitivt. Hen menar att det handlar om att férenkla genom upprepning
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snarare &n att ta bort ord som andrasprakselever &nda kommer vara i behov av att forsta.
Lirare C framhéller dock att det kan vara svart att ge enskilda elever den tid de behdver
eftersom undervisningen oftast utgar ifran stora klasser samt brist pa resurser som personal
och lokaler. Vidare fortsatter hen beritta att det finns en 6nskan att kunna arbeta 1 mindre
grupper med andrasprakselever for att uppmiarksamma och stotta dem till en utvidgad

forstaelse.

“Eftersom andrasprékselever har olika forkunskaper kring ldsning bestimde vi oss for
att det hdr maste fa ta tid” forklarar Larare F och fortydligar vikten av att stanna upp
och lyssna pa vad eleverna har att beritta om texten. Vidare forklarar hen hur viktigt
det dr att ldrare visar for eleverna att de ar ett stod for dem. Lérare F uttrycker “forst
far de mycket stod och sen tar man bort stddet eftersom och det kan man likna med en

byggstéllning”.

6.1.2.2 Vardagssprdk och skolsprak

Tre ldrare ndmner att de har upplevelsen att andrasprikselever har svarare att tillimpa ett
skolsprék till skillnad fran ett vardagssprak. Dessa ldrare anvénder vardagsspraket som ett

verktyg for att stotta eleverna till forstaelse.

Larare A berittar hur viktigt hen tycker det &r att l1ata eleverna komma in i skolans vérld och
skolspréket. Larare C har mirkt att hen “’kan luras av att tro att elever har forstétt trots att de
inte har det”. Darfor forsoker C ldra kiinna eleverna sa bra som mgjligt for att forstd vilken
niva de ligger pa. Lérare C och F forklarar att andrasprékselever maste lédra sig skolspraket
parallellt med vardagsspréaket vilket gor att de har otroligt manga ord som ska ldras in. Det
gor att eleverna kan ge sken av att de har en forstaelse som de egentligen inte innehar
eftersom deras vardagssprak dr mer utvecklat &n skolspraket. Larare C och F upplever att de
ofta fir en uppfattning om att eleverna besitter kunskap som de &nnu inte utvecklat. Larare D
har liknande erfarenheter som larare C och F, att skolspraket framstélls starkare 4n vad det ar.
Liarare D forklarar att hen vid ménga tillfdllen anvinder vardagsspraket som verktyg till den
enskilda eleven nir det kommer till att introducera nya dmnesspecifika ord. Till exempel
innan en text ska ldsas far eleven en forforstaelse om innehéllet eftersom ldraren har tagit sig

tid till att stotta eleven till forstaelse.
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6.1.2.3 Modersmalet som resurs

”Forskning ndmner det hir med translanguaging. Nar man anvénder sitt modersmal och
bygger en bro vidare till ett annat sprik. I det har fallet svenska, &r translanguaging ett
jattebra utvecklande arbetssitt for att lara sig ett nytt sprak", forklarar larare F. Med det menat
bor ldrare ta vara pa elevernas tidigare sprakkunskaper och lata dem anvinda modersmalet

som resurs for att skapa nya kunskaper (Garcia 2009).

Tre ldrare har markt betydelsen av att andrasprékselever far anvinda sitt modersmal som
resurs for att skapa forstielse och gora sig forstadd. Larare F ar en av dessa och ger exempel
pa nér klassen ldst en bok som heter "S& sjukt kir” och de borjade fundera och diskutera kring
ordet ”sjukt”. Eleverna tolkade det till en borjan som att han var sjuk tills de fick ldsa boken
pa sitt modersmal. Under ldsning stannade ldraren upp ofta och lyfte orden pa alla elevers
modersmal i form av ordlistor. Med hjélp av ordlistorna kunde eleverna uppmérksamma att
orden betyder samma sak men uttalas olika. P& detta sétt fick alla sprak komma till
anviandning och eleverna fick en djupare forstielse for de svenska orden med stod av

respektive modersmal.

I resultatet framkommer manga likheter, till exempel det faktum att lararna arbetar med
lasstrategier och stottar andrasprakselever genom att ge tid till forstaelse och ta vara pa
elevernas tidigare resurser. Det dr dock mérkbart att lirarna har olika erfarenheter av att
undervisa andrasprakselever. Lirare A, B och F undervisar bara andrasprikselever vilket
framkommer i deras utforliga och konkreta svar. De larare som bara undervisar
andrasprékselever har en tydligare struktur och tankegéng kring arbetet med lasforstaelse hos
andrasprékselever. Larare C, D och E undervisar i klasser med nigra andrasprakselever och
svaren blir till viss del 6vergripande da arbetssétten inte anpassas efter endast

andrasprékselever utan dven inkluderar forstasprakselever.
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6.2 Forskningsfraga 2

Hur arbetar ett urval av ldrare pd mellanstadiet for att utveckla andrasprikselevers

lasforstaelse?

Tabell 2 visar en dversikt av det analyserade materialet. Resultat redovisas genom dessa teman och kategorier.

Tema Kategorier

Kooperativt larande Arbeta i mindre grupper

Mialbaserat arbete

Pedagogiska verktyg Bildstod

Val av texter

Samarbete Bibliotek som resurs

Olika yrkesroller

6.2.1 Kooperativt lirande

I manga fall &r eleverna en stottning till andra elever genom att de far dela kunskap med
varandra och utveckla tankar och idéer tillsammans. ’Man kan se dem som resurser for

varandra", uttrycker larare F.

6.2.1.1 Arbeta i mindre grupper

Samtliga ldrare foredrar att lata eleverna arbeta i mindre grupper sa att eleverna blir resurser
for varandra for att sedan g over till sjalvstindigt arbete. Larare B anvénder samtalet som ett
verktyg. Hen pdpekar vikten av att diskutera svéara saker tillsammans och hjélpas at {or att
utveckla en forstaelse. Larare D och F lyfter ett framgéngsrikt arbetssitt med
andrasprékselever, att arbeta utifran cirkelmodellen. Lérare D och F forklarar att med hjélp av
cirkelmodellen kan alla parter vara ett stod for varandra, bade ldrare och elever. De elever
som har kommit léngre 1 sin ldsutveckling kan hjdlpa en elev som inte kommit lika 14ngt 1

processen.

Vi arbetar mycket efter att forst fundera sjélva en stund och sen far de prata med sin
parkompis for att sedan lyftas gemensamt 1 klassen” séger larare B. Detta arbetssitt liknas
med Westlunds (2015, 58) beskrivning av tankepar vilket gar ut pa att lata eleverna vara
aktiva i samtal och ldra av och med varandra. Vidare forklarar ldrare B att detta arbetssétt

skapar trygghet for eleverna genom att de forst far prata ihop sig med en kamrat innan det
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lyfts 1 klassrummet. Lérare F patalar att det har arbetsséttet &r ett “stralande sétt att arbeta
sprakutvecklande pd” och uppmirksammar hur bra det ar att lata alla elever komma till tals,

oavsett om det &r i par eller i helklass.

6.2.1.2 Malbaserat arbete

Liasforstaelse dr inte bara betydande i &mnet svenska utan 1 alla skolans &mnen eftersom
lasforstaelse dr grunden till kunskapsutveckling. "Lisforstaelse for andrasprikselever ér sa

pass viktig for att de ska lyckas 1 det langa loppet” séger larare A.

Larare A-F namner hur viktigt det &r att larare motiverar andrasprékselever till l1dsning och
forstaelse. Larare B beskriver upplevelsen av att eleverna inte alltid laser for att forstd. Vidare
beskriver hen att eleverna inte ansag sig ha ritten till att forsta, vilket visar pa vikten av att
larare bor synliggdra stottning for eleverna genom att motivera och forklara inneborden av att
forsta vad man laser. Samtliga larare 1 studien stér fast vid att larare ska vara goda forebilder

och ta hénsyn till elevernas olika intressen for att pa basta sitt motivera dem.

Léarare A och D ér de som framst lyfter hur viktigt det ar att poéngtera syftet med ldsning for
andrasprakselever. Lararna pétalar att det dr betydande att eleverna far en forstaelse for vad de
laser och att andrasprakselever generellt dr 1 behov av stottning som innebér att det ska finnas
ett mal och ett syfte med undervisningen. Larare D har en upplevelse av att svaga lisare ofta
byter bok nir det inte pagar ett medvetet arbete om boken. Det krivs att det finns ett tydligt
mal och syfte med arbetet for att eleverna ska vara engagerade. Larare B har skapat en
klassrumskultur ddr alla hjédlper varandra vilket innebér att det underlattar for eleverna att
arbeta mot ett gemensamt mél. Hen pépekar ocksa att det dr viktigt att det &r ett tillitande
klimat i klassrummet nér det kommer till acceptansen att gora fel. Lararen menar pé att det &r
extra viktigt for andrasprakselever eftersom de ska vaga testa sig fram och utveckla sina
fardigheter. Lérare F patalar att larare bor utga ifrén andrasprakselevers resurser for att bygga
vidare pa ny kunskap, att ta vara pa deras erfarenheter och styrkor. Vidare beskriver hen att
larare bor fokusera pd vad eleven kan, istéllet for vad eleven inte kan for att stotta eleverna

framét 1 kunskapsutvecklingen.

6.2.2 Pedagogiska verktyg

“Jag menar, vi (larare) ar storre 4n boken. Vi maste vaga vilja och vraka av alla dessa

odndliga mdjligheter och utbud som finns” beskriver ldrare C. Lérare behover inte bara
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forhélla sig till larobocker eftersom dessa inte alltid dr anpassade efter elevgruppen. Ddrav dr

det viktigt att ldrare vagar anvdnda varierande verktyg som ldmpar sig bést efter eleverna.

6.2.2.1 Bildstod

Studiens ldrare anvinder bildstod pé olika sétt 1 undervisningen. Samtliga lirare anvénder
bilder som ett verktyg for att stétta till forstdelse bade for den enskilde eleven och i
helklassundervisning. Detta gors bland annat genom anvédndning av schemabilder, stodbilder

till texter och digitala bildspel.

Larare B beskriver att hen arbetar mycket med bildstod. B anvénder bilder for att skapa en
ordforstdelse hos andrasprékselever. En typisk arbetsgang ér att eleverna far titta pa bilder
som illustrerar olika situationer, till exempel att spela teater. Eleverna far sedan dramatisera
dessa handelser och bli bekanta med orden. Dérefter skapar larare en ordvigg med begrepp
och bilder som eleverna fortsétter arbeta med for 6kad forstéelse. Larare D beskriver ett
liknande sammanhang dir hen arbetar med bildstdd i undervisningen. D presenterar i manga
fall bild innan text for att underlétta den kommande l&sningen och menar att elever kan
behdva bilder som stdd till en forforstaelse av textens innehéll. Hen ger exempel pé detta och
det ar att lata eleverna para ihop bild med ord/begrepp innan ldsning. Lérare B ger ett annat
exempel pa arbetsgang vilket r att arbeta med bildpromenad. Hen forklarar att eleverna far
titta pa en bild tillsammans och fundera samt samtala om vad bilden visar for att skapa en

forforstaelse och nyfikenhet.

Lirare A har uppmérksammat att bocker utan bilder ibland kriver att ldrare forbereder bilder
till innehallet som stdd for andrasprékselever. A ger exempel pa ett lektionstillfalle ddr hen
laser en bok som eleverna valt utifran deras dlder och intresse. Boken tillhor genren skriack
men eleverna har svart att forsta det ldskiga innehéllet nér de inte har en bild som illustrerar
héndelsen. Lirare B beskriver ocksd bildstdd som ett gynnsamt verktyg: "Jag tycker dnda i
grund och botten att bilderbocker dr det bésta for det dr sé tacksamt att jobba med, det finns
mycket att tinka pa med spraket och ta hjélp av bilderna”. B foredrar att arbeta med
bilderbdcker framfor kapitelbocker eftersom bilder stottar andrasprakselever till en djupare

forstaelse.

6.2.2.2 Val av texter

Lidrarna 1 studien papekar hur viktigt det &r att lata eleverna ldsa texter som passar deras alder
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och intressen. ”Det ska alltsa vara &ldersadekvat handling, de gér ju &ndé pa mellanstadiet och
ska inte behdva borja ldsa smabarnsbocker bara for att de kommer fran ett annat land” séger
larare F. Eleverna ska kénna att de kan hantera att ta sig an en text och att innehéllet ar
utmanande pa en lamplig niva. Lirare E menar pd att det ar viktigt att lisa mycket och manga
olika texter for att Iata eleverna utmanas pa sin egen kognitiva niva. Larare C och D bekraftar
samma asikt som ldrare E, att det dr betydande att ha elevernas kognitiva niva i dtanke. Larare
C fortsétter med att det dr vdsentligt att hitta texter som engagerar och ir anpassade efter
elevernas dlder. Hen patalar att larare maste ha respekt och ta hdnsyn till att andrasprékselever
kan behova ldsa texter med enklare sprak men att den kognitiva svarighetsgraden dnda passar

den enskilda eleven.

Samtliga larare anvinder &mnesdvergripande texter 1 undervisningen for att trana
lasforstéelse, eftersom andrasprakselever kan behova skapa en forforstaelse for innehallet da
det kraver bearbetning av till exempel nya begrepp. Fyra ldrare ndmner dven vikten av att
anvinda skonlitterdra texter eftersom elever ldttare kan sétta sig in i hdndelser och relatera till
egna erfarenheter. Larare A arbetar mycket med skonlitteratur dér genren baseras pa elevernas
intressen och efterfrdgan. Lérare D arbetar ocksa ofta med skonlitterdra texter och brukar
kdpa in gruppuppséttningar av bocker si att alla elever kan ldsa varsin bok. D ndmner boken
Broderna lejonhjdrta (1973) som exempel pa en skonlitterdr bok som har aldersadekvat

innehall och skapar engagemang hos eleverna.

Larare F berdttar om Nypon forlag, vilket &r en hemsida dér skolor kan bestélla littldsta
bocker pa ménga olika sprak. Texterna dr dldersrelevant och det finns en variation av texter
som passar elevernas olika intressen. Till texterna finns ldrarmaterial som ldrarna kan anvinda
sig av for att stotta eleverna till en djupare forstielse. Larare F beskriver det virdefulla med
att eleverna kan ldsa samma bok men pé olika sprik for att sedan diskutera innehallet
tillsammans pa svenska. Det ger eleverna en forforstaelse av texten pd deras starkaste sprak
vilket ger ett stod att utveckla lasforstidelsen pa svenska. F podngterar att dessa bocker vicker

elevernas nyfikenhet vilket 6kar motivationen till att 14sa.
6.2.3 Samarbete

Vi hade ett fantastiskt bibliotek dir vi haft véildigt engagerade bokprat. Biblioteket hade

forberett med bocker pé olika sprak sé att alla elever kunde vara delaktiga", beskriver lirare F.
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Larare F péatalar vikten av att arbeta med lasforstaelse 1 andra sammanhang 4n 1 klassrummet

och att eleverna far moéta olika yrkesroller.

6.2.3.1 Bibliotek som resurs

Fyra av sex ldrare arbetar eller har arbetat pa skolor med tillgang till skolbibliotek. De Gvriga
tva har nyttjat boklador. De larare som nyttjar boklador bestéller en méngd bocker fran
biblioteket och forvarar dem i klassrummet. Samtliga larare som haft mgjlighet att utnyttja
bibliotekets resurser har gjort det pa varierande sitt. Bibliotekarier har bidragit med
boksamtal och stéttning vid 1an av bocker. Léarare F beréttar om erfarenheter fran boksamtal
som har skett i samarbete med skolbibliotek. Bibliotekarie gav klassen ord och begrepp i
forvdg sé att eleverna fick skapa en forforstéelse infor boksamtalet pd biblioteket.
Bibliotekarien visade bildspel under tiden som hen lidste boken for att skapa en djupare
forstaelse hos eleverna. Léarare A nyttjar samarbete med skolbibliotekarie och gér tillsammans
med klassen till biblioteket var tredje vecka. Eleverna far vélja varsin bok som de anvénder
for tyst ldsning och bibliotekarie stottar ldrare med att hjélpa eleverna vilja en bok som passar
deras dlder och intresse. Ett annat sétt A samverkar med bibliotekarie dr genom att klassen ér
indelad i tva lasgrupper och varje lasgrupp tar del av boksamtal. Larare A beskriver att det
mojliggdr att arbeta mer djupgiende med textens innehall i mindre grupper. Léarare B brukar
ocksa anvénda bibliotekets resurser genom att kontinuerligt 1ata eleverna lana bocker och
delta i boksamtal. Daremot onskar B ett storre samarbete mellan skolan och bibliotek dir
fokus snarare skulle vara pa att arbeta aktivt med lasstrategier. Hen menar pa att om eleverna
far lara sig om hur de ska ldsa en bok skapas ett intresse for att ldsa &nnu mer vilket B tror ar
extra fordelaktigt for andrasprakselever. Lérare E tycker att det ar trakigt att inte ha tillgang
till ett skolbibliotek och bestiller darfor boklador med olika genrer och &mnen. Larare F
nyttjar ocksé boklador trots tillgang till bibliotek och podngterar betydelsen av att ha bocker

lattillgédngliga 1 klassrummet vilket ldarare C ocksa tycker ar betydande.

6.2.3.2 Olika yrkesroller

Fyra av sex ldrare samarbetar med andraspréksldrare genom att en SVA-ldrare befinner sig i
klassrummet vid olika tillfdllen som stdd for andrasprékselever. Vi pratar vildigt mycket och
ger utbyte av tips och idéer. Andraspraksldraren har ju ett lite annat perspektiv och en annan
ingang till svenskan &n vad jag har, s jag har fétt vildigt mycket tips dérifran” beskriver
larare E. Lérare D har inte haft ndgon andrasprakslérare i klassrummet men enskilda elever

har tillgéng till modersmaélslérare, vilket Ovriga larares elever ocksa har. Larare F &r SVA
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larare och forklarar hur hen samarbetar med klasslérare genom att anvénda sin kunskap om
elevernas sprakutveckling i svenska. Det stottar klasslirare att veta vilken niva den enskilda
eleven befinner sig pa. Larare F ger exempel pa en situation nér en elev ska svara pa
lasforstéelsefrdgor. Eleven far mojlighet att skriva svaren pa sitt starkaste sprak eller om
eleven vill svara pa fragorna muntligt och anvénda sig av inspelning. Vid dessa tillfdllen finns
modersmalsldrare pa plats for att dversétta. Larare B berittar att hen alltid har med en
andraspréaksldrare pa alla svensklektioner. B tycker att det samarbetet dr véldigt vardefullt da
en larare kan visa gester med kroppen medan den andra lararen kan stérka upp sprakligt.
Liarare A och E understryker bada vikten av att ta stod av kollegor som ocksa undervisar
mycket 1 svenska som andrasprik for att utbyta erfarenheter. Lirare E och F betonar att
samarbetet mellan modersmalslirare och studiehandledare &r av vikt for den enskilda eleven
eftersom bada yrkesrollerna kan stotta eleven pa deras starkaste sprak. Studiehandledarens
frimsta uppgift kan vara att ge forforstaelse och forklara innehall. Vidare beréttar ldrare E att

studichandledare &r ett stod pd méinga lektioner.

Lérare F har dven ett ndra samarbete med skolans specialpedagog vilket ldrare C ocksa har.
Liarare F och C menar pa att det &r ett viktigt samarbete da specialpedagog har ett annat
perspektiv och kan vara ett bra stdd om eleven har andra svarigheter som inte har med
andraspréket att gora.Vidare forklarar ldrare C och F att genom samarbete med
specialpedagog kan lirare f stdd i planering kring sprak- och bildstdd for att hjilpa eleven

till forstaelse.

I resultatet framkommer manga likheter, till exempel det faktum att ldrarna arbetar pé olika
satt med kooperativt ldrande dar pedagogiska verktyg och samarbete med andra yrkesroller &r
av betydelse. Det dr 4ven markbart under denna forskningsfraga att lararna foljer samma
monster som tidigare. Det synliggérs genom ldrarnas olika erfarenheter av att undervisa

andrasprékselever vilket visas genom olika utforliga och konkreta intervjusvar.

6.3 Forskningsfraga 3

Hur stimmer liararnas arbetssitt 6verens med vad forskning visar?
Nedan presenteras hur forskningsfraga 1 och 2 forhaller sig till forskning. Inledningsvis
redogors resultaten genom att synliggdra hur lararnas synsitt och arbetssétt stér i relation till

relevant forskning utifran studiens bakgrund. Déarefter redovisas forskning som saknas 1
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studiens resultat. Avslutningsvis resultat som framkommit av studiens informanter som inte

har framstéllts 1 forskningsbakgrund.

Tabell 3 visar hur studiens ordnade resultat (kategorier) forhéller sig till studiens forskningsbakgrund.

Overensstimmer med Forskning som saknas i Resultat som saknas 1
forskning studiens resultat forskning

- Frégor pé, mellan och - Hogldsning - Ge tid till forstaelse och
bortom raderna repetition

- Metakognitiv medvetenhet - Vardagssprak och

- Lasfixarna skolsprak

- Modersmalet som resurs - Arbeta i mindre grupper
- Mélbaserat arbete - Olika yrkesroller

- Bildstod

- Val av texter

- Bibliotek som resurs

6.3.1 Overensstimmer med forskning

Forskningsfraga 1: Vad anser ett urval av ldrare bidrar till att stirka andrasprékselevers

lasforstaelse?

Eckerholms (2018) forskning visar att anvénda ldsstrategier utvecklar 1asforstaelsen hos
andrasprakselever. Detta dr ndgot som ldrarna i studien applicerar genom att de kontinuerligt
inkluderar ldsstrategier i undervisningen. Samtliga larare patalar dven vikten av att tydliggora
strategier for andrasprakselever, vilket Mistar, Zuhairi och Yanti (2016) stirker genom att
poéngtera att synliggdra ldsstrategier stottar andrasprakselever till djupare lasforstielse. En
lasstrategi alla larare arbetar med &r att anvénda strukturerade textsamtal kontinuerligt 1
undervisningen genom att stélla fragor pa, mellan och bortom raderna. Westlund (2015)
framhaller att textsamtal utifran olika fragenivaer dr en framgéngsrik faktor fOr att stotta
elever till 1asforstaelse. Westlund (2015) ndmner dessa nivier som fragor pa ytan, under ytan
och livsfragor vilket ar likvardigt med lararnas sétt att stdlla frigor och samtala for att na en
djupare lasforstaelse. Larare C upplever att manga elever har svart att reflektera ver texter
och ldsa mellan raderna vilket har resulterat 1 att strukturerade textsamtal har varit ett
fordelaktigt arbetssétt. Skolinspektionen (2016) patalar att aktivt deltagande i textsamtal ger
goda forutsattningar for lasforstaelse. Lindholm (2019) lyfter betydelsen av att

andrasprakselever far tinka, reflektera och bli medvetna om textens innehéll vilket bidrar till
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en utvecklad lasforstaelse. Samtliga larare i1 studien arbetar pa olika sitt for att skapa
medvetenhet hos eleverna. Detta framkommer genom att gora eleverna medvetna om
lasstrategier, arbeta med ord/begrepp, bilder etc. for att skapa en djupare textforstaelse.
Lindholm (2019) framhaller vikten av metakognition och att det &r betydande att gora

andrasprakselever medvetna for att skapa lasforstaelse.

Ytterligare en modell for ldsstrategi som ldrarna anvénder sig av ér lidsfixarna, vilket bygger
pa Palincsar och Browns (1984) modell for hur framgangsrika l4sare tar sig an en text.
Strategin stottar eleverna till att reda ut innehéllet genom att forutsdga, reflektera och
sammanfatta texten. Kaya (2016) betonar betydelsen av att anvénda ldsstrategier fore och
efter ldsning. Mistar, Zuhairi och Yantis (2016) studie visar ocksa resultat pa att
andraspréakselever utvecklar en djupare lasforstaelse genom att aktivt anvédnda strategier som
hjalper eleverna att forutsdga text, lokalisera svédra ord och sammanfatta. Lindholm (2019)
pavisar vikten av att arbeta med ordforstielse i samband med att eleverna bearbetar
innehallet. Rollerna i ldsfixarna som samtliga ldrare anvinder sig av bidrar till att eleverna
reder ut svara ord och begrepp for att lattare skapa en forstaelse. Skolinspektionen (2016)
poéngterar att andrasprakselever utvecklar en forstaelse genom att aktivt reflektera och

diskutera textens innehall.

En framgangsrik faktor som tre ldrare lyfter dr att andrasprakselever far anvinda modersmaél
som resurs for att skapa lasforstaelse. Larare F menar pa att modersmaélet dr ett stod for
andraspréakselever eftersom de far mdjlighet att bygga en bro over till annat sprak utifran
tidigare sprakkunskaper. Abrahamsson och Bylund (2012) bekréftar genom studier att barn
for med sig sprakuppbyggnad och kunskaper fran sitt forstasprék till sitt andrasprak.
Forskning visar att flersprakiga elever med god ldsformaga pa forstaspraket har goda
forutsittningar for att utveckla lasformaga pa andraspraket. Genom att elever far anvénda sitt

starkaste sprak (modersmél) underléttar det for att utveckla lasforstielse pa svenska (ibid).

Forskningsfraga 2: Hur arbetar ett urval av ldrare pa mellanstadiet for att utveckla

andrasprékselevers lasforstaelse?
Studiens ldrare pdvisar hur viktigt det dr att motivera andrasprékselever till att 1dsa och skapa

forstaelse. Samtliga ldrare gor detta genom att aktivt tydliggora mal och syfte med

undervisningen. Lararnas upplevelse ér att eleverna har lattare att forstd meningen med texten
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om ldrare synliggor syftet med ldsningen. Liu & Chens (2011) forskning visar att inre
motivation dr en visentlig faktor for att elever ska né lektionsmal. Vidare menar forskarna att
andra faktorer som pdverkar elevernas motivation i skolan dr deras sjalvfortroende och den
miljo de befinner sig i (Liu & Chen 2011). Lérare F framhaller vikten av att lata
andrasprakselever bygga vidare pa tidigare kunskaper och att det starker deras sjalvfortroende
nér de uppmarksammar en utveckling. Larare B patalar att ett positivt klassrumsklimat
motiverar eleverna att uppna uppsatta mal. Samtliga larare patalar betydelsen av att ha
elevernas intressen, likheter och olikheter 1 dtanke fOr att pd biasta sitt skapa ett motiverande
och tillatande klassrumsklimat. Ghamdi (2014) och Economous (2021) forskning stiarker
lararnas synsétt genom att podngtera det framgangsrika i att larare aktivt kombinerar yttre och

inre motivation i undervisningen.

Liarare A-F anvinder bildstod som ett pedagogiskt verktyg. Samtliga larares upplevelse ar att
bilder stottar andrasprakselevers textforstaelse. Pike, Barnes och Barrons (2009) forskning
visar att en optimal fOrstaelse uppnds hos eleverna genom att kombinera text och bild. Vidare
framhéller Lundberg (2010) att bild tillsammans med text skapar nyfikenhet och en djupare
forstaelse for vad texten vill formedla. Léarare B beskriver bilderbocker och bildpromenad
som lampliga verktyg for att skapa lasforstaelse hos andrasprékselever. Westlund (2015)
pavisar att bilderbdcker bidrar till att skapa en dkad lasforstaelse genom att eleverna far
interagera med texten. Vidare patalar Kaya (2016) vikten av att anvénda bildpromenad som

stod till att bygga en forforstaelse for textens innehall.

Det framkommer av studiens resultat att samtliga larare anvénder olika texter utifran
elevernas alder och intressen. Braten (2008) visar pé att en variation av texter ar betydande
for andrasprakselever da det skapar forutsdttningar for 6kad textforstaelse. Vidare lyfter fyra
larare skonlitteraturens gynnsamma funktion for andrasprakselever. Economou (2021) stéarker
detta genom att patala hur skonlitteratur stottar elever till att relatera textens innehall till egna
erfarenheter. Braten (2008) framhaller det viktiga med att elever har tillgang till litteratur.
Alla larare nyttjar litteraturens tillgdnglighet, bade i form av bibliotek och boklador vilket ger

eleverna resurser till att l4sa och skapa forstéelse.

Fyra av sex ldrare har tillgang till ett bibliotek inom skolans verksamhet. Braten (2008) lyfter
betydelsen av att elever har tillgéng till ett vdlskott bibliotek eftersom det skapar ett klimat for

lasning och mojlighet till att utveckla ldsforméga. Tre av sex larare anvidnder bibliotek som
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resurs, till exempel genom boksamtal vilket Pihlgren (2019) framhaller ska framja
lasutveckling. Arbetssittet framkommer mellan raderna i studien, med det menat att tre lirare
later sina elever delta i boksamtal i samarbete med bibliotek men de tydliggor inte i vilken
utstrackning det sker. Dessa tre ldrare med stod av bibliotekarier anvinder strukturerade
strategier for boksamtal. Daremot foresprakar Chambers (2014) mindre strukturerade
boksamtal dér elever fir samtala om vad de gillar och inte gillar med boken samt diskutera

kring oklarheter och kopplingar.

6.3.2 Forskning som saknas i resultat

Enligt forskning ar hoglasning en faktor som framjar ldsutveckling (Pihlgren 2019). Detta ar
nagot som inte framkommer i studiens resultat. Samtliga ldrare ndimner hogldsning men inte
som ett aktivt arbetssitt i undervisningen. Lérarna anviander hogldasning som en aktivitet
mellan lektioner men det framkommer inte att det sker nagot medvetet arbete med texten.
Gibbons (2018) patalar vikten av att andrasprakselever far trédna pa att lyssna till hoglasning
for att utveckla forstaelse. Vidare visar Elwér (2020) pa betydelsen av att anvinda dialogisk
hogldsning 1 undervisningen. Arbetsséttet foresprakas for andrasprikselever eftersom de

starker lasforstaelse genom att gora tolkningar och samtala om texten.

6.3.3 Resultat som saknas i forskning

Lirarna i studien dr 6verens om att en viktig faktor for att stirka andrasprékselevers
lasforstaelse ar att ge tid till forstaelse och arbeta repetitivt. Det gor lararna genom att arbeta
repeterande och intensivt med ord och begrepp samt att anvénda lasstrategier kontinuerligt i
undervisningen. Forskningen ndmner inte faktorn #id uttryckligen men det dr ndgot som gar

att tolka in mellan raderna i forskningsstudier.

Tre av sex larare upplever att andrasprakselever ofta har ett mer utvecklat vardagssprak pa
svenska én skolsprak. Darfor anvénder dessa tre lirare vardagsspraket som verktyg da de
maérker att det stottar eleverna till en djupare forstéelse. Lararna stottar till forstaelse genom
att anvinda vardagssprak, till exempel nir nya amnesspecifika ord och begrepp introduceras.

Det underlittar for eleverna att mota en text niar de har en forforstaelse for innehallet.
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Samtliga larare 1 studien foredrar att lata elever arbeta i mindre grupper for att frimja
inldrning. Detta genom att lata andrasprékselever diskutera och skapa forstaelse med stod av
varandra. Lérarna arbetar efter arbetssétt som till exempel tankepar (Westlund 2015, 58) och
cirkelmodellen (Gibbons 2018) di de anser att det dr arbetssétt som framjar sprakutveckling.
Dessa arbetssitt ar faktorer som inte lyfts i studiens forskning, men gér att koppla samman att
arbeta kooperativt med det sociokulturella perspektivet eftersom elevers inldrning sker genom
social interaktion (Saljo 2014). Att arbeta kooperativt med stod fran ldrare eller andra elever
ar ndgot som mojliggdr for eleverna att nd den proximala utvecklingszonen (Lindholm 2019).
Eleven far stottning genom att arbeta i mindre grupper och 6ka kunskaper tillsammans for att

sedan Overga till att kunna arbeta sjdlvstindigt.

Det framkommer att studiens ldrare lagger vikt vid att samarbeta med olika yrkesroller. Fyra
larare samarbetar med andrasprékslarare och tva larare med studiehandledare och
modersmalsldrare. Tva av ldrarna samverkar med specialpedagog. Dessa ldrare patalar
betydelsen av att samarbeta med andra yrkesroller for att utbyta tankar och idéer samt 6ppnar

upp ytterligare perspektiv for att frimja lasforstaelse hos andrasprakselever.
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7. Sammanfattning av studiens resultat

Forskningsfraga 1: Vad anser ett urval av ldrare bidrar till att stirka andrasprikselevers
lasforstaelse? Det framkommer i resultat och analys att deltagande larare anser att
lasstrategier som till exempel frigor pa, mellan och bortom raderna starker lasforstielse hos
andrasprakselever. Lararna anser dven att metakognitiv medvetenhet om ldsstrategier dr nagot
som stirker lasforstaelsen. Lésstrategierna stottar eleverna till att interagera med innehéllet av
texten genom att samtala, sammanfatta och gora inferenser. Vidare anser samtliga lirare att
stottande faktorer som framjar lasforstaelse ar att ge tid till forstaelse och repetition samt att

arbeta sprakutvecklande genom att nyttja elevernas vardagssprak och modersmal.

Forskningsfraga 2: Hur arbetar ett urval av ldrare pad mellanstadiet for att utveckla
andrasprakselevers lasforstaelse? Lararna i studien anviander kooperativa arbetssétt dar
eleverna arbetar i mindre grupper for att stotta varandra. De lagger vikt vid att tydliggéra mél
och syfte med undervisningen for att motivera andrasprakselever till utvecklad forstaelse.
Studiens larare anvénder bildstdd och litteratur anpassad efter alder och intresse for att 6ka
textforstdelsen. Lararna vérdesétter samarbete med bibliotek och olika yrkesroller i skolans

milj6 for att ge andrasprakselever goda forutséttningar att utvecklas.

Forskningsfraga 3: Hur stimmer ldrarnas arbetssétt overens med vad forskning visar?
Lasstrategier utvecklar andrasprakselevers lasforstaelse och det ér viktigt att synliggdra dem
for att stotta till medvetenhet och djupare forstéelse (Eckerholm 2018; Lindholm 2019; Mistar
et al. 2016). Lararna anser att lasfixarna (Palincsar och Brown 1984) och textsamtal utifran
olika fragenivaer (Westlunds 2015) stottar eleverna till att reda ut textens innehall. Studiens
larare anvédnder elevernas modersmal som resurs (Abrahamsson och Bylund 2012) och
kombinerar yttre och inre motivation i undervisningen (Ghamdi 2014; Economou 2021).
Léararna anvéander bildstod (Pike et al. 2009) samt en variation av aldersadekvata texter och
samverkar med bibliotek (Braten 2008) for att gynna andrasprakselevers ldsforstaelse.

Négot som inte framkommer i studiens resultat &r att arbeta med hoglésning, vilket Pihlgren
(2019) visar pé ska frimja lasforstaelse. Resultat som framkommit i studien och inte aterfinns
1 forskningsbakgrund é&r tid och repetition, vardagssprdk som resurs, kooperativt ldrande och

samarbete med andra yrkesroller.
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8. Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens metod och resultat. Inledningsvis presenteras en
metoddiskussion dér studiens genomforande och analysmetod diskuteras. Detta foljs av en

resultatdiskussion som lyfter forskning och resonemang kopplat till studien.

8.1 Metoddiskussion

For att uppnad studiens syfte har sex ldrare intervjuats som ér utvalda efter tva kriterier. Det
forsta kriteriet dr att 14rarna undervisar/har undervisat i arskurs 4-6. Det andra kriteriet ar att
de undervisar/har undervisat andrasprikselever 1 svenska eller svenska som andrasprak.
Studiens informanter arbetar pa olika skolor vilket ger ett heterogent perspektiv pa hur ldrarna
arbetar. Alla ldrare har erfarenheter av att undervisa andrasprikselever men i olika
utstrackning vilket ger oss en bred och varierad bild av undervisning i 1asforstéelse. Det har
varit positivt att ha deltagare som har erfarenhet av att undervisa bade forsta- och
andrasprakselever, men & andra sidan dr det ocksa en begriansning som studien har. Det hade
dérav varit till studiens fordel om det funnits ett tredje kriterium som satte krav pé ldrarnas
erfarenhet av att undervisa andrasprakselever, i form av antal elever eller ars erfarenhet. Detta
skulle dock gora studien dnnu mer specifik vilket skulle forsvara mojligheten att fa tag pa

lampliga lérare att intervjua.

Av studiens informanter dr endast en larare SVA ldrare men det ir tre av sex ldrare som
undervisar klasser med enbart andrasprékselever. Resterande tre larare undervisar klasser med
nagra andrasprakselever. Det 4r mérkbart efter intervjuer att informanterna har varierande
erfarenheter vilket visar sig 1 olika utforliga intervjusvar. Samtliga larare beskriver och
besvarar studiens fragor pé liknande sétt, men det &r skillnad i hur detaljerade svaren dr. Med
det menas att till exempel en ldrare som endast undervisar andrasprékselever ger mer
konkreta svar kring vad som stéttar och frimjar 14sforstaelse, medan en ldrare som undervisar
farre andrasprakselever dr mer Overgriplig 1 svaren och har svérare att veta vilket stod som ar
specifikt for andrasprakselever. Tanken med studien var att undersoka hur larare aktivt
fraimjar l4sforstaelse hos andrasprakselever och hur ldrare anpassar undervisningen i en klass
med elever som har varierande forkunskaper. Déarav beslutet att intervjua bade svensklédrare
och SVA-ldrare. A andra sidan hade det formodligen blivit mer enhetliga intervjusvar om
lararna 1 studien hade liknande erfarenheter i att undervisa andrasprikselever. Aktuell studie

ger en fingervisning om hur grundskolldrare arbetar med att framja lasforstaelse hos
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andrasprékselever. For framtida forskning inom dmnet vore det dnskvirt att inkludera fler

larare.

Kvalitativa semistrukturerade intervjuer anvindes for att samla in omfattande material kring
hur ett urval av larare arbetar fOr att stirka lasforstaelsen hos andrasprakselever. Intervjuerna
spelades in for att sékerstilla att vdsentlig information noterades. Trost (2010) lyfter att en
nackdel med ljudinspelning &r att gd miste om gester och mimik samt att det dr besvirligt att
hitta detaljer eftersom det tar tid att lyssna igenom en inspelning. Férdelarna med att anvinda
semistrukturerade intervjuer &r att fragorna &r Oppet stillda vilket ger informanterna utrymme
att ge innehallsrika svar. Med denna intervjuform ges mdjlighet att stélla foljdfragor och
fdnga upp intressanta aspekter fran samtalet. Vid flertalet intervjuer marktes att en fraga
kunde ge svar pa flera fragor, att vissa fragor gick in i varandra. Vid dessa tillfdllen var det
bra att kunna stilla foljdfragor for att se till att alla aspekter av frigan besvaras. Risken med
foljdfragor dr att de kan bli ledande dérfor var ett neutralt utgangsliage viktigt vid intervjun.
Flera lérare upplever det svért att besvara vissa frdgor som handlar om vilka arbetssitt och
strategier de anvander i undervisningen. Detta pa grund av att 14rarna arbetar mycket pa rutin
och anvédnder metoder utan att reflektera kring varfor, vilket kan vara ndgot som har paverkat
resultatet. Det hade darfor varit ett alternativ att 14rarna fick ta del av vissa fradgor innan
intervjun for att fa tid till reflektion. Det hade dven varit till studiens fordel att komplettera
intervjuerna med observationer. Genom att anvénda observationer hade deltagande larare fatt
mojlighet att synliggora arbetssitt och strategier som forekommer bade omedvetet och
medvetet. Det hade dven blivit tydligt for oss forfattare om ldrarnas arbetssatt

overensstimmer med deras intervjusvar.

Kvalitativ tematisk analys har anvints for att analysera det insamlade materialet. Lundman &
Graneheim (2012) pétalar att en fordel med denna analysmetod dr att monster och
sammanhang fortydligas genom att resultatet delas in 1 kategorier och teman. Tematisk analys
ar dven bra att anvéinda nédr materialet dr informationsrikt och behdver konkretiseras. En
nackdel som observerats genom studien &r att analysen ger utrymme for tolkning. Med det
menat att tvd olika svar kan ha likvirdig innebord vilket sétter krav pa att tolka intervjusvaren
pa ratt sitt. En larare kan till exempel svara pa en fraga som ger tva sidor transkribering
medan en annan ldrare kan svara i princip samma sak men mer overgripande och
sammanfattar det till tvd meningar. Det innebér att tolkning och slutsatser har utforts for att

jdmfOra om svaren dr desamma trots att svaren &r olika konkreta och utforliga.
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8.2 Resultatdiskussion

Studien har utgédngspunkt i det sociokulturella perspektivet. Teorin dr relevant eftersom
lararna anvénder arbetssitt som knyter an till scaffolding och den proximala
utvecklingszonen. Det visas genom att ldrarna synliggor stottning och interaktion 1
klassrummet vilket framjar lasforstaelse hos andrasprakselever. Samtliga ldrare i studien
anvander kooperativa arbetssétt genom att 1ata elever arbeta i1 par och i mindre grupper. Tva
larare framhéller att tankepar (Westlund 2015) dr ett framgangsrikt arbetssétt for att arbeta
sprékutvecklande. En likvérdig bendmning pa tankepar &r EPA-modellen (Andréasson &
Ring 2023, 5-6). Lirarna i studien arbetar utifran modellen genom att eleverna forst far tinka
och arbeta ensamma for att sedan fa stottning av en kamrat. Slutligen lyfts elevernas tankar i
helklass dér det sker diskussion och samtal med stod av ldrare och klasskamrater. Tva lérare
arbetar ofta utifran cirkelmodellen (Gibbons 2018). Cirkelmodellen som arbetssitt stottar
andrasprakselever till kunskapsutveckling i form av den proximala utvecklingszonen
(Vygotskij 1978). Eleverna far stottning och végledning for att né sjélvstindigt arbete genom
att aktivt folja modellens faser och successivt stod till att utveckla lasforstaelse. Stodet fran
larare varierar i olika faser och beroende pa utmaning eleverna stills infor (Gibbons 2018).
Med det menat att eleverna far mycket stod till en borjan som sedan avtar dé eleverna blir mer
bekvdma och trygga med att arbeta sjdlvstindigt. Larare F forklarar stodet som en
byggstéllning pa sa sétt att ldrare hjdlper s mycket som mdjligt till en borjan, stdttar upp med
mallar, begreppslistor, bildstod etc. for att sedan minska stodet successivt och eleven far
arbeta mer sjilvgaende for att na en utvecklad lasforstielse. Eftersom eleverna forst far arbeta
tillsammans for att sedan uppna enskilt arbete har det en tydlig koppling till begreppet
scaffolding inom det sociokulturella perspektivet (Siljo 2012).

Lidrarna 1 studien anser att en viktig faktor for att frimja lasforstaelse ar att arbeta med
lasstrategier. Samtliga larare arbetar explicit 1 undervisningen om lédsstrategier snarare dn
implicit. Det synliggors genom att lararna forklarar och visar nér specifika strategier anviands
vilket blir extra tydligt i arbetet med ldsfixarna och textsamtal. Lindholm (2019) stérker att
explicit undervisning om ldsstrategier utvecklar andrasprikselever 1 lasforstdelse. Det dr inte
bara 1 borjan av ett undervisningstillfalle som ldrarna tydliggor ldsstrategier, utan som Kaya
(2016) foresprakar arbetar ldrarna efter att synliggora strategier bade fore, under och efter

lasning. Eftersom ldrarna inkluderar strategier under hela lasprocessen mojliggor det for
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eleverna att organisera tankar, monster och ord som uppkommer under ldsningen och aktivt

bearbeta dem.

En ldsstrategi som samtliga ldrare anvéander 1 undervisningen dr textsamtal. Kaya (2016),
Skolinspektionen (2016) och Westlund (2015) pétalar att textsamtal dr en framgangsrik
strategi for lasforstaelse. Lararna i studien anvénder sig av olika fragenivaer vilket
kénnetecknas som fragor pd, mellan och bortom raderna. Pa grund av att lérarna aktivt arbetar
med dessa fragenivaer bidrar det till att eleverna méste interagera med text pa olika sétt for att
na en djupare textforstaelse. Det dr dven till fordel for elever att samarbeta och samtala med
varandra. Genom att ldrare stottar andrasprékselever till att reda ut innehallet i en text med
hjélp av fragor bidrar det till att elever fér trdna pd att géra kopplingar till sig sjélv och till
vérlden. Eleverna far dven tolka text som star mellan raderna och reda ut svéra ord. Vi vet
utifran forskning att det &r viktigt att interagera med text for att skapa djupare lasforstaelse.
Det dr dock vedertaget att andrasprakselever har varierande forkunskaper vilket gor att
samtala om text kan vara en utmaning. Eftersom andrasprékselever har olika referensramar
innebar det att det kan vara svart for vissa elever att relatera till handelser och gora
textkopplingar niar man har varierande erfarenheter. Vidare anviander samtliga larare
lasstrategi ldsfixarna som syftar till att stotta eleverna till textforstaelse genom att utga ifran
olika roller. Lasfixarna bestar av ett material som stéttar elever till att anvinda strategier bade
fore, under och efter ldsning. Strategierna stottar eleverna till att forutspa, reda ut oklarheter,
sammanfatta och ldsa mellan raderna. Vér upplevelse utifran verksamhetsforlagd utbildning
ar att materialet lasfixarna med hjéilp av bildstod gor det tydligt och konkret f6r
andraspréakselever att veta vilken strategi som ska anvidndas nir. Detta stirks av Mistar et al
(2016) som foresprakar att arbetssittet gynnar andrasprakselever. Vidare beskriver Mistar et
al (2016) att andrasprakselevers bakgrundskunskaper aktiveras genom att trina pa att
forutsidga textens innehall. Lirarna stottar andrasprakselever till att forutséga text genom till
exempel att anvinda rollerna i ldsfixarna. Vi tanker att ldsfixarna &r en ldsstrategi som gar att
utforma pa olika sitt och att materialet med st6d av bilder dr ndgot som tydliggdr strategierna.
Mistar et al (2016) starker upplevelsen om att det ar viktigt att medvetandegora

andrasprékselever om ldsstrategier for att utveckla lasforstaelse.

Skolinspektionen (2016) lyfter problematiken med att 14sprojekt i skolan ofta inte ger nagot
Okat resultat pa lasforstéelse, vilket dr pa grund av att undervisningen i manga fall fokuserar

pa kvantitet framfor kvalitet. Detta &r ndgot som ldrare F upplever och papekar under
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intervjun. | ldrarens klass ldser eleverna endast tva bocker pé en termin av den anledningen att
eleverna ska f4 mdjlighet att fordjupa forstaelsen for bokens innehall. Vi delar uppfattningen
med Skolinspektionen (2016) att det ofta laggs vikt vid att lasa manga olika texter framfor att
bearbeta férre texter mer intensivt. Darav haller vi med ldrare F om att snarare fokusera pa
kvalitet framfor kvantitet. Det positiva att andrasprakselever far fordjupa sig i en bok éver tid
genom att reflektera och bearbeta textens innehdll &r att det mdjliggdr en djupare forstéelse
for textens innebdrd. Samtliga ldrare i studien anser att tid dr en viktig faktor for att skapa
lasforstdelse hos andrasprékselever, vilket dr ndgot som vi anser inte synliggdrs 1 forskning.
Vi hade funnit det intressant att fa ta del av forskning som visar pa hur tiden paverkar
andrasprékselevers lasforstaelse. Daremot har vi forstéelse for att tid &r en svar variabel att
méta. Att ge andrasprakselever tid till att skapa forstéelse, reflektera och komma till tals dr av
vikt for att utveckla forstaelse, menar lararna i studien. A andra sidan kan det vara svart for
elever att motiveras och uppfatta ett tydligt mal med ldsningen om det tar lang tid att ta sig

igenom textens innehall.

Det sociokulturella perspektivet anser att kunskaper uppstéar nér elever interagerar med andra,
vilket dr ett synsitt som praglas av alla arbetssitt i studien. Genom att elever far ta del av
diskussioner om ldsstrategier och text blir de medvetna om vilka strategier de ska anvénda for
att skapa forstaelse. Ett annat synsétt som framkommer tydligt i studien dr vikten av stdttning
(scaffolding) for andrasprakselever. Det dr ndgot som aterfinns i det sociokulturella
perspektivet och innebdr att stottning fran larare eller andra elever 4r mer omfattande till en
bdrjan av inldrningen for att sedan avta successivt (den proximala utvecklingszonen). Liraren
ar ett stod for eleverna kring hur ldsstrategier fungerar och hur de ska anvindas. Genom att
larare introducerar en lédsstrategi och aktivt arbetar med dem i helklass och mindre grupper fér
eleverna mojlighet att samtala om text och ta stod av larare och varandra. Det dr genom att

lararen ger rétt form av stottning som eleverna utvecklar ldsforstaelse (Saljo 2012).

Var slutsats dr att lararens roll ar central ndar det kommer till att framja andrasprikselevers
lasforstaelse. Gibbons (2018), Kaya (2016) och Westlund (2015) stérker att lararens stottning
att samtala och interagera med text dr betydande for att skapa djupare forstaelse. Lindholm
(2019, 2) namner tidigare i studien att en utmaning for andrasprakselever &r att skolans texter
kréver en sprakforstaelse som manga andrasprakselever inte har. Kontentan &r att det krévs att
andrasprakselever interagerar med text genom att anvinda och vara medvetna om

lasstrategier samt samtala och ta del av en explicit ldsforstaelseundervisning.
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Bilaga

Intervjufragor

e Vad har du for utbildning? Yrkeserfarenhet?
e Vilken erfarenhet har du av att arbeta med andrasprakselever?
e Vilka arbetssitt anvinder du for att frimja l4sforstdelse? Hur?
-Vilket/vilka arbetssétt har fungerat battre/simre och hur har det uppmarksammats?
tycker du att hon svarat pa detta?
-Viljer du att anvinda négra strategier 1 syfte att utveckla andrasprakselevers
kunskaper i ldsforstaelse? (Tex. ldsstrategier)
e Kan du beskriva en typisk situation dé eleven/eleverna arbetar med lasforstaelse?
e Vad anvénder du for texter? Bocker?
e Anvinder du nigot sérskilt material/verktyg nir det kommer till att undervisa
andrasprékselever?
- Vilket/vilka?
- Hur anvénds materialet?
e Vad anser du ar viktigast for att stirka andrasprikselevers lasforstaelse?
e Samarbetar du med andrasprédkslérare for att utbyta tankar och idéer kring

undervisning av lasforstaelse for andrasprikselever? Och/eller samarbete med

skolbibliotek?

Detta dr vdara huvudsakliga fragor, under intervjuerna stdlldes ett antal foljdfrdagor beroende

pd vad respondenterna gav for svar.
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