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Sammanfattning

I denna studie har larares arbete med textsamtal i samband med skonlitterar hoglasning
undersokts. Skolinspektionen har genomfort en granskning dar det framkom att det lasframjande
arbetet pa skolorna minskar och att det var en brist pa samtal om text. Genom kvalitativa
intervjuer med verksamma larare pa mellanstadiet studerades aspekter som utmaérker larares
arbete med textsamtal samt om deras arbete med textsamtal kan 6ka elevernas lasforstéelse.
Undersokningen visade att l1ararnas arbete utformas genom att de stannar upp vid svéra ord,
stiller fragor och tanker hogt for att formedla olika lasstrategier till eleverna. Samtliga larare
visade sig strava mot en gemenskap dar larandet sker i en social kontext med hjalp av verbal
stottning. Utifran lararnas svar kring hur de arbetar med textsamtal kunde det konstateras att de
arbetssatt som anviands har potential att 6ka elevernas lasforstaelse. Lararna arbetar med att
utoka elevernas ordforrad och for att utveckla deras horforstaelse. Den brist pa samtal som
tidigare framkommit stimmer emellertid inte 6verens med det resultat som framkommit i denna
studie.

Nyckelord: Ldsstrategier, ldsforstdelse, mellanstadiet, stottning

Fordelning av arbetet

Vi har varit tva forfattare vid arbetet med denna studie. Vi har arbetat med varje del gemensamt
och bidragit lika mycket. Under intervjuerna har bada varit delaktiga och ansvaret har delats upp
likvardigt. Intervjuguiden delades upp i olika stycken och vi turades om att intervjua. Den som
inte intervjuade i stunden skotte d& anteckningar och f6ljdfrégor. Vid framstillandet av den
skriftliga delen har vi anvant oss av ett gemensamt dokument vilket har bidragit till att vi
gemensamt kunnat skriva och redigera. Under arbetet med denna studie har vi suttit tillsammans
eftersom vi bor i samma stad vilket har lett till manga viktiga diskussioner.
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1. Inledning

Att utveckla lasforstéelse dr en komplicerad process som kriaver mycket traning. Lasningen har visats
vara en av de mest komplicerade processer vara hjarnor kan dgna sig at (Chambers, 2019). I det
kunskapssambhille vi lever i sdgs 1asforstaelse vara helt avgorande bade for utbildning och for ett
fullstandigt deltagande i samhillet (Braten, 2008). En vanlig uppfattning ar att elevernas lasforstaelse
okar genom att de laser mycket. Detta stimmer delvis. Att endast ldsa tyst fungerar inte for de elever
som inte redan utvecklat lasstrategier vilket riskerar att leda till ett 6kat avstand mellan de starkare och
de svagare ldsarna (Reichenberg, 2014). I langden kan detta ha en negativ paverkan pa de svagare

lasarnas sjalvfortroende (Alatalo, 2016).

Den senast publicerade PIRLS-undersokningen 2016 visade att elevers attityder till lasning har blivit
mindre positiva och det samlade ldsande har minskat (Skolverket, 2017). PIRLS ir en internationell
studie som undersoker lasformagan i arskurs fyra vart femte ar (Skolverket, 2022) Skolverket
sammanstiller vilket ansvar larare har vad giller de omraden som ska behandlas inom dmnet svenska,
varav lasforstaelse ar ett av dessa omréden. Detta gors i det centrala innehéllet inom dmnet svenska for
arskurs 4-6 som i nuldget innebar att undervisningen ska bedrivas genom bland annat gemensam
lasning som bidrar till att elever far tillgéng till lasstrategier. Eleverna ska fa mojlighet att urskilja
texters budskap, bide det som &r indirekt uttryckt och direkt uttalat (Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022). Skolan har darfor en viktig roll i skapandet av

mojligheter till samtal om texter och for situationer for elever att bilda sig en forstaelse av innehallet.

Skolinspektionens tidigare granskningar har listat strukturerade samtal om texter som ett
utvecklingsomrédde som kan fa stor betydelse for elevernas fortsatta ldsande och att det ar upp till
lararen att bearbeta texterna med eleverna. Senare granskningar visar dven att larare vidare méaste
arbeta med att ge eleverna mojlighet att samtala om texter samt aktivt visa och vigleda eleverna
framét (Sverige Lasdelegationen, 2018). Bristen pa samtal ar nagot som framkom host- och
varterminen 2021/22 vid en granskning av det ldsframjande arbetet i skolan (Skolinspektionen, 2022).
I publikationen belyser de vad studier kommit fram till och resultaten visade att 1asningen pa 25
svenska grundskolor ofta sker tyst och att samtal om den lista texten saknas. Granskningen visade
fortsatt att det lasfrimjande arbetet minskade under arskurserna pa mellanstadiet och framst i arskurs

6 (Skolinspektionen, 2022).

Tidigare studier har kommit fram till att héglasning fyller en viktig funktion och att samtal i samband
med hoglasning ar viasentligt for att 6ka elevers engagemang och motivation till lasning (Gavalek &
Raphael, 1996; Worthy m.fl., 2012). Den gemensamma ldsningen och samtal kring text ar ett
framgangsrikt arbetssitt for att eleven ska utveckla sitt sjalvstandiga lasande (Reichenberg, 2014).
Som tidigare ndmnts &r lasning en anstrangande aktivitet (Chambers, 2019), vilket innebar att det
kravs motivation for att 1dsa och att endast formégan att 1asa inte réacker till for att utveckla en god

lasforstaelse (Andersson, 2015). Att samtala om text har alltsi en viktig och motiverande funktion



(Gavelek & Raphael, 1996). Eftersom det lasfrimjande arbetet minskar (Skolinspektionen, 2022),
anser vi darfor att det ar viktigt att f& en inblick i hur larares arbete med textsamtal i samband med

hoglasning ser ut pa skolorna och vilken typ av stéttning eleverna far.



2, Syfte och fragestiallningar

Syftet med den hér studien &r dels att ge en inblick i larares arbete med textsamtal i samband med
skonlitterar hoglasning inom svenskdmnet pa mellanstadiet, dels hur lararnas beskrivna arbete med

textsamtal kan stotta elevernas lasforstaelse.

Syftet kommer att behandlas med hjilp av nedanstdende forskningsfragor.

1. Hur beskriver larare att de arbetar med textsamtal i samband med skonlitterar hoglasning?

2. P& vilket satt anser larare att de stottar elever vid textsamtal i samband med skonlitterar

hoglasning?

3. Péavilket satt kan det arbete som larare beskriver stotta elevers lasforstielse?



3. Bakgrund

I foljande avsnitt presenteras bakgrunden till denna studie. Begreppen textsamtal, hogldsning i
samband med textsamtal samt lasforstielse definieras och forklaras. Darefter presenteras studiens
teoretiska ramverk som behandlar den sociokulturella teorin, scaffolding, reciprok undervisning och

the Simple View of Reading.

3.1 Textsamtal

Textsamtal handlar om att i en gemenskap med andra underscka en text och dess innehall, alltsa att
samtala om en text (Korling, 2018). Textsamtal ar en viktig del av elevernas las- och
identitetsutveckling och det finns olika sétt att fora ett samtal om texter, det kan vara bade informellt
och formellt (Kaya, 2016; Chambers, 2019). Det informella samtalet sker spontant medan det formella
samtalet ar strukturerat och innefattar frigor om texten. Genom dessa samtal kan var upplevelse av det
lasta formedlas. Det formella textsamtalet bidrar till magjligheten att utveckla en djupare forstaelse och

ta del av strategier i en gemenskap med andra (Chambers, 2019; Reichenberg, 2021; Korling, 2018).

Textsamtalet domineras av tvé olika perspektiv, ett innehallsméissigt som handlar om att stimulera
eleverna att reflektera kring textens innehéll och uttrycka sina tankar verbalt samt ett strategiskt
perspektiv som syftar till att lararen 6verfor lasstrategier till eleverna (Reichenberg, 2021). Badda dessa
samtal handleds av lararen vilket mojliggor att eleverna far en djupare forstaelse for texten. Vid
gemensamma samtal kring en last text ges eleverna mojlighet att forhandla om mening, alltsa att dela
sina tankar och argumentera vilket r av vikt for elevernas larande (Reichenberg, 2014). Den
gemensamma lasningen och det efterféljande samtalet dr ett viktigt arbetssitt pa vig mot att eleverna

ska bli sjalvstdndiga ldsare.

Vid ldsning av en text konstrueras en inre bild vilket ger ldsaren en tydlig helhetsbild av det texten
formedlar. Detta kréaver att lasaren kan gora inferenser, alltsa att 1sa mellan och bortom raderna och
dra slutsatser som inte tydligt framstér i texten. Lirare kan stodja eleverna i denna utveckling genom
att modellera olika lasstrategier. Att samtala om texter tilliter eleverna att ga in pa djupet av en text
och fordjupa sina kunskaper (Tjernberg, 2018; Korling, 2018). En god ldsare anviander sig av flera olika
strategier vid lasning av texter. Detta innebar att lararen ska forklara hur olika strategier kan vara till
stod vid lasning. Ansvaret 6verfors successivt till eleverna som ska bli sjélvstidndiga i anvindandet av

olika lasstrategier (Westlund, 2015).

3.2 Hoglasning i samband med textsamtal

Att 1dsa hogt ar viktigt for att 6ka elevers intresse for bocker och ldsning (Heimer, 2016). Hoglasning ar
nodvandigt for att barn ska kunna bli lasare och det bor fortsiatta genom hela skoltiden. Vid hoglasning
l&nar lararen ut sitt kunnande genom att gora en utmanande uppgift mojlig for eleverna (Chambers,

2019).



Den hoglasning som foresprakas ar den lasning som sker med barnen. Att 14sa med barnen betyder att
det sker en dialog mellan barnen och den ldsande vuxna. Hoglasning med barn ar lasutvecklande och
kan 6ka barnens intresse och motivation for fortsatt 1asning under hela livet (Alatalo, 2016). En vanlig
bendmning for detta dr dialogisk hégldsning (Andersson, 2015), vilket i sin tur kan Gversittas till
textsamtal i samband med hoglasning. Vid dialogisk hoglasning stiller lararen fragor utifran texten
under lasningens ging. Dessa fragor borjar oftast pa en ytlig niv4, till exempel frégor om karaktarerna
eller en viss hindelse. Gradvis inférs mer komplexa frigor som kraver att eleverna gor inferenser eller
drar slutsatser utifrén texten (Acosta-Tello, 2019). Enligt studier dir de métt barns sprakutveckling har
det framkommit att dialogisk hoglasning ar den typ av lasning som har storst inverkan pa

sprakutvecklingen (Andersson, 2015).

Den gemensamma hogldsningen ger ldraren utrymme att stilla frigor under lisningens gang. Oppna
fragor ar de frégor som ger eleverna mojlighet att tinka fritt och bidra till ett utbyte inom
klassrummets fyra vaggar. De 6ppna fragorna kraver inte ett korrekt svar fran eleverna och inleds ofta
med vad, hur, nér och varfor. Dessa fragor kan i sin tur bidra till ett intresse for fortsatt 1asning och en
vilja att samtala om det lasta. Vidare mojliggor det for eleverna att fa ténka fritt utan radsla for att réka
svara fel (Alatalo, 2016). Vid 6ppna fragor ges eleverna utrymme att tala om det som ar viktigt for dem,
vilket kan 6ppna upp for gemensamma samtal om det lasta dir eleverna far reflektera, analysera och
forklara (Chambers, 2019). For att stodja elevers textforstaelse och engagemang har det visat sig att
det 6ppna och dialogiska klassrummet ar av stor vikt. Det innefattar att de frdgor som stélls dr 6ppna

fragor som bjuder in till fler perspektiv dn ett (Applebee m.fl., 2003).

I tidigare studier har det framkommit att textsamtal spelar en stor roll i elevers utveckling (Gavalek &
Raphael, 1996). Nér elever far diskutera texter i ett socialt sammanhang 6kar det elevers motivation
och kan bidra till att de far en tilltro till sin egen férmaga (Gambrell, 2011; Ingemansson, 2020). Det
har visats att elevernas engagemang framjas nir de fir samtala om en text efter hoglasning (Worthy
m.fl., 2012). Yurtbakan m.fl. (2021) papekar att det ar viktigt att lararen gor hoglasningen intressant
genom att anvianda gester, dndra tonldge och uttrycka olika kanslor for att eleverna ska se
hoglasningen som rolig. Hogldsning som ar rolig motiverar eleverna att sjélva lasa. Elevernas
ordforrad kan 6ka nir de far svara pa 6ppna fragor, forklara ords betydelse och gora tolkningar.
Ordférradet kan dven 6ka nar eleverna far majlighet att anvianda orden i en larandemilj6 som tillater
dem att uttrycka sina tankar och asikter (Yurtbakan m.fl., 2021). For att st6dja elevers textforstielse

och engagemang har det visat sig att det 6ppna och dialogiska klassrummet ar av stor vikt.

3.3 Lasforstaelse

Lasforstielse innefattar tvd komponenter, att utvinna och skapa mening med en skriven text. En
forfattare har alltid en avsikt med texten s& lasaren maste ta reda pa vad forfattarens budskap ar.
Lasaren maste dven skapa en egen mening med texten baserat pa sin egen kunskap. Att skapa mening
handlar om att dra slutsatser som gér bortom det som star i texten. Lasforstdelsen handlar alltsa om ett

samspel mellan lasaren och texten men dven om vilka omstandigheter som omger ldsningen. Det kan



till exempel handla om textens struktur och syftet med lasningen. En god lasare ar konstant aktiv vid
lasning. For att tilligna sig och férdjupa informationen fran en text kraver det att lasaren anvinder sig

av lasstrategier for att skapa mening (Braten, 2008).

En grundlaggande forméiga vid lasforstaelse ar avkodning vilket handlar om att identifiera de enskilda
orden och utvinna ljud och mening. Denna formaga ar sarskilt viktig under de tidigare skolaren.
Sambandet mellan ordavkodning och lasforstaelse dr dock inte lika starkt under de senare skoléren
utan dé ar sprakforstielsen, som innefattar ordforstaelse, en viktigare komponent. Det har till och med
visats att en svag avkodningsforméga kan viagas upp av en skicklig anvindning av lasstrategier och/
eller goda forkunskaper. Genom vil anpassad lasforstaelseundervisning med maélet att framja elevernas
forkunskaper och forstéelsestrategier kan en lasares svaga avkodningsforméga kompenseras till viss

del (Bréten, 2008).

Pearson och Fielding (1991) har i sin studie undersokt vad en erfaren ldsare gor nar den laser. De kom
fram till att erfarna lasare anvinder sig av strategier. For att elever ska fa tillgdng till dessa strategier
framkom det att larare méste modellera dessa strategier och dven tidnka hogt. Det visade sig dven att
det var av stor vikt att eleverna far trana pa att anvianda sig av strategier (Pearson & Fielding, 1991).
Studier som gjorts har papekat vikten av undervisning av lasstrategier. Det har framkommit att elever
behover fa veta hur olika strategier kan anvindas (Brown m.fl., 1996). Nar det kommer till
undervisning av strategierna nimns modellering, verbalisering och anvindandet av stodstrukturer som
de komponenter som dr av stor vikt. Genom att tinka hogt kan lararen bade forklara sina tankegangar
och dven visa pa hur strategier kan anvindas (Bereiter & Bird, 1995). Lararen kan gora eleverna
medvetna genom att fraga efter en viss strategi, instruera eleverna att anvianda en viss strategi eller
genom att ange nir en viss strategi anviands. P4 s& vis blir eleverna mer medvetna om nér en viss

strategi kan anviandas och varfor det kan vara bra att anvinda den (Varga, 2017).

3.4 Teoretiskt ramverk

I foljande avsnitt presenteras det teoretiska ramverk som anvéinds vid analysen av den insamlade
empirin. Inledningsvis presenteras den sociokulturella teorin diar den proximala utvecklingszonen gar
att aterfinna. Darefter presenteras och definieras scaffolding som ar ett centralt begrepp inom bade
textsamtal och inom den sociokulturella teorin. Slutligen presenteras metoden Reciprok undervisning

samt teorin the Simple View of Reading som handlar om lasstrategier och lasforstéelse.

3.4.1 Sociokulturella teorin - den proximala utvecklingszonen

Lev Vygotskij grundade den sociokulturella teorin som i stora drag handlar om att manniskor lar och
utvecklas i samspel med andra (Siljo, 2014). Vygotskij betraktade manniskans utveckling och larande
genom att anvianda begreppet utvecklingszon. Detta bygger pa att den utveckling som sker hos
individen paverkas och st6ttas genom att utmanas i samband med andra. Inom den sociokulturella

teorin finner vi den proximala utvecklingszonen (Siljo, 2014).



Den proximala utvecklingszonen handlar om avstdndet mellan vad en individ kan gora pa egen hand
samt vad den kan klara av med hjalp av st6d fran en mer kunnig (Siljo, 2014). Stodet ar en aktiv
process som handlar om interaktion (Westlund, 2015) och detta st6d kan innefatta ett fortydligande av
vad som efterfrégas eller att det problem som ska losas delas upp i mindre bitar (Siljo, 2014).
Strategierna tas gradvis 6ver av den larande individen (Siljo, 2014). Vygotskij formulerade denna
tanke som att: “Det som barnet idag kan gora i samarbete kommer det imorgon att kunna gora
sjalvstandigt” (Vygotskij, 2001, s. 333). Detta innebar alltsé att individer lar av varandra och att den
sociala interaktionen ar en viktig grundpelare vid elevers larande. Vi manniskor ar i standig utveckling
och lar oss av vAdra medmanniskor i sociala sammanhang (S&ljo, 2014). Elevers sjalvkinsla och tro pa
sin egen forméaga starks nar de far lyckas i ett socialt sammanhang (Tjernberg, 2018). Genom det
muntliga samspelet skapas ett inre tal hos eleverna som leder till att de utvecklar en egen resurs for

tankande (Gibbons, 2009).

3.4.2 Scaffolding

Utifran Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen myntades begreppet scaffolding av Wood
m.fl. (1976). Scaffolding kan pa svenska 6versittas till st6ttning eller en stodstruktur och definieras
som tillfalliga tankest6ttor som sedan ska leda till att eleven kan erévra ny kunskap och gora den till sin
egen (Siljo, 2014; Westlund, 2015). Scaffolding ar ett sitt att vigleda eleverna genom att strukturera
ett innehall och en process som hjdlper dem att nd mal som egentligen var utanfér dennes férmaga
(S4ljo, 2014; Wood m.fl., 1976). Scaffolding beskrivs med tre huvudsakliga egenskaper. St6ttningen ska
vara framtidsorienterad, det vill siga att det eleven kan gora med hjélp nu ska eleven kunna gora
sjalvstandigt senare. Det ska vara en tillfillig handledning mot nya begrepp, nytt sprék och foér nya
nivaer av forstaelse. Till sist ar det av vikt att eleverna far veta hur de ska gora och inte bara vad, for att

senare kunna utféra liknande uppgifter sjalvstandigt (Gibbons, 2009).

Inom den sociokulturella teorin ar spraket den mest viasentliga komponenten. I férhallande till
begreppet scaffolding betonas darfor att den huvudsakliga stéttningen ska ske som en dialogisk
process. Den verbala stottningen bendmns som strategier den mer kunniga anvéander sig av for att
stotta eleverna framaét i sin utveckling (Ankrum m.fl., 2008). I en klassrumssituation agerar lararen
som en modell for bdde motivation och larande. Lararens agerande ska utmana eleverna genom
fragestillningar, forklarande, sammanfattande och synliggjorda tankegéngar (Williams, 2020).
Deltagandet inom den sociokulturella praktiken ses som en brygga for att ta till sig kunskap och de
fardigheter som redan kan finnas i gruppen. Genom den dialog som kan ske inom ett klassrum och den
aterkoppling som kan ges motiveras eleverna till att tinka utanfor ramarna. Det handlar om att elever
lar av varandra och utmanar sina egna tankegéngar genom att ta del av andras (Williams, 2020).
Utifrén detta kan interaktionen inom den proximala utvecklingszonen hjilpa eleven vidare i sin

utveckling och ses som en stodstruktur.



3.4.3 Reciprok undervisning (RU)

Reciprok betyder 6msesidig och syftar till att den undervisning som bedrivs ska bygga péd en
interaktion mellan ldrare och elev samt elev och elev. Metoden utvecklades av Palincsar och Brown
(1984), som beskrev metoden som en undervisningsmodell som bidrar till att elever skapar sig egna
erfarenheter for att kunna utveckla och 6vervaka sin lasforstéelse. Interaktion och scaffolding ar viktiga
aspekter inom RU (Braten, 2008). Begreppen ar centrala i Vygotskijs (2001) tanke kring att barn lar
sig i interaktion och att utveckling méste ske i ett socialt samspel. Det handlar om att en mer erfaren
fungerar som en vigledare medan eleven observerar. Eleven 6vertar ansvaret med tiden och den mer
erfarna minskar gradvis sitt stod. Inom RU finns det fyra centrala strategier som aterspeglar de
viktigaste funktionerna for en god lasforstaelse. De fyra strategierna handlar om att eleven ska lira sig
att sammanfatta en text, stilla frigor till texten, reda ut oklarheter och i férvig kunna gora antaganden
om vad texten handlar om. Nar eleven forvaltat dessa strategier och gjort dem till sina egna anses

stottningen hjilpt eleven ut ur den proximala utvecklingszonen (Bréten, 2008).

En modell som har skapats for att géra RU mer elevnira kallas “the fabulous four” (Oczkus, 2003).
Modellen innehaller de fyra lasstrategierna men bendmns med specifika namn for att finga elevernas
intresse. P4 svenska har de fyra olika strategierna dopts till SpAgumman Julia, Cowboy Jim med Lasso,
Nicke Nyfiken/Frigeapan och Fréken Detektiv (Westlund, 2009). Malen med RU handlar om att
utveckla elevers lasforstielse genom att anvinda de fyra strategierna. Det innebar att lararen under
lasningens géng ska stotta eleverna genom att modellera dessa strategier och applicera dem pa texten.
Motivet med anviandningen av strategier ar for att eleverna i sin tur ska bli mer tinkande och

reflekterande kring sin egen lasning (Oczkus, 2003).

Inom RU har ldraren ett stort ansvar att stotta eleverna framat (Westlund, 2009). Det handlar om att
eleverna ska ges tillgang till de fyra strategierna. For att f4 tillgéng till strategierna kravs det att olika
arbetssitt anviands. Lararen fungerar som en vigledare genom att tinka hogt och visa hur eleverna ska
overvaka sin forstdelse. Genom att tinka hogt beskriver lararen hur strategin ska anvindas och visar
hur olika strategier hanger ihop. Nar eleverna far veta hur strategierna hanger ihop kan det bidra till
att elever far en battre forforstaelse, kan gora kopplingar, skapa inre bilder, far en forstaelse for ords
uppbyggnad och kan gora sjalvviarderingar. Inom RU ar det dven viktigt att ldraren uppmuntrar

samarbete inom klassrummet och ger eleverna mojligheten att lara av varandra (Westlund, 2009).

3.4.4 The Simple View of Reading (SVR)

The Simple View of Reading (SVR) dr en teori som bygger pa de komponenter som kravs for att uppné
en god lasforstielse. Huvudkomponenterna bestar av avkodning och sprakforstielse som beskrivs som
huvudsakliga for att uppna en god lasforstaelse (Hoover & Gough, 1990). Avkodning ar framst
vasentlig under de tidiga skolaren medan forstaelsen ar av vikt i de senare skoldren (Bréten, 2008).
Inom denna studie ar det sprakforstaelsen som kommer att analyseras, det vill siga komponenterna
horforstaelse och ordférrad. Komponenterna bendmns som tva av de delar som kravs for att uppna

sprakforstaelse. Vidare handlar det om en medvetenhet kring hur ord anviands och ords betydelse.



Elevernas medvetenhet kring ords betydelse kan 6ka nir de far svara pa 6ppna fragor, forklara ords
betydelse och gora egna tolkningar utifran det lasta (Yurtbakan m.fl., 2021). Horforstéelsen ar dven
den starkt sammankopplad med begreppet forstaelse och innebar att elever ska kunna ta till sig
auditivt innehéll som sedan ska kunna diskuteras. Genom att ta till sig ett auditivt innehall utvecklas
elevens ordforrad vilket forenklar den egna lasningen (Skolverket, 2016). I det stora hela kan det sigas
att horforstdelsen baseras pa formagan att konstruera och extrahera bokstavlig mening frén en talad

kommunikation (Hoover & Tunmer, 2018).



4. Metod

I foljande avsnitt beskrivs valet av metod utifran studiens syfte och frégestéllningar. Dérefter
presenteras etiska aspekter, aktuellt analysverktyg samt hur analysen gick till. Vidare beskrivs studiens

tillforlitlighet och begreppen reliabilitet och validitet definieras.

4.1 Urval

Det urval som gjordes anpassades efter de tidsramar som fanns att forhélla sig till inom
examensarbetet. Utifran tidsaspekten gjordes darfor ett bekvamlighetsurval. Definitionen av ett
bekvamlighetsurval ar att det tillfrigade urvalet ar personer som ér tillgéngliga for forskaren (Bryman,
2018). I detta fall innebar bekvimlighetsurvalet att fem utbildade och verksamma ldrare pa
mellanstadiet tillfrigades om att delta i studien. Dessa larare var bekanta for oss sedan innan tack vare

kontakter och verksamhetsforlagd utbildning.

Antalet intervjuer som ska goras brukar variera. Daremot brukar en riktlinje vara att en
mattnadskénsla ska uppsta. Det innebar att den som intervjuar anser att samma svarsmonster ar
aterkommande och att ytterligare intervjuer nédvandigtvis inte tillfor ndgon ny kunskap (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2022). For oss uppstod denna s kallade méttnad efter fyra intervjuer men vi

valde att genomfora ytterligare en intervju for att fa ett nnu bredare material.

4.2 Kvalitativ metod

Studien utgick fran en kvalitativ metod. Det huvudsakliga syftet i den hér studien var att ta reda pa
deltagarnas perspektiv och syn pa ett visst fenomen vilket ar utgdngspunkten inom en kvalitativ metod
(Bryman, 2018). For att respondenterna 6ppet och fritt skulle fa reflektera kring sitt arbete valdes den
kvalitativa forskningsmetoden semistrukturerade intervjuer. En kvalitativ metod dr rekommenderad
nér studiens syfte dr att undersoka egenskaper hos nigot eller att ta reda pa vad som paverkar ett visst
fenomen. Det handlar om hur nagonting gestaltas samt hur ménniskor uppfattar sin omvarld
(Larsson, 1986), vilket hanvisar till vart syfte dar det ar larares arbete som ar i fokus utifran deras egen

beskrivning av sin verklighet.

4.3 Intervjuer

Semistrukturerade intervjuer anviandes for insamlingen av empirin. En intervjuguide skapades for att
ramen vid alla intervjuer skulle vara lika. Guiden innehdéll tre omriaden som handlade om textsamtal i
samband med ho6glasning, stottning samt eleverna/gemenskap. Utéver dessa teman hade vi forberett
inledande och avslutande frégor. Intervjuerna skedde via videotjanstverktyget Zoom eftersom nagra av
lararna var utspridda utanfér kommunen. Darfor ansigs det vara nédviandigt att halla alla intervjuer
via Zoom for att intervjuerna skulle utga fran samma forutsiattningar. Samtliga respondenter befann

sig pa sin arbetsplats vilket var ett fritt val.
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Intervjuer ir den frimsta metoden for att komma 4t hur en person kianner kring ett visst fenomen
samt for att komma &t personens subjektiva upplevelser och asikter (Alvehus, 2019). Studiens syfte
inriktar sig pa larares forstéelse och asikter, vilket innebir att intervjuer lampar sig mycket val.
Semistrukturerade intervjuer foljer ett ursprungligt frigeformular med 6ppna fragor som ger
respondenten en mojlighet att paverka innehéllet. Det innebar att vi som intervjuare far ett storre

ansvar gillande att aktivt lyssna och stélla lampliga foljdfragor (Alvehus, 2019).

4.4 Genomforande av datainsamling

Vi borjade i god tid att sammanstilla ett informationsbrev som presenterade syftet med var studie (se
bilaga 1). Informationsbrevet sammanstilldes utifran rekommendationer fran Institutionen for
sprakstudier. Detta skickades sedan ut via mejl till de planerade respondenterna. Om de ville delta i
studien fick de fylla i en bifogad samtyckesblankett (se bilaga 2). For utformningen av intervjufragor
har vi utgatt fran larares perspektiv och darfor utformat 6ppna fragor (se bilaga 3). En pilotstudie
genomfordes for att sdkerstélla fragornas kvalitet, samt for att vi skulle bli mer bekvama i rollen som
intervjuare. Detta gav oss dven mojlighet att se hur lang tid intervjun tog for att kunna ge
respondenterna ett svar kring den tid de méaste asidositta for intervjun (Bryman, 2018). Pilotintervjun
tog 30 minuter och bidrog till att enstaka fragor formulerades om och att tva fragor lades till. Vi deltog
béada tva vid intervjuerna. Vid intervjuns borjan presenterade vi oss och tackade for att respondenten
valt att delta. Vi inledde med att aterigen fa ett godkdnnande géllande inspelning av intervjun och
presenterade syftet med studien. Att vi var tva bidrog till att vi kunde dela upp intervjufrdgorna och att
den som inte stéllde fragorna for stunden kunde anteckna. Genom anteckningarna kunde vi da
aterkoppla till det som tidigare sagts for att bekrifta att det stimde. Det var ett medvetet val att
anteckna eftersom det inspelade materialet samlades in digitalt. Det bidrog till en trygghet om négot
misstag skulle uppsta med det inspelade materialet (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2022). For att
avrunda intervjun kunde respondenterna stilla fragor eller tilldgga nagot om det var nigot mer de ville
ha sagt. Vi fridgade dven om det var okej att vi kontaktade dem igen om ytterligare fragor eller
funderingar skulle uppkomma efter avslutad intervju. Nir intervjuerna var slutforda genomforde vi
transkriberingen direkt i samband med avslutad intervju. Det gjorde vi for att intrycken fran intervjun

skulle vara si farska som moijligt (Oberg, 2022).

Ett medvetet val som gjordes under studien var att intervjufrdgorna inte skickades ut i forviag. Detta
for att vi ville komma &t de spontana svar lararna kunde ge oss. Det finns dven en férdel med detta val
vilket handlar om att vi ville undvika risken med att f de svar som kunde anses 6nskvirda (Bryman,
2018). Tva av respondenterna kontaktades igen nir transkriberingarna gjorts for att funderingar

uppkom fran vart héll. Detta innebar att viss information tillkommit i efterhand.

4.5 Transkribering

Vi gjorde en avvigning gillande transkriberingen och valde att ta bort vissa utfyllnadsord som eh och

hmm. Vi skrev om meningarna fran talsprék till skriftsprék for att underldtta lasningen av den
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publicerade analysen. I forhallande till den tematiska analysen anség vi inte heller att utfyllnadsorden

bidrog till nigon storre vikt under kodningen d& vi fokuserade pa innehallet.

4.6 Tematisk analys

For att analysera den insamlade empirin borjade vi med att lasa igenom transkriberingarna ett flertal
génger och lyssna pé de inspelade ljudfilerna. Vi anvinde det teoretiska ramverket under analysen. Det
betyder att vi har kollat pa det som menas med st6ttning, de faktorer som gir under sprakforstéelse
samt hur larare anviander sig av lasstrategierna inom RU. Nar vi kodade hade vi dessa aspekter i
atanke. Nar vi kodat fardigt placerades koderna in under det teoretiska ramverket (se figur 1 for
exempel). Utifran analysen framkom fyra teman, arbetar med ord och stdller éppna fragor, arbetar
med ldsstrategier, tanker hogt och modellerar och elever lir av och utmanar varandra. Temana har
tolkats utifran bakgrunden, det teoretiska ramverket och vara fragestéllningar (Bryman, 2018). Utifran
de teman som framkom analyserades sedan lararnas beskrivna svar i forhallande till det teoretiska

ramverket for att kunna besvara den tredje forskningsfragan.

Kod Stottning Tema

Jag tinker, i borjan gjorde jag det hela,
hela tiden att jag tinkte hogt liksom,
“namen vad kan den hir boken handla
.. . Téanker hogt och modellerar | Tanker hogt och modellerar
om, a jag ser en varg hér, kan det vara

vargar’? S& jag modellerade

...att de far jattemycket hjialp av

varandra och vidgar sina vyer. o .
Elever lar tillsammans Elever lar av och utmanar varandra

Figur 1: Exempel pa hur kodningen gick till. Denna tabell beskriver hur vi kodat for att fa fram vilken typ av
stottning som sker och vilket tema som sedan framkom.

4.7 Etiska overviganden

Vid forskningsarbeten finns det regler och principer som ska foljas. Vetenskapsradet har framstallt
forskningsetiska principer som uppfyller kraven. De frimsta kraven innefattar konfidentialitet,
information, samtycke och nyttjande (Bjorkdahl Ordell, 2007). Respondenterna informerades om
kraven via informationsbrevet och muntligt infor intervjun. Konfidentialitet innebér att det som ségs
under intervjun inte kommer att delas vidare och att det insamlade materialet kommer att forvaras
oatkomligt for obehoriga. Det innefattar 4ven anonymitet vilket innebér att respondenterna inte ska
kunna identifieras genom att namn eller andra kénnetecken publiceras. Daremot ar inte
respondenterna helt anonyma i och med intervjun, men de kommer att vara anonyma for lasaren av
denna studie. Kravet gillande information innebér att deltagarna ska ha informerats om studiens

syfte. Det innefattar dven att deltagandet for studien ar helt frivilligt och ska kunna avbrytas utan
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vidare forklaring. Samtycke betyder att deltagarna pa egna villkor deltar i studien och att de sjilva har
réatten att bestimma géllande sin medverkan. Slutligen far och ska de uppgifter som samlas in endast

anvandas for forskningens dndamal vilket tillhor nyttjandekravet (Bjorkdahl Ordell, 2007).

4.8 Validitet och reliabilitet

Begreppet validitet handlar om hur vil den insamlade datan representerar det fenomen som ska
undersokas. Reliabilitet handlar om hur tillforlitlig datan &r, alltsa i vilken utstrackning matproceduren
resulterar i samma svar vid upprepade matningar (Christoffersen, 2015). Semistrukturerade intervjuer
bestar av 6ppna fragor som f6ljer ett frigeformulér. En 6ppen intervju ar informell och har 6ppna
fragor skapade kring ett forutbestamt tema. Det kan gora det lattare f6r respondenten att svara pa
fragor eftersom de far formulera svaren med sina egna ord (Christoffersen, 2015). Vid 6ppna fragor
finns inget ritt eller fel svar vilket innebér att det finns rum f6r olika tolkningar av begreppen vilket
kan leda till att svaren differentierar. Validitet vid en intervjustudie grundar sig i hur vil
undersokningen undersoker det tidnkta syftet (Kvale & Brinkmann, 2009). Vi skapade var intervjuguide
utifran detta kriterium och fragorna formulerades for att sikerhetsstilla att bade syfte och

fragestillningar skulle kunna besvaras.
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5. Resultat

I foljande avsnitt presenteras studiens resultat. Forst presenteras respondenterna och sedan redogors
resultatet. Resultatet presenteras under respektive forskningsfraga. Under forskningsfrégorna
presenteras de fyra teman som framkommit vid analysen. Dessa teman ar: Arbetar med ord och stdller
oppna frdagor, arbetar med ldsstrategier, tanker hogt och modellerar samt elever lir av och utmanar
varandra. Under den tredje forskningsfragan analyserar vi om larares arbete kan stotta elevers

lasforstdelse utifran de namnda temana samt det teoretiska ramverket.

5.1 Presentation av lararna

Lirarna vi intervjuat i vir undersokning ar alla verksamma larare i drskurs 4—6. Samtliga larare ar
behoriga att undervisa i svenska i arskurs 4-6 och har en svensk lararlegitimation. Fyra av de
intervjuade lararna har 1ang pedagogisk erfarenhet. Respondenterna ar larare frén olika skolor med
olika huvudmin. Liararna arbetar pa mellanstadiet och namnen ir fingerade for att bibehalla

anonymitet (se figur 2 for mer information).

Fingerade namn |Ar inom yrket |Arskurs
Bianca Ca 5 ar 6
Hilda Ca 25 ar 4
Lisa Ca 24 ar 5
Maria Ca 25 ar 5
Monica Ca 30 ar 5

Figur 2: Tabell som beskriver ldrarnas fingerade namn, antal ar inom yrket och vilken arskurs de arbetar i for
tillfillet.

5.2 Hur beskriver larare att de arbetar med textsamtal i samband med

skonlitterir hoglisning?

I f6ljande avsnitt sammanstaller vi det resultat som framkommit gillande larares arbete med
textsamtal i samband med hoglasning. Resultatet beskrivs under véara teman: Arbetar med ord och

stdller oppna frdgor samt arbetar med ldsstrategier.
5.2.1 Arbetar med ord och stdller éppna fragor

Att arbeta med svéra ord infor, under eller efter ldsningen &r nagot som alla larare nimner som en del i
deras arbete. Maria beskriver att hoglasning ger lararen mojlighet att anvinda spréket pa ett annat
sdtt. Hon menar att lararen kan stanna upp i lasningen och lyfta svira ord genom att lasa
ladngsammare och tydligare. Bianca berattar att hon skriver upp ord hon tror kan vara svara for
eleverna pa tavlan. P4 sa sitt fir eleverna mojlighet att bade se och hora ordet. Genom att lyfta ord
som kan vara svéra for eleverna anser Lisa att elevers forstéelse for innehallet i texten kan 6ka. Lisa
later eleverna tillsammans fundera 6ver ords betydelse genom att ta upp orden pé helskdrm innan

eller efter ldsning. Denna aspekt menar Lisa ar sdrskilt viktig idag eftersom hon anser att det ar
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skillnad pa barns ordforstielse idag jamfort med for négra ar sedan. Hon beskriver det som att ord
som var sjalvklara forut, mer eller mindre, forsvunnit frén barns ordférrad idag. Hon anser dven att
bildstod ar ett medel som underlittar for eleverna och som hon hade velat anvéinda i storre
utstrackning i ldsundervisningen. Hilda anviander bildstod nar det dyker upp svéra ord i texten. Detta

menar hon blir en stédstruktur for alla elever, dven for de elever hon anser ar hogpresterande.

Att 1ata eleverna samtala om ord och uttryck ar ndgot som Hilda lyfter. Detta menar hon kan lata
eleverna komma djupare in i texten vilket kar deras forstielse. Aven Monica lyfter ordkunskap som en
viktig fordel som hoglasningen medfor. Samtliga lyfter fordelarna med att arbeta med svéra ord och
menar att det finns fordelar med detta. Bland annat for att eleverna ska fa en storre forstéelse for
innehéllet men dven for att frimja elevernas ordforstaelse. Nar eleverna far denna férkunskap kan det
underlitta deras forstaelse for texten vilket ar fordelaktigt nér lararna sedan stéller 6ppna frigor under

lasningens gang.

Att stélla frigor under ldsningens géng dr ndgot som samtliga larare berattar att de gor vid hoglasning.
Hilda beskriver att hon arbetar med fragor efter lasningen som ar kopplade till varje kapitel. Hon
stannar dven upp under lasningens gang for att stilla olika sorters fragor, bland annat “héng-med
fragor”. Syftet med dessa fragor ar for att eleverna ska hinga med i handlingen i boken for att kunna
forsta fortsiattningen. Hilda later eleverna arbeta kooperativt med “hdng-med” fragorna. Dessa fragor
menar hon blir en bekriftelse for henne att hon har eleverna med sig i handlingen. En annan typ av
fraga Hilda stéller ar de hon kallar for “anknytningsfrigor” som handlar om att eleverna ska fundera pa
hur de sjdlva hade reagerat i en viss situation. Lisa upplever att hoglasningen kraver mer idag dn vad
det gjorde forut men menar att hon genom att stélla frigor under lasningens gang kan finga upp
eleverna och minska risken att de tappar koncentrationen. Fragorna hon stéller for att fanga upp
eleverna brukar vara spontana och utga fran hennes upplevelse av elevernas forstaelse av texten. Hon

menar dock att frigorna inte alltid ar spontana utan att vissa av fragorna planeras i forvag.

Gemensamt for lararnas satt att stdlla fragor ar att de stdller 6ppna fragor och inte slutna. Maria
namnger denna typ av fragor som 6ppna fragor men det gor inte resten av ldrarna. Hon ndmner att

hon arbetar med 6ppna fragor for att elever ska fa en mojlighet att reflektera.

“Jag vill ju att de ska reflektera sjilva och liksom knyta an till egna erfarenheter och kdnslor.” -

Maria

Samtliga larare ndmner detta pa olika satt utan att klassificera det som 6ppna fragor. De beskriver
diremot att frigornas syfte ar att eleverna ska reflektera, knyta an och férutspa. Maria menar att
oppna fragor mojliggor for eleverna att tinka och fundera sjilva och att de pa sa satt reflekterar 6ver
lasningen och kan knyta an till egna erfarenheter och kinslor. Utifran Marias satt att arbeta med
oppna fragor gar det att urskilja att det inte finns négot ratt eller fel svar i elevernas tankegangar. Detta
ar nagot dven Bianca ar noggrann med att pdpeka. Hon menar att 6ppna fragor ar viktiga for eleverna

att trdna pa for att anvinda sin fantasi for att svara pa fragor. Monica arbetar mycket med négot som
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kallas lasfixarna dir hon séger att eleverna arbetar allra mest med frageapan som innebér att eleverna

far trdna pa att stdlla fragor men ocksa att svara pa 6ppna fragor.
““Varfor tdnkte han sa har?’, ‘Hur gjorde han det hdr?’ och sa vidare. “ - Monica

Lararnas uppfattning kring 6ppna fragor ar att de har en stéttande funktion. Monica menar att
eleverna far trana pa att anvinda sin fantasi for att svara pa fragorna men ocksé att de kan fa en annan
insyn nar de hor sin klasskompis beritta om sina tankar. Monica upplever att nar eleverna far samtala
om sina upplevelser, hora andra stilla fragor eller dela med sig av sina tankegéngar kan de leva sig in i
boken pa ett annat sitt vilket ar av sirskild vikt for de elever som har svart att fokusera vid enskild
lasning eller for de som saknar lasmotivation. Maria menar att en svrighet hon upplever ar att vissa
elever har svért att gora kopplingar till det de last, till sig sjalva eller till sin vardag. Hon menar att
eleverna ges majlighet att trana pa detta genom att lararen stéller 6ppna fragor sé att de kan utveckla
sin formaga att dra kopplingar. Detta dr nigot 4ven Bianca och Hilda menar att 6ppna fragor kan bidra
med. Lararna menar att eleverna kan fa en forstaelse for hur de kan uttrycka sig nir de far diskutera
Oppna fragor i par. Bianca och Lisa menar dven att frigorna inte nodvandigtvis behover vara
forberedda utan de menar att spontana fragor dven fungerar bra genom att de laser av eleverna i

stunden.

5.2.2 Arbetar med ldsstrategier

Samtliga larare anviander sig av olika typer av lasstrategier under arbetet med textsamtal i samband
med hoglasning. Lisa arbetar just nu med ett material dir varje kapitel fokuserar pé olika lasstrategier.
Framst fokuserar hon dock pa att eleverna ska ssmmanfatta och reda ut oklarheter. Med hjalp av de
oppna fragorna hon stiller far eleverna trana pé att knyta ihop texten och diskutera vilka konsekvenser
handlingar i boken kan ha ftt. Aven Maria arbetar med lisstrategier och benimner de strategier hon

arbetar med som “lasande klass- strategier”.

"Ja, vi jobbar alltid med att forutspa naturligtvis. Vi jobbar utifrdn de hdr ‘ldsande klass-

strategierna’' ddr vi sammanfattar, stdller fragor och ddr vi helt enkelt jobbar med dem.” - Maria

Maria stéller precis som Lisa 6ppna fragor och menar att frigorna bidrar till att eleverna far trana pa
dessa strategier. Hon séger att strategierna bidrar till att elevernas forstéelse for texter 6kar samt deras
medvetenhet gillande sin egen forstaelse. Dessa strategier benamns med bland annat spAgumman och
cowboyen. Monica dr inne pd samma spéar och menar att hon frekvent anvénder sig av strategier under
lasning. Frageapan anvinds for att stilla fragor, detektiven anvinds for att finga in svéra ord,
spagumman anvands innan lasningen och Cowboy Jim anvénds efter lasningen for att sammanfatta.
Hon beskriver att de har arbetat med strategierna under en léngre tid och att eleverna vet vad som
kravs vid anvindandet av en viss strategi. Beroende pa hur hon formulerar de 6ppna fragorna far

eleverna trana péa olika typer av strategier.
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“Ndar jag dr spagumman infor ett kapitel, om kapitlet heter nagonting, kan jag sdga ‘vad kan
detta betyda?’. Den vi kanske anvdnder allra mest dr frageapan, dar de da stdller fragor, ‘varfor

2

tankte han sa har?’, ‘hur gjorde han det hdr?’ och sa vidare.”- Monica

Béde Bianca och Hilda har tidigare arbetat med de olika strategierna och bendmnt dem precis som
Monica och Maria, men menar att de i nuldget mindre frekvent benamner dem. De menar att
anledningen &r att de tidigare jobbat med lasstrategiernas namn men att tanken nu &r att eleverna ska
bli mer bekvidma i att veta vilken strategi som ska anviandas. Samtidigt sdger de bada att de fragor som
stills hjalper eleverna att triana pa att reda ut oklarheter, forutspa och gora inferenser. I nuldget menar
Hilda att de mest fokuserar pa en strategi som hon bendmner som ‘pa raden, mellan raden och bortom
raderna’. Bdda ndmner att de ofta later eleverna gora kopplingar till bade texten och sig sjilv. Bianca

har markt att detta dr ndgot som eleverna uppskattar och motiveras av.

“Det dr min uppfattning nu i alla fall att dom tappar fokus ldttare dn ndr det handlar mer om
dem sjdlva. Sa egentligen kan man vdl sdga att fragor bortom raderna dr roligare och jag far fler

med mig pa tdget alltsG vad det hors i klassrummet.” - Bianca

Sammanfattningsvis arbetar ldrare med att 6ka elevers forkunskaper genom att plocka ut svara ord
under sina textsamtal. Respondenterna stiller dven 6ppna fragor till eleverna vilket bidrar till 6kad
forstéelse for det lasta. De 6ppna fragorna gér att knyta an till de olika strategierna som larare
anviander och de 6ppna fragorna bidrar till att eleverna far trana pa dessa strategier. Lisstrategier ar

aterkommande i lararnas arbete med textsamtal.

5.3 Pa vilket sitt anser lidrare att de stottar elever vid textsamtal i

samband med skonlitterar hoglasning?

Under detta avsnitt presenteras det resultat som framkommit gillande hur lararna stéttar eleverna vid
textsamtal i samband med hoglasning. Resultatet presenteras under temana: Tdnker hégt och

modellerar samt elever ldr av och utmanar varandra.
5.3.1 Tanker hogt och modellerar

Lirarna uppger att de tinker hogt under lasningens gang for att stodja eleverna att tilldgna sig en
djupare forstaelse for texten. Lisa tdnker hogt nar hon arbetar med att synliggora lasstrategier for
eleverna. Hon menar att det ar sarskilt viktigt att lasa med inlevelse och reflektera under lasningen
eftersom hon upplever att ménga elever har svart att fokusera vid 1dsning. Hon tror att det handlar om
att lasning ar ndgot som &r langsamt och spekulerar kring att barn behover mer stimuli idag. Vidare
menar hon att modelleringen inte ar explicit och mélet inte &r att eleverna ska kunna sitta ord pa
vilken typ av strategi de anvdnder utan mer att de ska kunna anvénda den i praktiken. Detta eftersom
hon menar att eleverna ska uppleva hogldsningen som en annan typ av undervisning, att det ska vara

mer njutning i lasningen.
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Hilda berattar att hon arbetar mycket med att stdja elevernas visualiseringsforméga. Genom att
stanna upp i texten och tinka hogt formedlar hon sin upplevelse av texten. Hon ger ett exempel p& hur

hon gor nar hon formedlar sin kinsla till eleverna:

"Att jag kan ha ldst ett stycke och s kanske jag sdger ‘G det hdr var en bra miljébeskrivning,

lyssna hdr jag tar det igen’.” - Hilda

Monica siger att hennes elever ar vilbekanta med lasstrategier och att de d&ven arbetar med dem i sin
sjalvstandiga lasning men att det kravs att lararen tinker hogt hela tiden innan eleverna Gvertagit
lasstrategierna. Tidigare tankte hon hogt hela tiden, medan det blir mer sillan nu da eleverna fatt
tillgdng och kunskap gillande anvindningen av strategierna. Aven Maria beskriver att de trinar
mycket tillsammans diar hon som larare modellerar hur man kan tdnka niar man laser en text for att
eleverna sjilva ska kunna 6verta detta. Bianca ar inne pd samma spar och menar att det positiva med
hoglasning ar att hon kan stanna upp nir det kommer in ett nytt perspektiv. Da brukar hon séga ‘det

har forstar jag inte riktigt’, sen delar hon sina tankegéngar hogt med eleverna.
5.3.2 Elever lar av och utmanar varandra

Genom att tinka hogt och modellera visar larare att de ger tillfilliga st6ttor i form av tankegangar och
kommunikativa stéttor. Denna stodstruktur hjilper eleverna nar de ska tanka sjilva. Samtliga larare
menar att samtalet dr den framsta stottningen och da frimst samtalet eleverna emellan. De ser det som
att samtalet bidrar till att eleverna far en majlighet att lara av varandra samtidigt som deras
tankegéngar utmanas. Alla larare menar att eleverna behover olika slags hjalp for att utvecklas vidare
men ir eniga om att stodet kan vara likadant. Maria och Monica ndmner att nagra elever kan ha svart
att sitta ord pa sina tankar. Det kan handla om svarigheter att formulera sig eller helt enkelt en
bristande fantasi. Gemensamt anser de att samtal mellan elever kan hjilpa dessa forméagor att
utvecklas. Aven Bianca 4r inne p4 samma spar och menar att de som har svart att uttrycka sig kan
utmanas av andras tankegdngar. Hon anser vidare att det inte beh6éver innebéara att alla maste delta
fullt ut. Det kan racka med att hora andras tankar for att eleverna ska fa tillgang till olika sitt att tinka
och resonera. Hon menar att det kan st6tta elevers utveckling genom att de far tillgang till andras

tankegéngar.

“Jag har nagra som har sd otroligt svart att uttrycka vad de kdnner och vad de tycker. Da
blir det enklare att bolla med en kompis. Aven om de bara képer kompisens forslag sd far de

ju iallafall nagot forslag.” -Bianca

Lisa resonerar pé liknande séatt som Bianca. Hon siger att det dr den delen hon upplever som absolut
mest givande for henne under textsamtalen, nér det sker ett larande mellan eleverna. Nir eleverna far
diskutera beréttar hon att det bildas smé diskussioner dér eleverna samtalar om olika perspektiv och

delger sina tankegangar. Nar hon lyfter svara ord beskriver hon lairandet mellan eleverna s har:
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“Framfor allt ndr vi borjar jobba med orden, hur de kan spekulera kring vad ord och
begrepp betyder ocksd hur de kan ldra av varandra. Nagon sdger ‘men vet du, det ddr dr
inte det, utan det ddr dr det hdr’. Det dr frant att hora ndr det blir ett ldrande ndr de lar

mellan varandra. Sé det dr absolut att de ldr av varandra.” - Lisa

Att anpassa efter varje individ kan ses som en svérighet enligt Hilda. Men hon menar snarare att det
handlar om att anpassa efter gruppen och att se till att det stod som finns kan fungera for alla oavsett

kunskap och utvecklingsomrade. Hon beskriver det pa detta sétt:

“Det har varit mycket prat om att ja men det gar ju inte att anpassa, har du trettiotva
elever kan du ju inte gora pd trettiotvd olika sctt och sd vidare. Utan mycket handlar ju om
att hitta nagonting som dnda dar bra for alla. Och liksom att diskutera i par och inte behéva

sitta sjdlv dr ju bra for alla, dven den som dr stark och tycker att ‘det har klarar jag sjalv’.” -
Hilda

Hon menar ddrmed att ett anpassat stod kan vara samtalet dar alla elever far delta utifran sina
forutsattningar och att de pa sé sétt 1ar av och utmanar varandra. Maria och Monica beskriver att de
tycker att eleverna lar sig av varandra. De trycker dock dnnu mer pa att eleverna uppmuntrar
varandra. Bada tva ndmner att eleverna tycker att det ar kul vilket 4r ndgot som smittar av sig inom
gruppen. De menar darfor att eleverna hjilper varandra att utveckla ett intresse och motiverar
varandra att fortsitta diskutera. Gemensamt anser de att samtalet d&r motiverande och att eleverna
utmanar varandra till att vilja fortsitta utvecklas. Hilda menar att eleverna ibland fortsitter samtala
om det lista efter lektionstid vilket visar att textsamtalet 4r motiverande for eleverna. Monica
formulerade sig pa ett valdigt konkret sitt angdende hur hon anser att det smittar av sig inom gruppen

att vaga och vilja uttrycka sina tankar:

“Aven det hdr med att om ndgon vdgar vara modig s kanske man vagar vara modig sjalv

ocksa, och berdtta om ndgot man varit med om eller ndgot man kédnner” -Monica

Sammanfattningsvis stottar samtliga larare eleverna genom att ge dem tillgang till strategier och
stodstrukturer genom att tinka hogt och modellera. Malet med att tdnka hogt och modellera ar att
eleverna ska Overta lasstrategier och kunna applicera dem pa sin sjdlvstindiga ldsning. For att utmana
eleverna anvinder de gemensamt larande som en stodstruktur dar eleverna fir mojlighet att diskutera

innehéllet och pa s& satt lara och utmana varandra i ett socialt ssmmanhang.

5.4 Pa vilket sitt kan det arbete som lirare beskriver stotta elevers

lasforstaelse?

I foljande avsnitt presenteras var analys av lararnas svar. De tidigare presenterade temana ligger till
grund for analysen. Det innebar att vi har tittat pa lararnas beskrivna arbetssitt for att utldsa vad som
kan stotta elevers lasforstéelse.
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5.4.1 Analys utifran de tidigare presenterade temana

Gemensamt for lararnas svar kring arbetet med textsamtal &r att de arbetar aktivt for att 6ka elevernas
ordforrad. De erbjuder eleverna visuellt stod i form av att skriva upp ord pa tavlan, de lyfter svara ord
under lasningens gang och de later eleverna samtala om ords betydelse. Lararnas arbetssitt leder till
en 0kad ordforstéelse vilket ar en avgorande aspekt inom lasforstielse. Ytterligare en gemensam
komponent for hur ldrarna arbetar med textsamtal ar att de stiller 6ppna fragor. Dessa fragor syftar till
att fa eleverna att reflektera, knyta an och férutspa. De 6ppna frdgorna har en stéttande funktion dar
eleverna dels far hora hur andra tanker kring innehallet samtidigt som de far se hur en ldsare kan stilla
fragor till texten. Med hjalp av de 6ppna fragorna ges eleverna majlighet att utveckla sin horforstaelse

eftersom de tranar pa att diskutera auditivt inneh4ll i form av hoglasning.

Ytterligare en gemensam namnare ir att lararna arbetar med att formedla lasstrategier till eleverna.
Lirarna arbetar mycket med att 6verfora lasstrategier till eleverna men de arbetar pa lite olika sétt.
Merparten av lararna arbetar explicit med att formedla vilka strategier de arbetar med vid ett specifikt
tillfalle genom att anvinda elevanpassade namn for dem, till exempel “frageapan” eller “spdgumman”.
P4 sé sitt gors eleverna medvetna om nir en viss strategi anviands och vad syftet med strategin ar. Alla
larare nimner dock inte for eleverna vilka strategier de anvinder och nir, men deras beskrivning av
arbetet med hoglasning vittnar om ett effektivt arbete for att 6ka elevernas lasforstaelse. Detta genom
att de vigleder eleverna genom hoglasningen genom att stilla 6ppna fragor, gora inferenser och
forutspa. De ldsstrategier som var mest forekommande var spAgumman och cowboyen, alltsa att
forutspa och sammanfatta. Lirarnas arbete med lasstrategier bygger pa en interaktion mellan larare
och elev samt mellan elev och elev. Genom att anvianda lasstrategier ges eleverna tillfille att trdna pa
att gora inferenser, ssmmanfatta och forutspa vilket ar viktiga formagor vid lasning. Samtliga larare
menar att de tdnker hogt for att eleverna ska fa tillgang till olika tankesétt och for att strategierna ska
synliggoras. En stor del i respondenternas arbete med textsamtal innebar att de later eleverna

samarbeta med varandra och utvecklas i ett socialt sammanhang.

Under en av intervjuerna beskrev en larare vikten av textsamtal s& har: "Textsamtal dr en
nodvdndighet for att barnen ska kunna utvecklas.” Det har citatet visar en medvetenhet gillande
textsamtalets fordelar nar det kommer till utveckling av lasforstielse. Sammanfattningsvis kan vi
diarmed se att det resultat som framkommit starker ldrarens pastidende. Eleverna far tillgéng till ett
flertal komponenter som kan st6tta deras sprak- och horforstaelse. Dessa tva aspekter ar avgorande for
att kunna utveckla lasforstielse. Utifran lararnas svar kring deras arbete med textsamtal kan slutsatsen

dras att det har potentialen att 6ka elevernas lasforstaelse.

20



6. Diskussion

I foljande avsnitt diskuteras undersokningens resultat i forhéllande till studiens teoretiska ramverk
och litteraturbakgrund. Sedan diskuteras val av metod och analysverktyg.

6.1 Resultatdiskussion

Tidigare forskning har visat betydelsen av att lararen modellerar och tdnker hogt for att stotta
elevernas tankegéngar (Bereiter & Bird, 1995; Pearson & Fielding, 1991). Det samband som funnits har
visat att detta kan utveckla elevernas lasforstéelse och tillgangar till olika lasstrategier. Studier har dven
funnit en stark koppling mellan lasforstielse och samtal om text dar hoglasning foregatt textsamtalet
(Worthy m.fl., 2012). Det har framkommit att det kan stirka elevers engagemang (Worthy m.fl., 2012),
den sprakliga medvetenheten (Andersson, 2015) och motivationen (Alatalo, 2016). Trots det har det
framkommit att den ldsning som bedrivs ute pa skolor framfor allt sker tyst och att samtal om text

saknas (Skolinspektionen, 2022).

6.1.1 Larares arbete och stottning

Det resultat som framkommit gillande larares arbete och stottning gar i linje med de arbetssitt som
sdgs framja eleverna vid textsamtal och hoglasning. Att tanka hogt framkommer ofta som en strategi
som hjilper eleverna att veta hur négot kan goras (Bereiter & Bird, 1995, Pearson & Fielding, 1991),
vilket ir ndgot som samtliga lirare i denna studie gor. Oppna fragor r en typ av frigor som hjilper
elever att reflektera, analysera och forklara (Chambers, 2019). For att frigorna ska bidra till att dessa
formagor utvecklas méste fragorna bjuda in till fler perspektiv an ett (Applebee m.fl., 2003), vilket
lararna beskriver att deras 6ppna fragor gor. De 6ppna fragorna ska vara just 6ppna, alltsa utgéra
utrymme f6r svar som inte kan anses som ritt eller fel (Alatalo, 2016), vilket gar i linje med samtliga
larares beskrivning av deras fragor vid textsamtal. Dessa fragor tillater eleverna att reflektera kring
textens innehall, vilket innebér att det gar under det innehallsmaéssiga perspektivet av textsamtal

(Reichenberg, 2021).

I resultatet som framkommit gar det att se ett tydligt samband mellan det arbete som bedrivs och den
stottning som framkommit. Detta ar en slutsats som dven gar att se i den litteraturbakgrund som
presenteras. Det lararna beskrivit att de gor inom detta &mne har visat stor framgang dven tidigare. Att
stilla 6ppna fragor (Chambers, 2019; Applebee m.fl., 2003; Alatalo, 2016), att arbeta med ord (Alatalo,
2016; Yurtbakan m.fl., 2021) och att arbeta med lasstrategier (Pearson & Fielding, 1991; Braten, 2008)
ar ett flertal arbetssitt som hjalper eleverna utvecklas framaét i deras ldsning. Hur larare arbetar med
dessa arbetssitt gar att koppla till begreppet scaffolding. Att tinka hogt och modellera har tidigare
visats vara en stor del av st6ttningen for att eleverna ska fa tillgéng till och majlighet att utveckla olika

tankesitt (Bereiter & Bird, 1995), vilket dven visats vara fallet i denna studie.

Utifran teorin om den proximala utvecklingszonen kan sédgas att det arbete som bedrivs anpassas pa en
gruppnivéa och att eleverna stimuleras i sitt tinkande. Att anvianda sig av diskussioner eleverna emellan

ar dven ndgot som klassificeras som en stttning eftersom eleverna utmanar och lar av varandra
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(Williams, 2020). Detta ar négot som forekommer i samtliga av respondenternas klassrum dar
eleverna far majlighet att samtala och ldra av varandra i diskussioner kring det ldsta. Tidigare har det
visats att den huvudsakliga st6ttningen ska ses som en dialogisk process (Ankrum m.fl., 2008), vilket
dven framkommer i detta resultat d& den frimsta stottningen som beskrivs dr ndgon typ av verbal
stottning. Vidare har det framkommit att det underlattar for eleverna att fa visuellt stod vid hoglasning
(Yurtbakan m.fl., 2021), vilket nagra av respondenterna papekar. Vissa menar pa att de anvéander sig av
visuellt stod medan andra lyfter att det 4r nigot som de borde gora mer. Detta stod har visats 6ka
elevers motivation till lasning samt stimulera deras lasutveckling (Gambrell, 2011; Ingemansson,

2020).

Utifran det framkomna resultatet kan vi inte halla med om att det finns en brist pa samtal, som
papekats i Skolinspektionens (2022) rapportering. Samtal férekommer i samtliga av respondenternas
klassrum, alltifran varje dag till nagra ginger i veckan. Daremot yttrade ett antal av respondenterna en
onskan att 14sa och samtala dnnu mer. De papekar att tidsbristen ar orsaken till att det inte
forekommer i storre utstrackning men namner inte att det ar den tysta lasningen som dominerar. Vi
kan inte uttala oss om mangden samtal kan rdknas som nog mycket i forhallande till laroplanens
(Lgr22) riktlinjer. Daremot kan vi dra slutsatsen att larares arbetssatt ger tillging till ett flertal faktorer
som kan frimja elevernas utveckling. I Skolinspektionens (2022) granskning var det 25 skolor som
deltog medan vi endast intervjuat fem lirare p4 skilda skolor. Aven i deras granskning var det
intervjuer som anvindes som metod men de intervjuade dven elever och rektorer. Trots att urvalet
skiljer sig ar det vildigt intressant att den bild de presenterar inte 6verensstimmer med det resultat
som framkom i den hir studien. Daremot inkluderar Skolinspektionens (2022) rapport dven
elevperspektivet vilket inte denna studie gor. Det kan vara en anledning till att resultatet skiljer sig da
eleverna kan ha en annan syn pa samtal. Emellertid utgick denna studie fran lararperspektivet vilket
innebdr att de slutsatser vi drar endast speglar en sida och betyder att resultatet vi fick fram inte helt
kan motsiga Skolinspektionens (2022) resultat. Daremot anser vi att det dr valdigt intressant och att

det kan bidra till en vidare diskussion géllande samtal ute pa skolor.

Lararnas arbete med att modellera olika lasstrategier till eleverna syftar till att de med tiden ska 6verta
och applicera dem i sin sjalvstandiga lasning. Detta stimmer 6verens med det Pearson och Fielding
(1991) kommit fram till vad géller mer erfarna lasare och hur lirare ska arbeta for att stodja elever i
deras lasutveckling. Det dr av vikt att lararen modellerar lasstrategier genom att tinka hogt (Pearson &
Fielding, 1991), vilket dr nagot samtliga larare gor i sin ldsundervisning. Nar lararen tanker hogt
vagleds eleverna i anvindandet av lasstrategier vilket dven stimulerar deras metakognitiva férmaga
(Brown m.fl. 1996). Detta dr nigot som gér i linje med det strategiska perspektivet som innebar att
lararna 6verfor lasstrategier till eleverna (Reichenberg, 2021). Att 6verfora strategier genom att tinka
hogt dr ndgot som aven gar i linje med RU (Oczkus, 2003). Liararnas arbete med lésstrategier beskrivs
som intensivt i borjan dar eleverna far mycket stdd i anvindandet av de fyra strategierna. Detta stod
avtar i och med att eleverna blir mer erfarna. Detta stimmer 6verens med Vygotskijs teori om den
proximala utvecklingszonen dar larandet sker via interaktion med andra (Siljo, 2014). Inom RU ar

dven stodet som ska avta en central del (Oczkus, 2003). Liararnas arbete ar framtidsorienterat och
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centrerar kring att eleverna ska utvecklas i sin lasforstaelse med stod fran lararen men ocksa av en mer
kunnig vilket ger eleverna mdjlighet att ldra av varandra. Lararnas arbete gar i linje med tanken om att
en elev ges majlighet att ta efter en mer kunnig och pé sé sétt klara en uppgift som ar utanfér dennes
forméga (Westlund, 2015). Interaktionen vid ett textsamtal kan ses som en stodstruktur som hjalper
eleverna ur deras proximala utvecklingszon (Bréaten, 2008). Detta ir en central aspekt inom RU dar
malet ar att eleverna ska bli mer reflekterande kring sin egen lasning (Oczkus, 2003). De intervjuade
lararna menar att elevernas metakognitiva formaga och lasforstaelse 6kar nar de ges tillgang till dessa

lasstrategier.

6.1.2 Hur larares beskrivna arbete kan stotta elevers lasforstaelse

Vidare kan konstateras att elevernas sprakforstaelse 6kar genom att lararna arbetar med att utoka
elevernas ordférrad samt for att utveckla deras horforstaelse. Inom teorin SVR ér avkodning
ytterligare en aspekt for att uppna liasforstaelse (Hoover & Gough, 1990). Vi har valt att bortse fran
denna aspekt eftersom avkodning dr nagot som sigs spela storst roll under de tidigare skolaren
(Braten, 2008), samt d& vi fokuserar pa hoglasning vilket gor att avkodningen inte ar aktuell. Inom
teorin SVR benamns ordforrad och horforstaelse som avgorande aspekter for att utveckla god
lasforstaelse (Hoover & Gough, 1990). Lararna arbetar mycket med att utoka elevernas ordforrad
genom att bland annat stdlla 6ppna fragor, lyfta svara ord samt lata eleverna samtala om ords
betydelse. Yurtbakan m.fl. (2021) menar att elevernas ordférrad 6kar nir de via interaktioner far
forklara ords betydelse och gora tolkningar utifran hoglasning. Vidare menar de att elevernas
ordforrad okar nar de far mojlighet att anvinda dessa ord i en larandemiljo som tillater dem att
uttrycka sina tankar och asikter (Yurtbakan m.fl., 2021). Utifran ldrarnas svar kan vi utlédsa att
eleverna ges mdjlighet att via hoglasningen uttrycka tankar och asikter i en gemenskap med andra.
Detta kan ses utifrdn Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen dar eleverna med hjalp av

en mer kunnig kan utmanas och utvecklas (Braten, 2008).

Horforstaelse dr en komponent som gar att finna under kategorin sprakforstaelse inom teorin SVR.
Detta dr en formaga som kravs for att uppnéa god lasforstéelse (Skolverket, 2016). Inom denna teori
likstills horforstaelsen med den forstaelse eleverna har av texten. De intervjuade ldrarna later eleverna
lyssna till hoglasning och diskutera det lasta i form av textsamtal samt stéller 6ppna fragor som ger
eleverna mojlighet att resonera och uttrycka sina asikter. Larares arbete tillater eleverna att ta till sig
auditivt innehéll och sedan bearbeta det i form av diskussioner, vilket dr ndgot som Skolverket (2016)

menar ir en viasentlig komponent inom SVR for att uppna lasforstaelse.

6.2 Metoddiskussion

Syftet med var studie var att fi insikt i hur larare arbetar med textsamtal och hur de stéttar sina elever
samt om deras beskrivna arbetssitt kan stétta elevers lasforstdelse. Eftersom vi var ute efter larares
erfarenheter var det fordelaktigt att intervjua d& det ar den framsta metoden for att komma at

respondenternas subjektiva upplevelser och asikter (Alvehus, 2019). Fordelen med att intervjua

23



verksamma och utbildade larare dr att svaren vi far baseras pa erfarenhet och ddrmed kan anses vara
mer tillf6rlitliga (Kihlstrom, 2008). Daremot kan intervjuer for en oerfaren intervjuare riskera att
endast leda till &sikter och inte ny kunskap (Kvale & Brinkman, 2014). Vi anser dock att det resultat
som vi pavisat motsager detta och stédjer vart val av empiriinsamlingsmetod. For att sidkerhetsstélla
fragornas kvalitet och for att vi skulle bli bekvdma i rollen som intervjuare gjordes dessutom en
pilotintervju. Det dr ndgot som anses fordelaktigt for att se om fragorna ar litta att forsté eller om de
behover revideras (Bryman, 2018). Efter var pilotintervju reviderades ett fatal fragor vilket vi anser
starker kvaliteten. Fordelen med att anvinda Zoom som tillvigagangssatt for intervjuerna ar att det ar
tidseffektivt (Gray et al., 2020) och att det finns en inspelningsfunktion dar det gar att vélja att spara
inspelningen som en ljudfil. Ddremot bidrar Zoom endast till rost- och ansiktsuttryck och inte
kroppsspréik vilket kan leda till att respondentens emotionella tillstdnd inte kan avladsas (Gray et al.,
2020; Cater, 2011). I var studie dr dock respondenternas emotionella tillstind négot som inte tas i
beaktning och kan emellertid inte ses som en nackdel. Dessutom har tidigare studier visat att
kvaliteten inte skiljer sig mellan intervjuer i verkligheten och pa Zoom (Cabaroglu m.fl., 2010; Deakin
& Wakefield, 2013).

Vi valde att anvénda semistrukturerade intervjuer som kan ses som ett samtal mellan den som
intervjuar och respondenten. Det innebér att den som intervjuar maste lyssna noga och vara
uppmarksam pa vilka f6ljdfragor som ska stillas (Alvehus, 2019). Det innebar att intervjuerna kan se
annorlunda ut beroende pa hur samtalet fors och vilka f6ljdfragor som stills (Bryman, 2018). For att
intervjuerna skulle bli s lika som mojligt var vi badda tva delaktiga under varje intervju. Nar vi var tva
kunde en skota intervjun och den andra anteckna samt stilla féljdfragor. Det innebér att en kunde
lyssna aktivt medan den andra kunde uppmarksamma eventuella missar samt stélla foljdfragor for att

se till att fragorna besvarades.

Som vi ndmnt tidigare var det viss information som tillkom i efterhand. Det innebar att vi horde av oss
till tvd av respondenterna efter att transkriberingen gjorts. Det gjorde vi for att vi insdg att vi saknade
lite information. Bland annat horde vi av oss till en av respondenterna for att fraga upp om varfér hon
trodde att eleverna behévde mer stimuli idag och varfor hon ansag att hoglasningen var svérare. Vi
horde dven av oss till en till respondent for att fraga om ett fortydligande gillande vilka lasstrategier
hon anvénder i klassrummet. Detta da det framkom att hon anvinde sig av lasstrategier men inte just
vilka. Vi anser inte att det var till nigon nackdel utan endast fordelaktigt d& det innebar ett

fortydligande géllande deras erfarenheter och asikter.

Att endast intervjua fem hade kunnat ses som en nackdel da det gar att ifragasidtta om urvalet ar stort
nog. Daremot brukar det sdgas att urvalet kan ses som nog stor om en si kallad mattnadskéansla
uppstar (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2022). Det innebar att en kinsla av att ny information inte
framkommer och att svaren upprepas. Vi menar darfor att urvalet i forhéllande till denna studie kan
anses vara nog stor dd denna méattnadskansla uppstod efter fyra intervjuer. I denna studie innebar
urvalet ett bekvamlighetsurval vilket betyder att urvalet var personer som fanns tillgingliga for oss

(Bryman, 2018). Ett bekvamlighetsurval kan bidra till en brist pd variation i urvalet. Emellertid kan vi
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dock sdga att en variation har forekommit da respondenterna ar utspridda inom och utanfér
kommunen och inte dr verksamma p& samma skolor. Det kan dven innebéra att vi som forskare ar
partiska och viljer personer som vi anser kan bidra med data som stodjer var teori. Ddremot dr detta
négot vi kan dementera d& vart urval endast handlade om vilka som fanns tillgangliga och inte pa
négot sitt om de kunde stddja var teori. Vi ansag dessutom att det var viktigt for oss att intervjua
verksamma och utbildade larare for att fa en tydlig bild av hur det ser ut pa skolorna i dagslaget.
Fordelen med att anvidnda sig av verksamma och utbildade larare innebér att svaren vi fir dven

baseras pa erfarenhet och kan darmed anses vara mer tillforlitliga (Kihlstrém, 2008).

Vi valde att genomfora en tematisk analys da denna typ av analysmetod sdgs vara mest tillgdnglig for
nyborjare inom filtet (Braun & Clarke, 2006). En nackdel kan dock vara att analysen blir mer av en
beskrivande karaktér och inte analytisk (Braun & Clarke, 2006). Daremot anser vi att metoden var
fordelaktig da det ar en enklare metod och att den &r flexibel. Det innebar att metoden i sig kan bidra
med olika analytiska aspekter vid skapandet av teman och kodningen (Braun & Clarke, 2006). Vi anser
dock att enkelheten och flexibiliteten motiverar vart val av metod med tanke pa vir nyborjarroll inom
faltet.

Vi kan inte med sikerhet siga att resultatet blivit densamma vid en studie med samma metod da
urvalet spelar stor roll nar det kommer till resultatet. Det innebér att det resultat som framkommit inte
kan sigas vara generaliserbart med tanke pa att alla verksamma larare inte arbetar pd samma satt. I
forhallande till denna studie kan vi ddremot sidga att metoden bidrog till ett bra verktyg for att besvara
vart syfte och fragestillningar. Intervjuerna bidrog till att f4 fram erfarenheter, analysmetoden bidrog
till att erfarenheterna kunde kopplas samman och till sist bidrog samtliga delar till att ett intressant

resultat kunde presenteras.
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~. Slutsatser

I foljande avsnitt presenterar vi vara slutsatser, tankar kring var framtida yrkesroll och forslag pa

vidare forskning.
~.1 Slutsatser

Syftet med studien var att ge en inblick i hur larare arbetar med textsamtal i samband med hoglasning
samt om det arbete de bedriver kan st6tta elevers lasforstaelse. De slutsatser vi drar utifrén studien ar
att bristen pa samtal som tidigare uppkommit inte ar nagot som framkom i den hir studien. Dessutom
gar det att se att det arbete som sker med textsamtal i samband med hoglasning ar likviardigt det som
tidigare beskrivits som framjande, vilket visar att eleverna far tillgang till fordelaktiga samtal som kan
bidra till utveckling. Lararna arbetar stottande och ser till att skapa ett klimat som bidrar till ett
gemensamt larande. Elevernas tankegangar utmanas genom 6ppna fragor och ordforradet vidgas nar
svara ord lyfts och diskuteras. Samtidigt far eleverna tillgang till lasstrategier som i sin tur kan bidra till
en 6kad lasforstaelse. Det arbete som bedrivs i respondenternas klassrum visar att de samtal som sker
kan bidra till en utveckling hos eleverna samtidigt som lasforstaelsen 6kar. Detta visar aterigen pa att
den brist av samtal som framkommit inte &r 6verensstimmande med den bild som framkommit i
denna studie. Sammanfattningsvis kan vi dra slutsatsen att de samtal som sker i klassrummen gér i
linje med tidigare forskning och att den brist som belysts inte ar ndgot som ar gemensamt for alla

klassrum.
7.2 Framtida yrkesroll

Textsamtal i samband med skonlitterar hoglasning dr ndgot som vi kommer kunna dra nytta av i var
framtida yrkesroll. Detta eftersom vi anser att valet av amne har gett oss och dven andra pedagoger en
inblick i fordelaktiga arbetssitt och metoder for st6ttning. Genom detta arbete har vi fatt en djupare
forstaelse for vikten av samtal om text men dven for den roll som lararen spelar nar det kommer till
elevers utveckling. Att textsamtalet visats kunna stotta elevers lasforstaelse samt ge eleverna en
naturlig tillgdng till l4sstrategier har gett oss en viktig insikt infor var kommande lararprofession. Det
kommer darmed bli ett naturligt inslag i vart kommande yrkesliv d textsamtalet visats inrymma en hel
del arbetssétt och fordelar for elevers utveckling. Stottningen var ett naturligt inslag i samtliga larares
praktik vilket visar pa betydelsen av att stotta eleverna utifran formégor och att se klassrummet ur en
social kontext dir larande sker i en gemenskap. Det innebér att vi i framtiden kommer att ha nytta av
det sociokulturella synsittet dir stéttningen har en central roll. Att anvinda textsamtal i samband med
hoglasning bidrar till att 1araren kan 6ppna upp mojligheten for ett gemensamt larande och bidra med
stottning genom att redogora for tankegéngar och modellera. Vi har fatt upp 6gonen for att textsamtal i
samband med hoglasning har en stor betydelse for elevers utveckling av 1asforstaelse och anser darmed

att det ar en viktig del i vart kommande arbete eftersom textsamtalet medfor s& manga fordelar. Precis
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som vi ndmnde i inledningen &r 1dsforstielsen viktig i mer &n bara utbildningen. Genom att ge elever

mojlighet att utveckla sin 1asforstielse forbereder man dem infor livet i vart kunskapssamhalle.

7.3 Vidare forskning

For vidare forskning hade det varit intressant att &ven understka elevernas perspektiv nar det kommer
till textsamtal och om deras erfarenheter skiljer sig 4t fran larares. Det vill sdga om de anser att de
arbetssitt som anvinds anses vara av betydelse for dem och om de anser att de utvecklas av textsamtal
i samband med hoglasning. Vidare bidrog vér studie endast till larares perspektiv och vad i deras
arbete som har potential att stitta elevers lasforstaelse. Darfor anser vi att det hade varit intressant att
se om det arbete som beskrivs i denna studie faktiskt kan utveckla lasforstaelse genom att underscka

om lasforstdelsen okar.
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Bilaga 1. Informationsbrev

Informationsbrev

Vi heter Hanna Sundberg och Cecilia Lofroth och haller just nu pa med ett examensarbete
som handlar om textsamtal i samband med hoglasning. Den preliminéra titeln ar
“Textsamtal i samband med hoglasning inom svenskdmnet pa mellanstadiet”. Det vore

ytterst vardefullt om du kan bidra genom att delta i en intervju via Zoom.

Undersokningen ar en kvalitativ undersokning och dess huvudsyfte ar att undersoka hur
anvandandet av textsamtal i samband med hoglasning ser ut pa mellanstadiet inom

svenskamnet.

Dina svar och eventuella exempel som kommer fran dig, i detta fall ljudinspelning och
transkription av intervjun, kommer att anonymiseras innan det behandlas vidare. Allt
material och dina personuppgifter som samlas in i den hiar undersokningen kommer att
behandlas enligt gidllande personuppgiftslag och bevaras i siakerhet tills de gallras enligt

gallande regler for gallring av uppgifter samlade in i studentarbeten.

Nar du har last den har informationen kommer du att fa vilja om du vill delta i
undersokningen eller inte. Om du ar beredd att delta i undersokningen behover du fylla i

samtyckesblanketten.

Om personuppgifter

Om du viljer att delta kommer foljande personuppgifter om dig att samlas in och
behandlas:

Ditt namn
Hur ldnge du arbetat
Ditt tal (den inspelade intervjun).

Utbildning




Dina personuppgifter kommer att behandlas langst fram till den tidpunkt da
studentarbetet har godkants.

Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av studenterna samt behorig personal

vid Umea universitet.

Du har nar som helst ritt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta gor du genom att kontakta

handledaren Hampus [JJJlil vid Institutionen for sprikstudier, Ume& universitet

(N

Du kan ocksa kontakta honom for att fa information om vilka uppgifter som behandlas om
dig eller for att begara rattelse, 6verforing, radering eller begrans-ning av dina
personuppgifter. Du kan ocksa kontakta universitetets dataskydds-ombud pa mejl
pulo@umu.se. Mer information om hur Umeé universitet behandlar personuppgifter finns

pa www.umu.se/gdpr.

Du har aven ratt att framfoéra klagomal till tillsynsmyndigheten
Integritetsskydds-myndigheten om du tycker att vi behandlar dina personuppgifter pa ett
felaktigt satt.

For ytterligare eller mer detaljerad information om undersokningen eller for att besvara
andra fragor under den pagaende undersokningen ar du i forsta hand vilkommen att

kontakta oss som genomfor studien:

Hanna Sundberg Cecilia Lofroth

Om du har frdgor om undersokningen som inte kan besvaras av studenten ar du

valkommen att kontakta handledaren:

Hampus [l via me;l: NS

Tack!
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Bilaga 2. Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien

Anvindning av textsamtal i samband med skonlitterar hoglasning inom svenskdmnet pa

mellanstadiet
Med min underskrift forklarar jag

e att jag skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta
e attjag ar medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan avbryta

mitt deltagande i studien utan att ange nagot skal
och intygar

e attjag viljer att delta i studien och godkinner att universitetet behandlar mina
personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och lamnad

information.

Ort och datum:

Underskrift:

Namnfortydligande:

Handledare:
Hampus -
]

Student:
Hanna Sundberg Cecilia Lofroth
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Bilaga 3. Intervjuguide

Muntlig information innan:
1. Specificera att hoglasningen ar den skonlitterdra

2. Prata om informationsbrevet och de principer som vi forhéller oss till

Allmént:

1. Hur lange har du arbetat som ldrare?
2. I vilka &rskurser ar du utbildad?

3. Vilken arskurs arbetar du i just nu?

4. I vilka &mnen undervisar du?

Textsamtal i samband med hogldsning:
1. Kan du beskriva hur du arbetar med héglasning av skonlitteratur?
e FoOre, under, efter
2. Hur kommer det sig att du arbetar med hoglasning?
3. Gér det att sdga ndgot om hur ofta du laser hogt pa dina lektioner i svenska?
4. Vad betyder “textsamtal i skolan” for dig?
5. Hur skulle du séga att du arbetar med textsamtal i samband med hoglasning?
e Hur kommer det sig att du anvénder dig av textsamtal i samband med hoglasning?
6. Kan du beritta lite om vad du anser att ett textsamtal i samband med hoglasning kan bidra
med?
7. Anviander du dig av ndgon ldsstrategi under samtalen? (Ex lasstrategi: Sammanfatta, gora inferenser,
stilla fragor till texten, forutspé, reda ut oklarheter)
e Hur arbetar du for att 6verfora lasstrategier du anvander dig av till eleverna?
e Vad anser du att strategierna kan bidra med?
e Hur tanker du att strategierna kan hjalpa eleverna framét?
8. Ar nagon viss struktur dterkommande i ditt arbete med textsamtal?

e Oppna frigor, planerade innan, EPA, modellerar

Stottning:
1. Upplever du att eleverna har behov av nagot sérskilt stod under textsamtalet?
2. Har du mojlighet att erbjuda det stodet?
3. Kan du beskriva vilket stod du erbjuder?
e Modellerar, stiller fragor, ber eleverna diskutera med varandra? Foljdfragor
4. Har du mojlighet att anpassa stodet utifrén olika behov i klassrummet?

e Kan du beskriva hur du anpassar stodet?




Eleverna/Gemenskap
1.Vad tycker eleverna om textsamtal?
2.Verkar det som att eleverna lar sig av varandra vid textsamtal?

e Later du eleverna diskutera med varandra under textsamtalet?

Avslutande fragor:

1.Skulle du rekommendera andra larare att anvinda textsamtal i samband med hoglasning?
e Varfor/varfor inte?

2. Ar det nigot du vill tilligga innan vi avslutar?

3. Ar det okej att vi kontaktar dig igen om vi har nagra fler frigor och funderingar?

Fasta foljdfragor:

Hur menar du nu? Kan du beritta mer? Kan du utveckla? Hur gor du d&?




