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Abstract

This essay investigates how mother tongue teachers in Sweden view cross-linguistic
influence in the Spanish classroom. It focuses on three areas: the student groups’ linguistic
profiles; the evaluation of described/presumed strengths and challenges within Spanish
phonology, lexicon and morphosyntax; and perspectives on effective contrastive classroom
practices. Six semi-structured interviews were conducted with teachers of Arabic, English,
and Somali, which were analyzed phenomenographically. The results showed that the
students are generally multilingual in their mother tongue, Swedish, and English, with
proficiency varying according to birthplace. Whereas English was considered the main
support for English-speaking students, Somali and Arabic students were deemed
particularly facilitated by their mother tongue in morphosyntax and Swedish/English in
lexicon, while phonology was mixed. Finally, there was consensus that Spanish classroom
practices should include comparisons to mother tongues, Swedish, and English, by teachers
and/or students. Having some mother tongue knowledge was thus deemed beneficial,
albeit not essential, for Spanish teaching.

Resumen

La presente tesina explora las perspectivas de profesores de lenguas maternas en Suecia
hacia la influencia cros-lingiiistica en la ensefianza de espafiol. Se enfoca en tres areas: el
perfil lingiiistico de los estudiantes; la evaluacion de fortalezas y desafios descritos/
presumidos en la fonologia, el lexicon y la morfosintaxis espanol; y las percepciones de
buenas practicas didacticas contrastivas. Se realizaron seis entrevistas con profesores del
arabe, el inglés y el somali, cuales se analizaron fenomenograficamente. Los resultados
revelaron un multilingliismo estudiantil general de la lengua materna, el sueco y el inglés,
con niveles variando segun el pais de crianza. Mientras el inglés se consider6 el mejor apoyo
para los estudiantes ingleses en todas areas, los estudiantes somalies y arabes se
consideraron mas facilitados por la lengua materna en asuntos morfosintacticos y el
sueco/inglés en léxico, mientras la fonologia result6 mezclada. Finalmente, se concordd
que la ensefianza de espafiol debe incluir comparaciones hacia las lenguas maternas igual
que el sueco y el inglés, por estudiantes o/y estudiantes. Consecuentemente, tener
conocimientos basicos de lenguas maternas se considerd beneficial, si bien no
imprescindible, para ensefar espaiol.

Nyckelord: Cross-linguistic influence (CLI), kontrastiv analys (CA), fenomenografi
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1 Inledning

I utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. [...] En stravan ska
vara att uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsiattningar att tillgodogora
sig utbildningen. (SFS 2010:800, kap. 1 § 4)

Sa uttrycker Skollagen det forhallningssatt som ska gilla i samtliga skolformer for
att uppna en likvardighet i utbildningen. Denna princip ar négot jag reflekterar
mycket 6ver, som blivande ldrare i spanska och engelska. I teorin dr den enkel,
viktig, och svar att argumentera emot; i undervisningens komplexa verklighet har
den dock en tendens att forvandlas till ett "lattare sagt 4n gjort”.

Den som har last Cummins (2017) bok, Flersprakiga elever: effektiv undervisning
1 en utmanande tid, vet att ett omrade dar dagens svenska skola faller synnerligen
kort ar i undervisningen av elever med andra modersmal an svenska. Som
Cummins poangterar finns det skillnader i att lara pa sitt andrasprak och sitt
forstasprak, da andrasprékselever inte alltid har tillgédng till de begrepp, termer
eller referenser som forutsitts i undervisningen. I andra fall har eleverna begrepp
eller kunskaper pd modersmalet som skulle kunna stétta larandet, men som pa
grund av skolans svensknorm ofta forblir outnyttjade eller till och med
nedvirderade. Att synliggora dessa villkor ar enligt Cummins synnerligen viktigt
for att forsta och motverka rddande resultatklyftor, inte minst nir den politiska
debatten i stillet fokuserar pa kontraproduktiva forslag sdsom minskad
modersmalsundervisning.

Den svenska skolan dr en mangsprakig plats med elever som har bakgrund i
varldens alla horn. Enligt Skolverkets webbpublicerade statistik (olika &r) fanns
det lasaret 2022/23, utover svenska, 181 olika modersmal i grundskolan, med
arabiska, engelska och somaliska som de tre storsta. Vill vi uppnd det
likvardighetsideal som uttrycks i skollagen behover larare darfor ta hansyn till den
forskning och statistik som Cummins presenterar, och borja fundera pa vilka
sdrskilda villkor som paverkar andrasprakselever i just vart Amne. I spanska, vilket
ar fokus for denna studie, ar det latt att anta att elever med andra modersmal inte
missgynnas, da alla ska lara sig ett nytt sprak. Skolverkets statistik visar dock att
drygt 20% av eleverna som inte uppnadde godkianda betyg i sprikvalsspanskat
lasaret 2021/22 antingen var nyinvandrade? eller hade utlindsk bakgrund.s Att

1 Skolverkets statistik skiljer pa sprakval (tidigare kallat B-sprak), samt sprak inom ramen
for elevens val (tidigare kallat C-sprak). Medan samtliga elever laser sprak inom ramen
for sprékval, kan elevens val d4ven bestd av andra &mnen.

2 Enligt Skolverkets definition riknas en elev som nyinvandrad i 4 ar fran att de forst kom
till Sverige.

3 Skolverket definierar utlaindsk bakgrund som att antingen vara f6dd utomlands eller ha
tva utlandsfodda foraldrar.



reflektera over vilka specifika behov andrasprékselever kan ha ar darfor hogst
relevant aven i detta Amne.

Ett problem for att uppna jaimlikhet i moderna sprak ar att undervisningen, som
Cummins ocksa papekar, i méanga fall utgar frdn det svenska spraket. I min
erfarenhet utformas laromedel och uppgifter ofta med svensksprakiga elever i
atanke, grammatik beskrivs ofta pd svenska, och forklaringar sker nastan alltid
med utgangspunkt i det svenska spraket (eventuellt med nagra mindre inslag av
engelska). Detta dr i sig inte markligt, dd jamforelser kan stotta elevernas
forstaelse; tvartom ar det till och med ett krav for amneslirarlegitimation att ha
tillrackliga kontrastiva kunskaper4 for att ’kunna undervisa elever i moderna sprak
[...] med utgangspunkt i det svenska spraket” (Skolverket ua a). Det kan dock skapa
en obalans i forutsattningar, d& spraklarare ofta saknar kunskaper om elevernas
modersmal, och darfor inte kan anpassa undervisningen pa samma satt.

For att rdda bot pa problemet skulle ldraren kunna soka information om
modersmalen och hur detta tenderar att influera spanskinldrningen. Ett problem
med denna metod ar att forskningen varierar mellan modersmalen, avseende
mangd saval som kvalitet. Dessutom bor hansyn tas till nyare forskning om cross-
linguistic influence (CLI), vilken visar att sprakinlarningen inte bara paverkas av
elevernas modersmal, utan dven deras 6vriga sprak (Cenoz et al. 2001). Av detta
foljer att det, for en spanskliarare utan kunskaper i modersmalet, kan vara svart
dels att viardera informationens korrekthet, dels att bedoma dess relevans utifran
elevens samlade sprakliga repertoar (exempelvis utifrdin undervisning och
socialisering i svenska, engelska och andra sprék). En yrkesgrupp som har storre
insikt i bdde modersmaélet och elevernas generella sprakbakgrund ar daremot
modersmalslarare. Genom att fokusera pa dessa larares perspektiv, séllar sig detta
arbete till kontemporar forskning som vill generera kunskap om CLI, fran
forstaspraket savidl som oOvriga sprak (Mitchell et al. 2019, 60-61). Dessa
perspektiv anses vara viardefulla komplement till spansklararens egna kunskaper
och antaganden utifréan tillginglig forskning, med potential att stimulera en mer
valinformerad och likvardig spanskundervisning.

4 Det vill sdga kunskaper om sprékens likheter och skillnader



2  Syfte och fragestiallningar

Syftet med denna studie ar att undersoka modersmalslidrares perspektiv pa hur
cross-linguistic influence (CLI) kan paverka elever med arabiska, engelska och
somaliska som modersmal i undervisningen av spanska som moderna sprak. For
att uppna syftet anvands foljande fragestallningar:

Hur beskriver de intervjuade sina elevers sprakbakgrund?

Hur virderas styrkor och utmaningar som elever med dessa modersmal kan méta
i inlarningen av spanska?

Hur ser de intervjuade pa inkluderandet av kontrastiva inslag i spansk-
undervisningen?



3 Teoretiska begrepp och forskningsoversikt

3.1 Teoretiska begrepp

3.1.1 Andrasprakselever

Det finns flera termer som anvands for att beskriva elever i svensk skola som har
ett annat modersmal an just svenska. Cummins (2017) anvander bland annat bade
begreppen flersprdkiga elever och andrasprdkselever. Medan flersprakiga elever
ar ett anviandbart begrepp for att signalera en positiv syn pa eleverna som
kunskapsinnehavare av sprakresurser, betonar begreppet andrasprakselever den
sarskilda utmaningen att undervisas pa ett sprak som inte ar ens forstasprak. I
undervisningen av spanska som modernt sprak ar samtliga elever flersprakiga,
med resurser som kan och bor utnyttjas. I teorin skulle samtliga elever ocksa kunna
ses som andrasprakselever eftersom de undervisas pa ett frimmande sprak. Som
Cummins (2017) papekar sker dock aven mycket av undervisningen i moderna
sprak antingen pa eller kontrasterat mot svenska, vilket innebar att elever med
andra modersmal dnda tenderar att hamna i rollen som andrasprakselev i relation
till elever vars modersmal ar svenska. Med detta i &tanke anvander denna uppsats
begreppet andrasprdkselever synonymt med elever i spanskklassrummet med ett
annat modersmal dn svenska, med syfte att belysa denna relation.

3.1.2 Modersmalslarare

For att bli legitimerad modersmalsliarare kraver Skolverket en lararlegitimation
med behorighet i modersmal. Pa grund av bristen pa utbildade modersmalslarare
har Skolverket dock utformat ett undantag som mgjliggor en tillsvidareanstéllning
som modersmalsldrare utan formell utbildning sid ldnge som utbildade
modersmalsldarare saknas. Den s6kande maste dock vara “lamplig att undervisa
och ha tillracklig kompetens for att undervisa i amnet” (Skolverket ud b). Ett
resultat av detta ar att modersmalslarare kan ha en hogre grad av variation
géllande utbildningsbakgrund och erfarenheter, inom allméndidaktik savil som
amnet. For outbildade anstillda erbjuder skolverket.se en webbaserad kurs
omfattande 15 timmar som introducerar modersmalslararens uppdrag (Skolverket
ué c). Den inkluderar bland annat information om skolans organisation, styr-
dokument, och normer och varderingar, samt stod for planering, genomfoérande,
och uppfoljning av undervisning.

3.1.3 Kontrastivitet i svensk sprakutbildning

Att kontrastivitet ska inga i undervisningen av spanska kan ses i styrdokument
savil som utbildningen av dmnesldarare runt om i landet. I Umea universitets
kursplaner for admneslararkurserna i spanska specificeras att kontrastiva
perspektiv ska inga i muntlig och skriftlig sprakfardighet samt i grammatik och
textuppbyggnad/spansk syntax (Umed universitet 2023a och 2023b). Aven
Goteborgs universitet anger att kontrastiva moment ingar i olika delkurser
tillhorande utbildningen i Spanska for &mneslirare (Goteborgs universitet 2023).



For att fa tillgodordkna en utlindsk lararexamen i moderna sprak kraver
Skolverket dessutom intyg som styrker den sokande har kontrastiv kunskap for att
kunna undervisa med utgangspunkt i det svenska spraket. Kan detta inte styrkas
pa annat sitt behover den sokande lisa till dessa moment. (Skolverket ua a) Stod
for kontrastiva inslag kan ocksa hittas i Skolverkets styrdokument. I gymnasiets
amnesplan for moderna sprak star till exempel att undervisningen ska ge
“forutsattningar att utveckla sin flersprakighet dar kunskaper i olika sprak
samverkar och stodjer varandra” (Skolverket 2022c, dmnets syfte), och i
kommentarmaterialet till kursplanen i moderna sprak for grundskolan specificeras
att undervisningen ska ”stodja eleverna att bygga broar mellan spraken”
(Skolverket 2022a, 8). Liarare kan och bor hjilpa elever att lara sig hitta dessa
kopplingar sjilva, men, som innehéllet i lararutbildningen vittnar om, kan
kontrastiva kunskaper vara hjalpsamma for effektiv sprakundervisning.

3.1.4 Kontrastiv analys (CA)

Den kontrastiva metoden for sprakinlarning utvecklades ursprungligen utifran en
strukturalistisk, beskrivande lingvistik och en behavioristisk syn pa sprakinlarning
vilka foddes under 1920-talet och utvecklades under kommande decennier
(Mitchell et al. 2019, 40—41). Inom behaviorismen, vilken hade stort inflytande
under 50- och 60-talet, sigs elevernas forstasprak framst som en felkilla i
processen att forma nya korrekta spriakvanor. En naturlig foljd av detta blev ett
stort fokus pé den sa kallade kontrastiva analysen. (ibid 2019, 40—42) En tidig
foresprakare var lingvisten Fries, som havdade att material for
andraspraksinlarning maste bygga pa deskriptiva analyser av maélsprak och
modersmal om en andraspraksinliarare ska kunna bemastra det nya spraket (1945,
5). Mest forknippad med kontrastiv analys ar dock lingvisten Lado (1957) som
forde samman teori och praktik genom ett utforligt laromaterial baserat pa
systematiska jamforelser mellan ett flertal sprdk pa flera olika spraknivaer.
Insatserna baserades pa sprékskillnader, vilka, trots ett antagande om viss
individuell variation, ansags tadmligen stabilt kunna forutsdga svarigheter (ibid,
72). Det bor ndmnas att, &ven om Lados idéer var populdra hos behaviorister, sa
var han inte sjalv behaviorist.

Under 70-talet tappade kontrastiv analys i popularitet, med stod i felanalysstudier
som pekade pa att majoriteten av fel inte kan forklaras genom forstaspraket samt
(delvis kritiserade) morfemstudier vilka verkade bekrifta existensen av en naturlig
inlarningsordning oberoende av forstasprak. (Mitchell et al. 2019, 42—49)
Motreaktionen mot denna restriktiva linje kom pa 80-talet, nar forstasprakets roll
i andraspraksinlarning aterigen borjade utforskas i en rad av studier. (ibid, 57-58)
Idag ses modersmalet generellt varken som en siker prediktor for fel eller som helt
irrelevant infor universella sprakinlarningsmonster. Den radande idén ar i stillet
att ens sprakliga bakgrund influerar det nya spraket, men att detta sker selektivt.
(ibid 60—-61) Nar begreppen kontrastiv analys och kontrastivitet refereras i denna
uppsats ar det denna nyare, mer nyanserade version av begreppet som avses.



3.1.5 Cross-linguistic influence (CLI)

Enligt Cenoz et al. (2001, 1) uppkom cross-linguistic influence under 80-talet som
en paraplyterm for foreteelser i sprakinlarares sprak grundade i andra sprak.
Négra koncept som inkluderades i begreppet var interferens, transfer, undvikande
och ldnande. Traditionellt har forskning pa CLI, eller transfer, berorts utifrin ett
enkelriktat perspektiv fran modersmal till ett andra sprak (Mitchell et al. 2019;
Cenoz et al. 2001). Detta har dock kommit att dndras med ny forskning som
fokuserar pa samspelet mellan samtliga larda sprak, bade till och fran varje sprak
(ibid). Andrasprakselever som ldser spanska i Sverige har atminstone tre sprak i
sin repertoar; modersmalet, svenska och spanska. I det fallet modersmalet dr ett
annat dn engelska ingar det ocksa som ett inslag i elevernas skolvardag. Utdver
detta kan eleverna ocksa ha andra sprakkunskaper. Nar CLI refereras i detta arbete
tas darfor denna inkludering av samtliga sprak med i definitionen av begreppet.

3.2 Forskningsoversikt

3.2.1 Modersmalsldrares perspektiv pa kontrastivitet
Modersmalsldrares perspektiv pa kontrastivitet har tidigare undersokts av Reis
(2017). Studien anvinde semistrukturerade intervjuer for att ta reda pa vad
modersmalslarare tyckte om kontrastivt arbete i modersmalsundervisningen,
vilket foreskrivs i &mnets kursplan, samt vilka metoder och material de anvinde
for att arbeta kontrastivt. Totalt intervjuades fem larare av olika kon, &lder samt
modersmal. Resultaten visade att samtliga deltagare ansig att ett kontrastivt
perspektiv i undervisningen var vardefullt, framfor allt inom omradena sprakliga
normer och strukturer, ordférrad samt i 6versiattning av enstaka ord och texter.
Daremot ansags inte kontrastivitet gynna arbete med sprakbruk eller 6versittning
av idiomatiska uttryck, och trots den overvagande positiva installningen uttrycktes
dven viss aktsamhet mot 6veranvindning. Allt som allt uppgav samtliga larare att
de inkluderade kontrastiva inslag i sin undervisning, &ven om fyra av fem upplevde
att det fanns en brist pa stod for detta i tillgidngliga laromedel. Detta arbete
upplevde ldrarna forbattra kunskaperna om modersmalet savil som svenska.

3.2.2 Modersmalen i forskning om CA och CLI

I detta avsnitt avhandlas nagra fonologiska, morfologiska, lexikala och syntaktiska
relationer mellan spanska och modersmalen i forskning baserad pa CA och CLI.
Fokus ar framst pa konkreta, beskrivna svarigheter samt underlittande
kopplingar, vilka legat till grund for sprakspecifika exempel att berora i
intervjuerna. Av utrymmesskal har detta avsnitt begriansats till de aspekter som i
slutindan 1ag till grund for studiens intervjuer (se bilaga 1). Intresserade
rekommenderas dock att lasa kallartiklarna, dar ytterligare aspekter tas upp.

3.2.2.1 Arabiska

Arabiska ar ett semitiskt sprak i den afroasiatiska sprakfamiljen, med 383 miljoner
modersmalstalare spridda mellan flera nationella och regionala varianter. Spréaket
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brukar delas upp i hogarabiska, vilket anviands i skrift, massmedier och vissa
formella talade sammanhang, samt nyarabiska, vilket dr den generella talade
varianten. Hogarabiska ar officiellt sprak i 20 lander i Afrika och Asien, officiellt
andrasprak i Israel och Somalia, och anvinds dessutom av minoriteter i manga
lander (NE 2023). Santos de la Rosa (2014) sammanstiller och diskuterar nagra
vanliga svarigheter som brukas anges for arabsprakiga studenter av spanska.
Lapesa (1981) beskriver spanskans historia, inklusive det inflytande arabiskan haft
pa spraket. Tillsammans ger de en grundliggande bild av nagra sprakliga
omstindigheter som kan ha betydelse for elever med arabiska som modersmal.

Gallande fonologi namner Santos de la Rosa (2014) utmaningar med ljuden [e],
[o], [p] och [n] (grafiskt representerat som n). Enligt forfattaren brukar dessa ljud
anges som problematiska, eftersom de saknar en tydlig motsvarighet i arabiskan.
Svarigheterna beskrivs yttra sig genom begransningar i formégan att urskilja,
uttala och/eller stava ljuden, vilka leder till att de i manga fall ersitts enligt
principen; /e/=>/i/ (conocir), /o/=> /u/ (subre), /p/~>/b/ (boco), samt /2/-> /ni/
(Espania). En poiang som understryks av Santos de la Rosa, ar att avsaknaden av
[e] och [o] till viss del 4r en Gversimplifiering, eftersom dessa vokalljud existerar i
arabiska dialekter. Forfattaren forklarar emellertid att ljuden da fortfarande ses
som varianter av /i/ () och /u/ ,(s) varfor elever anda kan ha svart att uppfatta
skillnaden. Det bor ocksd nimnas att, &ven om samtliga omraden nimns kunna
paverkas av samtliga fonologiska skillnader, verkar paverkningen pa stavning vara
hogre for vokalerna an for konsonanterna.

For lexikon ar det viktigt att ndimna att en stor andel av spanskans vokabular bestar
av arabismos, det vill sdga arabiska ldneord som anpassats till spanskan. Enligt
Lapesa (1981) var arabiskan fram till 1500-talet den efter latin storta kallan till
vokabular, tack vare manga sekel av islamsk nirvaro i Spanien under det heliga
kriget. Inflytandet uppskattas utgora ett minimum av 850 grundord och 780
derivationer, med uppskattningsvis 4000 unika former. (ibid, 133) Av dessa ar en
absolut majoritet substantiv frdn olika semantiska omraden, sdsom jordbruk
(zanahorias, algodon), arbete och hantverk (tarea, alfarero, jarra, taza), handel
(tarifa, aduana), hemmet (alfombra, almohada), administration (alcalde), och
vetenskap (algoritmo, cifra, alqguimia). Lapesa namner dock dven exempel pa
adjektiv (baldio, azul), pronomen (fulano, mengano), verb (halagar, acicalar),
partiklar (hasta), och interjektioner (ojald). Darutover har arabiskan fungerat som
ett medium for laneord fran andra sprak (arroz, naranja, ajedrez). Som Lapesa
papekar har dessa arabismos generellt anpassats till spansk fonetik och
stavningskonventioner. Morfologiskt har den arabiska bestimda artikeln J! (al),
eller a, i manga fall kommit att inkluderas i ordets obestimda grundform
(alfombra, azucar), medan adjektivsiandelsen -i () i stdllet stundvis har
bibehéllits (baladi, marroqui); nagot som enligt Lapesa i vissa fall aven paverkat
andra spanska ord (almendra, iraqui).
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Aven syntax och morfologi kan medféra utmaningar och mdjligheter for
arabisktalande elever. Tre av dessa ar genuskongruens, distinktionen ser/estar,
samt flexibel ordfoljd/valbara strukturer. Enligt Santos de la Rosa (2014) brukar
felanalyslitteratur peka ut genuskongruens som en svarighet, trots att arabiskan
ocksa anviander feminint och maskulint genus. En anledning som brukar anges ar
att orden har olika genus och spanska och arabiska; samtidigt papekar forfattaren
att det finns andra mgjliga orsaker, sésom en 6vergeneralisering av dndelsen a som
feminin (la problema), eller misstag i tillampningen (el misica espafiola). Ett
annat problem ndmnt av Santos de la Rosa ar anviandandet av verben ser och estar
(att vara), vilket bast motsvarar arabiskans 0\S (kana). Medan spanskans ser och
estar anvands i alla tidsformer och har kontrasterande betydelser, anvinds kana
bara i datid och framtid. Detta kan enligt forfattaren forklara varfor verbet ibland
felaktigt utelamnas i presens (soy estudiante ?yo estudiante). Lapesa (1981),
belyser a sin sida ett flertal valbara syntaktiska strukturer som anvinds mer i
spanska an i 6vriga romanska sprak, nagot som forfattaren kopplar till att de har
motsvarigheter i arabiskan som mer eller mindre ar norm. Detta géller till exempel
anviandandet av preposition + betonat pronomen i stillet for obetonat pronomen
(encontré a él i stillet for lo encontré), de + personligt pronomen i stéllet for ett
possessivt pronomen (el gato de ellos i stillet for su gato), och ordféljden verb +
subjekt + komplement istillet for subjekt + verb + komplement (compro yo los
boletos i stillet for yo compro los boletos). 1 det sista fallet bor dock tillaggas att,
aven om verb fore subjekt dr vanligare an i andra sprék, ar subjekt fore verb
fortfarande normen i spanska.

3.2.2.2 Somaliska (somali)

Somaliska, eller somali, ett afroasiatiskt sprédk i den kushitiska sprakgrenen.
Séledes ar det en kusin till arabiska. Somaliska ar officiellt sprak i Somalia och har
drygt 21 miljoner modersmalstalare i detta och fyra andra nérliggande linder (NE
2023). Nilsson (2023) rapporterar att Somalia, fram till 1973, ndstan uteslutande
anviande kolonialspraken italienska, arabiska och engelska for skola och
administration. Dessforinnan anvandes somaliskan sillan i skrift, och det fanns
heller inga officiella riktlinjer for huruvida man skulle anvanda det arabiska, det
latinska eller ett av flera nyskapade somaliska alfabeten. Med godtagandet av
somaliska som officiellt sprak 1973 infordes slutligen en relativt standardiserad
somaliska skriven med latinska bokstaver, vilken blev norm i myndighetsutovning,
skola och massmedier. (ibid) Fortfarande finns relativt lite forskning om
somaliskan, inte minst ur ett kontrastivt perspektiv. Endast en studie har hittats
som uttryckligen undersoker somaliskans inflytande pa spanskan, Stroman
(2020), vilken fokuserade pa kopulativa konjunktioner med resultatet att
somaliskans inflytande inte kunde faststillas. Denna sammanstillning bygger
darfor framst pa kritiskt vald information fran kontrastiva studier mellan
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somaliska och de indoeuropeiska spraken italienskas (Giunchi 1988) och engelska®
(Peters & Mayer 2016).

P& en fonetisk niva fokuseras vokalljuden, samt ljuden [p] och [fi]. Gillande
vokaler finns spanskans fem vokalljud, [e], [i], [a], [0] och [u], representerade i det
somaliska  skriftsprdket, med enkelbetecknade korta varianter och
dubbelbetecknade langa varianter (Peters & Mayer 2016). Varken Giunchi (1988)
eller Peters och Mayer (2016) namner vokalljudens uttal som en betydelseskiljande
svarighet, vilket skulle kunna innebira att de heller inte utgor svarigheter i
spanska; sprakspecifika kontrastiva studier ar dock nodviandiga for att bekrifta
detta. Diaremot papekar bada forfattare att somaliska talare av bade engelska och
italienska ofta byter ut fonemet [p] mot [b], eftersom [p] inte existerar i deras
modersmal. Det verkar darfor troligt att somaliska elever skulle ha liknande
svarigheter som de arabiska eleverna nimnda i Santos de la Rosa (2014). Detta
skulle kunna vara sant aven for [01], eftersom denna bokstav inte heller existerar i
somaliska (Peters & Mayer 2016).

Lexikaliskt befinner sig spanska och somaliska pa olika grenar av spraktridet,
vilket innebar att vokabuldren generellt inte delar etymologi. Somaliskan har
daremot laneord, vilka enligt Peter och Mayer (2016) huvudsakligen kommer fran
arabiska, men ocksa fran engelska, franska och italienska. Eftersom spanska har
en stor andel laneord fran arabiska, och sedan 1500-talet dven fran engelska
(Lapesa 1981), ar det mgojligt att vissa ord kan ha gemensamma rétter som
underlattar forstaelsen. Detta géller dven for franska och italienska laneord, vilka
tack vare sprikens nara sliktskap med spanska (ibid) eventuellt skulle kunna
underlatta i spanskan. Ytterligare studier kravs dock for att bekrafta korrektheten
i antagandet, samt testa den eventuella utstrickningen av Gverlappandet och
igenkdnnbarheten. Tviartom uppger en somalisk elev, i en studie om
translanguaging i spanska som moderna sprék, att hon inte anvander somaliska
for att forsta spanska eftersom spraken inte ar sarskilt lika (Ismail-Mustafa 2023,

27).

Giunchi (1988) och Peters och Mayer (2016) tar dven upp olika morfologiska och
syntaktiska utmaningar, kopplat till artikelanviandning och genus, verbbdjning,
samt valet av datidstempus. Generellt understryker forfattarna att dessa problem
sédllan ar unika for somaliska elever, och kan bero pa en kombination av orsaker
utover modersmalet. Samtidigt framhéller Peters och Mayer virdet av ett
kontrastivt arbetssatt for att arbeta med dem. For engelska namner duon en
tendens att utelamna eller vilja fel artikel, vilket kopplas till att somaliska saknar
obestdmda artiklar samt anvander suffix for bestimd form (shimbir=bird/a bird,
shimbirta=the bird); nagot som dven skulle kunna ske i spanska. Att artiklar och

5 En syster till spanskan.

6 En kusin till spanskan.
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adjektiv bojs maskulint eller feminint utifrdn substantivets genus (ibid) skulle
diaremot kunna underliatta, dven om Giunchi (1988) ocksa pépekar att
genuskongruensen, atminstone i italienska, kan vara ojamn i spontan produktion.
Verbhantering skulle ocksd kunna utgdéra utmaningar for eleverna. Aven om
somaliska ocksa bgjer efter person, tar Giunchi upp flera exempel dir informanter
pa italienska forvaxlar tredje person med forsta person, vilket forklaras med att
dessa i somaliska delar dndelse. Aven tid kan bli utmanande, d somaliskan endast
sex tempus (Peters & Mayer 2016) i jamforelse med spanskans tolv (ofta med
distinktion mellan indikativ och konjunktiv). Av dessa sex ar tre, enligt Peters och
Mayer, i datid; enkel, habituell samt progressiv. Ingen perfekt datid anvands, vilket
enligt forfattarna brukar kunna leda till ett utelamnande av hjalpverb eller
overanviandande av enkel datid i engelska. Medan habituell datid kulle kunna
hjilpa elever lira sig skillnaden mellan spanskans enkla preteritum och habituella
imperfekt, skulle avsaknaden av perfekt darfor kunna skapa svarigheter i perfekt
preteritum.

3.2.2.3 Engelska

Engelska ett viastgermanskt sprak i den indoeuropeiska sprakfamiljen, och séaledes
kusin till spanskan. Det ar ocksa ett viarldssprak som talas av ungefar en sjattedel
av varldens befolkning, spritt 6ver olika kontinenter. Totalt har engelskan ca 400
miljoner modersmaélstalare, och spraket ar forstasprak i atta liander, och har
officiell stallning i ytterligare sex. Sedan mitten av 1900-talet ar engelska ocksa ett
obligatoriskt amne i den svenska skolan (NE 2023). Hur ett engelskt modersmal
paverkar elevers spanska undersoks bland annat i avhandlingar av Reeder (1998)
och Sager (1983), vilka analyserar produktionen hos elever pa olika spréknivaer
med syfte att hitta monster i sprakutvecklingen; Reeder i uttal och Sager i
grammatiska problemomraden.

Négra spanska fonologiska aspekter som har relevans for engelsktalande ar
vokaluttal, distinktionen mellan betonade och obetonade vokaler, samt uttalet av
trillande [r]. For vokalljuden visar Reeder (1998) att avvikelser fran
modersmalsuttalet dterfinns hos nyborjare savil som de mest avancerade eleverna.
Aven om uttalen generellt inte ir felaktiga?, pApekar forfattaren att avsaknaden av
precision i artikulationen leder till viss 6verlappning mellan vokalljuden som gor
att ljudet skulle kunna tolkas som flera olika fonem. For betonade vokaler ar det
storst risk att [o] och [u] forvixlas, &ven om alla vokaler utom [i] 6verlappar hos
nyborjare. For obetonade vokaler ar risken for forviaxling enligt Reeder dnnu
storre, influerat av engelskans tendens att centralisera obetonade vokaler mot ett
schwa-ljud; har skulle samma artikulation kunna avse [a], [e], [o], eller [u], i alla

7 Endast for nyborjares uttal av obetonade [o] och [e] ar skillnaderna s& stora att vokalerna
inte faller inom ramen for de spanska fonemen.
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grupper utom den mest avancerades. Sjilva distinktionen mellan betonade och
obetonade vokaler ar inte heller nodvandigtvis sjalvklar. Menegotto och Romanelli
(2014) indikerar tvartom att engelsktalande elever kan ha négot svarare an
modersmalstalare att diskriminera mellan dessa, vilket kan leda till problem att
uttrycka och uppfatta viktiga verbskillnader i person, tempus och modus. Slutligen
kan dven uttalet av konsonanter enligt Reeder (1998) vara utmanande, som i fallet
av dubbelbetecknat rr, eller ett trillande [r]9. Framgang anses framst bero pa
elevens niva, da endast en av sex elever pa en 1ag och mellanniva och hilften pa en
avancerad niva lyckades producera ljudet i studien, jamfort med samtliga elever pa
en vildigt avancerad niva. Detta forklarar Reeder med att avsaknaden till
motsvarighet skapar inledande svarigheter, men ocksa ett tomrum dar ljudet kan
utvecklas utan paverkan fran modersmalet.

Lexikalt kan engelsksprakiga elever hitta kopplingar pa tva satt; via romanskt
inflytande pa engelskan samt via engelskt inflytande pa spanskan. Trots att
engelskan ar ett germanskt spradk berdaknas ca 60% av ordforradet vara icke-
germanskt, med franska som storsta kélla, och ménga ldneord dven fran och latinte.
(NE 2023). Forutom att spanska ocksa har en del laneord fran franska, ar bade
franska och spanska dottrar till latin (Lapesa 1981); ett visst 6verlappande i engelsk
och spansk etymologi dr darfor naturligt. Enligt Lapesa (1981) har dven sa kallade
anglicismos (engelska inslag i spanska) oOkat sedan 1700-talet, i takt med
engelskans tilltagande prestige. Tidiga exempel inkluderar dandy, club, vagon,
tranvia, tunel, confort, mitin, lider, reportero, turista, fiitbol och tenis. Under det
senaste drhundradet har denna process fortsatt, inte minst i Latinamerika, vilket
Lapesa kopplar till narheten till USA. Dessa inkluderar bland annat vokabular
inom hemmet (living, jol), klider (suéter, esmoquin), transport (jeep, vuelo
charter), bio (filme, trailer), socialt umgéange (coctel, party), musik (rock, banjo),
och handel (marketing, stock). Till skillnad fran arabismos, papekar Lapesa att
anglicismos har varierande grad av anpassning till spanska uttals- och
stavningskonventioner, bland annat beroende pa talarnas sociala stillning och
ursprungsordet kdndhetsgrad. Vissa ord behéller dven engelsk morfologi for
bildandet av plural efter konsonant; det vill sdga -s framfor spanskans —es (jets,
records). Slutligen kan engelskans lexikala inflytande ses genom
betydelsevidgning av existerande ord (asumir, fran att axla nagot till att ocksa
forutsiatta nagot), ett aterinforande av latinska ord (discriminar, emergencia),

8 Aven i denna grupp kvarstr enligt Reeder dock risken for forvixling for [0]/[a] och

[o]/[u].

9 Till skillnad frén [r], som kan liknas vid vért svenska r-ljud, bestér detta av ljud av 2—6
tungslag. Ljudet anvidnds nar r star initialt eller dubbeltecknas och kan liknas vid
imitationen av en ringande telefon.

10 Dessa kan enligt NE (2023) identifieras med hjilp av prefixen re- och dis- samt suffixen
-tion och —ive.
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samt genom en assimilering av engelska strukturer (aire condicionado for AC,
perro caliente for hot dog).

Inom omradet morfologi och syntax tar Sager (1983) upp nagra vanligt
forekommande svarigheter pad nyborjar- och mellanniva, inklusive verbbojning,
kontrasten imperfekt/preteritum, samt uttryck for dgande. Dessa tillskrivs
uteslutande till elevernas modersmal, vilket enligt nutida perspektiv pa
sprakinlarning minst sagt forefaller 6versimplifierat (se avsnitt 3.1.4 och 3.1.5); det
oaktat, visar arbetet dock fortfarande att dessa omraden kan vara komplicerade for
engelsktalande elever. 1 Sagers studie var verbbojningsmisstag frekventa for
samtliga elever. Minst framgang hade eleverna i datidsformerna imperfekt och
preteritum, vilka bada uttrycks med preteritum i engelska. Svarigheten i
verbbojning forklarar Sager med att man i spanska behdver ta hansyn till
verbgrupp, person, numerus, tempus, modus, och (for preteritum och imperfekt)
aspekt. I engelsk verbbojning markeras daremot person och numerus endast i
presens i 3:e person singular® (he, she, it>+s), medan tempus endast markeras i
datid. De ménga dimensionerna av spanska bojningar kan enligt forfattaren bli
kravande for engelska elever, som dr mer vana att forlita sig pa lexikala ledtradar
och syntaktiska relationer. Nar det kommer till 4gande ar det ddremot engelskan
som har en morfologisk dndelse, genitive ’s (my friend’s friend) diar spanskan
anvander en prepositionsfras (el amigo de mi amigo), nagot som enligt Sager
forklarar varfor vissa nyborjarelever forsoker bilda genitiv med s dven pé spanska.

11 Med undantag av det oregelbundna verbet to be, som Sager papekar.
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4 Metod och material

Den aktuella undersokningen ar en kvalitativ intervjustudie som grundar sig pa
fenomenografi. I foljande avsnitt redovisas den fenomenografiska teorin,
omstandigheterna for Kommunens modersmalsundervisning, studiens deltagare,
samt den konkreta metoden for materialinsamling och analys.

4.1 Fenomenografisk teori

Fenomenografi dr en kvalitativ analysmetod utvecklad av Marton for att undersoka
manniskors uppfattningar. Enligt Marton (1981) gar metoden ut pa att beskriva,
analysera och forsta upplevelser och tankar som individer har om ett visst &mne.
Fokus ligger siledes inte pa att hitta en sann, essentiell beskrivning av
verkligheten, utan pa hur specifika aspekter av verkligheten kan upplevas och
konceptualiseras. Marton poangterar att det finns en variation i tankesitt som kan
skilja sig badde mellan och inom individer i olika kontexter. Malet med
fenomenografin ar att beskriva denna variation genom att dela in subjektiva
upplevelser och tankar i 6vergripande beskrivningskategorier framtagna genom
kvalitativ analys av data. Pa sa sitt kan individuella idéer sammanstillas till
kunskap om existerande tankesitt, utan att ta stillning till huruvida dessa anses
korrekta. Som Marton papekar ar metoden ett virdefullt tilligg i didaktisk
forskning, eftersom fenomenografins fokus pa variation ger en inblick i elevers
forstaelse och larandeprocess som annars ofta saknas (ibid, 182). Genom att forsta
mojliga uppfattningar av ett visst innehall kan till exempel larare sedan fatta mer
valgrundade beslut i sin undervisning (ibid, 178).

4.2 Modersmalsundervisning i Kommunen

Undersokningen utgick ifran en storre stad i norra Sverige, vilken, av hansyn for
deltagarnas anonymitet, fortsattningsvis kommer att benimnas som Kommunen.
Kommunens tre storsta sprak for modersmélsundervisning i grundskolan och
gymnasiet ar arabiska, engelska och somaliska. I tabellen nedan framgar det hur
manga elever som deltar i modersmélsundervisning for varje sprak pa olika
stadium (Kommunen 2023).

Tabell 1: Statistik for modersmdalsundervisning i Kommunen

Antal elever
Sprak grundskola | &k 7-9 | GY
Arabiska 311 83 39
Somaliska 166 46 35
Engelska 146 30 0

Det ar relevant att namna att Kommunen foljer den nationella trenden i
grundskolan med arabiska som det, efter svenska, storsta modersmaélet, foljt av
somaliska, och darefter engelska (Skolverkets webbpublicerade statistik). Det bor
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ocksa poangteras att statistiken endast omfattar de elever som ansokt om, blivit
berattigade samt deltar i modersmalsundervisning. Elever som ar berattigade till
modersmalsundervisning men inte deltar omfattas alltsa inte av statistiken.
Kommunen anser att elever ar berittigade om de uppfyller skollagens nationella
krav for modersmals-undervisning. Detta innebar att deltagande elever har minst
en vardnadshavare som har spraket som modersmal, att spréket fungerar som
dagligt umgingessprak i hemmet, samt att eleven redan har grundlidggande
kunskaper i spraket (SFS 2010:800, kap. 10 § 7). Deltagande elever pa gymnasiet
har darutover goda kunskaper i spréaket (SFS 2010:800, kap. 15 § 19)

4.3 Urval, deltagare och hantering av personuppgifter

Deltagarna valdes utifrin Kommunens tre storsta sprak for modersmals-
undervisning. For att fa en jamn fordelning och kunna jamfora dven inom spraken
intervjuades tva larare for varje sprak. Urvalet av larare gjordes pa
rekommendation av en foretrddare for Kommunens modersmalsundervisning,
utifran kriteriet att lararna skulle ha si mycket erfarenhet som mojligt. Innan
intervju fick deltagarna ett informationsbrev om studien att ldsa igenom, dar det
specificerades vilka personuppgifter som skulle samlas in. De blev ocksa
informerade om att deltagande var frivilligt och att de nar som helst kunde avbryta
sitt deltagande, utan anledning. Godkannande samlades in genom att deltagarna
skrev under en samtyckesblankett.

For att skydda deltagarnas anonymitet tilldelades varje person en pseudonym.
Eftersom kon inte ar relevant for denna studie, valdes konsneutrala namn fran
modersmalslararnas sprak. Ljudinspelningarna och transkriptionerna sparades
under dessa pseudonymer i en sluten Teams-kanal. Samtyckesblanketterna
sparades separat, tillsammans med en nyckellista for pseudonymerna, for den
héandelse att samtycke skulle dterkallas.

Nedan foljer en kort presentation av varje deltagare (med deras pseudonym):

Rayyan ar utbildad larare i arabiska, biologi och kemi. Hen har arabiska som
modersmal, men pratar ocksa ryska, svenska och lite engelska fran skolan i
hemlandet. Rayyan har ca 20 ars erfarenhet av att jobba med arabiska i svenska
skolan, som modersmélsldarare, studiehandledare och ldrare i arabiska som
moderna sprak. I modersmal undervisar hen fran forskoleklass till gymnasiet, med
storst fokus pa hogstadiet och gymnasiet.

Noor ar utbildad larare, i arabiska, matematik och historia. Hen kommer frén Irak
och har bade arabiska och kurdiska som modersmal. Noor kan ocksé svenska, och
har last tre terminer svenska som andrasprak pa universitet. Dessutom forstar hen
engelska, samt vissa vanliga ord péa olika sprak sdsom Dari. Noor har arbetat som
modersmalslarare 1 svensk skola i 5—10 ar, och undervisar modersmalselever fran
forskoleklass till arskurs 6.
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Hanad kommer fran Somalia, och har lang erfarenhet som modersmalslarare. Hen
har ingen formell lararutbildning, men har arbetat inom svensk skola i ca 30 éar,
som tolk, modersmalslarare, studieviagledare och IT-ansvarig. Hen har somaliska
som modersmal, men kan ocksd kommunicera pa svenska, engelska och italienska.
Dessutom forstar hen arabiska. Elevgrupperna varierar fran forskoleklass till
gymnasiet, med storst fokus pa hogstadiet och gymnasiet.

Najax kommer fran Somalia och har arbetat linge inom svensk skola. Hen har
somaliska som modersmal, men talar 4ven svenska, samt kan forsta lite engelska.
Dessutom kan hen avkoda, men inte forsta s& mycket arabiska. Hen har ingen
formell liararutbildning, men har ca 20 ars erfarenhet av att arbeta som
modersmalslarare. Elevgrupperna stracker sig fran forskoleklass till arskurs 9.

Casey ar utbildad ldarare i engelska och engelska som andraspriak. Hen dr fran
Sydafrika och har engelska som modersmal. Dessutom pratar hen svenska, och kan
fortfarande forsta afrikaans fran sin tid i hemlandet, dven om produktion vore
svart. Casey har ca 30 ars lararerfarenhet, varav ca 15 ar som modersmalslarare. I
modersmal undervisar hen fran forskoleklass till arskurs 9.

Taylor kommer fran Skottland och har arbetat som modersmalslarare i 5—10 ar.
Hen har ingen formell lararutbildning, men ar intresserad av sprékinlarning.
Utover modersmaélen engelska och skotska har Taylor studerat svenska, franska
och italienska, och haller nu pa att lara sig rumanska. Undervisningsgrupperna
stracker sig fran forskoleklass till arskurs 6.

4.4 Metod och material

Data samlades in genom sex semistrukturerade intervjuer, en for varje deltagare.
Dessa skedde bade digitalt (5 st) och fysiskt (1 st), hade en ldngd mellan 38 och 78
minuter, och spelades in via mobiltelefon.

Infér intervjuerna sammanstilldes, enligt sprakinlarningslitteratur, vanligt
forekommande utmaningar och styrkor for talare av de tre modersmélen inom
omradena fonologi, lexikon, samt morfologi och syntax (se kapitel 3.2.2). Denna
information anviandes for att sammanstilla sprakspecifika bilagor med relevanta
spanska exempel, vilka anviandes i intervjuerna (se bilaga 1).

Utforandet av intervjuerna utgick ifrdn en intervjuguide (se bilaga 2), vilken
tillampades med flexibilitet for spontana sidospar och foljdfragor. Totalt
fokuserade intervjuerna pa fyra omraden. Forst diskuterades lararens bakgrund,
béde sprékligt och i skolan. Sedan diskuterades elevernas sprakbakgrund, utifran
vilka olika sprak de brukar kunna samt kunskapsnivdn inom dessa. Darefter fick
lararen vardera hur svart eller latt modersmalselever skulle ha for en specifik
aspekt i spanskan och varfor, utifrain de exempel som valts ut for modersmalet
(bilaga 1). Slutligen ombads modersmalslararna att reflektera 6ver en eventuell
integrering av kontrastiva inslag for andraspréakselever i spanskundervisningen.
Under intervjuerna fick lararna forklaringar och, vid behov, fortydliganden av
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fragorna saval som de spanska exemplen. Eftersom lararna undervisar pa olika
nivéer, blev de dessutom uppmanade att reflektera utifran de elever som bast
motsvarar aldern for spanskundervisning (generellt arskurs 6 till gymnasiet).

Efter genomforda intervjuer transkriberades och analyserades materialet.
Transkriptionerna skedde i forsta steget automatiskt och sedan manuellt. Viss
anpassning till spraknormer gjordes i processen; medan talsprakliga stavningar
och ordval beholls, korrigerades ordfoljd, dndelser och struktur i vissa fall for
tydlighet. Citat kan darfor vara nagot justerade. Slutligen analyserades
transkriptionerna kvalitativt enligt tidigare beskriven fenomenografisk teori, det
vill sdga genom att svaren tolkades for 6vergripande perspektiv.

4.5 Kritisk reflektion

I valet av metod for datainsamling och analys beaktades bade styrkor och
svagheter. Individuella intervjuer ansags val lampade for att samla in information
om modersmalslarares perspektiv pa CLI i spanskundervisningen, vilket ocksa var
syftet med studien. Den semistrukturerade formen valdes utifran dess potential att
sdkerstilla att nodvandiga delar av fragestillningen berors och samtidigt ge frihet
till oplanerade sidospar som fordjupar forstaelsen. Fenomenografi ansags vidare
vara en lamplig analysmetod, da dess fokus ligger pa slutledning om tankesatt
utifran andrahandsperspektiv. Valet av antal deltagare, tvd per modersmal,
baserades pa begransningen som arbetets omfattning innebar. Det ldga antalet
ansigs delvis vara en svaghet, dd ett storre urval generellt fungerar resultat-
stirkande genom storre utrymme for jamforelse och variation. Utifran Martons
stdndpunkt att de kvalitativt olika tankesatten brukar vara relativa begransade
ansags dock sex intervjuer vara tillrackliga for en gangbar fenomenografisk analys

(1981).
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5 Analys- och resultatredovisning

5.1 Beskrivning av elevernas sprakbakgrund

Uppsatsens forsta fragestillning var: ” Hur beskriver de intervjuade sina elevers
sprakbakgrund?” I intervjun behandlades elevernas alder, vilka sprak de brukar ha
kunskaper i och inldrningskontexten for dessa, den uppskattade kunskapsnivan
inom de olika spraken, samt den generella 1as- och skrivformégan (se bilaga 2).
Dessutom diskuterades inflytandet av geografiska faktorer som fodelse- och
uppvaxtland.

Forst och framst undervisar samtliga larare bade elever som ar fodda i Sverige och
elever uppvuxna i ett eller flera lander utomlands. Noor och Rayyan berattar att
deras elever har bakgrund i olika arabtalande ldnder. Noor specificerar att det kan
handla om Syrien eller Irak, eller vilket annat land som helst dar arabiska ar
officiellt sprak. Enligt Taylor och Casey varierar ursprungslanderna dven bland de
engelsktalande eleverna, med stor spridning 6ver hela virlden:

Det ar overallt, vilket land som helst dar England har koloniserat. Kontinenter som
Afrika, Amerika, Asien, Overallt. Pakistan, Indien, Sri lanka, USA, Nya Zeeland,
Australien, Kenya, 6verallt. (Casey)

Hanad och Najax, & andra sidan, berittar att somalisktalande elever uteslutande
har bakgrund i Somalia. Hanad papekar att, medan eleverna tidigare i princip alltid
var fodda i Sverige, har det under senare tid skett en stor 6kning av antalet elever
fodda i Somalia. Liksom i de engelska och arabiska elevgrupperna finns darfor
béde elever fodda i Sverige och utomlands. I den somaliska gruppen beskrivs dock
en starkare dldersbaserad tendens, diar yngre elever oftast ar fédda i Sverige medan
majoriteten av de dldre eleverna ar nyanldnda.

Det finns tydliga skillnader. De yngre ir i stort sett alltid fédda har. Jag minns en tid
da jag bara hade barn som var fodda i Sverige, men nu med tanke pa att det kommer
mer och mer somalier just nu, det har varit ganska mycket somalier nu som har
kommit till Sverige, och sa dr det med manga barn, och nu dr det nagot helt annat dn
vad jag ar van vid. [...] Sa jag har blandgrupper, och bland de dldre barnen kan jag
ocksa siga att dir ar det majoritet vad géller de barn som inte ar fodda i Sverige.
(Hanad)

Gallande sprakkunskaper beskriver samtliga larare sina elever som flersprékiga.
Vilka sprak de har med sig, och i vilken utstriackning, kan variera fran elev till elev.
Generellt beskrivs dock att eleverna har kunskaper i modersmalet, svenska och
engelska. Dessutom upplever liararna att de flesta elever fran och med arskurs 6
aven laser nagot modernt sprék, till exempel spanska, franska, tyska och italienska.
For samtliga modersmalselever anses detta vara den vanligaste sprakbakgrunden.
Utover detta papekar dock bade Casey och Taylor att det finns en mindre grupp
engelsktalande elever vars ena forialder varken har svenska eller engelska som
modersmal. Vilket sprak det galler skiljer sig fréan fall till fall, men nagra exempel
som namns ar italienska, kirundi och urdu. Dessutom péapekar Taylor att
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utlandsfodda elever kan ha bott i lander dar andra sprak talas innan de flyttat till
Sverige:

Det ar lite beroende pd om dom har en vardnadshavare som har spriket som
modersmal, sen kanske det kan vara att dom har bott i flera lander s dom tar med
sig dom spréken ocksa. (Taylor)

Svenska har en del elever lart sig for att de ar uppvuxna i Sverige (i vissa fall med
en svensk vardnadshavare), vilket gjort att de anvant svenska for socialt umgéinge
och skola fran en lag alder. For dessa elever beskriver flera av modersmaélslararna
att svenska tenderar att vara elevens starkaste sprak. Ovriga elever har som regel
lart sig svenska efter att de flyttat till Sverige, via skolan och kompisar. Nivan
paverkas bland annat av hur lange eleverna bott har, men svenska tenderar enligt
lararna dnda snabbt att bli elevernas nast starkaste sprak. For arabisktalande och
somalisktalande elever (det vill sdga de elever som inte har engelska som
modersmal), ar engelska generellt det tredje starkaste spraket.

Vissa har svenska som modersmaél, men dom som kommer hit lar sig forst svenska
och engelskan blir ett tredjesprak. Forutom modersmaélet sa ar svenskan starkast,
efter det kommer engelska. (Noor)

Elevernas kunskaper i engelska rapporteras fraimst komma fran att eleverna laser
amnet i svensk skola, &ven om Rayyan pépekar att vissa nyanldnda elever ocksa
har studerat engelska i hemlandet. Najax beskriver darutover att eleverna kan ha
kunskaper i engelska fréan fritiden, till exempel via engelska spel och filmer.

Somaliska elever kan ofta sitt modersmal, och sjalvklart svenska eftersom dom ar i
skolan hela dagen. Manga kan nagra ord pa engelska och jag brukar fraga var dom
lart sig det. Dom séger via spel och att titta pa filmer. (Najax)

Elevernas bakgrund péverkar alltsa deras sprakkunskaper, nagot som &dven
staimmer for modersmaélet. Kunskapsnivan i modersmaélet varierar sédledes mellan
elever, men lararna har samtidigt sett vissa monster under sina méanga ar i skolan.
For somaliska elever har Hanad och Najax sett att svenskfodda elever ofta kan
prata och forstd enkel vardagssomaliska, men att de flesta ar begrinsade i
ordforrad och flyt. Elever uppvuxna i Somalia tenderar daremot att vara starka
muntligt och ha ett rikare sprak, samtidigt som de generellt har fatt mycket mindre
traning i lasning, skrivning och textstruktur.

Eleverna som kommer direkt frin Somalia kan prata flytande somaliska, det 4r inga
problem oberoende av dlder. Elever som ar fodda har i Sverige kan prata ocksd, men
det ar inte samma som elever som ar fodda i Somalia. Men samtidigt nar det géller
lasningen sa dr det barnen som dr fodda hér i Sverige som kan liasa och skriva. Man
kampar for att den ena gruppen ska ldsa och skriva och den andra gruppen ska prata.
(Najax)

Nar det kommer till de engelsktalande eleverna upplever lararna att kunskaperna
imodersmalet generellt 4r goda, samtidigt som de ocksa kan skonja en viss skillnad
mellan elever uppvuxna i Sverige och de som vuxit upp i engelsktalande lander.
Casey upplever att den senare gruppen ofta har en nagot hogre generell
kunskapsnivd i modersmalet. Aven om bada gruppers allminna lis- och
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skrivforméga ses som jamforbar med den hos 6vriga svenska elever, uppskattas det
aven har finnas en viss fordel for elever uppvuxna utomlands, sarskilt om de gatt
skola i USA eller Storbritannien och kommer till Sverige i de lagre arskurserna.
Taylor ndmner 4 sin sida att viss grammatik och stavning kan vara mer utmanande
for elever uppvuxna i Sverige, men upplever samtidigt att eleverna ligger pa en bra
till mycket bra muntlig niva och en lagom bra till bra 14s- och skrivniva.

Jag skulle sdga att dom som har ldgsta niva i modersmalet kanske ar kring, kan man
sétta en siffra pa det... kanske 70%, 30% ldgre 4n det borde vara, men dndé hogre dn
den vanligaste typiskt svensktalande. (Casey)

Kunskapsnivan hos arabisktalande elever kan ocksa paverkas av huruvida eleverna
ar fodda i Sverige eller uppvuxna i utomlands. Rayyan beskriver att elever fodda i
Sverige ofta moter stora svarigheter i undervisningen, eftersom de hemifran ar
vana vid informella arabiska dialekter, snarare dn den litteraturarabiska som
undervisas i skolan. I kontrast har elever som vuxit upp i arabisktalande linder
ofta gatt i skola pa arabiska och haft ett rikare sprak i sin omgivning, vilket enligt
Rayyan ger fordelar i bade ordférrad och grammatiska regler. Detta har dock till
viss del dndrats under senare tid, da krig, flykt och trauman lett till att manga
nyanldnda elever inte alltid har haft samma mojlighet till en stabil grund i
modersmalet.

Det som hént senaste tiden dr att det kommer manga elever som har flyttat hit till
Sverige som inte har modersmaélet i bagaget, och det kan vara for att dom kommer
fran krig, flyttat fran olika ldnder, och i vissa lander pratar dom andra sprak, och det
blir som andra dialekter. [...] Sen beror det pa hur vil dom kan alfabetet, och det
finns mycket trauma ocksa tyvarr. (Rayyan)

Noor tycker daremot inte nédvandigtvis att det har sa stor betydelse for elevernas
kunskaper om de ir fodda och uppvuxna i Sverige. Aven om hen medger att det
finns svenskfédda elever som inte ar sa starka i modersmalet (bara i svenska och
engelska), poangterar hen samtidigt att andra talar arabiska flytande. Hen vill
ocksa papeka att dven om vissa elever tycker att arabiska ar svart fran borjan, s&
utvecklas de snabbt nir de vil borjar modersmélsundervisning.

Nar dom borjar kommer dom i gang direkt for att hemma ar det modersmaélet
arabiska som galler. Dom lar sig s snabbt. (Noor)

5.2 Vardering av beskrivna styrkor och utmaningar

Uppsatsens andra fragestallning var: "Hur virderas styrkor och utmaningar som
elever med dessa modersmal kan moéta i inldrningen av spanska?” Detta har delats
in i omradena fonologi, lexikon, samt morfologi och syntax. I bilaga 1 aterfinns som
tidigare namnt de exempel och uppgifter, skriddarsydda for varje modersmal,
vilka liararnas virdering utgétt ifrdn. Det bor ndmnas att resultaten, av
utrymmesskal, inte tar upp samtliga asikter, virderingar och exempel som den
enskilde lararen hade i varje uppgift. I stillet fokuserar resultaten pa 6vergripande
monster med stod av utvalda exempel, vilka uppskattas ge en representativ bild av
lararnas olika uppfattningar.
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5.2.1 Fonologi

Nir det kommer till fonologi finns en generell konsensus bland lirarna att
modersmalet har viss effekt pa mojligheten att sarskilja samt producera vissa ljud.
En punkt som samtliga larare uttrycker ar att likheter med modersmalet
underlattar larandet av spansk fonetik. Detta géller fraimst nar de spanska ljuden
uppfattas som perfekta eller nara motsvarigheter till ljud i modersmalet, sasom
vokalljuden pa somaliska (perfekta motsvarigheter), de flesta vokaler i engelska
(ndra motsvarigheter), eller langa och korta vokaler pd arabiska (nira
motsvarigheter till distinktionen [i] och [e]). Denna bedé6mning verkar till viss del
vara subjektiv och beroende av individens egna fonetiska system, da den inte alltid
stammer Overens med litteraturen samt att ett visst ljud kan viarderas som likt eller
olikt av modersmalsliarare inom samma sprak (till exempel [u] for engelsktalande).

Det ar [u] som kanske skulle vara lite svart kanske, men dom andra ar ganska lika
engelska sa det borde inte vara nagot problem. (Casey)

Modersmalet kan enligt lararna ocksa anviandas som en utgangspunkt dven for ljud
som inte direkt ses som motsvarigheter, men som delar vissa likheter med ett
modersmalsljud. S& ar till exempel fallet for [fi] for arabisktalande och
somalisktalande, dar Rayyan och Najax bada anser att [n] kan skapa en bas for
larandet.

Vi har ju n, sa det ar latt for oss faktiskt, sa det dr inget problem. Men hur det later
pa spanska, det ar lite annorlunda faktiskt. (Najax)

Casey och Taylor papekar & sin sida att svarighetsgraden inte heller behover vara
lika for alla med samma modersmal, eftersom fonetiken dven paverkas av elevens
dialekt. Medan vissa ljud antingen har eller saknar motsvarighet i modersmalet,
har vissa ljud enbart en motsvarighet i vissa regionala varianter. Sa ar till exempel
fallet for fonemet /r/, som i de flesta dialekter inte rullas, men som ocksa har en
rullad allofon (icke betydelseskiljande variant) som kan underliatta uttalet av
spanskans /r/ och /rr/.

Det beror pé vilket engelsktalande land de kommer ifran, for att olika ldnder har
olika kan man siga dialekt eller sitt att uttala R pa. Ja, det skulle bero péa. Till och
med om dom kommer fran England, vissa delar av England uttalar man olika, s ja.
(Casey)

For ljud som saknar motsvarighet i modersmalet uttrycker lararna generellt en
hogre svérighetsgrad; samtidigt framhaver lararna ocksa flera faktorer utover
modersmalet vilka samspelar i bestimmandet av svarighetsgraden. En sadan
faktor ar huruvida ljudet har ndgon motsvarighet i elevernas ovriga sprak. For [p]
ar till exempel utgangspunkten att det ar svart for talare av arabiska och somaliska
pa grund av dess avsaknad i modersmalen; det underlittar diremot om eleverna
har borjat liara sig skillnaden mellan [p] och [b] pa svenska och engelska, till
exempel om de ar fodda i Sverige, har gatt i svensk skola en ldngre tid, eller har
studerat engelska i hemlandet.
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Ja, det hir ar svérare. I arabiska har vi inte bokstaven P, bara B. Men nir man tranar
att lasa till exempel engelska i hemlandet sa skiljer man mellan dom. Det blir lattare,
men som sagt det bygger pa att man har last engelska for att kunna skilja dom at.
(Rayyan)
Dessa svarighetsgradsfaktorer behover inte heller vara sprakliga, utan kan ocksa
kopplas till elevens forutsattningar samt liararens metoder. Hur stor paverkan
dessa olika faktorer anses ha, skiljer sig &ven mellan lararna. For Taylor ar alder en
stark bestimmare; hen upplever att eleverna generellt inte behéver sd mycket
uttalsundervisning eftersom de naturligt verkar snappa upp nya ljud mycket battre
och snabbare &n vuxna. Noor anser diremot att den allra viktigaste
framgangsfaktorn for att lara sig nya ljud ar lararens formaga att stanna upp och
fokusera pa ljudet, samt hjilpa eleverna att repetera detta.

Det beror pa lararen ocksd, vad den har for sitt att lasa dom hir orden och stoppa
exakt pa det har ljudet s att eleverna hor skillnad pa ldng och kort vokal, och hur
man sager det hir ljudet. Det dr upp till lararen, att man hor vad du séager. Det ar
svart att tala, men man lar sig. (Noor)

Slutligen kan svarighetsgraden i uttal dven vara situationsbaserad, beroende pa
kognitiva begransningar; detta uttrycker Taylor kring uttalet av méangstaviga
spanska ord. Aven om hen inte viirderar uttalet av enskilda obetonade vokaler som
svart for eleverna, anser hen att ordets langd i sig 6kar risken att eleverna glommer
bort sig och blandar ihop vokalerna.

Jag tror att de skulle ha lite svarare for det ar langre ord, for det ar ménga i ordet.
[...] Jag tanker att dom kan blanda ihop dom. (Taylor)

5.2.2 Lexikon

Nir det géller lexikon ar lararna Overens om att eleverna har lattast att forsta och
komma ihag ord om de kan koppla dem till kognater (lexikon med samma rétter) i
ord de redan kan i andra sprak. Vilka av elevernas sprak som anses ha storst vikt
for forstdelse av spanska lexikon beror framst pd antalet kognater som kunnat
identifieras for varje sprak. Baserat pa detta lyfter samtliga larare fram svenska och
engelska som de viktigaste spraken for arbetet med spanskt lexikon. Arabiska,
somaliska, eller ovriga sprak kan enligt lararna ocksa anviandas i enstaka ord dar
kopplingar finns; detta uppskattar dock lararna inte vara sarskilt vanligt, da det
forutsatter en viss grad av igenkannlighet vilken inte alltid finns.

Betraffande arabiska fanns en formodan att arabisktalande elever skulle ha en
fordel i att forsta och ldra sig ord av arabiskt ursprung, vilka ar vanliga i spanskan
(till exempel zanahorias, tarea och azul — se bilaga 1 for ytterligare exempel). Vid
viarderingen av nagra vanliga arabismos, av vilka de flesta varken lanats in i
svenskan eller engelskan, forklarar dock bade Rayyan och Noor att orden ar svara
att identifiera som arabiska. Bdde Rayyan och Noor anser att kopplingarna mellan
de spanska orden och arabiskan ar for svag for att ge nagon storre fordel dven om
eleverna skulle bli informerade om att orden har en arabisk motsvarighet. Enligt
Rayyan skulle sddana kopplingar krdva hoga kunskaper i modersmalet och
spanska, samt ett sarskilt intresse for etymologi, eftersom orden inte ar sarskilt lika
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arabiskan. Noor gar steget langre och bedomer att de valda orden inte ar kognater
med de lexikon som anvands i standardarabiska; i stillet ponerar hen att orden
skulle kunna harstamma fran dialektala marockanska lexikon. En elev fran
Marocko skulle i sa fall kunna ha en viss fordel, medan den genomsnittlige arabiske
eleven skulle ha svart att forsta ordet.

Kanske om jag har marockansk dialekt, d& kanske jag vet. Dom kanske har kommit
fran den, men inte frén det arabiska spriket. Dom har alla en dialekt och dom pratar
franska eller spanska. Darfor kanske dom siger att det ar ldneord fran arabiska.
(Noor)

En liknande trend ses for somaliskan. Pa grund av bristen pa somaliska ldneord i
spanskan, utgick exemplen ifrdn vanliga arabiska, italienska och franska ldneord
vilka inte ldnats in i engelskan eller svenskan (till exempel tarea, parlar och avién
- se bilaga 1 for ytterligare exempel). Formodan var att ndgra av dessa eventuellt
skulle kunna kdnnas igen, da 4ven somaliska lanat ménga ord fran dessa sprak som
en foljd av kolonialisering. Hanad varderar dock orden som svara att lara sig, med
endast ett (for eleverna) bekant italienskt laneord (chao), och stor skillnad i 6vrigt.
Najax hittar a sin sida viss koppling till tre italienska laneord, vilket skulle kunna
innebara en svag fordel for vissa elever, men upplever samtidigt ocksa att ovrigt
lexikon skiljer sig mycket.

Aven for engelska fanns en formodan att eleverna skulle ha en frdel i tolkningen
av engelska laneord och kognater. Virderingen utgick ifrdn en lista med
anglicismos, engelska ldneord i spanskan, vilka saknar kognater i svenskan (till
exempel suéter, encontrar och sorpresa — se bilaga 1 for ytterligare exempel). Till
skillnad frén 6vriga larare uttrycker Casey och Taylor att deras elever troligtvis kan
ha stora fordelar av modersmalet i inlarningen av spanskt lexikon, d& i princip alla
ord virderas som igenkannliga via engelskan. Medan Taylor tror att alla ord skulle
vara latta aven for eleverna anser Casey dock att kopplingsmojligheterna beror pa
elevernas modersmalsniva, eftersom kognaterna generellt tillhor ett mer avancerat
ordforrad.

Beroende pa alder, for att dom ar ganska... ord som man brukar lara sig nir man ar
lite dldre. Manga av dom har later ganska likt ord som betyder samma sak i engelska.
Sa om dom kan orden pa engelska, da skulle det vara enklare for dom att lira sig pa
spanska. (Casey)

Slutligen bestod den andra delen i detta avsnitt av att reflektera fritt 6ver spréakliga
lexikala kopplingar i en kort text tagen ur en larobok for steg 3 i spanska, vilken var
samma for samtliga sprak. For att ldsa texten anser samtliga larare att eleverna
framst lutar sig mot svenska och/eller engelska, &ven om 6vriga sprak ocksa skulle
kunna bidra i enstaka fall. Varken Rayyan eller Noor tror att eleverna kan bli
sarskilt hjalpta av arabiska, men pekar ut ett flertal ord som de tror att eleverna
skulle kunna forsta utifran svenska eller engelska (normal, obligatorio, educacion,
etc.). Pa liknande sitt papekar Hanad och Najax att det finns ett flertal engelska
och svenska ord att luta sig mot, medan Hanad hittar enstaka ord som skulle kunna
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vara bekanta for eleverna dven via somaliska (educacion, literatura) och
eritreanska (lengua).

Jag tianker svenska och engelska. [...] Jag som har ldst en del italienska kanske
kopplar lite och forstér en del ord, men jag tror inte att den som har last somaliska...
den kanske kan koppla négra enstaka ord, men inte mer. (Hanad)

Taylor och Casey hittar ocksd manga bekanta ord pa engelska, men bedomer i
kontrast att kopplingarna ar sa pass starka att eleverna troligtvis inte har behov att
involvera svenskan. Dessa resultat tyder pa att goda kunskaper i engelska och
svenska skulle kunna ge en fordel i ordinlarning. Samtidigt papekar Rayyan att ett
intresse for spraket och kulturen ar en av de viktigaste faktorerna for snabb
ordforradsutveckling. Noor lyfter 4ven fram att, trots att hens elever kanske inte
blir sa hjalpta av arabiska lexikon, ar elever bra pa att snappa upp ordforrad,
sarskilt om de ar flersprakiga.

5.2.3 Morfologi och syntax

Inom morfologi och syntax ses modersmalet ocksa som en viktig faktor for hur
olika spanska foreteelsers svarighetsgrad virderas. Samtidigt namner samtliga
larare inom detta omrade dven andra faktorer som samspelar. Liksom for fonologi
och lexikon antas eleverna kunna dra nytta av likheter med modersmalet.
Skillnader ses & andra sidan som nagonting som skulle kunna ge upphov till
svarighet, men inte noédvéandigtvis behover gora det, beroende pa faktorer som: 1.
elevernas grammatiska analysforméga och intresse; 2. den generella bedomda
komplexiteten hos modersmalet; 3. den bedomda komplexiteten hos strukturen (i
sig sjalv samt i jaimforelse med modersmalet); samt 4. elevernas kunskaper i 6vriga
sprak. Négra generella sprakinlarningsprinciper betonas ocksd av olika larare,
sasom att: 1. utvecklingen av ett nytt spraksystem alltid medfor vissa inledande
svarigheter, vilka minskar i takt med larandet; och 2. att jamforelser i sig kan
motverka svarigheter, eftersom medvetandegorandet av savil likheter som
skillnader hjalper eleverna att forsta strukturen.

Nir det kommer till arabiska varderar generellt bide Rayyan och Noor beskrivna
svarigheter i litteraturen som litta, men av lite olika anledningar. For Rayyan ar
den storsta faktorn komplexiteten hos arabisk grammatik, vilken innebar att
eleverna ar vana att boja ménga ordgrupper efter genus och person, samt anvinda
synonymer och flera olika strukturer for att uttrycka samma sak. Forutsatt att de
har goda kunskaper i litteraturarabiska anser hen darfor att de flesta strukturer ar
latta att lara sig, dven nar de skiljer sig lite mellan spréken. I spanskan, likt
arabiskan, anses eleverna siledes inte ha problem att boja efter genus och
numerus, aven om genuset och dndelserna i sig ar annorlunda. Likaledes menar
Rayyan att eleverna kan lira sig skillnaden mellan ser och estar genom att luta sig
mot synonymer och strukturer som uttrycker verbens nyansskillnader.

Jag méste siga att det arabiska spréaket ar jatterikt med synonymer, sd man kan ha
manga ord som beskriver nagot. [...] Det beror ocksd pd om man anvinder
litteraturarabiska eller dialekter. Dialekter dr begrinsade, men som sagt, med
arabiska kan man skilja mellan dom hir [soy feliz och estoy feliz]. (Rayyan)
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Noor, a sin sida, motiverar varderingen med att eleverna, i hens erfarenhet,
generellt inte har nagra problem att forstd och diskutera grammatik. Lattheten
kopplas alltsa till en bedomd spraklig kompetens hos eleverna, snarare dn en
inneboende komplexitet i modersmalet.

P& liknande siatt anser Hanad och Najax generellt att somaliskans struktur kan
underlatta spanskinlarningen for eleverna, samtidigt som den ocksa innebar vissa
utmaningar. Bdde Hanad och Najax bedomer verbbojningar som litta for eleverna,
da somaliska elever ar vana att boja efter tempus och person. Kontrasten mellan
olika datidstempus anses daremot kunna bli svar, pa grund av avsaknaden av
preteritum och perfekt i somaliska. For genus, artiklar och kongruens ser lararna
diremot bade likheter och skillnader. Har papekar Najax att eleverna till viss del
kan bygga pa sina tidigare sprakkunskaper, samtidigt som de ocksa behover lara
sig i vilka aspekter spraken skiljer sig. Hen anser darfor att svarighetsgraden alltid
ar hog inledningsvis vid sprakinlarning, men att den ocksa minskar naturligt med
elevernas larande.

For nyborjare som ska lira sig kanske det blir svart, men nir man har lart sig blir det
lattare. Alla sprak dr svara niar man borjar. (Najax)

Liksom Najax uttrycker Hanad att elevernas tidigare sprakkunskaper kan vara
hjalpsamma for att ldra sig hur ett nytt sprdk &ar uppbyggt. Abstrakta
grammatikdiskussioner kan dock enligt hen vara svart, dd de explicita
kunskaperna av sprakhistoriska skél ofta ar sviktande. De implicita kunskaperna
har eleverna daremot naturligt. Om jamforelser sker pa en konkret niva, utifran
exempel som illustrerar skillnader och likheter i spriakens struktur, anser hen
darfor att grammatik dr det omrade dir eleverna har absolut storst nytta av
modersmalet.

Grammatiken, nja, det kan vara lite svart om vi gar lite djupare, men just grunden vi
pratar om &r nigot som dom anvander varje dag, sd det sitter i. [...] Jag tror att
grammatiken kommer vara lattare att forstd dn det vi pratade om tidigare, eftersom
dom har nagot hir som dom kan associera till somaliska. (Hanad)

Aven Casey och Taylor anser att eleverna paverkas av engelskans uppbyggnad, men
lagger ocksa stor vikt vid strukturens komplexitet och elevrelaterade faktorer
sdsom intresse och alder. Verbbgjning bedomer bada som svart, detta pa grund av
komplexiteten i att hélla koll pa verbgrupp, person och tempus samtidigt som allt
annat i meningen. Casey papekar att, trots att dven engelska har tempusbdjning,
ar systemen si pass olika och bojningen sa pass komplex att detta skulle kunna
vara den storsta svarigheten for engelsktalande elever. Taylor papekar att tempus
och bojning for 3:e person singular dr nog sd utmanande pa engelska och svenska,
och ponerar darfor att elever som borjar lasa sprak i arskurs 6 skulle behova flera
ar eller till och med redan ar for gamla for att nagonsin lara sig anvianda formerna
helt.

Att kunna sidga nir det ar framfér dom, jag tycker att dom klarar det. Men att
anvianda dessa regler sjilv, nej, inte alls. Dom kommer ha svért. Dom har svért pa
svenska och dom har svart pa engelska, det har med grammatiken. [...] Men hér i
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sexan att dom borjar med det hér, da tror jag inte att dom klarar sig. Kanske efter

négra ir, men nej jag tror inte det. (Taylor)
Andra skillnader, sasom kontrasten preteritum/imperfekt samt dgande, anses
daremot inte utgora problem. For preteritum/imperfekt motiverar Casey sin
vardering med att skillnaden i funktion ar si pass tydlig och lattbegriplig att
eleverna borde forsta den trots att distinktionen inte existerar i engelskan. Taylor
gor, a sin sida, bedomningen att konceptet i sig inte nédvandigtvis ar enkelt, men
att elever som valt att 14sa till denna niva ar tillrackligt intresserade for att sitta sig
in i skillnaderna. Aven #gande uppfattas som litt, trots avsaknaden av svenskans
och engelskans genitiv-s. For Casey handlar detta aterigen om att konceptet att
utrycka dgande med en prepositionsfras inte ar sarskilt komplext, medan Taylor
anser att elever som kan svenska har lattare for att uttrycka dgande med en
prepositionsfras.

5.3 Perspektiv pa flersprakig kontrastiv undervisning

Uppsatsens tredje fragestillning var: "Hur ser de intervjuade pa inkluderandet av
kontrastiva inslag i spansk-undervisningen?” Samtalet med modersmalslirarna
fokuserade darfor framst pa deras asikter om jaimforelser mellan sprak och hur
spansklarare bor arbeta for att bast kunna hjilpa elever med andra modersmal dn
svenska. Nagra teman som berordes var i vilken utstrackning jamforelser bor
anvandas, i vilka situationer och mellan vilka sprdk. Dessutom fick lararna
reflektera over huruvida jamforelserna borde komma ifran lararen eller eleven,
samt vilka kunskaper en liarare i moderna sprak kan behdva ha om olika
modersmal.

For det forsta namner samtliga modersmaélslarare att jamforelser mellan sprak kan
ha en positiv effekt pd sprakinlarning, i likhet med Reis (2017). Beroende pa
lararens syn pa kontrastivitet rekommenderas dock jamforelser i olika
utstrackning. For Casey ar jamforelser essentiella i spréakinldarning, eftersom
skapandet av nya spraksystem alltid har sin utgédngspunkt i de spréaksystem som
redan behirskats. Jamforelser blir enligt detta synsatt ett stod for elevens
forstéelse, oavsett om det som jamfors ar likt eller olikt. Darfor bor de ocksa enligt
Casey anviandas inom alla omrdden av sprakinlarning, mellan alla sprak eleven
kan, i sa stor utstrackning som mojligt.

Det ar definitivt en bra idé att ta in alla sprak som eleverna kan, for det ar ju hur man
lar sig sprak — att jamfora med det man redan kan. S& om man har nagonting att
hinga nya koncept och ord pa si kan det gé lattare for dem att borja forsta. (Casey)

Taylor, a sin sida, anser ocksé att det ar bra med jamforelser, samtidigt som hen
poangterar att malspraket inte alltid kan laras i relation till ett annat sprak. Detta
bedomer hen vara sirskilt sant for strukturer utan en tydlig motsvarighet i
modersmalet, eftersom dessa inte nodvandigtvis lampar sig for jamforelse. Noor,
4 andra sidan, anser att viss jamforelse har en plats i sprakutbildning, medan ett
overflod i stillet riskerar att hdmma utvecklingen. Enligt hens synsitt kan
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jamforelser vara nyttiga vid val avvagda tillfallen, som nar nagonting ar svart for
eleven, eller for att papeka vissa likheter. Samtidigt anser hen att fokus framst
maste ligga pad malspraket sa att detta kan utvecklas till ett sjalvstandigt system,
oberoende av modersmalet. Konstanta jamforelser mot modersmalet kan enligt
Noor saledes leda till att eleverna lar sig mindre av méalspraket.

[Jamforelser] ska inte vara regelbundet for att eleverna ska lara sig. Att lira sig
spriket ar ndgot man maéste gora, det gar inte att jaimfora hela tiden [...] Jag menar
modersmalet ska vara modersmaélet, och det hir spriket ska vara det har spraket
som man ska lara sig. (Noor)

Samtliga larare foresprakar saledes jamforelser i ndgon utstrackning, men fragan
kvarstar inom vilka omraden och mellan vilka av elevernas sprak de anser att dessa
jamforelser bor goras. I det forsta fallet dr de flesta larare Gverens om att
jamforelser med fordel kan goras inom uttal, ordinlarning och grammatik. Hanad
och Taylor papekar dock att just uttal ar ett omrade dar jamforelser kanns
overflodiga, eftersom eleverna framfor allt behover hora och reproducera de
spanska ljuden. I det andra fallet ar samtliga larare daremot Gverens om att
jamforelserna med fordel kan goras mot flera sprak. Medan ldrarna i engelska
uttryckligen ndmner att det ar bra att inkludera alla sprdk som eleven har
kunskaper i, papekar lararna i somaliska och arabiska att framfor allt svenska och
modersmalet kan vara viardefulla i kontrastiva inslag for deras elever. En faktor
som namns i valet av jimforelsesprak, ar att lararen garna kan utga ifran elevens
starkaste sprak.

Jag tinker att det viktigaste att tinka pd ar vad som &r starkast hos eleven. [...]
Arabiska elever som nyss har kommit hit 4r inte s bra pa svenska, och for svenska
elever ar det tviartom. Sa det beror pa vilket sprak som ar starkt, det ska man forlita

sig pa. (Rayyan)

Vilka sprak som jamfors kan enligt flera larare ocksd bestimmas utifrdn vad i
malspraket som berors. For uttal uttrycker lararna framst att eleverna kan luta sig
mot det som ar likt i modersmaélet, men anvianda ovriga sprak for olikheter; for en
somalisktalande elev skulle dd somaliska vara hjalpsamt for vokalljud, medan
jamforelser mot svenska eller engelska skulle kunna anvandas for [p]. Samtliga
larare anser daremot att utvecklingen av spanska lexikon framfor allt gynnas av
jamforelser mot svenska och/eller engelska. Daremot anser lararna i somaliska och
arabiska att deras elever med fordel kan luta sig mot modersmaélen for morfologi
och syntax, da de uppfattar att dessa har storre likheter med spanskan, till exempel
i verbbojningar, ordfoljd och genus.

Det ar bara en tanke, med tanke pa att jag har hittat en hel del som ar likt, det dar
med bojningarna och sddir, att man bojer efter om man ar en han eller hon. [...] Det
har spraket ar kanske lite mer slikt med somaliskan dn svenska. Jag tanker till
exempel att adjektiven kommer efter substantiven. D& har dom lite att identifiera sig
med. (Hanad)

Totalt beskriver modersmalsliararna tre olika metoder for hur en spansklarare
skulle kunna inkludera kontrastiva inslag mot elevernas modersmal i sin
undervisning, vilka har kommer att bendmnas som en deduktiv, en induktiv och
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en utforskande metod. I den deduktiva metoden ar det lararen som péapekar
kopplingar mellan spraken for eleven. Den induktiva metoden innebar daremot att
eleven vagleds av lararen till att sjalv gora sarskilda kopplingar. I den utforskande
metoden uppmanar lararen slutligen eleven att dra egna slutsatser om hur ett visst
sprakelement relaterar till modersmalet. Aven hir kan dock liraren vara ett stod
och stilla fragor till eleven. Vilka av dessa metoder lararen kan och, enligt
deltagarna, bor anvinda beror framst pa vilka kunskaper hen har om elevernas
modersmal. Om hen har kontrastiva kunskaper kan dessa med fordel anvindas i
en deduktiv eller induktiv metod. Den utforskande metoden beskrivs daremot som
en bra metod om lararen inte vet hur ett visst element fungerar i elevens
modersmal. Taylor papekar dock att en utforskande metod dven har fordelen att
det framjar den elevdelaktighet som namns i laroplanerna (Skolverket 2011;
Skolverket 2022b).

Det ar ocksd en del av laroplanen att eleverna ska vara delaktiga i deras larande, sa
jag tycker det dr en bra mojlighet for dom att kunna vara delaktiga och ge néanting,
och visa vad dom kan. (Taylor)

Kunskaper om olika modersmal ar alltsa enligt modersmalsldrarna inget maste for
att en spansklirare ska kunna arbeta flersprakigt med kontrastivitet. Att lara sig
lite om sina elevers modersmal ses generellt inte heller som en nédvandighet for
larare i moderna sprak. Samtidigt anser lararna att det kan ha positiva effekter pa
elevrelationen sividl som sprékinlirningen. For arabisktalande elever
rekommenderar Rayyan och Noor att ldraren lar sig ndgra ord for att skapa ett
omsesidigt intresse och engagemang for spraken. Att ha nagra grundlaggande fakta
om sprakets uppbyggnad och bakgrund skulle enligt 1ararna ocksa vara vardefullt
for att hjilpa eleverna att hitta likheter och skillnader. Hanad upplever ocksa att
det vore positivt for hens elever om lararen kan lite somaliska, men papekar att det
maste vara forenligt med lararens befintliga arbetsborda. Om mdgjlighet finns
skulle hen dock rekommendera att 1ara sig nagra grundldggande fakta om sprakets
grammatik, uppbyggnad och historia. Najax viarderar daremot inte kunskaper i
somaliska som sarskilt viktiga for en spanskliarare, men poangterar ocksa att
lararen kan fa viss kunskap fran eleverna. Nar det kommer till engelsktalande
elever upplever Casey och Taylor att spanskldrare generellt redan har goda
forutsattningar for att arbeta kontrastivt. Samtidigt 4r de medvetna om att si inte
ar fallet for alla modersmal. Caseys svar ar att kunskaper i alla klassens sprak inte
ar avgorande, men det skadar inte heller om ldraren kan ta reda pa lite
grundliggande information. Taylor, likt Hanad, stiller sig diaremot fragande till
hur héllbart det ar for en larare i lingden att forsoka lira sig om alla modersmal,
varfor hen rekommenderar en utforskande metod som alternativ.

Jag tycker inte att det ar jatteviktigt att lararen kan, men du kanske kan lara dig fran
dom. Men det ar inte ett méste att man ska kunna deras modersmal. (Najax)

Som en sista punkt i intervjun fick lararna slutligen reflektera fritt 6ver vad som
kan vara bra for en larare i moderna sprak att vara medveten om i undervisningen
av deras andrasprakselever. D4 detta kan vara av extra intresse for ldsaren finns
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samtliga larares svar sammanfattade och atergivna nedan. Omradena varierade
frn elevernas forkunskaper, till sprakets uppbyggnad, till strategier som kan
hjalpa eleverna i spanska.

For arabiska namner Rayyan nagra grundldggande sprakliga fenomen, sdsom att
idiom skiljer sig, att skrivriktningen ar motsatt i arabiska, att man skriver med
arabiska tecken i stillet for med latinska bokstaver, samt hur vokalerna fungerar
(med langa och korta vokaler). Dessutom understryker hen vikten av en holistisk
syn pa sprakinlarning, som integrerar sprak och kultur.

Det finns flera ordsprak som skiljer sig, det har vi i arabiska ocksa. Och det ar bra att
veta att man laser hoger till vinster, att man har olika tecken, vokaler och allt det
dir. Sen handlar sprak inte bara om att kunna prata och skriva, det handlar om att
kunna veta spraket, kulturen, traditionerna, mat, hur man tanker och sé vidare. Det
ar ett helt paket. (Rayyan)

Noor, & sin sida, poangterar att till synes jaimforelsebara arabiska strukturer
pragmatiskt kan fungera olika, som till exempel verb for forflyttning.

Om jag sdger pa arabiska att jag gar till Irak, da forstar dom pa arabiska att jag maste
flyga, okej? Jag gar dit, okej? Men det blir ndgot annat hir pa svenska, man maste
veta exakt om jag flyger eller dker eller sa. Det dr likadant pa spanska tror jag. (Noor)

For somaliska, anser Najax att larare bor vara medvetna om skillnader i fonologi
som kan paverka uttalet, till exempel att somaliska saknar /p/, /v/ och /z/, och vill
ocksa understryka att larare i dessa fall gdrna kan luta sig mot svenskan.

Vissa ord ar svdra niar man uttalar, har jag sagt, sd det ar bra att veta. Att det ar bra
att man jamfor med det svenska spraket. (Najax)

Hanad understryker a sin sida vikten av att inte forutsatta att nyanlanda somaliska
elever har samma forkunskaper som svenska elever. Eleverna dr uppvuxna i en
stark muntlig kultur, men kan ibland ha svért for att lasa, skriva och strukturera
texter, speciellt om de saknar skolgang eller har gatt i en resurssvag skola. Att fraga
eleverna om deras kunskaper och erbjuda stod ar darfor viktigt.

Dom hir nyanlinda som kommer till Sverige, dom kanske inte har gitt skola
o6verhuvudtaget. Dom ar starka muntligt, for det dr ett samhille som for vidare kultur
muntligt, men dom hir barnen kanske inte har haft skolging. S& man kanske kan
fraga, ar du laskunnig, kan du lasa, kan du skriva. Men just det hiar med att skriva en
text och sa dar [...] att kanske ta lite tid for att g& igenom just sidna saker for man
kanske maste rdkna med att det finns mycket andra saker dom ar valdigt bra p&, men
kanske inte det har. (Hanad)

For engelska framhaver Taylor att elevernas sprakbruk kan variera beroende pa
vilken variant de talar. Det gar darfor inte att anta att eleverna pratar pa samma
satt, eller anvander alla strukturer likadant.

Engelska ar inte bara engelska. [...] Spraket skiljer sig, vi uttrycker oss inte alltid lika,
inte hur meningen ar uppbyggd eller nagonting sdnt. Hur dom pratar i New York till
exempel ir inte hur de pratar i Skottland eller England eller Kanada. Aven mellan
Kanada och Amerika si skiljer det sig, s& det kanske ar bra att veta. (Taylor)
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Slutligen gor Casey en observation om att ett tidigt fokus pa spanskt uttal kan
hjalpa eleverna i att gora kopplingar mellan engelska och spanska ord, och darmed
snabbt bygga ett stort ordforrad.

Det kanske inte vore s svart for engelsktalande elever att kunna plocka upp ett
ganska stort ordforrad pd spanska ganska snabbt nir dom har lirt sig att uttala
orden. Det kanske vore vart att fokusera pd dom skillnaderna i hur man uttalar orden
pa spanska s att nar dom laser ord, dd kommer dom hora hur likt det ar pé engelska
[...] det kanske &r en ingdngsport for att bygga ordforrad for engelsktalande elever.
(Casey)
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6 Sammanfattande slutsatser

Syftet med studien var att underséka modersmalslarares perspektiv pa hur cross-
linguistic influence (CLI) kan paverka elever med arabiska, engelska och somaliska
som modersmal i undervisningen av spanska som moderna sprak. Detta
undersoktes utifran tre fragestallningar:

1. Hur beskriver de intervjuade sina elevers sprakbakgrund?

2. Hur virderas styrkor och utmaningar som elever med dessa modersmal kan
mota i inldrningen av spanska?

3. Hur ser de intervjuade pa inkluderandet av kontrastiva inslag i spansk-
undervisningen?

Gillande elevernas sprakbakgrund visade resultaten att lararnas elevgrupper
bestar av en blandning av elever fodda i Sverige och elever fédda utomlands.
Medan elever uppvuxna i Sverige generellt har en stark svenska och varierande
kunskaper i modersmalet, har invandrade elever generellt ett starkt modersmal
och varierande kunskaper i svenska. Vidare beskrevs nivaskillnaden mellan dessa
tva typer av elever som relativt liten i engelska och som valdigt varierande i
arabiska. I somaliska beskrevs en tydlig gruppering dar dldre elever framst
kommer frdn Somalia, ar starka muntligt och grammatiskt men ofta saknar las-
och skrivvana, ar yngre elever nistan uteslutande fodda i Sverige, har ett fattigare
modersmal men har i stillet en battre generell 14s- och skrivférméga och struktur.
I 6vrigt har samtliga elever ocksa kunskaper i engelska, om an i olika utstrackning,
och de flesta laser darutover ett modernt sprak. Att eleverna kan ytterligare sprak
an dessa beskrevs som ovanligt, med undantag av en mindre grupp engelsktalande
elever vars fordldrar har tva olika modersmal.

Lirarnas varderingar av olika aspekter i spanska (vilka utifran litteraturen antagits
utgora styrkor eller utmaningar for modersmalstalare av deras sprak), praglades
av variation savil som en helhetssyn pa vad som paverkar sprakinldarning. For
samtliga modersmal och omraden fanns vissa skillnader i lararnas bedémning och
de antaganden som gjorts utifran litteraturgenomgéngen. Dessutom skiljde sig
varderingarna stundvis dven mellan modersmaélsldrarna av samma sprak, vilket
synliggor att bedomningen dr subjektiv och preliminir, dven nar goda skil ligger
till grund. Generellt géllde dock att fenomen som lararna uppfattade som lika eller
jamforbara med modersmalet virderades som litta att lara sig. Varderingen av
uppfattade skillnader varierade daremot beroende pa en rad faktorer, inklusive:
om eleverna ansags kunna hitta en motsvarighet i ett andrasprak (i forsta hand
svenska, men dven engelska); effektiviteten hos lararens undervisningsmetoder;
konceptets komplexitet; samt elevrelaterade faktorer sdsom intresse och
grammatisk analysformaga. Medan de engelsktalande eleverna framst ansags vara
hjalpta av modersmalet inom samtliga omraden, ansdgs arabisktalande och
somalisktalande elever for fonologi vara betjinta av sdvidl modersmalet som
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svenska och engelska; for lexikon framst av svenska och engelska; samt for
morfologi och syntax fraimst av modersmalet.

Som svar pa hur spansklarare bor arbeta med deras elever i undervisningen,
rekommenderade samtliga larare jamforelser, om an i olika utstrackning, nagot
som Overensstammer med resultaten beskrivna av Reis (2017). Jamforelser ansags
vara alltifran essentiella, till hjalpsamma i manga fall (men inte alla), till positiva
enbart i begriansad utstrackning. Dessa borde enligt ldrarna inkludera svenska och
engelska savil som modersmalen, beroende pa faktorer som omradet, elevens
starkaste sprak, samt den specifika sprakaspekten. Tre olika metoder for
jamforelser beskrevs ocksa, vilka har bendmnts som deduktiv (Iararledd), induktiv
(elevledd, guidad av lararen), och utforskande (elevledd, eventuellt med stéd av
larare). Generellt ansag lararna att de tva forsta med fordel kan anviandas om
spansklararen har kunskaper i modersmalet, men att den tredje ocksa ar givande
nar dessa saknas. Av vissa beskrevs den utforskande metoden daremot som mer
fordelaktig eftersom den undviker arbetsbelastningen av efterforskning, samt att
eleverna sjidlva uppmuntras dga laroprocessen. Slutligen var den generella
uppfattningen att kunskaper om olika modersmaél inte ar en nodvandighet for
spansklarare, men att det kan ha positiva effekter bade pa elevrelationen och
sprakutvecklingen. Ett generellt rad var darfor att, om mojligt, 1ara sig nagra ord
och grundlaggande fakta om sprakets uppbyggnad samt historia.

Genom att berora av dessa tre omraden utifran fragestillningarna lyckas studien
uppfylla syftet att undersoka modersmaélslarares perspektiv pd hur CLI kan
paverka deras elever i spanskundervisningen. Modersmalsldararnas reflektioner
gick langre an den traditionella kontrastiva analysen genom ponerandet av hur
elevens ovriga sprakkunskaper kan samspela med modersmalet, vilket speglar det
flersprakiga perspektivet illustrerat i Cenoz et al. (2001). Ett ovidntat men
vialkommet resultat var dessutom att reflektionerna 6verskred det rent sprakliga,
vilket samstaimmer med synen i Mitchell et al. (2019) att sprakinlirning ar en
komplex process som involverar manga andra faktorer. En viktig slutsats ar darfor
att, aven om resultaten kan ge viagledning i utformningen av effektiv undervisning,
maste arbetet ske utifrdn den faktiska kontexten, med alla faktorer som kan
paverka i beaktning, och med flexibiliteten att anpassa sig vid behov.
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7 Diskussion

I denna sektion diskuteras studiens styrkor och svagheter, dess potential for
sprakundervisning, samt forslag till framtida forskning.

I planeringsstadiet av detta arbete hade jag en tydlig fraga jag ville ha svar pa; hur
kan vi anpassa spanskundervisningen for att hjilpa elever med andra modersmal
ian svenska? Fragan stilldes mot bakgrunden av oOkande resultatklyftor, av
Cummins (2017) redogorelse for hur det ar att 1ara pa ett andrasprak, och mot egna
erfarenheter av att spanskklassrummen ofta kretsar lika mycket runt svenska (med
enstaka inslag av engelska) som maélspraket.

Frén lararutbildningen, skolerfarenhet och sprakinlarningsforskning (till exempel
Mitchell et al. 2019) visste jag att modersmalet kan paverka vad som blir litt eller
svart att lara sig i ett sprak. Laromedlen inspireras ofta just av erfarenheter om
vanliga svarigheter eller missuppfattningar for elevpopulationen, och i
undervisningen av spanska viagleds jag sjilv ofta av mina egna upplevelser som
elev, bade vad jag tyckte var svart och hur jag loste problemen. Att elever med
andra modersmal har skilda styrkor och utmaningar forefoll sig darfor logiskt, men
utan kunskaper om eller i spriaken sag jag det som svart att kunna anpassa
undervisningen efter denna princip. I den forsta idén till uppsatsen ville jag darfor
sammanstilla vad forskning sa om modersmalens styrkor och utmaningar for
spanskinlarning, med forhoppningen om att detta skulle kunna ge vagledning. Jag
insdg dock snart att dessa studier ofta utfors i helt andra kontexter dn den jag
undervisar i, och som vi ser i forskning om CLI (Cenoz et al. 2001) kan elevernas
ovriga sprakkunskaper gora att de inte alls har samma svarigheter som vi antagit
fran litteraturen. Av denna anledning inkluderades modersmaélslararna, da dessa
ansags ha kunskaper som jag personligen saknade, om elevernas sprakbakgrund
savil som modersmalet i sig.

Inledningsvis var tanken att sammanstilla svarigheter och be lararna att betygsatta
svarighetsgraden fran 1—5 utifran elevernas sprakkunskaper. De svéraste skulle da
kunna vara nagot som lades in i det rutinmaéssiga arbetet med dessa elever, medan
de littaste skulle kunna laggas at sidan (forutsatt att de inte redan ingar i den
ordinarie undervisningsplanen). Aven om denna metod vore nigot mer nyanserad
an en ren litteraturoversikt, representerar den dnda en tdmligen platt och trakig
bild av den dynamiska processen som vi kallar sprakinldrning. Att nagot ar svart
for en elev med det modersmalet betyder ju inte att det ar svart for alla, och bara
for att en modersmaélslirare (eller for all del en spansklarare) uppskattar att det ar
latt eller svart behover det inte nodvandigtvis vara det i praktiken. Dessutom hade
en sadan metod representerat en relativt gammalmodig syn pa sprak, dar fokus pa
att hitta svagheter 6verskuggar mojligheten att anvanda de resurser som erbjuds i
elevernas samlade sprakliga repertoar. Vad skulle Cummins, som trycker pa vikten
av att se eleverna som flersprékiga, resursstarka och kompetenta individer, tycka
om det? Detta forklarar varfor fokuset skiftade fran den tinkta kvantitativa
metoden, vars syfte var att samla bevis for vilka svarigheter som bor behandlas i
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spanskundervisningen, till den fenomenografiska metoden, dar olika perspektiv
kan ge en fordjupad forstaelse som hjalper oss i undervisningen.

I diskussionen av vad studien kan bidra med ar det viktigt att komma ihag denna
fenomenografiska grund. Det som har redovisats ar modersmalsldrarnas
perspektiv; studien gor daremot inget ansprak pa riktigheten i de redovisade
bedémningarna och férslagen. Aven om de intervjuade ir experter p4 sina elever,
sina sprak och sin undervisning, sa ar de inte ldrare i spanska. Ingen av lirarna
hade heller erfarenhet av att liara sig spanska, vilket gor att bedomningarna
baserades pa forsta intryck och uppfattningar om hur spraket fungerar utifran
exemplen och mina forklaringar. En fordel med detta ar att de kan mota aspekterna
pa liknande sitt som eleverna — utan forkunskaper — vilket kan synliggora
uppfattningar skulle kunna forekomma i klassrummet. En nackdel ar att
bedomningarna innehaller viss spekulation, badde kring hur aspekterna fungerar i
relation till modersmalet och hur den faktiska larprocessen skulle vara i praktiken.
Resultaten bor siledes inte betraktas som ett facit for spanskundervisning, utan
varje larare maste kritiskt anvianda sin &mneskunskap och erfarenhet for att avgora
vad som ar lampligt att ta med sig. Samtidigt har resultaten potential att vigleda
spansklarare till att fatta battre beslut for flerspréakiga elever, och ge nya uppslag
till arbetssatt (nagot som diskuteras vidare i kapitel 8). I nuldget ar studiens
slutsatser och implikationer alltsé hogst teoretiska och en aning spekulativa; det ar
dock min 6vertygelse att de genom trial and error kan kontrolleras, styrkas och
utvecklas, for att s& smaningom utvecklas till en modell som kan sigas vila pa
beprovad erfarenhet. Detta skulle pa sikt kunna hjilpa till att minska de
resultatklyftor som namns av Cummins (2017) och i uppsatsens inledning.

P& detta tema dr det ocksa passande att blicka framat och se vilken grund studien
kan lagga for framtida didaktikforskning, vilket Marton (1981) nimner som en
styrka for fenomenografin. En inledande reflektion, utanfor resultaten, ar att
kontrastiv forskning mellan spanska och somaliska dr minst sagt knapphéndig.
Detta ar forstaeligt utifran spréakets historia som ett fraimst muntligt sprék talat i
Somalia (Nilsson 2023), men nar allt fler somalisktalande laser spanska kan det
vara relevant att utforma forskning som forhindrar att framtida studier behover
forlita sig pa antaganden grundade i engelska och italienska. Utover denna
generella observation finns det ocksd mojligheter att bygga pa sjilva studien, for
att fordjupa och bredda kunskapen inom filtet for andrasprékselevers sprak-
inlarning. Dessa inkluderar, men ar inte begransade till:

1. Parallellstudier med fokus pa andra modersmal. Studierna skulle kunna
utga ifran valfritt av de 181 modersmalen namnda i Skolverkets statistik
(olika ar), med nya exempel anpassade efter det specifika spraket.

2. Parallellstudier med fokus pd andra moderna sprak. Studierna skulle
kunna utgd ifrén valfritt sprak som undervisas (sdsom franska, tyska,
engelska, italienska, japanska, med flera), aterigen med skriaddarsydda
exempel.
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3. Parallellstudier dar intervjuerna bedrivs med spansklarare (eller larare i
andra sprak) som sjalva har ett annat modersmal dn svenska. Detta skulle
kunna vara extra givande eftersom lararna har kunskaper i modersmalet
och malspraket savil som erfarenheter av den faktiska larprocessen.

4. Gruppintervjuer (eller enskilda intervjuer) med spanskliarare som har
arabiska, somaliska och engelska som modersmal, med fokus pa studiens
resultat och foreslagna didaktiska implikationer. Omvént skulle en sddan
studie ocksa kunna ske med modersmaélslidrare i spraken som har
erfarenhet av att lara sig spanska.

5. Gruppintervjuer (eller enskilda intervjuer) med modersmalselever som last
spanska fran grundniva till avancerad niva i en svensk kontext, med fokus
pa studiens resultat och foreslagna didaktiska implikationer.

6. Didaktiska klassrumsstudier (eller Learning studies) diar de foreslagna
valen av jaimforelsesprak' testas, utvarderas och utvecklas.

7. Didaktiska klassrumsstudier (eller Learning studies) dar de foreslagna
metoderna for kontrastivt arbetes testas, utviarderas och utvecklas.

Utover detta uppmuntras som sagt dven den enskilde ldraren att prova de olika
metoderna i sitt klassrum for att f4 mer kunskap om vad som fungerar bast, i vilka
situationer och varfor.

En slutlig reflektion ar att det ar alldeles for létt att glomma bort elever med andra
modersmal dn svenska i undervisningen, vare sig det giller moderna sprak,
historia, matematik eller ett helt annat &mne. Som Cummins (2017) papekar,
behover skolan bli battre pa att forsta dessa elevers behov, stétta dem dar de har
svarigheter, och uppmuntra dem att utnyttja alla resurser som kan hjilpa dem i
larandet. Denna studie har amnat lyfta detta perspektiv och starta en diskussion
som kan hjilpa oss att transformera deras roll i klassrummet, frdn andraspraks-
elever till flersprakiga elever med stora lingvistiska resurser. Pa sikt skulle detta
kunna leda oss nidrmre den rattviseprincip som virnas i skollagen (SFS
2010:800, kap. 1 § 4). For att nd denna vinning kravs det dock att styrande
politiker 6ppnar 6gonen for den forskning som Cummins presenterar, vilken
tydligt visar att ett starkt modersmal hjilper elevernas kunskapsutveckling i sprak
savil som 6vriga amnen. Vill vi verkligen stotta eleverna behover den offentliga
debatten saledes styras bort fran ett begriansande av modersmalet till fordel for
svenska, och i stillet fokusera pa hur skolan kan ge modersmaélslararna
forutsattningar att bast starka sina elever.

12 Till exempel arabiska for grammatik, svenska och engelska for lexikon.

13 Det vill sdga den deduktiva, den induktiva och den utforskande metoden.
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8 Didaktiska implikationer

Vad far resultaten av studien da for konsekvenser for den konkreta undervisnings-
praktiken? Innan denna fraga besvaras vill jag klargora att foljande implikationer,
pé grund av uppsatsens fokus, framfor allt ar beskrivna utifran spanska. Samtidigt
vill jag ocksa papeka att mycket ocksa kan vara relevant att overviaga aven i andra
sprakdmnen, eller till och med i undervisning generellt. En implikation, vilken
namndes i kapitel 6, ar att undervisning inte bara kan planeras och bedrivas utifran
vad vi vet eller forutsatter om elevernas sprakkunskaper. Talare av samma
modersmal kan ha olika uppfattningar och gora olika kopplingar, precis som
lararna i intervjuerna. Vad som ar latt eller svart, eller vad som hjélper en elevien
specifik situation varierar darfor, inte minst med tanke pa att manga faktorer
interagerar i larprocessen. Samtidigt ger ldararnas reflektioner insikter i
modersmalet och elevgrupperna som manga spansklarare saknar, vilka kan vara
hjalpsamma verktyg i undervisningen. Detta kan dels handla om konkreta
beskrivningar av likheter och olikheter, vilka ger vardefulla kunskaper for samtalen
med arabiska, engelska och somaliska elever, men det kan ocksa handla om
bredare forslag pa undervisningspraktiker.

Lararnas varderingar av de olika strukturerna visar att jamforelser med
modersmalet, sdvil som med svenska och engelska, kan vara ett stod for eleverna.
I spanskklassrummet negligeras dock andra sprdk an svenska ofta i
undervisningen, trots att samtliga elever ar flersprakiga. Detta innebar att resurser
som skulle kunna anvindas i ldrandet inte alltid utnyttjas optimalt. Att i stillet
uppmuntra jaimforelser mot flera olika sprak ar en positiv praktik da varje sprak
kan bidra med egna kunskaper och kopplingar; om en struktur eller aspekt ar
svargreppad utifrdn ett sprdk kan ju elevens andra sprdk ge komplementar
stottning. Detta sprékval ar sjalvklart ndgonting som kan utforskas direkt i
undervisningen, genom att eleverna uppmuntras att tidnka pad hur en aspekt
fungerar i de olika spraken och far stod med att vilja det eller de sprak som passar
bast i den specifika situationen. Resultaten ger dock ett forsprang i processen,
genom lirarnas bedomningar om vilka sprak som ar mest hjalpsamma for olika
omraden. Med hinsyn till detta skulle engelska elever darfor framfor allt kunna
uppmuntras att basera jamforelserna pa modersmalet, oavsett omrade. Somaliska
och arabiska elever skulle daremot i forsta hand kunna uppmuntras att anvianda
modersmalet for morfologi och syntax, svenska eller engelska for lexikon
(beroende pa vilket sprak som ar starkast), samt en kombination for fonologi. For
somaliska elever finns dessutom den extra implikationen att literacy och textgenrer
inte kan forgivettas, nagot som ocksa skulle kunna hjilpa andra elever i
svarigheter, oavsett modersmal.

Resultaten ger ocksa nagra indikationer pa hur jamforelserna pa bésta satt bor
goras. Modersmalslararnas perspektiv bistar spansklararen med tre alternativ; att
deduktivt peka ut likheter och skillnader, att induktivt leda eleven till likheter och
skillnader, eller att utforskande fa eleven att reflektera 6ver mojliga kopplingar
som kan vara till hjilp. Varje metod har ocksd beskrivits ha vissa for- och
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nackdelar. De tva forsta kraver lararkunskap men kan vara stottande for manga
elever. Den sista kan anvandas utan forberedelse, men kraver viss analysforméga
och sprakkunskap av eleven. Slutligen kan de tva sista vara mer kravande, men
ocksa mer utvecklande for elevens reflektionsformaga. En implikation ar att
lararen inte behover hélla sig till en metod, utan kritiskt bor inkorporera samtliga
metoder beroende pa den specifika situationen och forutsittningarna. Om
forutsattningar finns kan dock den induktiva metoden vara den béasta
utgangspunkten, eftersom den kombinerar fordelarna av lararstottning med
fordelarna av egen reflektion; den deduktiva metoden kan da finnas som ett
komplement om analysen blir for svar eller tiden for knapp, medan den
utforskande metoden kan fungera som en reservmetod nir kunskaper saknas.

Ett slutligt dilemma ar huruvida vi bor krava att spansklarare ska ha lite kunskaper
om elevernas olika modersmal. Som de intervjuade papekar kan det vara positivt
att kunna nagra ord, lite sprakhistoria samt nagra enkla fakta om spréaket och dess
uppbyggnad, bade for elevrelationen och for att stotta sprakutvecklingen.
Samtidigt upplever manga spraklarare att de redan nu har en hog arbetsbelastning.
Att lara sig lite om modersmalen bor darfor inte ses som ett krav, men har lararen
mojlighet kan det vara en givande praktik — och definitivt en som jag sjalv tar med
mig till mitt klassrum. Vi behdver inte lara oss allt om alla modersmal som finns i
den svenska skolan, men vi kan vilja att 1ara oss lite grann utifran de elever och
sprak vi har i klassrummet. Huruvida detta gors utifran ldnga, forskningsbaserade
avhandlingar, en kort NE-artikel, nigra lektioner pa Duolingo, eller (ndgot som jag
starkt kan rekommendera) samtal med modersmalslarare och andra talare, kan vi
sjalva valja utifran den tid vi kinner att vi kan och vill lagga. Om det dnda skulle
kiannas 6vermaktigt finns dock alltid majligheten att st6tta eleverna i delade sprak
(svenska, och oftast engelska), samt uppmuntra elevernas egna jamforelser i de
sprak vi inte delar; da kanske vi till och med lar oss lite om modersmalet pa viagen,
som vi kan anvianda i framtiden. Dessa ar nagra forslag pa hur vi kan se till att s
mycket som mojligt av elevernas sprakresurser utnyttjas i vara klassrum — f6r som
Noor sa klokt poangterade i intervjun:

Det ar verkligen nyckeln nar dom pratar mer an tva sprak.
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Bilaga 1 — Sprakspecifika exempel

Arabiska

Littal

Hur ldr/svdrt trov du eleverna skulle ha ant uttala, uppfana och stava dessa ljud? Varftir?

efi: pib:
a) conocer (kiinna till) a) poco (lite)
b) peso (vikt)/ piso (vining) b} peso (vikt)/ beso (kyss)
¢) mero (endast) / miro (jag tittar) c) pasta (pasta) / basta (det ricker)
o/u: ii:
a) sobre (Gver) a) Espafia
b} modo (sédt) [ mudo (stum) b} nific
¢) flojo (lat)/ flujo (fléde)
Ordkunskap
Hur ldn/svdre tror du eleverna skulle ha ait forsid dessa ord? Varfir?
a) zanahoras (mordtter) =Un dia normal en el insti empieza normalmente a las nueve.
b) tarea l:llppg,lﬁ:l Estoy en el primer afto del Bachillerato y estudio Humanidades
[‘,::I ﬂlfﬂmbm :mam'} ¥ (:H-lrl.: s .‘:lll,iqh-lh_ F-.||_|||I|| .|\.I£;‘1|_1l;||r.|x.:|_u1l ETRa] n:lhli”,“-{“"ldh
d) cifra (siffra) para todos, come la Lengua Castellana y Literatura, Educacion

Fisica e Historia de Espaia, pero también estudio Inglés y

E:l R Il:blﬁ:l | Ecomomia, Mi suefie es ser empresaria Todos los dias, tenemos
f D-Iala I:hl:rppﬂs.} recreo a las diez y media, y entonces, toma un bocadillo y un
2] marrodqui {marockansk) calié o algin refresco. 51 tengo clases por la tarde almuerzo en

) ) . ¢l comedor, pero la mayoria de los dias terminamos a las tres
Finns det andra ord i texten hdr bredvid MEnos cuarto, y entonces preficrs comer en casa, Por las tardes

som du tror ait de kan lista we? Fﬂl’jﬁ!‘? hago mis deberes v dos veces a la semana voy a un instituto de
baile para bailar Sevillanas.»

Ordbiijning och menin nad

Hur [dn/svdrt tror du ant eleverna skulle ha fiir ate firstd och anviinda dessa regler? Varftir?
a) Substantiv ir antingen feminina eller maskulina. Genus styr t.ex. artiklar och adjektiv.

Feminint: La casa es blanca. Maskulint: El gato negro es mio.

I]let hu&ehr vi{t_ [}en swﬁﬂh&h:‘ain.

b) Det finns tvd verb for “att vara™ (215). Ser ir mer permanent (t.ex. utseende,
beskrivningar), estar ir mer forinderligt (t.ex. att kiinna sig/befinna sig).

Ser: Soy feliz. Sa{ﬂuecm. Estar: Estoy feliz. Estoy en Suecia.
\ |
Jagé:?genemllt] veklig. Jag \??é.n Sverige. Jag 4f (just nu) glad. ] gﬁr!Sverige.

¢) Spanska har en relativt flexibel ordfiljd och flera strukturer kan skrivas pd olika sitt.
T.ex. Encontré a €l (jag hittade prep. "till” + han) = lmunm]

T.ex. El gato dé ello% (katten prep. "av” + f¢) = su Zato (derTs katt)

T.ex. Yo com os boletos (Jag kiper biljetterna) = Compro vo los boletos
h_ w




lia

Fra

Lttal

Somaliska

FHur fditisvdre tror di eleverna skulle ha att wiiala, uyppfatie ock stava dessa liwd? Varfir?

phe
a) poco (lite)

b} peso (vikt) / beso (Kyss)
¢) pasta (pasta) / basta {det rficker)

Ordkunskap

iz Vokalljud:
) Espafia aouci
bl mifio

Hur [dtt/svdrt iror du eleverna sklle ka avi farstd dessa ord? Varfir?

a) zanahorias (mordtter)
b} tarca (uppgift)

¢) alfombra {matta)

d) azul {bl&)

¢} ojali (hoppas!)
parlar {prata)

g) festejar (fira)

h) chao hej di)

alemén {tysk)

k) avidn {flygplan)
camidn {lasthil)
m) fresa (jordgubbe)
n) jamon (skinka)

o) magquillar {snminka)
p)  pais (land)

Ordbdijning och meningsbyggnad

pasarcla (gingbro, mnway)

eUn dia normal en el insti empicza nermalmente a las naese
Estoy em el pIrTTeET A ded Bachillerata ¥ extnchn Humaniclades
¥ Cienciax Sociales Flul.u||1|r.1-ciHn:| LTS e s :ll‘i'iHﬂI.n'ri.'p-:
para todas, como la Lengua Castellans v Literatura, Edscacion
Fissca ¢ Hisoria de I::-|M1'|.-|_'|||'r|:- ramhicn caudie |r|“|..'1:| ¥
Eeomammia. M susfio & sar eimprosana Tandors hinst aliaes, bervrmmes
recrea & las diez v medis, v emtonces, toma un |'H||.|:|i||n-:|- i
café ﬁalgﬂn refrescn. Si tenge clases pnr].a tarde almuserzo ¢n
el comedor, |!¢|."t'|.'|].i mayoria de los dias terminames a las tres
MCTS CLATTn, ¥ entonoes prefiers comer en casa. Por las tardes
|uj,.-:| Fiila debweres i das veces a la sethana Sry & U ImMSELIEaLs i

Pakle [rara Buwilar S llamias, =

Finns det andra ord | texien hir ovanfiir
som o trov atf de kan lista we?® Varfte?

FHur fdetisvdre tror di at eleverna skulle ha fir att firsed och anvinda dessa regler? Varfiir?

a) Substantiv kan ha bestimda och obestimda artiklar som styrs av genus (mask./fem. )
Substantivets genus styr Sven biijning av Lex. adjektiv.

Feminint: Tengo una casa bunmu Hnt hus). L.a casa cs blanca. {E Lﬁ Hrvitt.)

Maskulint: Hay un gato rojo. { Det finnsen rod katt). El gato es mio. (Den kattén &r min. )

b} Spanska verb biijs enligt sex personformer; 1:a, 2:a och 3:e person 1 singular/plural.
Andelserna dndras ocks efter tempus, samt huruvida verbet slutar pé -ar, -cr, cller -ir.

T.ex. presens trabajar: trabajo, trabajas, trabaja, trabajamos, trabajiis, trabajan.

arbecta - Jag

f
du

han'hon'hen ¥l i de

¢) Spanska har tre huvodsakliga dindsformer; perfekt, preteritum och imperfickt.
Perfizkt (g avslutad ditid) — Hoy he trabajado (idag har jag arbetat).
Preteritum {avhmad dénd; tidshegrinsathiindelser) — Lo compré antes (jag kipte den tidigare).
Imperfckt (avslutad ditid; vana'paghendeitillstind) — Ayer estaba feliz (jag var glad igir).




Engelska

Lital
Huer [die'svdrt tror du eleverna skulle ha art witala, uppfatta och stava dessa lud? Varfér?
1. Betoning:

1. Vokalljud (aou e i)z - Hable con &l (jag pratar med honom)

a) paso, poso, pUso, peso, piso - Hablé con &l (hen pratade med honom)

{steg. sump, stillde, vikt, vining)
b) computadora 3 o
¢) bactericxda a} caro (dyrl/ carro (bil)
b} aroma (doft) / Roma (Rom)

Drdkunskap

Hur ldit/svdrt iror du eleverna skulle U dia mormal en el insti empleza normalmente a las nueve.
ha at forsid dessa ord? Varfor? Estoy en el primer ano del Bachillerato y estudio Hamanidades

, y Cienciax Socialen, Extudio asignaturas ] B arhligatsriax
a) "EE“]B ifF"*"P"ﬂI;I“]' para todos, como la Lengua Castellana y Literatura, Educacion
b} suéter (tjocktrdja)

Fiaica ¢ Histaria de Esgatia, poro Larmien cstudio |||g,"-h| ¥

) l:m:rgmcia {Tﬁdf‘ﬂ]“ Ecomormia. Mi suefio es sey empresaria. Todos los dias, tenemos
d} comenzar (bicja) recren a las diex y media, y entomces, tomo um bocadills y un
¢) aprender (l&ra sig) café o alpin refresce. 51 tengo clases por La tarde almuerzo ¢n
fi encontrar (hitta) ol comedor, pero la mayoria de los dias terminamos a las tres

TP SLLARD, ¥ enlonces -llrl'rmu-clr:"l'r o ciad, Por bis tandes

g) accion (handling)

h) sorpresa {Gverraskning)

i} excesivo (Sverdnven)

j) recién (nylig) Finns det andra ard i texten hdr ovanfiir
som du trov it de kan lisia w? Varfor?

hage mis deberes y dos veces a la semama voy & un instinabe de
haile para bailar Sevillanas. =

Drdbilijning ach meningsbyggnad
Hur ldst/svdrt tror du att eleverna skulle ha fir att forsed och envanda dessa regler? Varfir?

a) Spanska verbiindelser ir olika beroende pé vilket tema verbet har (om det slutar pa -ar,

-er, eller -ir), vem som gdr ndgot (1:a, 2:a och 3z person i singular/plural), och i
vilken tidsform (totalt 16 tempus, men alla verb bdjs med alla personer i 5).

T.ex. trabajan = de arbetar comims = vi at {avslutat) vivirgis = du ska leva'bo
| =ar, nul*. e persomn plural) {-er, enkel d 1z persom plural) {=ir, framitid, 2:a persom smgular)
b} Spanska har tre huvudsakliga ditidsformer; perfekt, preteritum och imperfekt.

Perfekt (e) avslutad ditid) — Hoy he trabajade (idag har jag arbetat).
Preteritum (aviutad ditd; tidsbegrinsat'hindelser) — Lo compré antes (jag kiipte den tidigare).
Imperfekt (avslutad détid; vana'pagiende/tillstind) — Ayer estaba feliz (jag var glad igir).

¢) Spanska har tvi sfitt for att uttrycka dgande:

- ohjekt + prep. “de” + subjekt: el gato de ellos (="the cat of they™)
:L‘] gato de Luisa (“the cat of Luisa™)
- possessivi promomen + ohject: ———su gato (“their cat™)



Bilaga 2 — Intervjuguide
Intervjuguide

1. Beriitta om dig sjilv
= Namn
o Alder
s Sprikbakgrund: Vilka Gvriga sprik kan du? Nir och hur har dessa lirts in?
¢ [irarbakgrund: Hur ménga dr har du jobbat i skolan? Hur ménga &r som
modersmilsldrare? Andra imnen? Utbildning?
2. Beriitta om dina elever
o Alder/klass
s Sprikbakgrund: Vilka Gvriga sprik dr vanliga? Nir och hur brukar dessa liras in?
e Kunskapsnivd: Vilken fr den generella nivin pd lis- och skrivkunskaper? Hur dr
kunskapemna i modersmaélet?
3. Nu ska du fa reflektera kring spanskinliirning fir dina modersmilselever, utifran
deras sprikbakgrund och tidigare kunskaper.
o (Utifrdn en sprakspecifik bilaga med exempel inom urtal, ord, ordbyggnad och
meningshyggnad):
Hur litt eller svart tror du det skulle vara fir dina elever att lira sig X? Motivera!
{Exempel pa foljdfragor: Hur fungerar det 1 modersmilet/andra sprak? Likt eller
olikt? Finns det ljud/ord/former/strukturer i modersmilet eller ndgot annat av
elevernas sprik som gbr det littare att lira sig?)
* Finns det Gvriga aspekter | modersmdlet som du tror kan fi betydelse for deras
inliring av spanska?
4. Hur tycker du att vi borde arbeta med dina elever i spanskundervisningen?
* Fokus pd spanska, undervisning mot svenska, eller mot alla sprak?
* Borde vi arbeta med jimforelser mot elevernas modersmal? [ s fall hur? Lirarlett,
elevlett, eller bide och?
* DOlika for olika aspekter? (uttal, ordforrdd, ordbyggnad, ordfiljd/meningsbyggnad)
» Ar det som spansklirare viktigt att kunna lite om elevernas modersmdl?
Vartor/varfor inte?

* Vad skulle spriklirare med elever med detta modersmadl behéva veta om spraket?



