Original article; received: 14/01/2024; accepted: 14/11/2024.
Corresponding author email: johanna.lauri@umu.se

Copyright: © 2024 The author(s). This isan Open Access article distributed under the terms
of the Creative Commons Attribution 4.0 International License (http://creativecommons.
org/licenses/by/4.0/), allowing third parties to copy and redistribute the material in any
medium or format and to remix, transform, and build upon the material for any purpose,
even commercially, provided the original work is properly cited and states its license.

Citation: Tidskrift for genusvetenskap 44 (3): 75—98
htep://dx.doi.org/10.55870/tgv.v44i3.19771



mailto:johanna.lauri@umu.se
http://dx.doi.org/10.55870/tgv.v44i3.19771

| FRISTAENDE ARTIKEL/TRYGGA DIGITALA RUM

Trygga rum, triggervarningar och cancel culture inom universitets-
utbildning har pa senare ar uppmarksammats i media, och inte
sallan kopplats samman med genusvetenskap. Utifran erfarenheter
fran vart pedagogiska utvecklingsprojekt Trygga rum online
diskuterar vi i denna text hur trygghet och trygga rum forstas och
realiseras i var utbildning. Vara erfarenheter visar att trygga rum
pa natet inom genusvetenskap forstas pa ett satt som skiljer sig
avsevart fran gangse mediebeskrivning. | motsats till berattelser
som domineras av begrepp som triggervarningar och cance/
culture, uttrycker genusvetarstudenterna ett behov av strukture-
rade och tydliga laranderum online, praglade av relationellt
engagemang och lararnarvaro.

TRYGGA DIGITALA RUM

Bortom debatten om triggervarningar och
cancel culture
JOHANNA LAURI, LINDA SANDBERG OCH DISA HELANDER

Trygga rum har varit en friga i den genusvetenskapliga miljon under manga ar
(se till exempel Selberg 2021), men frimst en uppmirksammad friga i media.
Framf6rallt har dessa frigor debatterats i en engelsk eller nordamerikansk
kontext. Men i en svensk kontext, avknoppades och startade, som svar pa en
kulturdebatt om identitetspolitik, en inomvetenskaplig medial diskussion om
trygga rum och triggervarningar nir genusforskaren Jenny Westerstrand (2015)
i DN skrev under rubriken "Egofokus forsvarar universitetsstudier”. Utifrin
exempel fran en nationell genuskonferens lyfte Westerstrand att genusstudenter
efterfragar triggervarningar i litteraturlistor, av framfér alle historiska texter,
och att de ibland reagerar pa kurser som de inte kdnner igen sig i. Hennes
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text blev starten pa en debatt i tidskriften Feministiskt perspektiv dir trygghet
diskuterades som en forutsittning for lirande men ocksa som en utmaning fér
kritiskt tinkande. Debatten involverade bade studenter och lirare och vickte
fragor om hur undervisning bor forhalla sig till kanon, om behovet av att byta
ut material pa grund av sexism och rasism eller bevara historiskt material for att
kunna lira av dessa, samt om studenter bor skyddas frain obehagligt innehall
i undervisningssituationer. Vissa debattorer tycktes uppfatta studenterna som
overkinsliga medan andra sig studenternas reaktioner som rittmitiga krav pa
jamlikhet och politisk férindring inom utbildningssektorn (Edenheim 2015;
Westerstrand 2015; Martinsson och de los Reyes 2015).

I takt med att det genusvetenskapliga kunskapsbidraget har kat och sam-
hillet blivit mer polariserat sa har det skett en 6kning av hat och hot mot
feminism i allmdnhet och mot genusvetenskap i synnerhet (Martinsson 2020).
Detta kan forstds utifrin en global anti-genusrorelse och en mobilisering mot
sa kallad "genusideologi” (Kuhar och Paternotte 2017; Paternotte och Kuhar
2018). Det forkommer kritik mot genusvetenskap som dmne, sirskilt pa kon-
servativa ledarsidor, vilket uttrycks till exempel genom kommentarer som att
“universitet forvandlas till trygga rum dér det bara finns en korrekt politisk
héllning” (Lernfelt 2020). Frigan om trygga liranderum berér alltsd bade
frdgor om hat och hot och en bitvis polariserad debatt om trygga rum, trigger-
varningar och cancel culture inom hogskolesektorn (Ahmed 2015; Halberstam
2017; Selberg 2021), inte minst i USA men pa senare tid dven i Sverige. Till
exempel uppdrog regeringen under 2023 Universitetskanslersimbetet att
kartligga utbredningen av en si kallad cancelkultur vid svenska universitet
(Utbildningsdepartementet 2023).

Enligt Holmberg och Selberg (2022) ir triggervarningar, cancel culture och
andra former av politiskt grinshallande mot 'upprérande undervisningsinne-
hall’ nagra av de mest uppmirksammade fenomenen och debatterna kopplade
till hégre utbildning de senaste aren. De menar att konflikter och spianningar
kring detta ofta snabbt férflyttas ut ur klassrummen och till media (Holmberg
och Selberg 2022: 79) och efterfrigar samtal som ir situerade i den konkreta
undervisningssituationen, snarare in mediala kulturkrig (Martinsson 2020;
Selberg 2021). Nagot vi tar fasta pd i denna text.

Vi dr tre ldrare i genusvetenskap som, likt ménga andra, alltmer undervisar
online. Denna 6verging till onlineundervisning blottade en hel del forgivet-
taganden i var undervisningspraktik och reste delvis nya fragor om trygghet,
seminariekultur och lirande. Detta, tillsammans med ett 6kat medialt fokus
pa trygga rum och cancel culture kanaliserades i ett pedagogiskt utvecklings-
projekt med namnet 7rygga rum online dir vi tillsammans med véra kollegor
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och studenter nidrmat oss frigor om trygghet i onlineundervisning. Istillet for
att anamma och reproducera den mediala bilden av (genusvetar)studenter och
universitetsutbildning, har vi i virt projekt fokuserat pa hur fragor om trygga
rum aktualiseras i vira utbildningar och hur detta paverkar vira undervisnings-
praktiker. I denna text diskuterar vi, utifrdn vara erfarenheter frin projekrtet,
vad trygghet blir och hur det férstis i var genusvetenskapliga undervisning.
Den hir texten syftar till att diskutera och reflektera 6ver véra erfarenheter fran
projektet utifran de insikter vi fatt frin samtal med vara kollegor och studenter.
Utifran véra reflektioner vill vi bidra till att nyansera den polariserande debatten
om trygga rum i allminhet och debatten i férhallande till genusvetarstudenter
i synnerhet.

Trygga rum online - ett pedagogiskt utvecklingsprojekt

Under de senaste aren har alltmer undervisning kommit att ske online, vilket
har forindrat forutsittningarna for att uppricchalla ett gott studieklimat.
I den digitala lirmiljon har vi mirke ect 6kat avstind mellan studenter och
lirare, vilket gor att de metoder som fungerat vil pa plats inte fir samma
effekt online. Vi sig dérfor ett behov av att stirka studiemiljén online. P4 vara
onlinekurser ir studentgrupperna stérre och mer forinderliga jimfért med
campuskurserna, vilket medfért att det blivit svirare att bygga upp lingsik-
tiga, trygga och tillitsfulla seminariegrupper. Manga studenter kombinerar
studier med arbete, vilket leder till varierande deltagande; vissa deltar bara
i utvalda seminarier medan andra gor kompletteringsuppgifter. Detta har
gjort det svérare for studenterna att lira kinna varandra, och vi har dven fatt
rapporter om otrygghet i mindre gruppdiskussioner utan lirare. Vid ett par
tillfillen har vi, nir vi atersamlats i helklass, fatt indikationer fran studenter
att ndgot hint i gruppen, och det har varit en utmaning for oss lirare att finga
upp och hantera dessa situationer pa distans. Samtidigt kommer studenter
med en medvetenhet om maktstrukturer och férvintningar pa och att vi ska
erbjuda ett tryggt rum for lirande.

Overgangen till onlineundervisning har iven paverkat oss som lirare. Hat och
hot mot genusvetenskaplig forskning har 6kat, och dessa stromningar har, dven
om de ir diffusa, paverkat var undervisningsmiljé. Aven om sadana situationer
inte direkt uppkommit i undervisningen, har de skapat en stress och oro infor
seminarier samt for risken att inspelat material kan spridas.

Mot denna bakgrund ansdkte vi om, och beviljades medel for ett pedagogiskt
utvecklingsprojekt fér att méta behoven som uppstatt i samband med ver-
gingen till digital undervisning och de diskussioner om trygghet som pagick
under denna tid. Under projektet har vi inom lararkollegiet fokuserat pa fragor
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om trygghet och lirandemiljéer, och vi har utvecklat strategier for att vara mer
aktivt nirvarande online samt for att kontinuerligt och proaktivt arbeta med
att skapa trygga studiemiljéer i vér digitala undervisning,.

Erfarenhetsutbyte som pedagogisk samtalsmodell

Genom att kollektivt reflektera 6ver véra erfarenheter i projektgruppen har
vi undersokt hur vara personliga upplevelser priglas av samhilleliga normer
och maktrelationer samt reflekterat dver vér roll som ldrare. Nir projektet
genomfordes var en av oss lektor och tidigare studierektor, en postdoktor och
en doktorand, och undervisning var en betydande del av vart arbete. Utifran
hur linge vi arbetat som ldrare bir vi saledes olika erfarenheter med oss in
i projektet. Vart lingsiktiga arbete med att utveckla helt distansbaserade
utbildningar, diribland magisterprogrammet "Gender, Justice and Society”
har gett oss virdefulla erfarenheter av planerad distansundervisning, men vi
har ocksé erfarenheter av snabb digital omstillning under pandemin. Dessa
skilda férutsittningar har lett till varierande studentgrupper och olika under-
visningsroller, vilket har férdjupat var forstaelse for trygghet och makerelationer
inom den digitala lirandemiljon.

I linje med Bylund, Liliequist och Silow Kallenberg (2021) och en auto-
etnografisk metodik har vi med varandra delat och diskuterat personliga,
ibland utmanande, undervisningssituationer samt erfarenheter av tillfillen da
vi upplevde en nirhet till studenter i den digitala miljon, motsvarande den i
fysiska rum. Var huvudsakliga empiri och det som analysen och diskussionen
bygger pd dr vara erfarenheter fran projektet (jimfor Fahlgren med flera 2016).

Projektet syftade till att finga upp bade lirares och studenters perspektiv och
erfarenheter. Genom teoretiska och pedagogiska seminarier samt workshops
inom projektgruppen och den bredare genusvetenskapliga miljon vid Umed
universitet har vi utforskat begreppet trygga rum. Diskussionerna kretsade
kring fragor om hur digital otrygghet upplevs och vilka strategier som kan
frimja trygghet i digitala lirandemiljéer. Dessa kollegiala samtal har givit oss
virdefulla insikter och nya perspektiv pd véra egna erfarenheter.

For att integrera studenternas perspektiv genomférde vi tva fokusgrupper, ett
enskilt samtal med en student och en enkitundersokning, vilket gav oss inblick i
14 studenters erfarenheter av trygghet i bade digitala och fysiska miljoer. Eftersom
maktrelationen mellan lirare och student kan péaverka studenternas deltagande
och majligheter att ge uttryck for sin mening var etiska 6verviganden centrala
for oss (Palmgren 2021). Vi planerade dirfér samtalen med studenterna baserat
pa Vetenskapsradets riktlinjer (Vetenskapsradet 2024). Efter att informerat
samtycke inhdmrats spelades samtalen in.
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Samtalen, som varade mellan 45-90 minuter behandlade trygghet i liran-
demiljéer bade pa campus och online. Frigorna rérde vad trygghet innebir
i dessa miljoer, hur trygghet kan relateras till lirande, upplevelser av otrygghet
i undervisningssituationer, och hur sdvil lirare som studenter kan arbeta for
att frimja trygghet. I samtalen berordes ocksa specifika fragor om genusveten-
skapens lirandemiljs, dir férvintningar och erfarenheter, liksom olika makt-
relationers paverkan pé trygghet, diskuterades. Studenter pi campus, sirskilt
de med erfarenhet av onlineundervisning under pandemin, var mer benigna att
delta, vilket kan bero pé deras nirhet till den fysiska studiemiljon, ett mindre
antal kursdeltagare och en hégre grad av social sammanhallning. Studenternas
perspektiv har varit centrala for véra reflektioner, och vi har lyft fram dessa for
att fordjupa var forstaelse av vér lararroll och vért ansvar att skapa trygga och
inkluderande digitala milj6er.

For att minska effekten av maktrelationen mellan lirare och studenter deltog
inte den av oss som var aktuell kurslirare i samtalen med dessa studenter. Vi
ar trots detta medvetna om att vissa studenter kan ha undvikit att uttrycka
sig Oppet infor oss i egenskap av lirare. Dirfor betraktas samtalen som ett
erfarenhetsutbyte, vilket gav oss som lirare en mojlighet till sjilvreflektion
och insikt. Inspelningarna har lyssnats igenom av oss alla i projektgruppen,
och anteckningar har tagits pa innehall utan koppling till individer eller andra
personuppgifter. Vira anteckningar har direfter varit utgingpunkten for vara
gemensamma diskussioner om véra erfarenheter och reflektioner.

Vi har valt att sdrskilt lyfta fram studentperspektiv som utmanade och
utdkade vér forstdelse av trygghet och ldrarrollen. Dessa roster har hjilpt oss
att formulera och bearbeta véira egna reflektioner, och genom studenternas
perspektiv har vi kunnat finga de utmaningar och kinslor som vi som lirare
motte under den snabba omstillningen till digital undervisning vi genomgick
under pandemin.

Eftersom det material vi baserar denna text pé idr ett pedagogiskt utvecklings-
projekt, och inte en forskningsstudie, dr det inte etikprévat. Vi har inte samlat
in ndgra personuppgifter och har ingen férteckning eller annan dokumentation
over vilka studenter som deltog i samtalen eller som svarat pa enkiter. Virt sitt
att hantera rosterna fran studenter utan att gora skillnad pa vem som sagt vad,
gor att studenterna framtrider som en relativt enhetlig grupp vilket osynlig-
gor att det sjilvklart finns variationer bland studenterna. Det hade ocksa varit
givande att undersdka skillnader bland studenter i forstaelse och relation till
trygghet, exempelvis utifran bakgrund, men detta har inte varit syftet med vart
utvecklingsprojekt och det skulle kriva ett betydligt storre antal deltagande
studenter och svarligen lata sig goras utan att samla in personuppgifter.

80 Tidskrift for genusvetenskap nr 44 (3) 2023



FRISTAENDE ARTIKEL/TRYGGA DIGITALA RUM |

Trygga, spannande, hovliga eller modiga rum?

Det ir inte bara inom det genusvetenskapliga filtet som det rider delade meningar
om behovet av trygga rum i undervisningsmiljéer och vad trygga rum ir och
bor vara, utan detta dr dven omdebatterat inom den utbildningsvetenskapliga
och pedagogiska forskningen. Iversen (2019: 315) argumenterar for att klass-
rum bor frimja fritt meningsutbyte, medan Flensner och Von der Lippe (2019)
problematiserar begreppet och stiller fragor som ’trygg fran vad?” och ’trygg fran
vem?’. De menar att trygghetsbegreppet ibland motverkar en 6ppen diskussion,
sarskilt kring kontroversiella imnen. Byron (2017) argumenterar for att nir stu-
denter upplever bade fysisk och kinslomissig trygghet, kan de delta mer aktivt
i klassrumsdiskussioner och att detta trygga rum dirmed bidrar till att skapa
mer akademiskt utmanande och stimulerande miljéer. Sykes och Gachago (2018)
ifragasitter om trygghet i klassrummet ndgonsin kan garanteras, och Iversen
(2019: 316) ser trygghetskonceptet som politiserat och foresprakar istillet en
“oenighetsgemenskap”, dir olika perspektiv kan métas i gemensam problemlds-
ning (2019: 324). Brigley Thompson (2020) 4 sin sida forflyttar diskussionen frin
trygghet till hur politiskt kinsliga amnen kan hanteras i undervisningen och
betonar vikten av att ge lirare och studenter verktyg for en etisk och eftertinksam
diskussion. Holmberg och Selberg (2022) introducerar begreppet “spinnande
rum” som betonar undervisningens utmanande aspekter. Dessa rum forutsitter
dock en grundtrygghet for att spinningen ska vara pedagogiskt virdefull och
inte framkalla obehag. For att detta ska fungera behévs ett dmsesidigt ansvar i
den pedagogiska processen (Karlsson 2015). Barrett (2010) argumenterar for att
klassrum bér prioritera “hovlighet” framfor trygghet, dé trygghet som sddant ar
ett svarfangat mal. Hovlighet, menar Barrett, 4r snarare en uppsittning forvin-
tade beteenden som kan skapa en stabil bas for lirande utan att himma kritisk
diskussion (2010: 11). Vi ldser ovan perspektiv som olika uttryck for i stort sett
samma sak. I grund och botten handlar det om att synliggéra ldrarens roll for
att forma lirandemiljon. Vir gemensamma utgangspunke i projektet baserades
pa Biesta (2013), som framhiver att lirande alltid innebir ett risktagande och
att mod ir en forutsittning for en djupare pedagogisk process (se ocksa Arao
med flera 2013). Detta perspektiv inbjéd till reflektion 6ver hur vi som lirare
strategiskt kan stédja lirande genom att uppmuntra risk, samtidigt som vi ir
nirvarande for att underlitta en modig och 6ppen lirprocess.

Trygga rum, triggervarningar och cancel culture i genusvetenskaplig
kontext

I denna text tar vi avstamp i fyra genusvetenskapliga texter som rér trygga
rum, triggervarningar och cancel culture. Dessa dr Jack Halberstams text
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"Trigger Happy: From Content Warning to Censorship” (2017), Sara Ahmeds
text "Against Students” (2015) samt tva texter frin en svensk kontext: Rebecca
Selbergs "Trigger warnings — om undervisning och politisk grinshéllning i
2020-talets sociala landskap” (2021) och Robert Holmberg och Rebecca Selbergs
"Mellan kulturkrig och byrikrati — om akademisk frihet och universitetslirares
professionalitet” (2022).

Halberstam (2017) diskuterar anvindningen av triggervarningar i utbild-
ningsmiljoer som ett stdd f6r studenter med traumatiska erfarenheter genom
att forbereda dem for potentiellt stotande innehall, vilket kan underlitta ett
tryggare engagemang med materialet. Triggervarningar rymmer en okad
medvetenhet infor studenters skilda erfarenheter, sirskilt pa kurser om social
rittvisa dir vald och fortryck dr centrala teman. Halberstam (2017) varnar
dock for att triggervarningar kan bidra till en uppfattning om studenter
som sirbara och oférmégna att hantera svérigheter, vilket kan himma deras
formaga att méta och diskutera utmanande undervisningsmaterial. Dessutom
diskuteras farhdgan om att triggervarningar kan medféra censur och himma
det 6ppna samtalet, da de riskerar att avskricka frin att utforska obekvima
amnen. Ytterligare en aspekt som lyfts dr att triggervarningar riskerar att redu-
cera studenter till passiva dskddare, vilket kan hindra dem fran att utveckla
strategier for att hantera pifrestande material och att engagera sig kritiskt.
Halberstam belyser den spinning som finns mellan att skapa en stédjande
lirmilj6 och att frimja studenternas motstindskraft och kritiska férméaga.

I texten "Against Students” utmanar Sara Ahmed (2015) det dominerande
narrativ som framstiller studenter som ett hot mot den akademiska inte-
griteten, och lyfter istillet fram studenternas komplexa erfarenheter inom
utbildningssystemet. Ahmed motsitter sig idén att studenter skulle vara 6ver-
kinsliga och menar att detta synsitt ir en del av en storre samhillsdiskurs
som ser krinkcthet som en moralisk svaghet, en egenskap som ofta tillskrivs
den stereotypa ’problemstudenten’. Ahmed beskriver flera olika tankefigurer
som bidrar till denna nidbild av studenten: "den konsumerande studenten,
den censurerande studenten, den Sverkinsliga studenten och den klagande
studenten” (2015: 2). Hon visar hur dessa bilder speglar nyliberala tendenser
inom hégre utbildning samt diskussionerna om trygga rum och arbetet mot
sexuella trakasserier inom akademin. Nir studenter exempelvis uttrycker miss-
noje eller ifragasitter utbildningens innehdll avfirdas de ofta som konsumenter
som bara vill stilla krav p& utbildningen. Studenter som efterfragar trygga
rum anklagas ibland for censur och for att hota den akademiska friheten,
medan de som lyfter diskrimineringsfragor ses som littkrinkta eller som ett
hot mot lirarna. Ahmed menar att dessa narrativ formar en bild av studenter
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som ett hot mot akademin och underminerar dirmed deras legitima oro och
krav pa hogre utbildning.

Diskussionerna kring trygga rum och triggervarningar ovan har sin grund
i en anglosaxisk kontext, men liknande diskussioner har dven férekommit i
Sverige. Rebecca Selberg (2021) diskuterar ett kint exempel fran sexologut-
bildningen vid Malmé universitet for att belysa hur dessa fragor kan forstis
i svensk utbildningsmiljé. Hon menar att uppmirksamheten kring detta fall
delvis berodde pa samtida tendenser sisom polarisering, politisering, identi-
tetspolitik och rasism. Selberg argumenterar, i linje med Halberstams (2017)
forstaelse av triggervarningar, att genom sexologstudenternas krav pa att slippa
utsittas for vissa bilder s knot de: “medvetet eller omedvetet, an till en debatt
om triggervarningar och trygga rum som har rest grundliggande frigor om
akademisk frihet, relationen mellan kulturkonsumtion och psykisk (o)hilsa,
generationsskillnader och framvixande politiska konflikter” (Selberg 2021: 93).
Hon framhiver ocksé flera problemformuleringar som liknar de Ahmed (2015)
identifierat: att triggervarningar kan uppfattas som uttryck for verkinslighet,
sirskilt bland kvinnor, eller som legitima dtgirder mot ojimlika makestrukturer
och exkludering inom utbildningsvisendet. Men ocksa att triggervarningar
uttrycker en nyliberal tendens dir studenter betraktar sig som kunder med ritt
act stilla krav. Selberg introducerar ocksi begreppen juridifiering och diagnos-
sittande for att forstd fenomenet. Juridifiering innebér att konflikter inom
utbildningen omvandlas till byrakratiska processer med formella anmilningar,
didr en part férvintas vinna (Selberg 2021: 96). Diagnossittande handlar om ett
okat fokus pé diagnoser som krav for vissa rittigheter dir kinslomissiga reak-
tioner pd hindelser i klassrummet kopplas till diagnoser, vilket i forlingningen
gor att problemen individualiseras och avpolitiseras. Selberg (2021: 97) betonar
att triggervarningar och trygga rum ir marginella fenomen i Sverige, men
framhaller att universitetslirare andd har ett ansvar att forbereda studenterna
genom att diskutera frigor om kunskapsproduktion och makt. Hon menar att
sadana diskussioner kan hjilpa studenter att nirma sig kurslitteraturen mer
reflekterande och att vi som lirare bér fundera 6ver hur vi ser pa klassrummet
som rum och de processer som dger rum dir.

Holmberg och Selberg (2022: 79) tar avstamp i vad som kan kallas ett kul-
turkrig kring "grinshéllande for potentiellt upprorande undervisningsinnehall”
och efterfrigar mer nyanserade samtal baserade pd konkreta undervisningsprak-
tiker. I mediala debatter centreras ofta begreppet akademisk frihet’, som vissa
debattorer menar hotas av studenternas krav pa trygghet i form av exempelvis
triggervarningar och cancel culture. Holmberg och Selberg (2022: 80—82) beto-
nar att akademisk frihet dr nira kopplat till ansvar, bide gentemot forskningen
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och det intellektuella samtalet, och de pipekar att en viktig forutsittning for
akademisk frihet, som ofta forbises i media, dr lirarnas och forskarnas trygghet
i form av exempelvis anstillningstrygghet. De argumenterar for att dven om det
finns mer reella hot mot akademisk frihet, sirskilt i form av politisk styrning
och sa kallad managerialism pd universitetet, 4r det snarare uppfattningen att
studenter hotar den akademiska friheten som far mest uppmirksamhet i media.
Holmberg och Selberg (2022: 85) menar att det bor vara en sjilvklar del av uni-
versitetslarares praktik att samtala med studenter om litteraturen pa olika nivaer:
pa en metaniva, direkt kring texten och ibland kopplat till egna erfarenheter.
De poingterar ocksd att det 4r viktigt att som lirare vara medveten om att vissa
dmnen kan vicka kinslor och att dirfor agera prefigurativt i dessa situationer,
till exempel genom att beméta ilska eller andra kinslomissiga reaktioner pa ett
sitt som man Onskar att studenterna sjilva ska gora som framtida yrkesutovare
(Holmberg och Selberg 2022: 84—86). Att samtala om texters sammanhang
och hur de kan f6rstas ir en central del av undervisningen i genusvetenskap,
och detta ir inte ndgot nytt som har uppstitt med begreppet triggervarningar.
Holmberg och Selberg (2022) menar att uppdraget for universitetslidrare bor
inkludera en etisk reflexivitet kring vad akademisk frihet innebir, dir ansvar
ir en visentlig del, och vad detta betyder f6r undervisningssituationer och de
olika roller som lirare har.

Vi tar med oss dessa diskussioner om vad ett tryggt undervisningsrum ir
och hur vi bor forhélla oss till fragor om makt och kunskapsproduktion for att
tinka med och mot dem, i vira analytiska reflektioner. Utifrdn vart pedagogiska
utvecklingsprojeke ser vi hur ’trygghet’ férstds pd diametralt andra sdct an hur
det framstills i den mediala debatten, vilket ocksa i vissa avseenden skiljer sig
ifran hur trygghet i hogre utbildning diskuterats i tidigare feministisk forsk-
ning kring fragan.

Laranderummet online: En ostrukturerad och otydlig plats?

Utifran vara samtal med studenterna om vad ’trygghet’ innebir fér dem i
onlineundervisning har vi pd olika sitt utforskat det som vi vill kalla der nya
oskrivna. 1 digitala undervisningsrum maste oskrivna koder och férgivettaganden
liras om. Studenterna jimf6ér med hur de i salsundervisning har “skolats in”
i exempelvis seminarieformen och lirt sig savil oskrivna koder som outtalade
forvintningar. I vér salsundervisning har vi linge arbetat med att utveckla
lirandemiljon, genom att anvinda feministiska metoder sasom samtalsrundor
och basgrupper men ocksa genom att verka for tydlighet och struktur. Vi
upplever att bade vi och studenterna i sal har formégan att ldsa av rummet och
situationen. Detta dr betydligt svarare i den digitala undervisningsmiljon, vilket
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enligt studenterna skapar otrygghet. Samtalen med studenterna har fitt oss att
reflektera 6ver det outtalade och oskrivna, vara férvintningar och hur vi kom-
municerar dessa. Utifran kollegiala samtal har vi omprovat vara instruktioner
och utmanats i att reflektera dver vér planering och genomférande. Vikten av
att undervisning inkluderar samtal om kontexten — med andra ord meta-samtal
om undervisningens syfte och om litteraturen — lyfts pa olika sitt i tidigare
diskussioner om trygghet i undervisningsrummet (Selberg 2021; Holmberg och
Selberg 2022). Denna typ av meta-samtal tror vi riskerar att f mindre utrymme
vid onlineundervisning, eftersom det ofta inte uttrycks som en del av formella
instruktioner utan sker mer informellt i klassrummet. Utifran vad vi sett genom
vért utvecklingsprojekt ar dock problemet inte bara att meta-samtalen tenderar
att forsvinna online, utan dven att de konkreta instruktionerna for vad som ska
goras i sig ocksa behover fortydligas.

I vira samtal med studenterna utrycktes ofta en forvirring kring vad som
giller, var information kan hittas och en kinsla av att de f6rvintas ha kunskap
om saker de inte kinner till. Detta kan knytas till Chiodaroli med kollegor
(2024) som undersokt studenters erfarenheter av distansundervisning under
Covid 19-pandemin. De menar att vad de kallar "strukturell information” —
exempelvis information om deadlines och material — blev mer svértillginglig
vid onlineundervisning jimfért med campusundervisning. I likhet med dessa
resultat sig vi hur behovet av tydlighet och struktur blev extra stort nir det
mellanminskliga inte var lika nirvarande. Studenterna papekade att det var
avgorande att all nddvindig information uttrycktes tydligt. Till exempel beho-
ver schemat och uppgiftsinstruktioner vara tydligare och seminarieformerna
forklaras mer i detalj. I salsundervisning dr det enklare att stélla fragor om
schemat eller uppgifter, medan onlineundervisning gér det svérare att ta kon-
take, vilket far lirarna att verka mera franvarande. Eftersom det oskrivna blir
otydligare online, tycks trygghet i onlineundervisning bli en fraga om struktur
och tydliga instruktioner. Den hir formen av trygghet 4r nagot vi som ldrare
maste bidra till. Studenterna efterfrigar 6verblick 6ver vad som férvintas av
dem, vilket tycks bidra till en kiinsla av kontroll. Aterkommande i samtal med
studenterna ir att larare behdver utgd ifrén ace ’alle dr nytt och allt maste sigas’
i det digitala undervisningsrummet.

Vi har under projektets ging blivit medvetandegjorda om att liranderummet
alltid innehaller implicita och outtalade normer, men att dessa blir sirskilt otyd-
liga i onlineundervisning. I linje med Olesen (2023) noterar vi dirfor vikten av
en tydlig och uttalad struktur samt ett proaktivt férhillningssitt for att tidigt
faststilla de normer som ska genomsyra undervisningen. Otrygghet diskute-
ras ocksé av studenterna i termer av otydlighet kring det sociala samspelet i
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digitala rum, exempelvis otydlighet kring hur interaktion i Zoom-rum ska ga
till. Aven nir det kommer till sociala interaktioner betonar studenterna vikten
av tydlighet och struktur, sirskilt kring seminarier och anvindning av funk-
tioner som att ricka upp handen eller nir kameran méste vara paslagen. Det
beskrivs som viktigt att tidigt pa kurser klargora det outsagda, sdsom formerna
for interaktionen under ett seminarium och att det ir tillatet och vilkommet
att mejla ldraren vid fragor.

Studenterna efterfrigar tydliga riktlinjer for social interaktion, identifiering
av otrygga situationer och information om var de kan fa stéd vid behov. Aven
om det 4r allas ansvar att skapa en trygg miljo, ligger ansvaret for att strukturera
detta fraimst pa lirarna (jimfor Olesen 2023). I exemplet ovan beskrivs trygg-
het som en tydlig 6verblick 6ver normer och regler for social interaktion — en
form av social trygghet.

Utvecklingsprojektet har ocksa visat att maktrelationer och hierarkier kan
forindras i digital undervisning, vilket gor det svirare att sikerstilla att alla
far utrymme att delta. Metoder som samtalsrundor och icke-verbal feedback
dr svérare att anvinda online och nya hierarkier kan uppsta nir studenter far
moderera ldrarlosa breakout-rooms utan klara riktlinjer. Detta kan relateras till
Ludlow (2004), som betonar vikten av att tydliggora bade lirares och studenters
ansvar for lirandemiljon genom att visa pd det gemensamma dtagandet och
betydelsen av respekt f6r meningsskiljaktigheter, men som ocksd menar att
vissa beteenden behdver modereras.

Utifran vart utvecklingsprojekt framtrider trygghet som nagot som handlar
om tydlighet och struktur. Vi dterkommer till hur vi tolkar denna artikulering
av trygghet, men forst kommer vi att diskutera en annan framtridande dimen-
sion kring hur vi utifrin vart projekt forstir *(o)trygghet’ i onlineundervisning.

(O)trygghet som anonymitet och distans

Ett andra centralt tema kring hur trygghet forstds i vra undervisningprakti-
ker handlar om férutsittningarna f6r mellanminskliga relationer online, dir
onlineundervisning ofta upplevs mer anonym och distanserad jimfért med
undervisning pd campus. Detta verkar paverka bidde studenterna och oss sjilva
som ldrare.

I samtal med studenterna framtrider hur onlineundervisning skapar en
kinsla av anonymitet, vilket kan upplevas som bade otrygghet och trygghet.
Studenterna beskriver att undervisning pd Zoom skapar ett avstand, bade till de
andra studenterna och till lirarna, och det utrycks en osikerhet kring huruvida
lararen ens vet vem de 4r. Avstindet mellan liraren och studenterna verkar svart
att dverbrygga online. Dessutom tenderar den tid som tillbringas med ldraren
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att vara kortare jimfért med campusundervisning, vilket gor det svarare for
studenterna att dppet dela med sig av frigor och tankar. Onlineundervisning
innebir ocksd ofta forinspelade foreldsningar. En del studenter uppskattar
detta utifran flexibiliteten och méjligheten att lyssna flera gdnger, men samti-
digt férsvinner ytterligare ett majligt relationsskapande tillfille gor vilket gor
det dnnu svarare att stilla fragor. Avstandet mellan studenter och ldrare okar,
vilket gor att troskeln for att mejla liraren med frigor efter en forinspelad fore-
lasning blir betydande. Studenter vi pratat med uttrycker en generell 6nskan
om mer tid med liraren. Westrup, Espersson, och Lidén (2023) analyserar hur
arbetsrelationer paverkades av distansarbete under coronapandemin och menar
att det resulterade i firre relationer, minskad tillgidnglighet och forsimrade
relationer mellan arbetskamrater. Dessa resultat dr samstimmiga med vad vi
upplevt: att vi som lirare kanske bade dr och upplevs mindre tillgingliga samt
att relationen mellan oss och studenterna blir simre och distansen mellan oss
okar i den digitala undervisningen.

Flera forskare har betonat vikten av en positiv lrar-studentrelation for lirande
och menar att kontakten med ldraren som sker fore, under och efter forelis-
ningar ir central for att skapa mojligheter for lirande (Hagenauer och Volet
2014; Tanaka 2016; Brazill 2020). Anonymiteten infor lirarna verkar skapa en
otrygg situation som gor studenterna osikra pé sina egna positioner. Det ir
en osikerhet som bidrar till att de stiller firre fragor och blir mer utlimnade i
sina funderingar, nagot som ocksi forstirks genom férinspelade foreldsningar.

Kinslan av anonymitet giller dven inom studentgruppen. En del studenter
beskriver svérigheter med att skapa en gruppkinsla vid onlinekurser, sirskilt
om inte alla slar pd kameran. Detta beskrivs som negativt, bland annat da det
gor det svérare att ta kontakt med medstudenter for att stilla fragor eller disku-
tera saker. En ytterligare slutsats frin studien om arbetsmiljo under pandemin
(Westrup med flera 2023) var att ansvaret for att uppritchlla arbetsrelationer
inte uppfattades som nigon individs uppgift. Detta resulterade i ett bristande
engagemang for att virda dessa relationer, vilket ocksa kan utgora en utmaning
for nitbaserad undervisning.

I vér onlineundervisning ar studentgrupperna ofta storre och mer varierade
med avseende pa vilka som nirvarar vid obligatoriska seminarier. Detta gor det
mer utmanande att skapa trygga och tillitsfulla studentgrupper och seminarie-
rum online. Nir sammanhang skapas for att studenterna ska triffas i mindre
grupper i egna digitala rum, innebir det samtidigt att det 4r rum dir ldraren
bara tittat in eller inte varit nirvarande alls. Under tiden for det hir projektet
har det till exempel férekommit situationer dir studenter patalat att ndgot job-
bigt intriffat nir de diskuterat i mindre grupper vilket har medfért att de kint
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sig bade frustrerade och ibland otrygga. Vid dessa tillfillen blir just distansen
och ldrarens svarighet att vara nirvarande online extra pitaglig. Det har varit
svart att veta vad som faktiskt har intriffat och hur detta bist bor hanteras.
Vir tolkning av dessa situationer ir att det ofta varit flera maktordningar som
samverkat vilket har forsvérat for att tydligt definiera vem som varit utsatt for
vad. Det kan till exempel handla om att en person kan ha uttryckt sig pa ett
sdtt som nagon annan anser ir krinkande, men att den forsta personen kanske
befinner sig i ett underlige i termer av tidigare kunskaper eller formaga att
uttrycka sig nyanserat pa engelska. Detta ir situationer, processer och stim-
ningar i en studentgrupp som ir svéra for oss larare att kinna av och plocka
upp i digitala undervisningsrum.

Vi upplever att studenterna har specifika forvintningar pa vira genusveten-
skapliga undervisningsrum. I en intervjustudie med lektorer i genusvetenskap
visar Lindelof (2010) att lirarna tycks vara medvetna om att det ar en sirskild
sorts kunskap de formedlar, en kunskap med en medveten normativ utgangs-
punket. P4 liknande sitt, i vira samtal med studenterna, betonade dessa att de
utgdr ifrdn act det finns en, i ndgon mén, delad virdegrund och utgingspunke,
dven om férkunskaperna kan variera. Denna idé om den gemensamma utgings-
punkten medfor att det dr lattare att viga diskutera och prova argument, att vara
sjlvkritisk, act deras fragor ses som legitima och att de tas pa allvar. Det skapar
en kinsla av att risken for att bli missférstddd minskar och av att fragor stills
av en genuin vilja att diskutera och forstd. Till detta kopplas ocksa en outtalad
forvintan om att motas med respekt. Studenterna kommer alltsa till oss med
bade uttalade och outtalade férvintningar pé vara kurser och véra lirmiljder.
De forvintar sig en lirmiljo med tydlig medvetenhet om makestrukturer och
att det dirfor ocksa ska vara ett tryggt rum for lirande. Trygghet hir ir allesa
kopplat till de sociala relationerna, inte till litteraturen eller kursinnehéllet.
Detta ir ett annat uttryck for trygghet in det som efterfragas med hjilp av
triggervarningar. Vi ser inte detta som ett uttryck for skora studenter (jimfor
Halberstam 2017). Istillet kan studenternas férvintningar ses som forutsitt-
ningar for att kunna ha samtal om svéra teman, sisom rasism (Ahmed 2015),
men dir forutsictningarna handlar om de sociala relationerna, inte en mental
forberedelse infér potentiellt svara eller traumatiska teman som ir syftet med
triggervarningar.

Betydelsen av relationer inom studentgruppen har ocksa tidigare lyfts fram
som centralt pd genusvetenskapliga kurser. Likasa att utbildningen i genusve-
tenskap ofta gar hand i hand med personlig forindring och tillblivelse eller
transformering som politiskt subjekt bortom undervisningsrummet. Lindel6f
menar att:
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Lirarna menar sig [...] se att minga av studenterna knyter nira kontakter med
varandra och gemensamt engagerar sig i olika genusrelaterade frigor utanfor
utbildningen. Genusvetarkollektivet blir saledes en ny grupp att relatera till, en
positiv identitet och en bas for olika aktiviteter och politisk aktivism for den som
sd onskar. Men framfor alle fir studenterna i genusvetenskap ett nytt, och ofta

omvilvande, perspektiv pa sig sjilva och pa omvirlden. (2010: 21)

Om detta kan sigas karaktirisera undervisningen pd campus, ser det utifrin
véra erfarenheter annorlunda ut nir utbildningen sker online. Bade utifrin
samtal med studenterna och véra egna erfarenheter, skapas firre relationer
och mindre gruppkinsla pd onlinekurser. Det tenderar ocksi att leda till att
de mer transformerande dimensionerna av genusvetenskaplig utbildning, som
gir bortom de formella uppgifterna och malen och som snarare uppstér i sam-
tal med andra, riskerar att bli mindre. Vi har ocksa sjilva kint en forlust av
gemenskap nir vi tappar en stor del av métet med gruppen, nu upplever varken
vi eller studenterna ’gruppen’.

Dock forekommer det ocksa att den distans och anonymitet som karakeiri-
serar undervisningen online upplevs som en form av trygghet. Denna trygghet
beskrivs av studenterna i termer av att slippa andra, inte synas och en avsaknad
av interaktion. Liranderummet blir di et tillfalligt rum som studenterna inte
investerat i, utan ett undervisningsrum som de kan forhalla sig till pa ett mer
distanserat sitt. Det digitala rummet erbjuder en méjlighet att undvika det som
annars kan upplevas som otryggt i det fysiska motet: métet med vissa personer,
att behova vistas i en lokal eller pa en plats som kan upplevas som otrygg. Det
digitala rummet erbjuder da en kinsla av kontroll 6ver situationen utifran det
egna rummet eller hemmet, som ir en trygg och siker plats utan social interak-
tion. Det digitala rummet blir dirmed en plats utan fysiska méten och sociala
interaktioner som annars kan upplevas krivande och riskfyllda. Trygghet ges
dirmed mening i termer av att interaktion kan viljas bort, vilket ocksa kan ses
som att det handlar om en sorts kontroll i att kunna vilja bort det ovintade.

Aven vi som lirare har upplevt att det specifikt genusvetenskapliga sam-
manhanget bidrar till hur otrygghet upplevs i undervisningen. Vi ser hur den
mediala hogerdebatten om genusvetenskap som ovetenskapligt och som ett
imne som inte hér hemma vid universiteten (Martinsson 2020) bidrar till en
kinsla av otrygghet hos oss som ldrare. Detta forstirks ytterligare av att kolle-
gor, sirskilt inom 2mnen som utgar fran kritiska perspektiv, utsitts fér hat och
hot (Aro 2020; Brax 2022; Andersson 2023). Denna typ av otrygghet befists i
onlineundervisning, dir vi inte lir kidnna studenterna lika vil som pa campus.
Det gér att det ter sig mer sannolikt att studenter skulle kunna ldsa kurser med
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syfte att forstora, exempelvis genom att sprida undervisningsmaterial pa sitt
som gor att det tas ur sin kontext och gors till en bricka i medial kritik mot
genusvetenskapen. Detta har hint pa Karlstad universitet dir en hogerextrem
aktivist deltagit pa en kurs med syfte att skapa content’ (Andersson 2023). Vad
upplevelsen av hot kan fa fér konsekvenser dterkommer vi till i nista avsnitt.

Diskussion: Samhallskontexten som ett stoérre undervisningsrum

[ UKA:s (Tovatt med flera 2024) slutrapport om akademisk frihet visade en
enkitundersokning riktad till lirare, forskare och doktorander att de vanligaste
utmaningarna mot akademisk frihet handlar om politisk paverkan och forsk-
ningsfinansiering. Nir det kommer till den egna upplevelsen av situationer i
utbildningssammanhang (Tovatt med flera 2024: 145) dir akademisk frihet
eventuellt utmanades handlade dessa om tillfillen dé studenter forsoker paverka
kursinnehallet genom krav pd att material ska tas bort eller liggas till, samt att
studenter motsitter sig ett lirandeklimat som priglas av 6ppen dialog. Enkiten
visade ocksa pd att vissa upplever att undervisningen riskerar att storas, vilket
gor att de undviker vissa imnen.

Men, som framkommit ovan, i vart projekt handlar trygghet i under-
visningen aldrig om studenters krav pé politiskt grinshallande eller om att
hantera studenter som av vissa skulle beskrivas som *6verkinsliga’ och de
kinslouttryck som kan komma av detta (Ahmed 2015; Halberstam 2017;
Selberg 2021; Holmberg och Selberg 2022). Istillet framtrider tvd centrala
spinningar; den ena kopplad till stress och psykisk ohilsa och den andra till
feministisk pedagogik och kunskapssyn. Detta gor att 'undervisningsrum-
met’ framtrider som betydligt storre dn vad som direkt kan kopplas till den
aktuella kursen eller programmet. Den storre samhillskontexten — exempelvis
arbetsmarknaden, livsvillkor, och samhillsdebatter — utgér det storre rum’
i vilket undervisning sker och formar hur (o)trygghet i undervisning fylls
med mening och erfars.

Talet om trygghet som struktur och tydlighet bor, enligt oss, forstids mot
bakgrund av en generell otrygghet, dir 6nskan om forutsdgbarhet uttrycks som
ett behov av just strukeur och tydlighet. Manga studenter uttrycker stress, psykisk
ohilsa, prestationsingest och osikerhet kring sina studier (Folkhilsomyndigheten
2018). Dessa utmaningar kan ses som symtom p4, eller som ndgot som forstirks
av, den osikerhet infor framtiden som unga idag kinner. Denna osikerhet ir i
sin tur relaterad till arbetsloshet, osikra anstillningar, hoga prestationskrav och
ett individualiserat ansvar for att navigera en osiker arbetsmarknad (Ahmed
2015). Effekterna av nyliberalismens samhillsomvandlingar paverkar naturligtvis
individer olika beroende pa kon, klass och rasifiering (Ahmed 2015). Dirfor
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menar vi att trygga rum for utbildning inte enbart handlar om det konkreta
liranderummet eller ens om universitetet, campus eller onlinemiljon. I stillet bor
utbildningsmiljon forstds som ett rum som innefattar en bredare samhillskontext.

Efterfrigan pa tydlighet i friga om ramar, férvintningar och instruktioner
kan dirfor ses som en reflektion av den existentiella osikerhet unga idag upp-
lever i férhéllande till sin framtid, vilket ocksd péverkar de utmaningar och
dilemman vi som ldrare méter i undervisningen. Det uppstar en spinning kring
hur vi balanserar mellan att 4 ena sidan visa empati for studenternas miende,
som ofta medfér ett okat behov av stéd och vigledning, och att & andra sidan
uppritthélla en rimlig arbetsborda for oss som ldrare, dd tiden for individuellt
stod och handledning dr begrinsad. Till skillnad frain Holmberg och Selberg
(2022), som diskuterar hur lirare kan hantera etiska dilemman kring kinsliga
fragor, ser vi snarare ett behov av att hantera de etiska dilemman som uppstr i
skdrningspunkten mellan studenters generella livssituation och den maluppfyl-
lelse som universitetsutbildningen stiller (Fahlgren 2016).

Forutsittningarna for att nidrma sig utbildning som bildning férsvagas nir
den grundliggande tryggheten, i form av visshet om framtida forsorjningsmaj-
ligheter, saknas. Tidigare forskning har kopplat nyliberalismens inflytande till
studentens roll som konsument av utbildning (Ahmed 2015; Selberg 2021), men
vi ser snarare hur samtiden formar studenter till osikra subjeke, vilket himmar
utbildningens bildande och potentiellt omvilvande subjektiverande dimensioner.
Forutsittningarna f6r utbildning som ett samhillsomvandlande frihetsprojekt
(Freire 1976; hooks 1994, 2003 och 2009; Kumashiro 2002) forsimras dirmed
ocksa. Selberg (2021) gor en liknande tolkning av triggervarningar, och ser dem
som uttryck for en resignation infor mojligheten till djupare samhillsforindring.
Hon beskriver detta som studenternas krav pd att undvika obehag, utan att ha
en "forvintanshorisont bortom upprittelse for kinslor och situationer” (Selberg
2021: 100). Triggervarningar betraktas dirmed som ett tecken pa en uppgiven-
het hos den unga generationen (Selberg 2021). Strivan efter trygghet leder ofta
till ett fokus pa formella krav, vilket kan minska utbildningens potential for
ovintade insikter. Om studenterna i Selbergs analys har lagt stillda politiska
forvintningar — att fa slippa ma daligt — ser vi hur forvintningarna pd vad
utbildning dr och kan vara ocksé reduceras i en samtid priglad av otrygghet:
utbildning blir ett antal klart definierade uppgifter och kunskapsmal att uppna,
snarare in nagot omvilvande pa ett personligt eller samhilleligt plan.

En andra spianning relaterad till trygghet som synliggjorts i vart pedagogiska
projekt rér grinsdragningar kring akademisk kunskap. Genusvetenskap har récter
i bade sociala rérelser och forskning, vilket paverkar savil dess pedagogik som
teorier om kunskapsproduktion (Lundgren och Werner 2012). Lundgren och
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Werner (2012) beskriver genusvetenskapens pedagogik som en rorelse mellan
vetande, varande och gérande; den balanserar erfarenhetsbaserat lirande med
vetenskapliga samtal, och frimjar bade sjilvreflexiv kunskap och grinséver-
skridande vetenskap. Pedagogiken strivar mot emancipation och maktkritik,
samtidigt som den utmanar fostrande och hierarkiska aspekter av utbildning
(Lundgren och Werner 2012; McCusker 2017). Den genusvetenskapliga peda-
gogiken omfattar dven en strivan att socialisera studenter i ett vetenskapligt
forhallningssdtt, for att de ska kunna verka inom etablerade kunskapsideal och
praktiker (Larsson 2012). Genusvetenskaplig undervisning navigerar siledes
mellan olika kunskapsideal. Amnet innefattar ett kritiskt perspektiv pa de makt-
forhillanden som formar och reproducerar vetenskaplig kunskap (Hill Collins
1986; Crasnow och Inteman 2020), samtidigt som det inom hégre utbildning
sker en reproduktion och grinshallning av vetenskaplig kunskapsproduktion, da
studenterna trinas i detta for att ni godkinda resultat. Hir finns en spinning:
genusvetenskap kritiserar traditionella normer och grinser inom vetenskap, till
exempel genom att erkidnna erfarenheter som en legitim kunskapskilla, men
som universitetslirare forvintas vi ocksa delta i uppritthillandet av ibland
begrinsande akademiska normer kring kunskapsproduktion och skrivande.

Denna spinning framtrider 4n tydligare nir undervisningsrummet forstas
som del i en bredare samhillskontext. Samtiden priglas av en global anti-genus-
rorelse, polariserade kunskapsideal, och en debatt i svenska hogerorienterade
medier dir genusvetenskap ifragasitts som vetenskap (Pet6 2016; Kuhar och
Paternotte 2017; Paternotte och Kuhar 2018; Martinsson 2020; Carlsson, Carbin
och Nilsson 2023). Detta klimat skapar en otrygghet som gor spinningen kring
grinsdragningar runt akademisk kunskap an mer framtridande. Ménga genus-
vetare har férsvarat iamnet som lika vetenskapligt som andra discipliner, men
enligt Martinsson (2020: 299) riskerar detta sjilvforsvar att bli sjdlvbegrinsande.
Genusvetenskapens tradition av att ifrdgasitta patriarkala, heteronormativa och
rasistiska antaganden inom teoribildning, metoder och vetenskapliga avgrins-
ningar riskerar att osynliggéras om den enbart férsvaras utifran vetenskaplig
likvirdighet. Enligt Martinsson (2020: 299) utgor detta ett mer verkligt hot
mot den akademiska friheten for alla kritiska forskare, till skillnad fran det hot
mot akademisk frihet som genusvetenskap mélas upp att vara.

Pa liknande sitt ser vi hur samhillskontexten och de mediala debatterna
om genusvetenskap och (genusvetar)studenter riskerar att leda till att amnets
kritiska férhéallningssitt till pedagogik far allt mindre plats. Utpekandet av
dmnet som ovetenskapligt och samhillskontexten av hat och hot riskerar att
leda till att vi som ldrare i sjilvforsvar blir striktare i att uppritchélla grinser

92 Tidskrift for genusvetenskap nr 44 (3) 2023



FRISTAENDE ARTIKEL/TRYGGA DIGITALA RUM |

for vetenskaplighet pa ett sitt som gir emot dmnets kritiska och provande
forhallningssite till bade pedagogik och kunskapsteori.

Nir samhillskontexten forstds som det storre rum déir undervisningen dger
rum framtrider i virt projekt andra bilder av studenterna in de som beskrivs i
tidigare feministiska texter om triggervarningar och trygga rum i hogre utbild-
ning. I mediala och akademiska debatter kring triggervarningar, trygga rum
och politisk grinshéllning pd universiteten beskrivs olika konstruktioner av
’studenterna’. Halberstam (2017: 541, vir dversittning) beskriver studenten i
dessa diskurser som “en forsvarslos, passiv och ororlig askddare utan forsvar
mellan sig sjilv och det flode av bilder som finns omvirlden”. Ahmed (2015)
beskriver hur studenterna konstrueras, viftas bort och kritiseras som antingen
konsumenter, som att de censurerar och har tagit makten dver universiteten,
eller som overkinsliga. Selberg (2021: 94—95) observerar tre konstruktioner av
studenterna och triggervarningar: som overkinsliga och paverkade av identi-
tetspolitik, att kravet pé triggervarningar ar ett uttryck for konsumism, eller att
kravet pa triggervarningar ses som ett uttryck for "ratemitig kamp for jimlikhet”.

Dessa konstruktioner av studenterna ter sig dock avldgsna frin vir egen under-
visningsvardag och vira samtal med studenter. Det ir f6rvisso inte forvinande,
da Halberstams, Ahmeds och Selbergs analyser ror tillspetsade konstruktioner i
mediala debatter, snarare in verkliga studenter. Eftersom trygghet i vart projekt
inte kopplas till politisk grinshillning, cancel culture eller triggervarningar, ir
det inte heller férvinande att dessa beskrivningar av "studenterna” inte passar.
Baserat pé hur vi utifran virt pedagogiska utvecklingsprojekt kommit att forsta
trygga undervisningsrum, framtrider studenterna snarare som prekira subjekt
som soker stabilitet — exempelvis genom tydliga instruktioner och ramar — i en
samhillskontext priglad av otrygghet.

Bland de studenter i genusvetenskap vi talat med beskrivs trygga rum aldrig
i termer av triggervarningar och att slippa kontroversiella frigor eller material.
Det trygga genusvetenskapliga rummet handlar snarare om tydlighet och respekt.
Vir uppgift som lirare handlar siledes inte om att hantera kinsliga studenter
som behover skyddas utan om att skapa strukeur, tydlighet och om att skapa
trygga, spannande, hovliga och tillitande rum for att méjliggora lirande.

Tack

Vi vill uttrycka ett stort tack till vira studenter och kollegor som generdst har
delat med sig av sina erfarenheter under det pedagogiska utvecklingsprojektet
Trygga rum online, och till alla som bidragit till de seminarier vi ordnat inom
ramen for projektet.
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Vi vill ocksa rikta ett varmt tack till redaktérerna och de tva anonyma gran-
skarna for deras noggranna lisning och virdefulla kommentarer. Sirskilt tack
gar till Marcus Lauri for insiktsfull lisning, samt till Ulrika Widding och Sara
Edenheim for nira samarbete och stod under projektets ging.
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