
Institutionen för idé- och samhällsstudier, 2025

Folkbildningens vänner
Folkskollärarnas kollektiva

agerande 1838–1879

J. Martin Andersson



Detta verk är skyddat av svensk upphovsrätt (Lag 1960:729)
ISBN: 978-91-8070-851-7 (print)
ISBN: 978-91-8070-852-4 (pdf)
Umeå studies in history and education nr 31
Omslagsbild: Karta över föreningsmöten i Frökinds skollärareförening 1877–1880, tablå nr 2, FSF, TAM-arkiv
Elektronisk version tillgänglig på: http://umu.diva-portal.org/
Tryckt av: Scandinavian Print Group, 2025

https://umu.diva-portal.org/smash/resultList.jsf?query=978-91-8070-851-7


Till Chris





1 

Abstract 

This dissertation examines the emergence of elementary school teachers 

as a collective actor in Sweden between 1838 and 1879, prior to the estab-

lishment of national trade unions. While previous research has often inter-

preted early teacher organization as a preliminary stage in the 

professionalization process, this study challenges such teleological views 

by situating teachers’ collective action within the wider transformations of 

nineteenth-century civil society, church influence, and educational reform. 

The theoretical framework draws on both professionalization theory 

and social movement theory, using the former to analyze how teachers 

sought status and jurisdiction, while the latter broadens the perspective to 

encompass organizational diversity, protest dynamics, and the framing of 

ideas and collective identities. These perspectives inform the study’s cen-

tral analytical concepts: conditions, mobilization, resources, interaction 

patterns, framing, and collective identity. The empirical analysis employs 

both qualitative and quantitative methods, including teachers’ journals, as-

sociation records, and documentation from national and Nordic teachers’ 

meetings. Qualitative approaches are used to explore teachers’ conditions, 

goals, collective identities, and interactions, whereas quantitative methods 

are used to trace numerical growth as well as spatial and network patterns. 

The empirical chapters are organized into two chronological parts: Part II 

(1838–1863) and Part III (1864–1879). 

The findings show that teachers’ early collective action was shaped by 

a contingent interplay of church structures, civil society practices, reviva-

list Christianity, ideas of Bildung, nationhood and citizenship, and the 

evolving institutional framework of the elementary school. Over time, 

their collective action became increasingly institutionalized, shifting from 

multifunctional grassroots arenas toward more professionalized structures 

influenced by school administrators. These insights contribute to a hist-

orically grounded understanding of teachers’ collective agency, de-

monstrating its evolution in response to changing institutional, cultural and 

ideological contexts, and offering a foundation for further research into 

historical and contemporary dynamics of teachers’ collective agency. 

 

Keywords: collective action, social movement theory, professionalization, 

elementary school teachers, nineteenth century, Bildung, teacher organi-

zation, civil society, Sweden 
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Kapitel 1. Problemet och uppgiften  

Studieobjektet i den här avhandlingen är folkskollärarnas kollektiva age-

rande i Sverige 1838–1879. Det direkta syftet med detta val av studieob-

jekt är att bidra till förståelsen av hur lärare kom att uppträda som kollektiv 

aktör. Denna uppkomsthistoria ägde emellertid rum i en historisk bryt-

ningstid, som inleddes i ett förindustriellt agrart ståndssamhälle och som 

mot slutet av perioden var på god väg att bli ett industriellt kapitalistiskt 

massorganisationssamhälle. Undersökningen bidrar därmed också med 

perspektiv på det moderna samhällets framväxt, och i synnerhet läraryrkets 

och skolans etablering. 

För den med inblick i den omfattande historiska och sociologiska lä-

rarforskningen kan redan här frågan uppstå, om vi inte redan vet allt vä-

sentligt om lärares framträdande som kollektiv aktör. De senaste 

decenniernas forskning har producerat en omfattande empirisk kunskap 

om lärarnas äldsta fackföreningar samt teoretiska perspektiv på hur pro-

fessioner (och semi-professioner) fungerar. Trots detta har ett kritiskt om-

råde förblivit i stora drag outrett, nämligen lärarnas initiala kollektiva 

agerande. I en svensk kontext kan denna period av kollektivt agerande ra-

mas in av startpunkten år 1838, då den första kända lärarföreningen bilda-

des, och av slutpunkten år 1880, då den första nationella folkskollärar-

föreningen, Sveriges allmänna folkskollärarförening (SAF), bildades. Un-

der denna period skapades ett stort antal lärarföreningar och kårtidningar 

och både nationella och nordiska möten organiserades. Medan forskning 

om lärarnas nationella fackföreningar efter 1880 har ägnats omfattande 

uppmärksamhet, saknas nästan helt forskning om hur lärare agerade dess-

förinnan. 

Den vetenskapliga uppgiften består således i att belysa folkskollärarnas 

uppkomst som kollektiv aktör under en specifik tidsperiod. Uppgiften är 

emellertid inte endast empirisk utan även teoretisk. Ett centralt argument i 

avhandlingen är att det dominerande teoretiska perspektivet inom forsk-

ningsområdet inte har tillräcklig förklaringskraft för att klargöra varför och 

hur lärare agerade kollektivt under denna äldre period. En del av den ve-

tenskapliga uppgiften består av detta skäl också i att ge ett bidrag till den 
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teoretiska reflektion om lärare som kollektiv aktör. I det följande kommer 

jag att situera och precisera de ovan skissade aspekterna av forskningsupp-

giften i relation till två forskningsområden: forskning om kollektivt age-

rande vid 1800-talets mitt och historisk och sociologisk lärarforskning. 

Kollektiva aktörer i civilsamhället under 1800-talet 

Folkskollärarna framträdde som kollektiv aktör i civilsamhället. Enligt en 

generell definition kan civilsamhället förstås som en social sfär i samhället 

skild från stat och marknad, präglad av demokratiska värden och praktiker 

och uppburen av den fria pressen och frivilligföreningarna.1 Civilsamhället 

hade i Sverige, liksom i resten av västvärlden, rötter i tidigmodern tid men 

expanderade kraftigt under 1800-talet i nära sammanhang med det borger-

liga samhällsskiktets numerära tillväxt och stigande inflytande.2 

Mot 1800-talets slut genomgick civilsamhället en genomgripande för-

ändring. Från att ha varit en huvudsakligen borgerlig sfär i samhället kom 

civilsamhället att få en mer folklig prägel genom de frambrytande folkrö-

relsernas och fackföreningarnas massorganisationer.3 Frågor om vilka or-

saker och aktörer som låg bakom denna transformation har länge intagit 

en central plats i civilsamhällesforskningen.4 

 
1 Lars Trägårdh, ”The ’Civil Society’ Debate in Sweden: The Welfare State Challenged”, i Lars Trägårdh 

(red.), State and Civil Society in Northern Europe: The Swedish Model Reconsidered (New York 2007) s. 13–

14; Göran Ahrne, ”Organiseringen av det civila samhället”, Sociologisk forskning, 31: 2 (1994) s. 41. 
2 Jürgen Habermas, Borgerlig offentlighet. Kategorierna ”privat” och ”offentligt” i det moderna samhället, 
övers. Joachim Retzlaff (Riga 2014); Michele Micheletti, Det civila samhället och staten: Medborgarsam-

manslutningarnas roll i svensk politik (Göteborg 1994) s. 11–12. Enligt den finländske sociologen Henrik Ste-

nius kan civilsamhällets rötter i stället spåras till reformationen. Reformationen initierade en serie 
oppositionell mobilisering som på kontinenten yttrade sig i sociala konflikter, men i Norden inlemmades de i 

stället i den politiska ordningen: civilsamhällets associationer ”were domesticated when they were implemen-
ted in the Nordic Countries”, Henrik Stenius, ”Nordic Associational Life in a European and an Inter-Nordic 

Perspective”, Risto Alapuro och Henrik Stenius (red.), Nordic Associations in a European Perspective (Ba-

den-Baden 2010) s. 35. Se också Niels Kayser Nielsen, Bonde, stat og hjem: Nordisk demokrati og national-
isme: Fra pietismen til 2. verdenskrig (Aarhus 2009) s. 259. 
3 Torkel Jansson, Adertonhundratalets associationer: Forskning och problem kring ett sprängfyllt tomrum el-

ler sammanslutningsprinciper och föreningsformer mellan två samhällsformationer ca 1800–1870 (Uppsala 
1985) s. 12–15. 
4 Sven Lundkvist, Folkrörelserna i det svenska samhället 1850–1920 (Uppsala 1977) s. 215; Svenbjörn Kilan-

der, Den nya staten och den gamla: En studie i ideologisk förändring (Uppsala 1991) s. 32–33; Jansson 
(1985) s. 12–15; Åke Abrahamsson, Ljus och frihet till näringsfång: Om tidningsväsendet, arbetarrörelsen 

och det sociala medvetandets ekologi: Exemplet Stockholm 1838–1869 (Stockholm 1990) s. 44; Anne Berg, 

Kampen om befolkningen: Den svenska nationsformeringens utveckling och sociopolitiska förutsättningar ca 
1780–1860 (Uppsala 2011) s. 268–269. 
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En aspekt av forskningens intresse för civilsamhällets förändrade ka-

raktär handlar om de aktörer som medverkade i denna förändring. I den 

äldre svenska forskningen på området uppmärksammades primärt de stora 

folkrörelserna – väckelse-, nykterhets- och arbetarrörelsen –, medan se-

nare forskning i högre grad har framhållit den mångfald som präglade ci-

vilsamhället.5 Trots en ökad medvetenhet om denna mångfald finns allt-

jämt stora empiriska luckor om de kollektiva aktörer som satte sin prägel 

på civilsamhället vid 1800-talets mitt.6 

Det är inte uppenbart hur folkskollärarnas initiala kollektiva agerande 

skulle kunna relateras till den aktörsinriktade civilsamhällesforskningen.7 

Folkskollärarnas tidiga lärarföreningar och kårtidningar under perioden 

1838–1879 signalerar lärarnas inträde i civilsamhället under en dynamisk 

tid. Vad vi vet om civilsamhället under större delen av 1800-talet är att det 

var en övervägande borgerlig sfär.8 Borgerlighetens resurser, bildning, nät-

verk, självförståelse och ideologi var tongivande för de normer som präg-

lade den offentliga debatten och associationernas samliv. Till de mer 

folkliga, eller ”plebejiska”, rörelserna hörde den tidiga arbetarrörelsen un-

der 1840-talet och ännu tidigare de religiösa väckelserörelserna.9 

Trots klasskaraktären av det tidiga civilsamhället var många av peri-

odens associationer klassmässigt blandade. Detta förhållande har fått 

många aktörsinriktade forskare att frångå en klassbaserad taxonomi för att 

i stället kategorisera civilsamhället i termer av projekt eller politiska posi-

tioner. Historiker som Åke Abrahamsson och John Björkman har till ex-

empel studerat 1800-talets press i termer av en dualistisk konflikt mellan 

den liberala oppositionen och den konservativa eliten.10 När arbetar-

 
5 Lars Svedberg & Lars Trägårdh (red.), Det civila samhället som forskningsfält: Nya avhandlingar i ett nytt 

sekel (Stockholm 2006) s. 11. 
6 Se John Bolis diskussion om detta problem i John Boli, New Citizens for a New Society: The Institutional 

Origins of Mass Schooling in Sweden (Oxford 1989) s. 201. 
7 Folkskollärarna var en av de tidigaste tjänstemannagrupper som organiserade sig under massorganisationer-
nas tid och har i den tidigare forskningen betraktats som en del i berättelsen om Folkrörelsesverige, se Tom 

Ericsson, Den andra fackföreningsrörelsen: Tjänstemän och tjänstemannaorganisationer i Sverige före första 

världskriget (Umeå 1983) s. 12; Hilding Johansson, Folkrörelserna (Stockholm 1954) s. 45–46. 
8 Ewald Hiebl, ”The instrumentalization of Bürgerlichkeit: Associations and the Middle Class in Hallein, 

Austria from the Nineteenth to the Beginning of the Twentieth Century”, Graeme Morton, R. J. Morris &, 

Boudien de Vries (red.), Civil Society, Associations, and Urban Places: Class, Nation, and Culture in Nine-
teenth-century Europe (Aldershot 2006) s. 55. 
9 Habermas (2014) s. xxix; Lundkvist (1977) s. 199. 
10 Abrahamsson (1990) s. 42; John Björkman, ”Må de herrskande klasserna darra”: Radikal retorik och re-
aktion i Stockholms press, 1848–1851 (Stockholm 2020) s. 36.  
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rörelsen framträdde som aktör i den politiska opinionskampen under 1840-

talet, bildades en tredje front i detta politiska landskap. Anne Berg har i 

stället föreslagit att civilsamhällets associationer och tidningar kan förstås 

som arenor för en rad olika nationella projekt.11 

Folkskollärarnas kollektiva agerande utgör ett potentiellt intressant stu-

dieobjekt i ljuset av civilsamhället vid 1800-talets mitt och den politiska 

dynamik som präglade det. Folkskollärarna var nämligen en grupp som 

befann sig i gränslandet mellan de i forskningen gängse utpekade grupp-

bildningarna. Genom 1842 års folkskolestadga knöts lärarna till en statligt 

definierad samhällsuppgift, men administrativt stod de i kyrkans regi. Ge-

nom sin utbildning kunde de (potentiellt) göra anspråk på borgerlighetens 

signum – bildning –, men socialt kom den stora majoriteten folkskollärare 

från arbetarklassen. Folkskollärarnas yrkes- och statusmässigt ambivalenta 

position i samhället reser således frågetecken om hur lärare positionerade 

sig i det dynamiska civilsamhället vid 1800-talets mitt. 

Om man riktar blicken mot den forskning som utförts om folkskollära-

res sociala roll under 1800-talet, som kommer att diskuteras utförligare 

längre fram, går det att urskilja tre möjliga tolkningar av folkskollärarnas 

betydelse i 1800-talets civilsamhälle. En tolkning är att lärarna som kol-

lektiv aktör i princip stod utanför de kulturella och politiska frågorna vid 

mitten av 1800-talet. I tjänstemannaforskningen har tjänstemännens tidig-

aste organisationer exempelvis karaktäriserats som ”menlösa” nöjes- och 

sällskapsklubbar som först under mellankrigstiden utvecklades till fack-

föreningar.12 Utifrån denna generalisering borde folkskollärarnas kommu-

nikativa organ kunna förväntas ha varit en intern angelägenhet för sociala 

syften men inte för politiska eller fackliga ändamål. 

Den ovan artikulerade tolkningen antyds även av historikern Eric Jo-

hannessons i ett resonemang om folkskolans relation till 1800-talets ”libe-

rala bildningsrörelse”. I kontrast till den senares demokratiska ideal inne-

bar folkskolans tillkomst endast att ett nytt instrument sattes i den “kristet-

konservativa patriarkalismens järnhand”.13 Den svenska folkskolan och, 

 
11 Berg (2011) s. 25. 
12 Johansson (1954) s. 46. Se också Tom Söderberg, Två sekel svensk medelklass: Från gustaviansk tid till nu-

tid (Stockholm 1972) s. 337; Folke Schmidt, Kollektiv arbetsrätt (Stockholm 1950) s. 18. 
13 Eric Johannesson, ”Massorna i samhällets förstuga: Om den liberala bildningsrörelsen vid 1800-talets mitt”, 
Fataburen (1982) s. 84. 
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får man anta, även folkskollärarna, var förmedlare av en auktoritär och 

vertikal form av nationalism, snarare än en demokratisk och horisontell. I 

likhet med Johannesson har utbildningshistorikern Jesper Eckhardt Larsen 

nyligen argumenterat för att den svenska lärarrollen hade en ”kolonial” 

karaktär i kontrast till den danska och norska ”organiska” lärarrollen.14 

Medan den förra rollen innebar att lärarna orienterade sig efter centralmak-

tens värderingar och primärt fostrade lojalitet till staten, innebar den senare 

rollen att lärarna intog en roll formad av värderingar och lojaliteter i lokal- 

och civilsamhället. 

En annan tolkning av lärarnas kollektiva agerande placerar folkskollä-

rarna i relation till den inomkyrkliga väckelserörelsen. Det är väl känt att 

folkskollärare som individer var högst delaktiga i de frambrytande folkrö-

relserna under 1800-talet.15 Det finns också viss forskning som indikerar 

att lärarna genom sina föreningar kan ha stått nära väckelserörelsen.16 

Folkskollärarnas framträdande som kollektiv aktör skulle ur det perspekti-

vet kunna betraktas som en tidig variant av folklig religiöst orienterad mo-

bilisering. 

Den tredje och mest dominerande tolkningen är den professionshisto-

riska, som framhåller att lärarnas organisering bör betraktats som ett ”kol-

lektivt mobilitetsprojekt”.17 Detta ska lärarna ha verkat för genom åtgärder 

för att höja yrkesverksamhetens och yrkesutövarnas status, det vill säga 

genom att tillgripa professionella strategier. Denna tolkning kommer att 

diskuteras mer utförligt i det följande. Det räcker i det här sammanhanget 

att framhålla det klassperspektiv som ligger till grund för denna tolkning. 

Folkskollärarna uppträdde som kollektiv aktör för att träda in i medelklas-

sen. Givet den dominans som den tredje tolkningstraditionen ännu har i 

den lärarhistoriska forskningen, är det till detta forskningsområde som jag 

nu kommer att rikta uppmärksamheten. 

 
14 Jesper Eckhardt Larsen, ”Nordic Elementary Schoolteachers: Organic Intellectuals, Agents of a Colonising 
State, Emancipatory Groups, or All of These?”, i Jesper Eckhardt Larsen, Barbara Schulte 

& Fredrik W. Thue (red.), Schoolteachers and the Nordic Model: Comparative and Historical Perspectives 

(Abingdon 2022) s. 29. 
15 Isling (1980) s. 131; Ernst Thörnberg, Folkrörelser och samhällsliv (Stockholm 1943) s. 222. 
16 Allan Arvastson, ”Kyrka och folkskola i Sverige omkring 1850”, Svensk Tidskrift (1956) s. 97. 
17 Christina Florin, Kampen om katedern: Feminiserings- och professionaliseringsprocessen inom den svenska 
folkskolans lärarkår 1860–1906 (Umeå 1987) s. 96. 
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Lärares initiala kollektiva agerande i skuggan av den 

nationella fackföreningen 

Som påpekades ovan har studiet av lärare som kollektiv aktör i den tidigare 

forskningen varit nära kopplad till den professionsteoretiska yrkessociolo-

gin. Det finns, vilket jag kommer att visa i det följande, en tydlig tendens 

i denna forskningstradition att identifiera yrkesgruppers kollektiva age-

rande med deras nationella fackföreningar. I detta avsnitt kommer jag att 

problematisera de antaganden som ligger till grund för denna tendens och 

att klargöra konsekvenser av detta för synen på avhandlingens studieob-

jekt. 

Genombrottet för forskningen om lärarnas organisatoriska historia 

kom med den konfliktorienterade professionsforskningen på 1970-talet.18 

Denna forskningstradition reagerade mot den äldre funktionalistiska yr-

kessociologins syn på professioner som en funktionell nödvändighet av 

samhällets ökade komplexitet.19 Funktionalisterna hade, enligt konfliktte-

oretikerna, blundat för att de professionella grupperna medvetet agerade 

för att värna sina yrkesintressen, inte minst genom att tillgripa en självför-

härligande historieskrivning.20 Genom att inte problematisera profession-

ernas historieskrivning hade funktionalisterna omedvetet reproducerat de 

professionella gruppernas egen självbild.21 Konfliktteoretikerna ville där-

emot genomskåda detta narrativ och i stället förstå de strukturella meka-

nismerna som kunde förklara varför vissa yrkesgrupper agerade som de 

gjorde. 

En grundläggande föreställning i den konfliktorienterade professions-

forskningen är kopplingen mellan yrkesgruppers kollektiva agerande och 

deras yrkesspecifika intressen. Både Karl Marx och Max Weber har varit 

impulsgivande för synen på denna koppling. Med inspiration från den förre 

 
18 Diskussionen om huruvida folkskollärare lämpligen kan betraktas som en profession kommer inte att föras 

här. Det räcker med att påpeka betydelsen av professionsforskningen i egenskap av perspektiv. 
19 Magali Sarfatti Larson, The Rise of Professionalism: A Sociological Analysis (Berkeley 1977) s. x. 
20 Oaktat debatten om folkskollärare kvalificerar för begreppet ”profession” bör det i det här sammanhanget 

påpekas att de var mycket flitiga historieskrivare. De viktigaste verken i denna genre utgörs av Jöns Franzéns 

bok om SAF:s historia – Sveriges allmänna folkskollärarförening 1880–1930: Minnesskrift (Stockholm 1930) 
och flerbandsverket Svenska folkskolans historia (Stockholm 1942), tillkomna i samband med SAF:s 50-årsju-

bileum respektive folkskolans 100-årsjubileum. 
21 Inga Hellberg, Studier i professionell organisation med tillämpning på veterinäryrket (Göteborg 1978) s. 
256; Sarfatti Larson (1977) s. 52. 
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argumenterade sociologen Magali Sarfatti Larson för att professionerna 

aktivt utformade en marknad för sina tjänster och en ideologi som legiti-

merade den egna gruppens betydelse.22 Inspirerad av Weber synliggjorde 

den brittiske sociologen Frank Parkin hur professionerna applicerade 

stängningsstrategier gentemot konkurrerande grupper,23 och den ameri-

kanske sociologen Andrew Abbott utvecklade analytiska redskap för att 

belysa hur professionella grupper skapar jurisdiktion över åtråvärda kun-

skapsområden.24 Ytterligare en relevant teoretiker på området som har in-

spirerats av Weber är den brittiske sociologen Margaret S. Archer.25 I 

hennes morfogenetiska teori om utbildningssystems förändring spelade lä-

rarna som kollektiv aktör en nyckelroll i egenskap av förhandlande aktör 

inom det nationella skolsystemet.26 

Vad de ovan diskuterade teorierna bidrog med var analytiska verktyg 

för att förstå de professionella som kollektiva aktörer. Det studieobjekt 

som dessa teorier i hög grad konstruerades för att begripliggöra var pro-

fessionernas nationella fackföreningar. Forskningens fokus på de natio-

nella organisationerna var väl motiverat utifrån dessas stora betydelse un-

der 1900-talet. Hos Magali Sarfatti Larson fungerade dessa organisationer 

som ett nödvändigt verktyg för yrkesgruppernas professionella projekt, 

vilka syftade till att vinna monopolposition över det för gruppens del rele-

vanta området av arbetsmarknaden.27 De strukturella faktorerna bakom 

denna process var den industriella kapitalismens genombrott, som innebar 

att en kompetativ miljö skapades där gamla och nya (yrkes)grupper be-

hövde slå sig fram för att överleva. För att kunna vinna monopol på den 

nationella arbetsmarknaden var det nödvändigt att yrkesgruppen förfogade 

över en stark nationell förening.28 Larson noterade visserligen att många 

professionella grupper tillgrep andra organisatoriska uttryck innan de or-

ganiserade sig nationellt men framhöll att bildandet av nationella förening-

 
22 Sarfatti Larson (1977) s. 52. 
23 Frank Parkin, Marxism and Class Theory: A Bourgeois Critique (New York 1979). För en diskussion om 

Parkins teori applicerad på den svenska lärarkåren, se Florin (1987) s. 76. 
24 Andrew Abbot, The System of Professions: An Essay on the Division of Expert Labor (Chicago 1988) s. 35. 
25 Archer är en central figur inom den kritiskt realistiska skolan. För exempel på weberianskt inflytande, se 

Margaret S. Archer, Social Origins of Educational Systems (2013) s. 17, 115. 
26 Archer (2013) s. 239–242. 
27 Sarfatti Larson (1977) s. 52; Stephen Ackroyd, ”Sociological and Organisational Rheories of Professions 

and Professionalism”, i Mike Dent, Ivy Lynn Bourgeault, Jean-Louis Denis & Ellen Kuhlmann (red.), The 

Routledge Companion to the Professions and Professionalism (London 2016) s. 18–19. 
28 Ackroyd (2016) s. 19. 
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ar uttryckte ”graden av mognad” i gruppens professionella projekt.29 Detta 

lämnar intrycket att det karaktäristiska med den äldre föreningskulturen är 

att förstå i termer av omognad. 

De nationella föreningarna intog, implicit eller explicit, en central roll 

även i Archers, Parkins och Abbotts teorier. Hos Archer var dessa nödvän-

diga för att lärare skulle kunna föra förhandlingar om det nationella utbild-

ningssystemet med utomstående aktörer.30 På motsvarande sätt förutsatte 

Parkins teori om stängningsstrategier existensen av starka centralföre-

ningar med makt att stänga ute eller utöva usurpation gentemot andra när-

liggande yrkesgrupper.31 Även i Abbotts teori om professionellt agerande 

spelar de nationella föreningarna en viktig, om än inte nödvändig, roll. 

Dessa krävdes för att yrkesgruppen skulle kunna göra offentliga eller juri-

diska anspråk på jurisdiktion över hela samhällets (nationens) arbetsom-

råde i fråga.32 Abbotts betoning av hur grupper agerar professionellt 

öppnar dock principiellt sett upp för en mer förutsättningslös forskning om 

lärares kollektiva agerande, både utanför och innanför ramarna för den na-

tionella föreningens verksamhet. 

Sammankopplingen mellan det agerande som sker via fackföreningar 

och kollektivt agerande som sådant är vanligt även i lärarhistorisk forsk-

ning.33 I ett internationellt perspektiv bildades mellan 1870 och 1920 nat-

ionella föreningar i princip överallt där statliga utbildningssystem 

skapades, och i många översiktliga framställningar har likhetstecken satts 

mellan uppkomsten av dessa föreningar och folkskollärarnas framträdande 

som kollektiv aktör.34 

 
29 Sarfatti Larson (1977) s. 5. 
30 Archer (2013) s. 224–225, 239–243. 
31 Parkin (1979) s. 45; Margareta Nilsson Lindström & Dennis Beach, ”Schooling and the Professionalisation 
of Teaching in Sweden: A Socio-Historical Perspective”, i Xavier Dumay & Katharine Burn (red.), The Status 

of the Teaching Profession: Interactions Between Historical and New Forms of Segmentation (Abingdon 
2023) s. 113. 
32 Abbott (1988) s. 83. Genom distinktionen mellan nationell och lokal jurisdiktion framhåller dock Abbott att 

det kan finnas områden för individuellt eller kollektivt agerande som inte nödvändigtvis kräver förekomsten 
av en nationell fackförening. 
33 Tomas Engdal & Tone Dyrdal Solbrekke, ”Om innebörder i lärarprofessionalism”, Pedagogisk forskning i 

Sverige, 20: 3/4 (2015) s. 170. För en diskussion om SAF och andra tjänstemannaorganisationer som facklig 
organisation, se Ericsson (1983) s. 16. 
34 Några exempel: National Union of Elementary Teachers 1870 (England & Wales); Deutsche Lehrerverein 

1871 (Tyskland); Danmarks Laererforening 1874 (Danmark); Public Assisant Teachers’ Association 1874 
(Nederländerna); Vrerossii soiuz uchitelei [All-Russian Teachers’ Union] 1890 (Ryssland); Syndicat national 

des instituteurs 1920 (Frankrike). Exempel på översiktliga framställningar som framställt bildandet av nation-

ella föreningar som liktydigt med lärarnas uppkomst som kollektiv aktör, i svensk forskning: Nilsson Lind-
ström & Beach (2023) s. 107. Exempel på samma sak i internationell forskning: Sarfatti Larson (1977) s. 5. 
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I svensk forskning har Rolf Torstendahl och Christina Florin bidragit 

till att tolka folkskollärarnas och andra yrkesgruppers professionaliserings-

strävanden i ljuset av Sarfatti Larsons professionaliseringsteori. Likt Sar-

fatti Larson har Torstendahl och Florin betraktat den organiserade kapita-

lismens genombrott omkring 1890 som motorn i utvecklingen.35 Statens 

ambitioner att knyta industrin närmare sig yttrade sig i en växande statlig 

byråkrati som i sin tur bildade modell för yrkesgruppernas organisering i 

syfte att tillvarata gruppens egna intressen.36 Bildandet av folkskolan 1842 

var i det här ljuset visserligen ett uttryck för en expanderande stat, men den 

gav inte den impulsgivande kraften till lärarnas organisering. Folksko-

lestadgan lämnade nämligen administrationen av folkskolan i kyrkans regi, 

och den statliga byråkratin på folkskolans område tog sig signifikanta ut-

tryck först från och med 1860-talet. 

För yrkesgrupper kopplade till en specifik kunskapsbas utgjorde den 

industriella utvecklingen således, enligt Torstendahl, den avgörande im-

pulsen till dessa gruppers professionalisering: 

Professionalisering [. . .] måste alltså ses som en av den industriella kapital-

ismen bestämd process och som en funktion av den förändring, som den in-

dustriella kapitalismen genomgår med uppkomsten av den organiserade 

kapitalismen vid slutet av 1800-talet.37 

Byråkratisering och professionalisering har alltså betraktats som två med 

varandra nära sammanhängande processer. Vad gäller läraryrket samman-

föll arbetsmarknadens byråkratisering och professionalisering även med 

en feminiseringsprocess.38 Under 1800-talet skedde en kraftig ökning av 

andelen kvinnliga yrkesutövare, först inom småskolläraryrket och därefter 

inom själva folkskolläraryrket. Alla dessa processer utgjorde beståndsde-

larna i vad Florin har kallat ”kampen om katedern” – en kamp mellan lä-

rare, lärarinnor och stat – som visserligen ofta var ”en ganska dold konflikt 

 
35 Rolf Torstendahl, ”Technology in the Development of Society 1850–1980: Four Phases of Industrial 

Capitalism in Western Europe”, History and Technology: An International Journal, 1: 2 (1984) s. 157–174; 
Florin (1987) s. 74–75. 
36 Torstendahl (1984) s. 162; Thorsten Nybom & Rolf Torstendahl (red.), Byråkratisering och maktfördelning 

(Lund 1989) s. 9–10; Florin (1987) s. 73–75. 
37 Rolf Torstendahl, ”När ingenjörerna blev professionella och byråkrater: En jämförelse mellan utvecklingen 

i Sverige och England 1800–1913”, i Thorsten Nybom & Rolf Torstendahl (red.), Byråkratisering och makt-

fördelning (Lund 1989) s. 310. 
38 Florin (1987) s. 15.  
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som bara vid vissa tider flammade upp”, men som ändå var just det: en 

kamp.39 Marknadens konkurrenslogik blev således lärarkårens logik, en-

ligt vilken ett aktivt hävdande av de egna positionerna (på bekostnad av 

andra gruppers) krävdes för att höja kårens sociala ställning.40 

I senare forskning har frågor om kopplingen mellan yrkesgruppers in-

tressen och deras kollektiva agerande fortsatt att väcka engagemang. Den 

konfliktorienterade professionsteorin har kritiserats för att utgå från en cy-

nisk världsbild med en allt för reduktionistisk syn på kollektivt agerande.41 

Utbildningssociologen Sofia Persson har exempelvis argumenterat för att 

lärares kollektiva agerande alltid har omfattat olika typer av intressen som 

spänner mellan samhällsintresset och egenintresset.42 De bärande tanke-

gångarna i konfliktteorin har dock alltjämt sina försvarare. I sin bok från 

2017 har statsvetarna Terry M. Moe och Susanne Wiborg argumenterat för 

att den drivande principen bakom lärarnas organisering alltid har varit, och 

är, bevakandet av yrkesintressen såsom god lön och fördelaktiga yrkesvill-

kor.43 

Som diskussionen ovan har visat har lärare som kollektiv aktör tenderat 

att identifieras med existensen av nationella fackföreningar, och dessa har 

i sin tur betraktats som kausalt kopplade till den organiserade kapital-

ismens genombrott vid slutet av 1800-talet. Enligt denna förklaringsmo-

dell framstår dock folkskollärarnas initiala kollektiva agerande under 

decennierna 1840 till 1870 som en historisk anomali eller, med den ame-

rikanske samhällsteoretikern Talcott Parsons ord, en vetenskaplig residu-

alkategori (”residual category”).44 Med denna term avses en empirisk 

verklighet som inte på ett meningsfullt sätt kan förklaras inom de gängse 

teoretiska ramarna. Vid den tid då folkskollärarna först framträdde som 

 
39 Florin (1987) s. 24. 
40 Se även Hellberg (1978) s. 256. 
41 David F. Labaree, ”Power, Knowledge, and the Rationalization of Teaching: A Genealogy of the Movement 
to Professionalize Teaching”, Harvard Educational Review, 62: 2 (1992) s. 133; Thomas Brante, ”Vad är en 

profession? Teoretiska ansatser och definitioner”, i Maria Lindh (red.) Vetenskap för profession (Borås 2009) 

s. 21. 
42 Sofia Persson, Läraryrkets uppkomst och förändring: En sociologisk studie av lärares villkor, organisering 

och yrkesprojekt inom den grundläggande utbildningen i Sverige ca. 1800–2000 (Göteborg 2008) s. 386. 
43 Terry M. Moe, ”The Comparative Politics of Education: Teachers Unions and Education Systems Around 
the World”; i Terry M. Moe & Susanne Wiborg (red.), The Comparative Politics of Education: Teachers Uni-

ons and Education Systems Around the World (Cambridge 2017) s. 271. 
44 Talcott Parsons, The Structure of Social Action: A Study in Social Theory with Special Reference to a Group 
of Recent European Writers (New York 1949) s. 16. 
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kollektiv aktör hade nämligen inte de strukturella ekonomiska krafterna 

slagit igenom, som enligt förklaringsmodellen orsakade lärarnas kollektiva 

professionella agerande. 

Att den äldre föreningskulturen bland folkskollärare fått status som re-

sidualkategori visar sig i det deskriptiva eller, i relief till senare bildade 

fackföreningar, kontrastiva sättet att skildra dess historia. Hos Åke Isling 

definieras lärares professionella agerande som både en kamp för en bättre 

folkskola och ”en kamp för att höja yrkets anseende och förbättra dess vill-

kor”.45 I kontrast till detta beskrivs den äldre föreningskulturen främst ha 

haft ideella och fortbildande syften, vilket implicerar att lärarna inte, uti-

från Islings definition, agerade professionellt. På motsvarande sätt fram-

håller Persson att folkskollärare organiserade sig redan på ett tidigt 

stadium, men fortsätter: ”[b]ildandet [av SAF] kan förstås som startpunk-

ten från folkskollärarnas sida att mer organiserat, på nationell nivå, driva 

ett kollektivt yrkesprojekt”.46 De deskriptivt och kontrastivt formulerade 

utsagorna om den äldre föreningskulturen innebär att denna inte har inte-

grerats på ett meningsfullt sätt i den övergripande berättelsen om lärarna 

som kollektiv aktör. De forskningsbidrag som utgör undantag till detta 

mönster kommer att diskuteras i det följande. 

Den befintliga synen på lärares initiala kollektiva 

agerande 

Den kunskap som finns om folkskollärarnas tidiga kollektiva agerande har 

i hög grad producerats av lärare själva. Ofta har dessa historieskrivningar 

tillkommit i sammanhang med jubileum kopplade till folkskolan eller folk-

skollärarnas fackföreningar.47 I de viktigaste akademiska studierna på om-

rådet – Islings, Florins och Perssons avhandlingar – är beroendet av dessa 

äldre historiska skildringar stort, även om Isling och Florin i begränsad 

utsträckning också har granskat primärkällor före SAF:s bildande. De 

 
45 Åke Isling, Kampen för och mot en demokratisk skola, d. 1: Samhällsstruktur och skolorganisation (Stock-
holm 1980) s. 140. 
46 Persson (2008) s. 198. 
47 Se t.ex. Viktor Fredriksson, & Klas Aquilonius (red.), Svenska folkskolans historia, d. 2: Det svenska folk-
undervisningsväsendet 1809–1860 (Stockholm 1942) s. 478; Franzén (1930) s. 42. 
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källkritiska problemen med det här förhållandet är erkänt, även om den 

faktamässiga pålitligheten i dessa äldre framställningar har ansetts vara 

hög.48 

I lärarnas historieskrivning finns ett narrativ som är färgat av författar-

nas engagemang i SAF och deras personliga band till centralföreningens 

grundare. Lärarnas kraftiga och beslutsamma agerande via den nationella 

föreningen accentuerades genom det sätt på vilket det äldre skedet av lä-

rarnas historia skildrades. Skedet fyller funktionen av bakgrund där, med 

undantag för en hyllning av de första modiga pionjärerna, det var lärarnas 

utsatthet som betonades.49 

De få akademiska studier som speciellt har uppmärksammat den äldre 

föreningskulturen är Allan Arvastsons ”Kyrka och folkskola i Sverige om-

kring 1850”, Gustaf Kaleens Sveriges första folkskollärarförening och 

Conny Johannessons ”En svensk tjänstemannaförenings utveckling under 

1800-talet”.50 Alla dessa har undersökt enskilda lokalföreningar, men uti-

från helt olika utgångspunkter: Arvastsons ingång var kyrkohistorisk, 

Kaleens pedagogisk och Johannessons organisationshistorisk. Tyvärr är 

deras resultat inte bekanta i senare lärarhistorisk forskning.51 Förutom det 

källkritiska problemet som påtalades ovan lider således forskningsläget 

också av en bristande systematisering av den kunskap som faktiskt finns. 

Förstadiemodellen i svensk forskning 

I den svenska forskningen har det gjorts två försök att integrera kunskapen 

om den äldre föreningskulturen i en bredare kontext om lärarna som kol-

lektiv aktör. Statsvetaren Conny Johannesson har i en artikel baserad på en 

fallstudie av en lärarförening framfört hypotesen att detta skede är att be-

trakta som ett ”fackligt förstadium” till lärarnas senare organisering: 

Hypotesen antar således att det liberala genombrottet […] skapade både behov 

av och förutsättningar för facklig organisation. Denna organisation bland de 

 
48 Florin (1987) s. 30. Se också Daniel Lindmark, ”National Traditions of Educational Research in Sweden”, i 

David Käbisch (red.), Religion and Educational Research: National Traditions and Transnational Per-

spectives (New York 2019) s. 38. 
49 Se bakgrundsskildringen i Franzén (1930); Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 483–491. 
50 Arvastson (1956); Gustaf Kaleen Sveriges första folkskollärarförening (1966); Conny Johannesson, ”En 

svensk tjänstemannaförenings utveckling under 1800-talet”, Statsvetenskaplig tidskrift, 82: 2 (1979). 
51 Varken Florin (1987), Isling (1980, 1988) eller Persson (2008) diskuterar dessa undersökningars resultat. 
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lägre offentliga tjänstemännen kännetecknades dock av en inledande och klart 

markerad strävan att med olika medel främst försöka höja deras professionella 

status. Denna kunde sedan skapa förutsättningar för ett centralt fackligt poli-

tiskt inflytande.52 

Enligt Johannesson var lärarnas, och andra lägre tjänstemäns, målsättning 

från början att ägna sig åt facklig verksamhet, men de yttre villkoren möj-

liggjorde inledningsvis inte detta. Lärarna skapade emellertid aktivt, och 

antydningsvis strategiskt, förutsättningar för en sådan verksamhet genom 

att stärka sin professionella status i samhället. 

Johannessons tolkning av det äldre skedet av lärarnas organisering som 

ett fackligt förstadium ligger i linje med Florins bedömning av samma 

skede som en ”uppbyggnadsfas” i lärarkårens professionella projekt: 

Först kom en uppbyggnadsfas med en rad aktioner för att göra kåren synlig 

gentemot andra grupper i samhället […] Därefter kom en fas av konsolidering, 

när lärarnas professionella strävan fick en annan inriktning, samtidigt som sta-

ten fick större inflytande över skolan och en ny folkundervisning började ta 

form. Lärarna försökte nu att bilda ett nätverk av kontakttrådar åt alla håll för 

att ta sig in i de institutioner och strukturer, som var ’talande’ och kunde ge 

maktpositioner.53 

Florin uppmärksammar att lärarnas strävanden ”fick en annan riktning” 

mot slutet av 1800-talet, men begreppsparet uppbyggnad – konsolidering 

antyder en strategisk kontinuitet över tid. Den grundläggande inriktning 

var alltjämt den professionella strävan mot ”kollektiv social mobilitet”.54 

Både Johannesson och Florin föreslår alltså att lärarnas initiala kollektiva 

agerande bör tolkas som ett professionellt strategiskt förstadium till det 

kollektiva agerande som senare utfördes via nationella fackföreningar. 

Det finns två problem med förstadiemodellen. För det första bygger 

den, som har påpekats, på ett svagt och delvis tendentiöst empiriskt un-

derlag. För det andra utgår den från en teleologisk argumentation. Ef-

tersom lärarnas kollektiva agerande så småningom tog sig fackliga-

/professionella uttryck antas det att det kollektiva agerandet som ledde upp 

 
52 Johannesson (1979) s. 88. 
53 Florin (1987) s. 97. 
54 Florin (1987) s. 96. 



24 

till dessa uttryck syftade till att uppnå det. Men inga underlag presenteras 

som visar att det var just det målet som lärarna strävade mot. Modellen bör 

av dessa skäl betraktas som hypotetisk. Vad som saknas i diskussionen är 

empiriska undersökningar som analyserar lärarnas agerande utifrån den 

samtida kontexten. 

Lärares initiala kollektiva agerande i internationell forskning 

Oavsett hur lärarnas initiala kollektiva agerande förstås, är det uppenbart 

att det går att iaktta en tidig och senare fas i de svenska lärarnas organise-

ring, tydligt markerad genom bildandet av nationella fackliga föreningar 

vid 1800-talet slut. Denna utveckling exemplifierar också ett internatio-

nellt mönster.55 Den internationella forskningen om hur folkskollärare age-

rade kollektivt under den äldre perioden är i många fall rikhaltigare än den 

svenska, men den brottas också med liknande problem som denna. Pro-

fessionsteorin har i allmänhet bildat utgångspunkt, men generaliserande 

slutsatser har visat sig svåra att dra, eftersom bedömningen av hur lärarna 

agerade kollektivt var högst betingad av stora skillnader i den nationella 

kontexten. 

Enligt Moe och Wiborg var skillnaderna i hur lärarna organiserade sig 

i synnerhet ett 1800-talfenomen.56 Då, och fram till 1900-talets första hälft, 

präglades lärares organisering av inbördes fraktioner av olika slag, varav 

de vanligaste utgick från skillnader i skoltyp, religion, kön, ideologi eller 

region. Under 1900-talets lopp iakttar Moe och Wiborg emellertid en tyd-

lig internationell trend mot ökad organisatorisk homogenisering. Angå-

ende frågan om varför lärarna organiserade sig på det sätt de gjorde under 

1800-talet konstaterar de helt enkelt att området är underteoretiserat.57 

Några nedslag i den internationella forskningen om lärares initiala kollek-

tiva agerande får illustrera de skiftande sätt som detta agerande har förkla-

rats. 

 
55 I dansk forskning, se Christian Larsen, Erik Nørr & Pernille Sonne, Dansk skolehistorie, d. 2: Da skolen tog 

form 1780–1850 (Aarhus 2013) s. 308. I fransk forskning, se, Peter V. Meyers, ”Professionalization and Soci-
etal Change: Rural Teachers in Nineteenth Century France”, Journal of Social History, nr 4 (1976) s. 542. I 

tysk forskning, se Heidemarie Kemnitz, ”Forschung zur Geschichte und Entwicklung des Lehrerberufs in der 

frühen Neuzeit”, i Ewald Terhart, Hedda Bennewitz & Martin Rothland (red.), Handbuch der Forschung zum 
Lehrerberuf (Münster 2014) s. 61. I brittisk forskning, se Asher Tropp, The School Teacher. The Growth of 

the Teaching Profession in England and Wales From 1800 to the Present Day (Melbourne 1957) s. 29–31. 
56 Moe & Wiborg (2017) s. 15, 272. 
57 Moe & Wiborg (2017) s. 272. 
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I USA och Kanada var de lärarföreningar som bildades under 1800-

talet helt styrda av skoladministratörer och andra icke-lärare.58 Först efter 

1920-talet bildades lärarföreningar som leddes av lärare själva. Utbild-

ningshistorikern Harry Smaller har med anledning av detta påpekat att de 

kanadensiska föreningarna före 1920 hade föga med lärares professional-

isering att göra, på grund av att lärarna uppvisade svag autonomi och på 

grund av att de inte drev fackliga frågor.59 En liknande analys gör histori-

kern J. Douglas Muir genom att framhålla att det inte är ”realistic to attri-

bute the origin of today’s teachers’ professional associations to these 

institutes [lärarföreningarna]”.60 Liknande omdömen har uttalats om de 

brittiska lärarföreningarna under 1800-talet. Norman Morris beskriver 

dessa som ”sporadic and uncoordinated”, och hävdar att de var ”little more 

than mutual improvement societies”.61 De äldre lärarföreningarna var 

dessutom på många håll inte forum inom vilka lärarna agerade utan där 

lärarna tvingades delta utifrån andra skolaktörers intressen. I princip har 

de därför ansetts vara mindre relevanta för lärarnas senare organisering. 

Lärarnas kollektiva agerande i den anglosaxiska kontexten skiljer sig 

från hur lärarna agerade på kontinenten och i Skandinavien. I de tysksprå-

kiga områdena bildades visserligen lärarföreningar under tidigt 1800-tal 

under inflytande av präster och skolinspektörer, men redan under 1840-

talet fungerade dessa föreningar som självständiga organ för folkskollä-

rare.62 En del av de tyska lärarna och lärarföreningarna tog aktiv del i re-

volterna år 1848, och i den efterföljande konservativa reaktionen fick 

folkskollärarna som kollektiv skulden för revolutionen.63 Detta ledde till 

föreningsförbud under hela 1850-talet och repressalier mot enskilda lärare. 

Trots föreningsförbuden är uppfattningen i den tyska forskningen att de 

idéer och målsättningar som artikulerades vid slutet av 1840-talet hade en 

 
58 Marshall O. Donley Jr., A Study of the Roots, Causes, and Directions of Teacher Militancy in the United 

States, (1971) s. 56; Harry Smaller, ”Teacher Unions, (Neo)Liberalism and the State: The Perth County Con-
spiracy of 1885”, Paedagogica Historica, 40: 1–2 (2004) s. 79. 
59 Harry Smaller, ”Canadian Teacher Unions: A Comparative Perspective”, Contemporary Education, 69: 4 

(1998). Se också Harry Smaller, ”Ontario Teacher Federations and the State: An Historical Overview”, His-
tory of Education Review, 14: 2 (1985) s. 12. 
60 J. Douglas Muir, ”Canada”, Teacher Unions and Associations: A Comparative Study (London 1969) s. 6. 
61 Norman Morris, ”England”, Teacher Unions and Associations: A Comparative Study (London 1969) s. 47. 
62 För en översikt, se Kemnitz (2014) s. 61. Se också Steven R. Welch, ”Revolution and Reprisal: Bavarian 

Schoolteachers in the 1848 Revolution”, History of Education Quarterly, 41: 1 (2001) s. 33–34. 
63 Rainer Bölling, Volksschullehrer und Politik. Der Deutsche Lehrerverein 1918–1933 (Göttingen 1978) s. 
34–35; Kemnitz (1996) s. 104–105. 
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bestående betydelse, genom att reformidéerna överlevde och revitali-

serades i de centralföreningar som bildades efter 1870.64 Det initiala skedet 

av lärarnas kollektiva agerande hade alltså en direkt relevans i lärarkårens 

professionalisering, eftersom en ideologi då utformades som lades till 

grund för de nationella föreningar som bildades senare. 

Det mesta av vad som har sagts om den tyska forskningen på området 

kan också sägas om den danska. Forskningen har nämligen visat att det 

fanns nära kopplingar i organisatoriskt hänseende mellan de danska och 

tyska folkskollärarna alltifrån 1840-talet.65 I den franska forskningen är 

frågan om den äldre föreningskulturens relevans i ett professionaliserings-

perspektiv mer omtvistad. Även där intog folkskollärarna periodvis en 

självständig position i skolfrågor före bildandet av nationella föreningar, 

och deras kollektiva agerande har av det skälet påpekats utgöra ett led i 

lärarnas professionalisering.66 Andra studier av lokala föreningar pekar på 

att lärarna hade för låg grad av autonomi för att föreningarna ska kunna 

betraktas som professionella organ.67 

Det professionsteoretiska perspektivet har således anlagts på den tidi-

gare fasen av lärares organisering, men det har i sådana sammanhang ofta 

bedömts som mindre adekvat. Två studier av den äldre föreningskulturen 

som har bidragit med nya perspektiv är Brit Marie Hovlands undersökning 

av de norska lärarföreningarna och Heidemarie Kemnitz studie av en lä-

rarförening i Berlin.68 I båda dessa utvecklas den teoretiska reflektionen 

av de äldre lärarföreningarnas karaktär och samhälleliga roll utöver vad 

den traditionella professionsteoretiska diskussionens premisser tillåter. 

I sin undersökning av de norska lärarföreningarna 1850–1870 noterar 

Brit Marie Hovland ett kronologiskt samband mellan den första vågen av 

lärarföreningar omkring 1850 och nationstankens genombrott i Norge.69 

 
64 Welch (2001) s. 29; Rainer Bölling, ”Zur Entwicklung und Typologie der Lehrerorganisationen in 

Deutschland”, i Manfred Heinemann (red.), Der Lehrer und seine Organisation (Stuttgart 1977) s. 25; Max 
Liedtke, Lehrervereins-Protokolle Nürnberg 1821–1830 (Bad-Heilbrunn 1989) s. 398. 
65 Larsen et al. (2013) s. 308. 
66 Se till exempel Peter V. Meyers, ”Primary Schoolteachers in Nineteenth-Century France: A Study of Pro-
fessionalization through Conflict”, History of Education Quarterly, 25: 1–2 (1985) s. 21. 
67 Toloudis (2010) s. 588. 
68 Brit Marie Hovland, For fedreland og broderband: Allmugeskulelærarane si møteverksemd i det nasjonale 
gjennombrotet 1850–1870 (Volda 1999); Heidemarie Kemnitz, Lehrerverein und Lehrerberuf im 19. Jahrhun-

dert: Eine Studie zum Verberuflichungsprocess der Lehrertätigkeit am Beispiel der Berlinischen Schullehrer-

gesellschaft (1813–1892) (Weinheim 1999). 
69 Hovland (1999) s. 9. 
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Hovland utvecklar utifrån den iakttagelsen tesen att lärarna, i egenskap av 

en lågstatusgrupp, bidrog till formandet av den nationella identiteten under 

1800-talet. Hovland för emellertid också en initierad diskussion om lärar-

föreningarnas målsättningar och uttryckssätt i relation till hur associations-

väsendet i allmänhet utvecklades under 1800-talet. Medan den äldre 

föreningskulturen, som dominerade under större delen av 1800-talet, ut-

märktes av en orientering mot det allmänna bästa och fungerade som sam-

hälleliga stödfunktioner, gick föreningarna mot århundradets slut mer mot 

att bli intresseorganisationer med inriktning på till exempel politiska eller 

fackliga frågor.70 

I analysen av de äldre lärarföreningarna applicerar Hovland distink-

tionen mellan de allmäninriktade och de intresseinriktade föreningarna ge-

nom kategorierna ersättning (”erstatning”) och förebud (”førebod”). Re-

dan i de äldsta föreningarna under 1850-talet finner hon exempel på båda 

sorter. Under den första kategorin fanns föreningar som, genom sin fort-

bildande verksamhet, fungerade som ett slags ersättning för den bristande 

lärarutbildningen; de svarade mot ett vakuum för vilket de fungerade 

systembevarande, snarare än systemförändrande.71 En helt annan målsätt-

ning och roll i samhället antog de föreningar som Hovland kategoriserar 

under förebud. Genom en verksamhet inriktad på antingen sådant som lön 

och andra anställningsrelaterade frågor eller frågor där de talade å folkets 

vägnar bedöms de som fackliga (”fagforeiningsførebod”) respektive parti-

politiska (”partiførebod”) förebud. Det utmärkande med dessa föreningar 

är att de ”varslar om ei ny tid”.72 

Hovlands modell visar på hur nödvändigt det är att analysera de tidiga 

uttrycken för lärarnas kollektiva agerande i deras sociala och kulturella 

sammanhang. Lärarnas kollektiva agerande var inte bara en respons på den 

institution som de i egenskap av lärare tillhörde utan de påverkades också 

såväl av associationsväsendets utveckling som av nationalismen som idé 

under den här tiden. Detta är insikter som det kommer att finnas anledning 

att anknyta till i undersökningen. Den punkt där jag avviker från Hovlands 

resonemang gäller den teoretiska inramningen av dessa insikter. Likt de 

 
70 Hovland (1999) s. 19. 
71 Hovland (1999) s. 22. 
72 Hovland (1999) s. 23. 
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förklaringsmodeller som föreslagits i den svenska forskningskontexten 

framstår analytiska begrepp som ”förebud” och ”varsel” som teleologiskt 

färgade. Det är genom det senare uppkomna partipolitiska landskapet och 

lärarnas senare fackliga organisering som de äldre lärarföreningarna be-

gripliggörs. En mer fruktbar väg hade enligt min mening varit att i stället 

vidareutveckla det synkrona perspektivet, vilket Hovland redan demon-

strerat potentialen i. 

I Heidemarie Kemnitz bok om en lokal lärarförening i Berlin adresse-

ras mer direkt problematiken med professionaliseringsteorin som tolk-

ningsram. Kemnitz framhåller att den sorts lokalförening som hennes 

undersökning bygger på knappast kan betraktas som en omedelbar före-

gångare till de senare yrkesföreningarna av massorganisationskaraktär. 

Skillnaderna i organisation och målsättning är enligt henne för stora för en 

sådan slutsats. Vad som var utmärkande drag i lokalföreningarna, till ex-

empel deras fokus på ömsesidig bildning, var relativt oviktigt i de natio-

nella lärarföreningarnas program.73 På grund av denna skillnad bör därför 

professionaliseringsteorin hållas på armslängd avstånd. Kemnitz tes är i 

stället att den äldre föreningskulturen spelade en betydande roll, inte så 

mycket i lärarkårens professionalisering som i läraryrkets formering 

(”Verberuflichung”).74 Utgångspunkten är existensen av en hierarki mel-

lan arbete, yrke och profession.75 Innan det kunde vara fråga om att om-

vandla lärarens undervisningsverksamhet till en professionell verksamhet, 

behövde det bli ett distinkt yrke. Vad Kemnitz visar är att äldre lärarför-

eningar kunde spela en viktig roll i denna process. Genom den värdemäss-

igt socialiserande och kunskapsorienterande verksamheten i föreningen, 

samt genom sina pensions- och änkekassor, bidrog den lokala föreningen 

till lärarsysslans omvandling från arbete till yrke.76. 

Kemnitz analys utgör den hittills mest koherenta syntesen av den em-

piriska forskningen om den äldre föreningskulturen och professionsforsk-

ningen. Om det skulle vara möjligt att applicera Kemnitz analys på de äldre 

svenska lärarföreningarna skulle den delvis vara kompatibel med 

 
73 Kemnitz (1996) s. 323. 
74 Kemnitz (1996) s. 14–16. 
75 Kemnitz utgår här från Heinz Hartmann artikel ”Arbeit, Beruf, Profession”, Soziale Welt, 19: 3/4 (1968). 
76 Kemnitz (1996) s. 312–317. I en svensk forskningskontext har Sofia Persson argumenterat för yrkesbegrep-

pets fördelaktighet framför professionsbegreppet när läraryrkets utveckling under 1800-talet analyseras, se 
Persson (2008) s. 94. 
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Johannessons och Florins förstadiemodell. Genom läraryrkets formering, 

som de äldre lärarföreningarna aktivt bidrog till, bildades en social, ideo-

logisk och materiell grund som skapade förutsättningar för fortsatt kollek-

tivt agerande bland lärare. Yrkesformeringsmodellen skiljer sig dock på 

ett avgörande sätt från förstadiemodellen. Den antyder att syftet med det 

kollektiva agerandet i det äldre skedet inte behöver ha varit att så små-

ningom organisera sig fackligt, utan att den i grund och botten hade andra 

målsättningar. Kemnitz undersökning ger intressanta uppslag till vidare 

studier, men som en enskild fallstudie går den inte att bygga generella slut-

satser på. 

Det vetenskapliga problemet och undersöknings- 

frågorna 

Den ovan förda diskussionen har syftat till att ringa in forskningsuppgiften 

i relation till forskning om kollektivt agerande vid mitten av 1800-talet 

respektive sociologisk och historisk lärarforskning. Inom båda fälten har 

uppmärksamheten länge riktats dels mot orsaker bakom det kollektiva age-

randet (både i fråga om strukturella faktorer och dominerande idéer), dels 

mot de sätt som det kollektiva agerandet tog sig uttryck på (både i fråga 

om organisationsformer och interaktioner i den sociala kontexten). Ytter-

ligare en aspekt som sysselsatt forskningen handlar om vilken historisk 

betydelse de äldre civilsamhällesaktörerna hade i förhållande till dels de 

kollektiva aktörernas senare organisering, dels samhället i stort. Dessa 

aspekter av det vetenskapliga fältet är illustrerade i figur 1. 
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Figur 1. Aspekter av forskningsfältet. 

Trots att det inte är fråga om några unga forskningsområden har folkskol-

lärarnas initiala kollektiva agerande ännu inte på ett framgångsrikt sätt si-

tuerats i det ovan skisserade forskningsfältet. I den utsträckning som 

försök åt detta håll har vidtagits har lärarnas tidiga framträdande som kol-

lektiv aktör förklarats med utgångspunkt i svaga empiriska belägg och med 

hänvisning till kausala krafter som trädde i kraft först senare under århund-

radet (den organiserade kapitalismen). Baserat på denna lägesbild kan det 

vetenskapliga problemet i frågeform formuleras på följande sätt: varför 

och hur agerade folkskollärarna kollektivt? 

För att kunna lösa det uppställda problemet har jag utformat mina 

undersökningsfrågor på ett sätt som korresponderar med de aspekter som 

har stått i fokus i den aktuella forskningen på området (figur 1).77 

1. Vilka faktorer möjliggjorde respektive försvårade folkskollärarnas 

initiala kollektiva agerande? 

2. Vilka idéer artikulerades om varför och hur folkskollärarna skulle 

agera kollektivt? 

3. Hur mobiliserades folkskollärarna? 

4. Hur positionerade sig folkskollärarna som kollektiv aktör i samhället 

och i relation till andra aktörer? 

5. Förändrades folkskollärarnas kollektiva agerande under perioden, 

och i så fall, hur? 

 
77 I figur 1 ingår även aspekten ”yttre påverkan”. Denna aspekt har inte stått i fokus för undersökningen men 
kommer att ägnas en översiktlig behandling i det avslutande kapitlet. 
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En närmare definition av de begrepp som jag använder mig av i de ovan 

formulerade undersökningsfrågorna kommer att ges i kapitel 2. 
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Kapitel 2. Teorier, källor och metoder 

De undersökningsfrågor som formulerades ovan tangerar ett flertal socio-

logiska frågor om det kollektiva agerandets natur. Kollektivt agerande är 

ett komplext sammansatt fenomen som förenklat brukar definieras som 

gruppers strävan efter sina gemensamma intressen.78 En bredare definition 

har föreslagits av den amerikanske sociologen Talcott Parsons, som menar 

att alla former av socialt agerande borde förstås som en sammansättning 

(”the unit act”) av fem grundläggande faktorer: 1) en aktör, 2) med en mål-

sättning, 3) som är situerad i en kontext som villkorar handlandet, 4) som 

har tillgång till medel varmed handlandet kan ske, och 5) som vägleds av 

normer som säger hur medel kan användas för att nå målen.79 Dessa fak-

torer grupperade han omkring två poler: dels en pol kopplad till den situa-

tion en aktör befinner sig i (villkor och medel); dels en pol kopplad till 

aktörens eller aktörernas idéer och värderingar (mål och normer). Dessa 

två poler kan förstås som ett sätt att beskriva den klassiska sociologiska 

distinktionen mellan struktur och agens. 

Min utgångspunkt är att socialt och historiskt agerande inte bör förstås 

genom reduktionistiska förklaringsmodeller som isolerar antingen struktur 

eller agens som primär orsak. I stället anser jag, i likhet med Parsons och 

andra teoretiker, att dessa dimensioner med fördel kan förstås som kausalt 

växelverkande.80 

Professionaliserings- och social rörelse-teori 

Ytterligare en vägledande teoretisk utgångspunkt i avhandlingen är att jag 

primärt söker efter en historisk förståelse av mitt studieobjekt och 

 
78 Jämför A.R. Oberschall, ”Action, Collective”, International Encyclopedia of the Social & Behavioral Sci-

ences (2001); Alan Booth, ”Collective action”, I  The Oxford Encyclopedia of Economic History 
<https://www.oxfordreference.com/display/10.1093/acref/9780195105070.001.0001/acref-9780195105070-e-

0147?rskey=PbzCuU&result=4> (läst 2025-09-04) (2005). 
79 Parsons (1949) s. 731. 
80 Se till exempel Anthony Giddens, The Constitution of Society: Outline of the Theory of Structuration (Cam-

bridge 1984); William H. Sewell Jr, Logics of History: Social Theory and Social Transformation, (Chicago 

2005), Margaret S. Archer, Realist Social Theory: The Morphogenetic Approach (Cambridge 1995). Se också 
Persson (2008), som har studerat den svenska lärarkårens historia i ljuset av Archers morfogenetiska teori. 

https://www.oxfordreference.com/view/10.1093/acref/9780195105070.001.0001/acref-9780195105070
https://www.oxfordreference.com/display/10.1093/acref/9780195105070.001.0001/acref-9780195105070-e-0147?rskey=PbzCuU&result=4
https://www.oxfordreference.com/display/10.1093/acref/9780195105070.001.0001/acref-9780195105070-e-0147?rskey=PbzCuU&result=4
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sekundärt en sociologisk.81 Detta betyder att jag kommer att använda mig 

av sociologisk teori som ett stöd för att belysa ett historiskt objekt snarare 

än att (primärt) använda mitt studieobjekt för att belysa en sociologisk te-

ori. En konkret följd av denna utgångspunkt har varit ett eklektiskt förhål-

lande till teori, genom att mina teoretiska perspektiv har tagit form i 

växelverkan mellan läsning av sociologisk teori och iakttagelser i mina 

källor. Denna växelverkan har mynnat ut i valet av en kombination av pro-

fessionaliseringsteori och teori om sociala rörelser. Med anspelning på 

båda dessa teoribildningar kommer jag att studera folkskollärarnas initiala 

kollektiva agerande som en yrkesrörelse. 

Trots den kritik som jag tidigare har riktat mot professionaliseringste-

ori, anser jag att däri finns oersättliga analytiska redskap för att begriplig-

göra avhandlingens studieobjekt. Grundläggande för professionaliserings-

teorin är analysen av hur yrkesgrupper etablerar och upprätthåller monopol 

på expertis, arbetsuppgifter och legitimitet genom strategier som utbild-

ningskontroll, certifiering och jurisdiktionsanspråk.82 Teorin belyser hur 

professioner formas inte bara av sin utbildning utan också genom avgräns-

ningsstrategier, statuskamp och institutionell förhandling. 

Likt andra forskare som har använt professionaliseringsteori på lärar-

yrket under 1800-talet kommer jag att utgå från en viktig kvalifikation av 

gängse professionaliseringsteori. Jag kommer nämligen inte att fokusera 

på om folkskollärarna uppfyllde de vedertagna kriterierna av en profes-

sion, utan på huruvida folkskollärare agerade professionellt.83 Ett profes-

sionellt agerande, såsom jag här använder begreppet, syftar inte på kvalitén 

i lärares undervisning utan på en strävan att stärka ett yrkes status. En pro-

fessionaliseringsprocess är, på motsvarande sätt, en historisk process där 

ett yrke ökar i status. En del av denna process har dock med kvalitén i 

yrkesutövningen att göra. Ett professionellt agerande, eller en profession-

ell process, inbegriper två dimensioner: en kunskapsmässig, som innebär 

ökad systematisering och specialisering av kunskaper samt en ökad för-

måga att omsätta dessa i praktiken; och en social, som handlar om ett stärkt 

kollektivt medvetande bland yrkesutövarna samt ett ökat erkännande från 

 
81 För en mer ingående diskussion om distinktionen mellan historisk och sociologisk förståelse, se William H. 

Sewell Jr., Logics of history: Social theory and Social Transformation (Chicago 2005).  
82 Se tidigare referenser till Sarfatti Larson (1977), Parkin (1979) och Abbott (1988).  
83 Florin (1987) s. 72. 
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allmänheten.84 För att inte förväxla sådant som har med yrkesutövningens 

kvalitet att göra med det mer breda professionaliseringsbegreppet kommer 

jag att använda begreppet professionalism när jag syftar på den kunskaps-

mässiga dimensionen.85 

Valet av social rörelse-teori bidrar till att bredda den analytiska blicken 

för fenomen som faller utanför professionaliseringsteorins blickfång. 

Social rörelse-teori analyserar hur och varför kollektiva aktörer organise-

rar sig för att åstadkomma social och politisk förändring. Detta kan stude-

ras genom att uppmärksamma de politiska möjlighetsstrukturerna som 

villkorar rörelsens agerande, de inramningsprocesser med vilka aktörer 

tolkar och kommunicerar samhällsproblem, samt de mobiliseringsproces-

ser genom vilka rörelsen samordnar resurser och skapar samling.86 Min 

egen undersökning kommer att integrera analytiska perspektiv från dessa 

tre skolbildningar inom rörelseforskningen. 

Till skillnad från professionaliseringsteorin, som förutsätter existensen 

av homogena och institutionellt definierade gruppbildningar och intressen, 

är social rörelse-teori bättre lämpad för att förklara sociala fenomen som 

utmärks av social, organisatorisk och ideologisk heterogenitet. Vad är då 

en social rörelse? En social rörelse består av löst sammansatta nätverk av 

individer och organisationer, är grundad i en gemensam kollektiv identitet 

(men med porösa gränser) och engagerar sig i politiska eller kulturella kon-

flikter, ofta genom protest. Rörelsen präglas av ett dynamiskt ”livslopp”: 

den uppstår på ett icke-formellt sätt i anslutning till karismatiska ledare, 

går över i en etableringsfas som till slut leder till att rörelsen institutionali-

 
84 Hartmann (1968) s. 200. 
85 Om distinktionen mellan professionalisering och professionalism, se Peter Lilja, Negotiating Teacher Pro-

fessionalism: On the Symbolic Politics of Sweden's Teacher Unions (Malmö 2014) s. 14. Det finns som tidi-
gare konstaterades en debatt om huruvida läraryrkets utveckling under den period som min undersökning 

omfattar bör beskrivas i termer av yrkesformering (verberuflichung) snarare än professionalisering, se Kem-
nitz (1999) s. 14–16; Frank-Michael Kuhleman, Modernisierung und Disziplinierung: Sozialgeschichte des 

Preussischen Volksschulwesens 1794–1872 (Göttingen 1992) s. 262. Yrkesformeringsbegreppet betecknar 

övergången från arbete till yrke genom den differentiering i vilken ett distinkt yrke utkristalliseras från ur-
sprungligen multifunktionella yrkespositioner. Professionaliseringsbegreppet syftar (förutom detta) även på en 

mer utvecklad differentiering som inte i alla avseenden fångar läraryrkets historiska utveckling. Även om yr-

kesformeringsbegreppet är en mer adekvat beskrivning av vad som hände med läraryrket under 1800-talet an-
ser jag dock inte att professionaliseringsbegreppet är missvisande, så till vida man med begreppet avser en 

utvecklingsriktning snarare än en uppsättning kriterier. 
86 Dessa tre ingångar till studiet av sociala rörelser är de idag mest inflytelserika skolbildningarna på fältet, se 
Doug McAdam, John D. McCarthy & Mayer N. Zald (red.), Comparative Perspectives on Social Movements: 

Political Opportunities, Mobilizing Structures, and Cultural Framings (New York 1996); Aldon Morris, 

”Charting futures for Sociology: Social Organization”, Contemporary Sociology (Washington), 29: 3 (2000) s. 
242; Dieter Rucht, Social Movements: A Theoretical Approach (Oxford 2023) s. 18–19. 
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seras.87 Vanligtvis innebär institutionaliseringsfasen att rörelsen upplöses, 

men rörelsen kan också absorberas av den politiska makten, integreras i en 

befintlig institution eller radikaliseras.88 

Centrala begrepp 

I ljuset av de ovan beskrivna teoretiska utgångspunkterna kan de analytiska 

begreppen definieras som kommer att vägleda undersökningen. 

Villkor 

För att besvara undersökningsfrågan som handlar om hur den omgivande 

kontexten påverkade folkskollärarnas möjligheter att agera kollektivt 

(fråga 1) behöver jag klargöra betydelsen av begreppet villkor. Villkor ut-

görs av den kontext, de strukturer, som omgärdar individer och grupper 

och som de har lite eller inget inflytande över. Det går att kategorisera 

villkor på många olika sätt, men jag kommer i enlighet med Sofia Persson 

att skilja mellan sociala och kulturella villkor.89 Med sociala villkor avses 

mönster av relationer mellan individer, grupper och institutioner i sam-

hället. Dessa mönster kan härröra ur exempelvis lagstiftning eller ekono-

miska strukturer. Med kulturella villkor avses i stället de mönster som 

utgörs av relationen mellan idéer och värderingar, och som exempelvis 

formaliseras i vetenskap eller religioner. 

Ytterligare en distinktion som kommer att tillämpas i min analys av 

villkor är mellan möjligheter och problem. Syftet med att införa den di-

stinktionen är att villkor påverkar kollektiv handling på olika sätt, och inte 

minst genom att antingen underlätta eller försvåra sådant agerande.90 Vad 

som utgör möjligheter och problem tenderar att föreställas på olika sätt 

inom olika teoribildningar.91 Inom social rörelse-teori diskuterar dessa 

 
87 Aldon D. Morris & Suzanne Staggenborg, ”Leadership in Social Movements”, i David A. Snow, Sarah A. 
Soule & Hanspeter Kriesi (red.), The Blackwell Companion to Social Movements (2004) s. 180. 
88 Se t.ex. Amanda Pullum, ”Social Movement Theory and the ‘Modern Day Tea Party’”, Sociology Compass 

8: 12 (2014) s. 1378–1382; Olayinka Ajala, ”Evolution and Decline: Transformation of Social Movements in 
Nigeria”, Review of African Political Economy, 49: 172 (2022). 
89 Persson (2008) s. 40–41. 
90 Se Persson (2008) s. 40–43 om strukturer som kausala krafter. 
91 Nationalekonomen Mancur Olsons föreslog att den relativa storleken på ett kollektiv utgjorde ett generellt 

kollektivt agerande-problem (”the free rider-problem”) som alla sorters kollektiv behöver förhålla sig till. Se 

Mancur Olson, The Logic of Collective Action: Public Goods and the Theory of Groups (Cambridge 1965) s. 
165. Ett exempel på ett annat kollektivt agerande-problem är det geografiska avståndet mellan medlemmar, se 
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frågor utifrån begreppet ”politiska möjlighetsstrukturer”. Möjligheter ut-

görs av de politiska institutionernas öppenhet för påverkan av nya grupper, 

tillgången på inflytelserika allianser och förekomsten av politiska konflik-

ter i samhällseliten.92 Problem utgörs av stängda politiska institutioner, 

hög grad av stabilitet och samsyn i den politiska eliten och frånvaron av 

inflytelserika allierade. 

De möjligheter och problem som står i fokus i professionaliseringsteori 

är primärt de institutionella strukturerna som omgärdar ett yrkesområde, 

såsom tillgången på en standardiserad och vetenskapligt och teoretiskt ba-

serad utbildning.93 Förekomsten av sådana institutioner betraktas i allmän-

het som kritiskt för att yrkesgruppen ska kunna agera kollektivt. 

Skillnaderna i hur social rörelse- och professionaliseringsteori förestäl-

ler sig villkorens roll för kollektivt agerande kan fångas av begreppsparet 

instabilitet och stabilitet. I social rörelse-teori förknippas en grad av (poli-

tisk) instabilitet som gynnsamt för kollektivt agerande och vice versa, me-

dan professionaliseringsteori däremot förutsätter att en hög grad av 

(institutionell) stabilitet utgör god grund för kollektivt agerande och vice 

versa. 

En viktig anmärkning till den ovan förda diskussionen är att möjlig-

heter och problem aldrig är helt externt situerade. Iakttagelsen av struktu-

rella möjligheter betyder inte att kollektivt agerande kommer att äga rum 

(eller lyckas), lika lite som iakttagelsen av strukturella problem innebär att 

kollektivt agerande kommer att utebli (eller misslyckas). De inblandade 

personernas upplevelser av sin situation, och deras förhållningssätt till 

dessa upplevelser, är alltid en viktig del av det kollektiva agerandets möj-

ligheter och problem. På motsvarande sätt kan en kollektiv aktör också 

skapa både möjligheter och problem genom sitt sätt att agera.94 

 
Demis E. Glasford, & Krystle Lynn Caraballo, ”Collective Action from a Distance: Distance Shapes how Pe-
ople View Victims of Injustice and Decreases Willingness to Engage in Collective Action”, Group Processes 

& Intergroup Relations, 19: 1 (2016) s. 11–12. 
92 Martti Siisiäinen, ”Social Movements, Voluntary Associations and Cycles of Protest in Finland 1905–91”, 
Scandinavian Political Studies, 15: 1 (1992) s. 21; Micheletti (1994) s. 38–43. 
93 Kuhleman (1992) s. 262; Kemnitz (1996) s. 14. 
94 Steven M. Buechler, ”The Persistence of Strain and Breakdown Theories”, i David A. Snow, Sarah A. 
Soule & Hanspeter Kriesi (red.), The Blackwell Companion to Social Movements (Malden 2004) s. 62–63. 
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Mobilisering 

Begreppet mobilisering är centralt för de undersökningsfrågor som handlar 

om de uttryck som folkskollärarnas kollektiva agerande tog sig (fråga 3, 

och delvis även fråga 4). Med begreppet mobilisering avser jag de ut-

trycksformer genom vilka kollektivet samordnar resurser, engagemang 

och kommunikation. De former som mobiliseringen sker genom kan vara 

avsiktligt skapade föreningar, tidskrifter, petitioner men också informella 

nätverk. En viktig del i mobiliseringen är också typen av ledarskap. 

I analysen av de former som mobiliseringen tar sig kommer jag att utgå 

från en distinktion mellan formell och informell respektive vertikal och 

horisontell mobilisering.95 Ytterligheterna i den förra distinktionen kan ex-

emplifieras med den byråkratiska organisationen och det sociala nätverket. 

Den byråkratiska organisationen utmärks i sin formalitet av ett reglerat 

kommunikationsmönster kopplat till en tydlig målsättning för denna kom-

munikation. Det sociala nätverket utmärks däremot av en ömsesidig, icke-

intentionell kommunikation mellan relativt autonoma individer och grup-

per som hålls samman av gemensamma intressen eller värderingar. 

Den andra distinktionen som jag kommer att ta hänsyn till i min analys 

av folkskollärarnas mobilisering är huruvida mobiliseringen präglades av 

horisontella eller vertikala relationer. Generellt sett har den formella orga-

nisationen en vertikal prägel genom den hierarki som uppstår med den re-

glerade kommunikationen. Det sociala nätverket har på motsvarande sätt 

en horisontell karaktär i egenskap av den ömsesidighet som präglar nät-

verket.96 Det finns dock forskning som har pekat på att vertikala inslag inte 

bör betraktas som en anomali i sociala nätverk. I vissa nätverk, i synnerhet 

sådana som hålls ihop av ett intresse för politiska frågor, är det tvärtom 

viktigt med vertikala relationer. Därigenom upprättas kontaktytor mellan 

 
95 Eckhardt Fuchs, ”Networks and the History of Education”, Paedagogica Historica, 43: 2 (2007) s. 190; Do-

natella della Porta & Mario Diani, Social Movements: An Introduction (Malden 2006) s. 157. En liknande de-
finition formuleras också i Rucht (2023) s. 153. Se också Olaf N. Rank, ”Formal Structures and Informal 

Networks: Structural Analysis in Organizations”, Scandinavian Journal of Management, 24: 2 (2008) s. 147; 

Rucht (2023) s. 19. 
96 Dag Wollebaek & Per Selle, ”Does Participation in Voluntary Associations Contribute to Social Capital? 

The Impact of Intensity, Scope, and Type”, Nonprofit and Voluntary Sector Quarterly, 31: 1 (2022) s. 34; 

Thomas Neidenmark, Pedagogiska imperativ och sociala nätverk i svensk medborgarbildning 1812-1828 
(Stockholm 2011) s. 48. 
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människor i olika samhällsskikt, vilket gör det möjligt för nätverket att 

fungera som en kanal för resurser och politiskt inflytande.97 

En aspekt av mobilisering som hänger samman med de mobiliserings-

typer som diskuterades ovan är kollektivets ledarskap. Jag kommer att ana-

lysera ledarskapet i lärarnas kollektiva agerande genom Max Webers 

auktoritetstyper – den traditionella, karismatiska och byråkratiska auktori-

teten.98 Traditionell auktoritet bygger på sedvänja och etablerade normer 

där makten legitimeras genom historiska strukturer, som i monarkier eller 

patriarkala samhällen. Karismatisk auktoritet kan relateras till det infor-

mella mobiliseringsmönstret, genom att det grundas i en ledares personliga 

utstrålning och andras upplevelser av dennes exceptionella egenskaper. 

Byråkratisk, eller rationell-legal, auktoritet vilar i stället på formella regler 

eller lagar där makten är knuten till ämbeten och uppgifter snarare än in-

divider. 

Resurser 

Samma frågeställningar som kommer att behandlas med hjälp av mobili-

seringsbegreppet kommer också att belysas med hjälp av resursbegreppet 

(fråga 3 och 4). Resurser utgör en del av den kontext som en grupp befin-

ner sig i. Till skillnad från villkor äger aktören dock ett mer eller mindre 

stort handlingsutrymme i förhållande till sina resurser. Resurser kan an-

vändas, förvärvas, förhandlas, och förloras. Det är inte ont om förslag på 

hur begreppet resurs bör förstås och operationaliseras.99 I det följande 

kommer fem typer av resurser att urskiljas.100 

1. Moraliska resurser utgörs av solidariskt och sympatiserande stöd 

från utomstående aktörer. I egenskap av något som är utanför grup-

pen är det något som kan tillskrivas eller avskrivas gruppen i fråga. 

 
97 Wollbaek & Selle (2002) s. 59. 
98 Max Weber, Grundriss der Sozialökonomik, d. 3: Wirtschaft und Gesellschaft (Tübingen 1922) s. 642. 
99 Se t.ex. Bob Edwards & John D. McCarthy, ”Resources and Social Movement Mobilization”, David A. 

Snow, Sarah A. Soule & Hanspeter Kriesi (red.), The Blackwell Companion to Social Movements (Malden 
2004) s. 117; Paul Almeida. Social Movements: The Structure of Collective Action (Oakland 2019) s. 49. An-

gående resursbegreppets användning i anslutning till professionalisering, se C. Turner & M. N. Hodge, ”Occu-

pations and Professions”, i John Jackson (red.), Professions and Professionalization (Cambridge 1970) s. 25; 
Archer använder också resursbegreppet i anslutning till en diskussion om lärares kollektiva agerande, se Ar-

cher (2013) s. 92. 
100 Här tar jag min utgångspunkt i Edwards & McCarthys diskussion om resurser, vilka i sin tur har utvecklat 
sin modell utifrån Bourdieus kapitalbegrepp, se Edwards & McCarthy (2006) s. 117–127. 
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2. Kulturella resurser är kulturella produkter eller specialiserad kun-

skap såsom kunskap om hur man organiserar en protestaktion, bil-

dar en organisation, driver en tidning, utformar ideologiska 

argument och brukar historia, etcetera. 

3. Social-organisatoriska resurser involverar både organisationer spe-

cifikt skapade för gruppen och redan befintliga organisationer som 

gruppen lyckas utnyttja för sina egna ändamål, till exempel kyrkor, 

grannskap eller arbetsplatser. Exempel på social-organisatoriska 

resurser är också sådant som sociala nätverk och infrastruktur som 

möjliggör kontakter och samverkan. 

4. Mänskliga resurser är sådant som arbetskraft, erfarenheter, exper-

tis, ledarskap etcetera. 

5. Materiella resurser är sådant som pengar, tillgångar, lokaler etce-

tera. 

Vad som faktiskt fungerar som resurs är i slutändan sådant som hjälper 

gruppen att nå sina mål. Relationen mellan resurs och mål innebär att för-

ändringar i målsättning kan påverka hur resurser mobiliseras. Till exempel 

kan problem kopplade till målsättningen, såsom misslyckanden att uppnå 

målen, innebära att gruppens resurser förloras.101 Måluppfyllelse kan 

emellertid ge samma utfall, försåvida inte gruppens ledare lyckas dirigera 

om resurserna mot nya mål. 

Interaktionsmönster 

För att kunna besvara den undersökningsfråga som handlar om hur folk-

skollärarna positionerade sig i samhället och i förhållande till andra aktörer 

(fråga 4) behöver jag klargöra begreppet interaktionsmönster. Kollektivt 

agerande är i grunden något interaktivt: ett samordnat agerande utfört i en 

social miljö där andra aktörer både kan påverka och påverkas av den egna 

gruppen.102 De uttryck och bakomliggande strategier som vägleder dessa 

interaktioner benämner jag här interaktionsmönster. Jag utgår från att en 

 
101 Lundkvist (1977) s. 217. 
102 Magnus Wennerhag, ”Sociala rörelser, protester och politiskt våld: En forskningsöversikt”, Våldsbeja-

kande extremism: En forskarantologi (Stockholm 2017) s. 296; Martti Siisiäinen, ”Social Movements, Volun-

tary Associations and the Development of the Welfare State in Finland”, International Review of 
Administrative Sciences, 60: 2 (1994) s. 250–252. 
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grupps interaktionsmönster betingas av det sammanhang som det kollek-

tiva agerandet sker inom och anpassas efter vem agerandet är riktat mot. 

Vid en jämförelse av de två teoribildningar som jag hämtar inspiration 

från, kan det konstateras att professionen och den sociala rörelsen utmärks 

av två distinkta interaktionsmönster. Skillnader och likheter mellan dessa 

mönster kommer jag att beskriva i termer av nivån av konflikt och nivån 

av social öppenhet. Inom professionaliseringsteori uppfattas avgräns-

ningen, eller stängningen, som utmärkande för yrkesgrupper i deras strä-

van att uppnå social status och kunskapskontroll.103 Professionaliserings-

teoretiker skiljer på två typer av avgränsning, som båda involverar konflikt 

men som skiljer sig åt i graden av social öppenhet. Genom stängning nedåt 

appliceras en professionell strategi som innefattar avgränsningar gentemot 

andra arbetstagare, ofta med lägre status. Detta är alltså ett interaktions-

mönster som präglas av låg social öppenhet. Genom stängning uppåt ap-

pliceras i stället en facklig strategi riktad mot arbetsgivaren som innefattar 

dämpade konflikter med andra arbetstagare (exempelvis genom strejk).104 

Detta interaktionsmönster kännetecknas således av en högre grad av social 

öppenhet. 

Professionella gruppers stängningsstrategier utförs i regel på ett subtilt 

och ofta icke-offentligt sätt genom förhandlingar eller införande av certi-

fieringskrav. Professionen använder sig emellertid inte bara av avgräns-

ningsstrategier för att uppnå sina mål. Strävan att uppnå jurisdiktion över 

ett kunskapsområde kan också tillmötesgås genom att främja de profes-

sionellas kunskaps- och färdighetsutveckling, genom exempelvis sats-

ningar på fortbildning.105 

Protesten är det mest utmärkande draget i den sociala rörelsens inter-

aktionsmönster.106 Protesten utmärks av en hög konfliktnivå kombinerat 

med strävan efter att synas offentligt. Protestens framgång beror både på 

gruppens förmåga att artikulera ett tydligt och moraliskt laddat ärende och 

på dess förmåga att attrahera anhängare och vinna allmänhetens sympatier. 

Protesten utgör dock endast en av flera delar i rörelsens handlings-

 
103 Persson (2008) s. 94; Florin (1987) s. 77. 
104 Florin (1987) s. 77. 
105 Hartmann (1968) s. 202. 
106 Begreppet protest förstås här i bred bemärkelse som någon form av kritik eller krav som framförs offentligt 
och som syftar till att väcka uppmärksamhet och stöd, se Rucht (2023) s. 20–21; Almeida (2019) s. 38. 
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repertoar, i vilken också mindre konfliktorienterade inslag ingår, såsom 

offentliga evenemang, lobbyverksamhet och dylikt.107 

Inramning 

Bryggan mellan de villkor som skapar möjlighet till kollektivt agerande 

och gruppens mobilisering utgörs av de meningsskapande processer som 

legitimerar och motiverar agerandet, det vill säga formuleringen av idéer 

om det kollektiva agerandet (fråga 2). I social rörelse-teori kallas detta för 

inramning, men motsvarande begrepp finns även i professionaliseringste-

ori.108 Båda teorierna pekar dock på att denna meningsskapande process 

kan förstås genom att man analyserar det sätt på vilket gruppen definierar 

problem, formulerar målsättningar och motiverar till handling. 

Karaktären av gruppens målsättningar är definierande för studiet av 

professioner respektive sociala rörelser. Vanligtvis associeras sociala rö-

relser med breda samhällsomgripande målsättningar, medan professionen 

definieras av sina snäva yrkesinriktade målsättningar. 

Distinktionen mellan en bred och en snäv målsättning har ofta beskri-

vits som en skillnad mellan allmänintresse och egenintresse. Jag anser 

dock att dessa begrepp inte är helt analoga. Jag tycker att man övertygande 

kan argumentera för att en yrkesgrupps strid för sina yrkesintressen kan 

handla om annat än primärt gruppens egenintressen; till exempel om yr-

kesutövningens kvalitet och (därmed) allmänhetens bästa. På motsvarande 

sätt är det lätt att föreställa sig aktörer som i det allmännas namn projicerar 

sina egna, själviska, ambitioner. Jag kommer således att använda distinkt-

ionen mellan breda och snäva målsättningar på ett moraliskt neutralt sätt. 

Kollektiv identitet 

Kollektiv identitet är ett omdebatterat begrepp som är svårt att analytiskt 

skilja från de ovan nämnda kategorierna. Jag betraktar det som delvis grun-

dat i individers gemensamma erfarenheter av sina villkor, delvis en 

 
107 Charles Tilly, Social Movements, 1768–2004 (2004) s. 3–4. 
108 Benford & Snow (2000) s. 614. Almeida (2019) s. 49–50. Inom professionaliseringsteori har begreppet 
”kulturellt arbete” använts för att beskriva i stort sak samma fenomen, se Abbott (1988) s. 57–58, 84. 
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kulturell produkt av individers reflektioner och värderingar.109 Vad det här 

implicerar är att kollektiv identitet står i ett nödvändigt men komplext för-

hållande till kollektivt agerande. Den kollektiva identiteten skapar förut-

sättning för kollektivt agerande men detta agerande är också något som 

kan skapa, eller forma, den kollektiva identiteten. 

Begreppet kollektiv identitet kommer att användas i två bemärkelser i 

avhandlingen, som innehåll respektive process. Studiet av den kollektiva 

identitetens innehåll riktar uppmärksamheten på det som lyfts fram som 

definierande för kollektivet. Människor lever i flera olika ”världar” samti-

digt. De är yrkesutövare, familjemedlemmar, del i intressegemenskaper 

och så vidare. De teoretiska traditioner som jag anknyter till i avhandlingen 

tenderar att se på den kollektiva identiteten på olika sätt. I professionalise-

ringsteori förutsätts att det kollektiva agerandet utgår från identiteten som 

yrkesutövare. En viktig del i professionens kollektiva agerande är därmed 

att odla ett medvetande om gruppens yrkesetik, både inom det egna kol-

lektivet och i allmänhetens ögon.110 Inom social rörelse-teori förstås kol-

lektiv identitet däremot som ett mer öppet begrepp som kan rymma sådant 

som klass, kön, värderingar, religion etcetera. 

I den empiriska undersökningen används återkommande ett antal iden-

titetsrelaterade begrepp som presenteras nedan.111 Folkskollärare: manliga 

och kvinnliga lärare i fasta och flyttande folkskolor. Till denna grupp räk-

nar jag i regel inte småskollärare, om inte annat sägs. Lägre kyrkliga tjäns-

temän: personer (i regel icke-prästvigda) med anställning i den kyrkliga 

organisationen (ecklesiastikstaten) med uppgifter kopplade till det prak-

tiska församlingslivet, primärt folkskollärare, klockare, kantorer och orga-

nister. Präster och skoladministratörer:112 personer i myndighetsposition 

i förhållande till folkskollärare, såsom kyrkoherdar (i egenskap av själv-

 
109 Jämför Thompsons diskussion om klassbegreppet i Edward P. Thomson, The Making of the English Wor-

king Class (1963) s. 10. Se även Pierre Bourdieu, ”What Makes a Social Class? On the Theoretical and 
Practical Existence of Groups”, Berkeley Journal of Sociology, 32 (1987) s. 1. 
110 Linda Evans, ”Professionalism, Professionality and the Development of Education Professionals”, British 

Journal of Educational Studies, 56: 1 (2008) s. 25. 
111 Dessa kategorier ansluter endast delvis till de socialgruppskategorier baserat på yrke som har tagits fram i 

forskningen. Se t.ex. Anne Berg ”En demokratisk revolution: De tidiga arbetarorganisationerna och formandet 

av demokrater från 1840-tal till 1880-tal”, i Johannes Westberg, Esbjörn Larsson, Anne Berg, Madeleine Mi-
chaëlsson & Andreas Åkerlund (red.), Utbildningens revolutioner: Till studiet av utbildningshistorisk föränd-

ring (Uppsala 2017) s. 34 och 291; Lundkvist (1977) s. 102–103. 
112 Denna kategori har jag själv skapat i syfte att kunna identifiera de yrkesutövare som hade en myndighets-
position i förhållande till folkskollärarna. 
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skriven ordförande i skolrådet), föreståndare och lärare vid folkskollärar-

seminarierna samt folkskoleinspektörer.113 Bildningsborgerskapet: perso-

ner med intellektuella yrken, som förenades av att ha genomgått utbildning 

vid ett läroverk.114 Läsare: personer kopplade till någon väckelserörelse. 

Den kollektiva identiteten som process riktar i stället uppmärksamhet 

på hur identiteter artikuleras och tillskrivs, både av personer i den egna 

gruppen och av utomstående.115 Forskning som tillgripit den processuella 

dimensionen av begreppet kollektiv identitet, har understrukit nödvändig-

heten att beakta statens kategoriseringar av grupper i samhället samt dessa 

gruppers förmåga att motstå dessa kategoriseringar.116 

Källor 

Avhandlingens källmaterial utgörs huvudsakligen av lärartidskrifter och 

handlingar kopplade till folkskollärarnas föreningar och möten. I dessa 

källor har jag sökt svar på de undersökningsfrågor som handlar om vilka 

idéer som cirkulerade om folkskollärare som kollektiv aktör, hur folkskol-

lärarna mobiliserades, hur de positionerade sig i samhället samt hur deras 

kollektiva agerande förändrades under perioden. För besvarandet av den 

undersökningsfråga som handlar om de villkor som hindrade eller möjlig-

gjorde folkskollärarnas kollektiva agerande (fråga 1) har jag huvudsakli-

gen använt tidigare forskning samt lag- och policytexter. 

För att besvara fråga 4, som handlar om hur folkskollärarna position-

erade sig i samhället och i relation till andra aktörer, har jag i viss utsträck-

ning rört mig utanför lärar- och lagrelaterade källor. Principiellt anser jag 

att det är viktigt att studera sociala relationer och positioneringar utifrån 

alla inblandade aktörers perspektiv. Jag har av det skälet i vissa fall också 

undersökt pressmaterial som belyser andra samtida aktörers perspektiv. 

Sådana utblickar har gjorts när viktiga interaktioner eller konflikter med 

 
113 Eftersom källorna ibland tiger om vilken befattning de omnämnda prästerna hade finns det en osäkerhets-

faktor i fråga om alla personer i denna kategori verkligen hade en formell roll i folkskolans lokala eller region-
ala ledning. Jag har dock valt att räkna alla prästkategorier under kyrkoherde till denna grupp. Se resonemang 

om kategorisering av prästyrken i Berg (2017) s. 292. 
114 Christina Florin & Ulla Johansson, ”Där de härliga lagrarna gro-”: Kultur, klass och kön i det svenska 
läroverket 1850–1914 (Stockholm 1993) s. 171.  
115 Rogers Brubaker (2006), Ethnicity without Groups (Cambridge 2006) s. 42. 
116 Nicholas Toloudis, ”Instituteur Identities: Explaining the Nineteenth Century French Teachers' Move-
ment”, Social Movement Studies, 7: 1 (2008) s. 64; Brubaker (2006) s. 41–42. 
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andra parter har antytts i mina primärkällor. Möjligheten att göra detta har 

dock varit begränsad av arbetsekonomiska skäl. En mer systematisk 

granskning av pressmaterial skrivet av, om eller för folkskollärare utanför 

folkskollärarnas egna kårtidningar hade tveklöst berikat avhandlingens 

undersökning. Ytterligare ett potentiellt värdefullt källmaterial för att be-

lysa lärarnas interaktioner vore privat korrespondens mellan föreningsak-

tiva folkskollärare och aktörer utanför kåren. Tyvärr har båda dessa typer 

av källmaterial helt eller delvis behövt förbises i denna avhandling. 

 De viktigaste källorna i avhandlingen är redogörelser och protokoll för 

större möten, lärartidskrifter och föreningsrelaterade handlingar.117 Till de 

större lärarmötena räknas de första mötena som samlade både folkskollä-

rare och läroverkslärare (1843, 1849, 1852 och 1854), de egentliga all-

männa folkskollärarmötena (1860, 1861, 1862, 1863, 1865, 1868, 1871 

och 1878) och de nordiska folkskollärarmötena (1870, 1874 och 1877).118 

Protokoll, deltagarregister och i vissa fall tal hållna vid dessa möten finns 

i regel bevarade i separata tryck, men i några fall endast som referat i lärar-

tidskrifter eller dagstidningar.119 

Under undersökningsperioden utgavs ett stort antal pedagogiska tid-

skrifter. Följande tolv tidskrifter har emellertid bedömts kvalificera sig 

som kårtidningar med inriktning på folkskolan och folkskollärarna:120 

• Musikalisk Kyrkotidning: För Kyrkomusikens, Sångens och Folksko-

lans Vänner i allmänhet, samt Organister, Kantorer och Folkskollä-

rare i synnerhet (Jönköping 1847–1850) 

• Mercurius: Tidning för kyrkan, skolan och dess tjänstemän i allmän-

het och organister samt organister, kantorer och skollärare i synner-

het (Nyköping 1850–1852) 

 
117 För en förklaring av de förkortningar som jag använder när jag refererar till mina primärkällor, se bilaga 1 

& 2. 
118 Det egentliga namnet för de nationella mötena var Allmänna svenska folkskollärarmötet, men jag använder 
i avhandlingen ibland även termen Allmänna folkskollärarmötet för att beskriva samma sorts möten. En och 

samma förkortning (ASFM) används dock om dessa möten. 
119 Endast för folkskoleavdelningen vid Allmänna svenska lärarmötet 1854 saknas källor. 
120 De översiktsverk som har uppmärksammat de äldre kårtidningarna är ofullständiga. I Svenska folkskolans 

historia presenteras ett antal kårtidningar, men flera stycken saknas, nämligen Folkskolan (1874–1876), den 

första kårtidningen utgiven i Stockholm, Nya Skolwännen (1870–1872) samt Folkskolans Veckoblad (1872–
1879), den troligtvis mest lästa kårtidningen under perioden. Dessutom nämns inte Falken (1871–1877), utgi-

ven av folkskollärarföreningar i Göteborg, som utkom i ett handskrivet exemplar månadsvis och som cirkule-

rade mellan föreningens medlemmar. Se Viktor Fredriksson & Anna Sörensen (red.), Svenska folkskolans 
historia, d. 3: Det svenska folkundervisningsväsendet 1860–1900 (Stockholm 1942) s. 325–327. 
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• Triaden: Tidning för kyrkomusikens och folkskolans vänner (Nykö-

ping 1852–1856) 

• Svensk Folkskole-Tidning (Helsingborg 1852–1853) 

• Föreningen: Tidskrift för folkskolans och kyrkomusikens vänner (Kö-

ping 1857–1865) 

• Skolvännen (Göteborg 1864–1869) 

• Falken/Göteborgs Skolförenings tidning (Göteborg 1870–1872, 

1874–1877) 

• Nya Skolvännen: Folkskolans Tidning (Gävle 1871–1872) 

• Folkskolans Veckoblad (Malmö 1872–1879) 

• Folkskolan: Illustrerad veckotidning för skolmän och upplysningens 

vänner (Stockholm 1874–1876) 

• Veckoblad för folkundervisningen (Karlstad 1877–1887) 

• Folkskole-Tidskrift för Gefleborgs län (Gävle 1878–1880) 

I princip alla ovanstående tidskrifter utgavs av enskilda eller grupper av 

folkskollärare.121 Under perioden utgavs också ett antal tidskrifter som rik-

tades till folkskollärare men som utgavs av präster eller seminarielärare 

och som inte fungerade som kårtidningar.122 Dessa tidskrifter har konsul-

terats men inte studerats systematiskt. De flesta tidskrifter hade en relativt 

kort livslängd, flera utgavs inte längre än två år, och den längsta utgiv-

ningsperioden var åtta år. Tidskriftsmaterialet är som mest omfattande un-

der 1860- och 1870-talen. Medan de första tidskrifterna utgavs månadsvis 

eller varannan vecka på vanligtvis fyra dubbelspaltiga sidor, är nästan alla 

tidskrifter under 1860- och 1870-talen veckotidskrifter. 

De föreningar som ingår i källmaterialet uppvisar såväl i fråga om 

namnsättning som medlemskap och karaktär betydande variationer. Enligt 

en i den tidigare forskningen gjord definition utgörs en folkskollärarför-

ening exklusivt av folkskollärare och har en inriktning på lärarrelaterade 

frågor.123 Dessa kriterier är emellertid inte utformade med hänsyn till hur 

föreningsväsendet utvecklade sig under den tid då lärarna först började 

 
121 Veckoblad för folkundervisningen (1877–1887) utgavs av läroverksadjunkten Albrekt Segerstedt, men fun-
gerade som kårorgan för folkskollärare. Segerstedt var också kopplat till Karlstads stifts folkskollärarförening. 
122 Detta gäller tidskrifterna Folk-Skolan (1848–1851), Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens 

vänner (1848–1853) och Tidning för folkskolan (1865–1881). 
123 Kaleen (1966) s. 17. 
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organisera sig.124 Med en strikt tillämpning av en sådan definition hade 

merparten av det här undersökta källmaterialet fallit bort. För att undvika 

en uteslutning av relevanta källor har jag i stället valt att tillämpa mer in-

kluderande kriterier. De föreningar som jag har låtit ingå i undersökningen 

är sådana som till betydande del utgjordes av folkskollärare och vars in-

riktning helt eller delvis kretsade kring skol- eller lärarrelaterade frågor. 

Inom ramen för denna definition ingår både föreningar med enbart folk-

skollärare och med både folkskollärare och andra yrkesgrupper. Jag an-

vänder dock folkskollärarföreningsbegreppet som begränsat till föreningar 

som hade en primärt ideell karaktär. Vid sidan av dessa föreningar fanns 

dock också ekonomiska föreningar, och i synnerhet pensionsföreningar. 

Även dessa föreningar har studerats.125 Vad jag däremot inte har studerat 

är seminaristföreningar.126 

Svårigheterna att överblicka källorna över folkskollärarnas förenings-

verksamhet beror inte bara på den variation i medlemskap och inriktning 

som diskuterades ovan. Bevarade handlingar från föreningarnas verksam-

het har i många fall också visat sig vara svåra att identifiera. Totalt sett har 

jag identifierat 173 folkskollärarföreningar som var verksamma någon 

gång under perioden.127 En stor del av det källmaterial som hade kunnat 

belysa denna föreningsverksamhet har med all sannolikhet gått förlorat. 

Bevarade handlingar har emellertid kunnat identifieras för omkring 80 för-

eningar, och många av dessa går att följa över en längre tid. Källorna har 

hittats genom sökningar i arkiv, Kungliga bibliotekets pressdatabas 

Svenska dagstidningar, publicerat material och lärartidskrifter.128 I några 

 
124 Som Berndt Gustafsson har påpekat var innebörden i begreppet förening något väsentligt annat under första 

halvan av 1800-talet än senare under århundradet, vilket innebär att man inte utan vidare kan applicera mo-
derna föreningskriterier på äldre sammanslutningar. Se Berndt Gustafsson ”Associationsidén och den Wiesel-

grenska nykterhetsrörelsen”, Kyrkohistorisk årsskrift, 64 (1964). 
125 Pensionsföreningarna har dock endast studerats via kårtidningarna, och inte via arkivmaterial. 
126 Se till exempel Florin (1987) s. 106; Gustaf Lindeberg, Folkskoleseminariet i Lund 1839–1939: Minnes-

skrift (Lund 1938) s. 154–155. 
127 År 1930 identifierade Franzén 130 föreningar under samma period baserat primärt på lärartidningarna un-

der perioden, se Franzén (1930) s. 42–43. Det större antalet föreningar i min bedömning har sin förklaring av 

att fler sökvägar har tillgripits. Se bilaga 4 för en förteckning av föreningarna. 
128 Omfattningen av enskilda föreningars bevarade källmaterial varierar från enstaka mötesprotokoll till flera 

volymer med såväl protokoll som stadgar, korrespondens och räkenskaper. Sammanlagt 18 föreningar har hit-

tats som efterlämnat handlingar i form av handskrivna protokoll, räkenskaper och dylikt. Sökningar efter före-
ningar via Kungliga bibliotekets pressdatabas har gjorts efter söksträngar konstruerade av följande ord: 

folkskollärarförening, folkskollärareförening, skollärarförening, skollärareförening, ”folkskollärar-förening”, 

”folkskole-lärarförening”, ”folkskole-lärar-förening”, skollärareförening, lärareförening~, lärarinneförening, 
skolförening, lärareförening och kretsförening. 
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fall har föreningar påträffats av en slump, såsom genom omnämnanden i 

andra föreningars korrespondens eller mötesprotokoll, vilket talar för fö-

rekomsten av ett mörkertal. 

Mängden källor har gjort att ett urval har varit nödvändigt att göra. 

Detta urval har dock utformats på olika sätt för de olika typerna av källor, 

men med det övergripande målet att få en representativ bild av folkskollä-

rarnas kollektiva agerande. I fråga om de nationella och nordiska folkskol-

lärarmötena har inga urval gjorts, utan samtligt material har undersökts.129 

Tidskrifterna och det föreningsrelaterade materialet fram till 1860 är mer 

sparsamt förekommande än senare, och har därför ägnats en fullständig 

genomlysning.130 

Det mer omfattande materialet mellan 1860 och 1879 har motiverat ett 

striktare urval. För denna period har tre nedslag i tid gjorts för att möjlig-

göra observationer av förändringar, nämligen åren 1864, 1872 och 1878. 

Årtalen är valda med hänsyn till både interna och externa faktorer. Till de 

interna faktorerna hör att nya folkskollärartidskrifter bildades 1864, 1871, 

1872, 1875, 1877 och 1878, och urvalet fångar de år som uppvisar mest 

intensiv tidskriftsverksamhet. Vidare hölls allmänna och nordiska folks-

kollärarmöten i relativt nära anslutning till de valda åren. Viktiga externa 

händelser med koppling till dessa årtal är ett kungligt cirkulär den 22 april 

1864, som markerade en pedagogisk vändpunkt i folkskolans historia, be-

slut om ökat statligt ansvar för lärarnas löner år 1871, den första normal-

planen år 1878 och samma år även en ny katekes.131 Valet av källor bör 

således kunna tillåta en god inblick i vad som ser ut som signifikanta hän-

delser i folkskollärarnas mobilisering och betydande förändringar av de 

villkor som omgärdade folkskollärarnas kollektiva agerande.132 

Inom ramen för de ovan nämnda kronologiska urvalskriterierna har 

samtliga kårtidningar studerats. Omfattningen av det föreningsrelaterade 

källmaterialet har emellertid bedömts kräva ytterligare urval. Ett 

 
129 De nordiska skolmötena intar emellertid en mer undanskymd del av undersökningen än de svenska mötena. 
Detta beror delvis på att de svenska lärarna hade en relativt blygsam roll vid flera av dessa möten, delvis på att 

de nordiska mötena har beforskats mer grundligt än de svenska. 
130 Totalt sett har 17 föreningar fram till år 1860 studerats. Borrby folkskollärarförenings bevarade handlingar, 
bestående av tre volymer, har på grund av den tidigare forskning som uppmärksammat föreningen behandlats 

mer selektivt. 
131 Florin (1987) s. 102. 
132 Tidskrifterna har dock ägnats en kursiv genomläsning även utanför dessa årtal. 
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grundläggande urvalskriterium har varit att de studerade föreningarna har 

åtminstone ett bevarat mötesprotokoll eller motsvarande (till exempel en 

samtida berättelse om föreningen). Urvalet av föreningar har också gjorts 

efter geografiska variabler. De flesta föreningar med bevarat källmaterial 

fanns i södra Sverige. Föreningar därifrån är rikt representerade i urvalet, 

men för att den geografiska bredden av urvalet ska upprätthållas har källor 

som speglar föreningsverksamheten i andra delar av landet getts högre pri-

oritet. Denna prioritering visar sig till exempel i att i princip samtligt 

material från Härnösands stift har granskats. 

Ytterligare en geografisk distinktion som har vägts in i urvalet är om 

föreningarna var stads- eller landsbygdsföreningar. Endast ett fåtal före-

ningar kan beskrivas som utpräglade stadsbaserade föreningar. De flesta 

föreningar som geografiskt sett hade kopplingar till en stad, såsom Nykö-

pings-, Norrköpings- och Göteborgs folkskollärarförening (under 1860-ta-

let), samlade också lärare från landsbygden runtomkring staden. En 

nybildad förening i Göteborg från 1874, Stockholms folkskollärarförening 

från 1875 och möjligtvis Malmö folkskollärarförening från 1872 kan vara 

de enda egentliga stadsföreningarna. Av dessa har det ansetts motiverat att 

inkludera Stockholms folkskollärarförening i urvalet. Även med hänsyn 

till att någon klar gräns mellan stads- och landsbygdsförening inte fanns i 

de tidigare urvalsperioderna har det ändå ansetts angeläget att i samtliga 

perioder inkludera 3–4 föreningar med centrum i en medelstor eller stor 

stad. 

I urvalet av föreningar har också karaktären av föreningarna spelat roll. 

Föreningarna kan delas upp i två sorter: lokalföreningar och stiftsför-

eningar. Handlingar från lokalföreningarna är betydligt mer omfattande. 

Om bevarade handlingar från stiftsföreningsmöten har påträffats, har dessa 

därför i regel lagts in i urvalet.133 De valda urvalskriterierna har således 

utformats för att innesluta föreningar från olika delar av landet (geografiskt 

läge, stad-landsbygd) och med olika karaktär (stifts- och lokalföreningar) 

i urvalet. Det övergripande syftet med det breda urvalet har primärt varit 

att kunna iaktta generella drag hos folkskollärarföreningarna, medan 

 
133 Endast i material från 1878 har stiftsföreningar varit så många att några har sorterats ut. 
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frågor om det typiska för föreningar inom en viss region eller av en viss 

karaktär har varit av sekundär betydelse. 

Det konkreta urvalet av föreningsrelaterat källmaterial för perioden 

1864–1879 har gått till så att 14 föreningar har valts ut för respektive årtal 

1864, 1872 och 1878 (totalt 42). Valet av föreningar, efter tillämpningen 

av de ovan diskuterade urvalskriterierna, har skett genom lottning.134 Ut-

sorteringen av tillgängligt källmaterial har främst drabbat de sydligt be-

lägna landsbygdsföreningarna, eftersom det är denna kategori av 

föreningar som har efterlämnat den överlägset största mängden källor. Den 

lottningsbaserade metoden har däremot inneburit att några föreningar har 

inkluderats i urvalet för mer än ett årtal. Det totala antalet fallstudier är 

således 42, men antalet unika föreningar som har undersökts är 33. Ef-

tersom föreningar kan förändras över tid har jag dock inte ansett att denna 

konsekvens av min urvalsmetod har utgjort något problem. För en över-

blick över de föreningar som ingår i källmaterialet, se bilaga 2. 

Resonemanget ovan har syftat till att visa hur mitt urval av undersökta 

föreningar ger en representativ bild av de föreningar för vilka det finns 

tillgängligt källmaterial. Men det betyder inte nödvändigtvis att det ger en 

representativ bild av föreningarna totalt sett. Trots allt har jag endast lyck-

ats lokalisera källmaterial för mindre än hälften av det sammanlagda anta-

let föreningar. Är det möjligt att detta bortfall är systematiskt? Möjligheten 

måste exempelvis övervägas att de ”tysta” föreningarna inte har efterläm-

nat källor eftersom de medvetet avstod från att offentliggöra sin verksam-

het. Vore detta fallet, skulle det innebära att dessa föreningar kvalitativt 

skiljer sig från de föreningar som har tagits med i mitt urval. Att föreningar 

av sådan karaktär kan ha funnits kan inte uteslutas. Faktum är att det till-

gängliga källmaterialet ger vissa möjligheter att undersöka saken, genom 

att jag har tillgång till en handfull föreningars originalhandlingar utan mot-

svarande tillgång på publicerade handlingar.135 Det finns emellertid andra 

möjliga förklaringar till bortfallet som ligger närmare till hands. 

En förklaring till att föreningar inte har efterlämnat källor är att före-

ningarna i fråga kan ha varit för kortlivade för att hinna utveckla en ordnad 

 
134 Lottningen har skett som ett obundet slumpmässigt urval. 
135 Detta är fallet med åtminstone Kinne kontrakts folkskollärarförening (1852), Domprosteriets och Vaksala 
kontrakts folkskollärarförening (1876) och möjligtvis Visnums kontrakts folkskollärarförening (1878). 
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verksamhet. Som konsekvens av detta hade de helt enkelt inte producerat 

någon dokumentation som kunde efterlämnas. Att så kan ha varit fallet 

talar uppgifter hämtade från undersökningar av andra sorters föreningar 

från 1800-talet.136 

En annan förklaring till problemet att identifiera föreningsrelaterat 

källmaterial är att sådant material visserligen finns, men att det inte har 

kunnat återfinnas. För detta talar problem kopplade till användningen av 

Kungliga bibliotekets pressdatabas Svenska dagstidningar (http://tid-

ningar.kb.se). Vid den tid då jag sökte efter dessa källor (2022) hade press-

databasen flera luckor som kan ha inneburit att potentiellt källmaterial har 

förbisetts. Den stora variationen i benämningar på föreningarna har dess-

utom gjort det svårt att konstruera heltäckande söksträngar. Detta bekräftas 

av de föreningsrelaterade källor som har återfunnits i databasen i fråga, 

vilket visar att det länge saknades enhetliga benämningar på folkskollärar-

föreningar. Utöver stora variationer i stavning och ordföljd nämns inte all-

tid föreningens namn eller själva ordet folkskollärarförening. 

Trots de problem och utmaningar som har uppstått i processen att iden-

tifiera och välja ut källor för undersökningen är min bedömning att mitt 

urval av källor ger ett relativt representativt underlag av folkskollärarnas 

föreningsverksamhet. 

Metoder 

Bearbetningen av källorna har genomförts med kvalitativa och kvantitativa 

metoder samt genom ett antal fallstudier. Min metodologiska utgångs-

punkt har dock varit den abduktiva (eller hermeneutiska), vilket syftar på 

den ömsesidigt befruktande växelverkan mellan empiri och teori. Källorna 

har från början av avhandlingsprojektet studerats genom specifika teore-

tiska utgångspunkter, men i takt med att jag bekantat mig med källorna har 

också de teoretiska perspektiven förändrats. Somliga inledningsvis valda 

teorier har övergetts och ersatts med andra, medan andra teorier har modi-

fierats efter behov.137 När de teoretiska perspektiven har förfinats har 

 
136 Axel Påhlman och Walter Sjölin menar att 1850- och 1860-talens arbetarföreningar i regel var kortlivade, 

se Axel Påhlman & Walter Sjölin, Arbetarföreningarna i Sverige 1850–1900, (Stockholm 1944) s. 112. 
137 Teoretiskt har jag rört mig från teorier om kollektivt minne och sekularisering till mer aktörsinriktade teori-
bildningar. En period lutade jag mig huvudsakligen mot professionaliseringsteori, men fann den oförmögen att 

http://tidningar.kb.se/
http://tidningar.kb.se/
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också förståelsen av källmaterialet utvecklats, vilket har mynnat ut i de 

konkreta tematiseringarna som återfinns i de empiriska kapitlen. 

Som ett led i den abduktiva ansatsen i avhandlingen har jag använt mig 

av olika metoder när jag ansett att så har krävts. Inriktningen på mina 

undersökningsfrågor har varit styrande för valet av metod. För att besvara 

de undersökningsfrågor som kretsar kring folkskollärarnas villkor, mål-

sättningar, kollektiva identitet och förhållningssätt till andra aktörer (vilket 

görs i kapitel 3, 4, 6, 7 och 9) har huvudsakligen en kvalitativ metod an-

vänts. I dessa kapitel har debatter, diskussioner, lagtexter, programskrifter, 

historieskrivning och korrespondens studerats med hjälp av de analytiska 

begrepp som jag redogjorde för i min teoridiskussion. 

De undersökningsfrågor som handlar om folkskollärarnas mobilisering 

och hur det kollektiva agerandet förändrades över tid har huvudsakligen 

besvarats genom kvantitativa metoder på organisations- och individnivå 

(vilket görs i kapitel 5 och 8).138 Med organisationsnivå syftar jag på den 

numerära utvecklingen av mer eller mindre formaliserade kommunikat-

ionsstrukturer, den geografiska spridningen av dessa samt på de praktiker 

som präglar dessa strukturer. Inom ramen för denna sorts metod har jag i 

kapitel 8 genomfört en fallstudie av föreningarna i Skara och Karlstads 

stift i syfte att belysa skillnader i lärarnas mobilisering. 

Användandet av en kvalitativ metod på individnivå har syftat till att 

belysa individers ”associativa praktiker”, det vill säga hur enskilda indivi-

der interagerar och vilka sammanhang de ansluter sig till.139 Denna del av 

undersökningen har gjorts under inspiration av nätverksanalys, men på 

grund av källrelaterade problem har analysen inte gjorts på ett för nätverk-

sanalysen sedvanligt sätt.140 Mina källor ger i många fall ofullständiga 

uppgifter om vilka individer som närvarade vid möten eller ingick i före-

ningar vilket gör att en systematiskt utförd nätverksanalys inte har kunnat 

 
begripliggöra väsentliga delar av mitt källmaterial. Denna insikt mynnade ut i beslutet att pröva social rörelse-

teori. 
138 För en diskussion om studier på institutions-, organisations- och individnivå, se Neidenmark (2011) s. 15; 
Göran Patriksson, Utbildningssociologi: En introduktion (Lund 1971) s. 20; Daniel Lindmark ”Kunskapskra-

ven i den framväxande folkskolan: Linjer i folkskolans integration 1842–1871”, i Egil Johansson & Stig G. 

Nordström (red.), Utbildningshistoria 1992 (Uppsala 1992) s. 84. 
139 För en diskussion om begreppet associativa praktiker, se Neidenmark (2011) s. 16–20. 
140 För en diskussion om nätverksanalys, se Fuchs (2007); Linton C. Freeman ”The Development of Social 

Network Analysis: With an Emphasis on Recent Events”, i J. Scott & P. J. Carrington (red.), The SAGE Hand-
book of Social Network Analysis (London 2014). 
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genomföras. Så långt det har varit möjligt har jag emellertid registrerat 

uppgifter om de individer som deltog vid föreningsmöten respektive all-

männa svenska och nordiska lärarmöten, utgav lärartidskrifter och (i viss 

mån) undertecknade petitioner.141 Jag har därefter tittat närmare på perso-

ner som i åtminstone något sammanhang intog en ledande ställning, i egen-

skap av föreningsstiftare, ordförande eller sekreterare. Genom att 

registrera de individer som var aktiva i olika föreningar och möten har det 

gått att dra slutsatser om det fanns kopplingar mellan lärare från olika plat-

ser i landet. I den utsträckning som sådana kopplingar har kunnat iakttas 

har jag också analyserat dess karaktär utifrån de analytiska begreppen jag 

presenterade tidigare.142 

Disposition 

Undersökningens empiriska kapitel har delats upp i två delar som speglar 

vad jag har bedömt vara två urskiljbara faser inom ramen för avhandling-

ens kronologiska gränser. I del II undersöks perioden 1838–1863 och i del 

III perioden 1864–1879. I respektive del bryts denna kronologiska dispo-

sition av ett antal tematiska kapitel som har strukturerats på ett någorlunda 

likformigt sätt. Varje del inleds med ett kontextuellt inriktat kapitel (kapi-

tel 3 och 7). I del II (men inte i del III) följs detta av ett kapitel med en 

idéhistorisk tematik (kapitel 4). Därefter följer ett kapitel som fokuserar på 

de yttre dragen av lärarnas mobilisering (kapitel 5 och 8). Bägge delar av-

slutas med ett kapitel som fokuserar på den interaktiva dimensionen av 

folkskollärarnas kollektiva agerande (kapitel 6 och 9). Tyngdpunkten i den 

empiriska undersökningen är koncentrerad till del II, där de ovan nämnda 

aspekterna först beskrivs och analyseras. Del III har, för att undvika upp-

repningar, huvudsakligen utformats för att belysa kontinuiteter och skill-

nader i del II. I del IV sammanfattar och analyserar jag avhandlings resultat 

(kapitel 10). 

 
141 Deltagaruppgifter för de nationella och nordiska mötena är i regel bättre än för de mindre mötena. Delta-

garförteckningar saknas emellertid för Nordiska skollärarmötet 1870 och Allmänna folkskollärarmötet 1871. 

Jag har endast registrerat namnen på undertecknare av en petition, nämligen en större lönepetitionen som in-
lämnades den 14/4 1851, se ”Proposition till Rikets Ständer i fråga om löneförhöjning för folkskolelärare”, 

konseljakt 14/4 1851, nr 34, ED, RA.  
142 Se begreppet ”mobilisering” ovan. I bilaga 3 har jag dokumenterat de folkskollärare som kvalificeras som 
”ledande”. 
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Kapitel 3. Villkoren för att vara lärare vid 

mitten av 1800-talet 

Folkskolan och folkskollärarkåren kom till under en tid präglad av stora 

sociala och kulturella förändringar. Samtidigt levde gamla traditioner och 

socio-ekonomiska strukturer kvar. Allt detta konstituerade de villkor som 

folkskollärarna vid 1800-talets mitt hade att förhålla sig till när de började 

uppträda som kollektiv aktör. I detta kapitel kommer jag att teckna kontu-

rerna av denna kontext, och diskutera den i ljuset av min första undersök-

ningsfråga om vilka faktorer som möjliggjorde respektive försvårade 

folkskollärarnas initiala kollektiva agerande. 

Fokus i kapitlet kommer att riktas mot de sociala och kulturella villko-

ren och på vilka sätt dessa, utifrån mitt teoretiska perspektiv, kan antas ha 

skapat möjligheter eller problem för folkskollärarna att agera kollektivt. 

Detta kommer jag att göra först med blick på samhället i allmänhet, och 

sedan med fokus på de lärarspecifika villkor som bestämdes av den äldre 

undervisningstraditionen och 1842 års folkskolestadga. 

Ett samhälle och en världsbild i uppbrott 

Vid folkskolestadgans tillkomst var Sverige ett agrart ståndssamhälle. Den 

stora majoriteten av landets befolkning var involverad i jordbruket, och 

hushållet var samhällets grundläggande ekonomiska enhet. Den politiska 

makten reglerades av 1809 års regeringsform. Enligt denna delades mak-

ten mellan regeringen, som leddes av kungen, och ståndsriksdagen, som 

bestod av de fyra stånden (adels-, präste-, borgar- och bondeståndet). Riks-

dagen representerade således en stor majoritet av folket, men inte i egen-

skap av individer utan i egenskap av respektive stånds partikulära position 

och uppgift i samhället. Samhällsgrupper som inte tillhörde dessa stånd var 

däremot principiellt utestängda från politiskt inflytande. 

En viktig aspekt av samhällets politiska struktur var statens relation till 

kyrkan. Kyrka och stat var en integrerad storhet: prästen var både den 

kristna församlingens tjänare och kungens ämbetsman. Kungen var på 
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motsvarande sätt både den världsliga maktens högsta representant och kyr-

kans överhuvud. Den lutherska statskyrkan som integrerad enhet var däri-

genom en betydande faktor ända från den högsta rikspolitiken till det 

lokala församlingslivet. 

De sociala strukturerna i samhället undergick emellertid också kraftiga 

förändringar under perioden. Mellan 1800 och 1850 ökade befolkningen 

från 2, 4 miljoner till 3, 5 miljoner.143 Sammanhängande med den kraftiga 

befolkningsökningen var den succesiva utvecklingen mot en liberalt präg-

lat kapitalistisk marknadsekonomi, en utveckling som drevs av en jord-

bruksteknisk utveckling och den framväxande industrialiseringen.144 Den 

grupp som växte kraftigast var obesuttna personer, såsom backstugusittare, 

inhyseshjon och tjänstefolk. Därur växte det fram en arbetarklass, som 

fram till slutet av 1800-talet huvudsakligen bestod av ett landsbygdsprole-

tariat.145 Den stora majoriteten av män som tog tjänst som folkskollärare 

under 1840-talet kom från detta samhällsskikt.146 

Vid sidan av de demografiska och ekonomiska förskjutningarna i sam-

hället skedde också stora politiska förändringar. En viktig drivkraft bakom 

dessa förändringar var omvälvande nationella och internationella händel-

ser. Sverige förlorade Finland år 1809 och samma år avsattes kung Gustav 

IV Adolf. I och med 1809 års statsvälvning fick Sverige en ny riksdags-

ordning som upphävde kungens envälde. Franska revolutionen år 1789 och 

de efterföljande europeiska revoltvågorna år 1830 och år 1848 hade också 

stor påverkan på det politiska landskapet. Julirevolutionen i Paris år 1830 

gav impulsen till tidningarna Aftonbladet (1832) och Göteborgs Handels- 

och Sjöfarts-Tidning (1832) som i upplysningens anda krävde liberala re-

former.147 Ett ännu större genomslag fick marsoroligheterna år 1848. In-

spirationen kom än en gång från Frankrike med en revolt i februari år 1848 

som ledde till att kung Ludvig Filip abdikerade, den andra republiken ut-

ropades och reformanhängarnas krav om bland annat allmänna val för män 

 
143 Väinö Helgesson, ”Kontroll av underklassen”, i Ingrid Hammarström, Väinö Helgesson, Barbro Hedvall, 

Christer Knuthammar och Bodil Wallin (red.), Ideologi och Socialpolitik i 1800-talets Sverige (Uppsala 1978) 
s. 7. 
144 Stefan Nyzell, ”Hungerupploppet återbesökt: E. P. Thompson, Rolf Karlbom och den moraliska ekonomin 

i engelskt 1700- och svenskt 1800-tal”, i Victor Lundberg och Cicilia Riving (red.), Mellan Malmö och Min-
neapolis: Kulturhistoriska undersökningar tillägnade Lars Edgren (Lund 2018) s. 240. 
145 Helgesson (1978) s. 7. 
146 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 451. 
147 Isling (1980) s. 75–77. 
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infördes. Revolten fick följdverkningar runtom Europa och i början av 

mars började svenska tidningar i alla ideologiska läger att skriva om revo-

lutionen.148 Den 18 och 19 mars 1848 tycktes även Sverige stå på randen 

av en revolution, då tusentals människor samlades i Stockholm i protest 

mot överheten med krav på reformer. Våldsamheter utbröt då folksam-

lingen angrep den konservative riksdagsmannen och presidenten i kam-

marrätten August von Hartmansdorffs (1792–1856) hem och soldater till 

slut angrep folkmassan. Omkring 20 personer dödades och flera hundra 

skadades i oroligheterna.149 

Den alltmer påträngande insikten om de samhälleliga förändringarnas 

omfattning utgjorde ett bärande argument för de liberala kraven på avre-

gleringar som restes decennierna omkring 1800-talets mitt. Kraven på po-

litiska reformer drevs huvudsakligen av personer inom den framväxande 

medelklassen. Medelklassen, eller borgerligheten, var ett heterogent sam-

hällsskikt bestående av personer som på olika sätt gynnades av de ekono-

miska och institutionella förändringarna av samhället. Till detta skikt 

räknas de fabrikörer och handelsmän som blev förmögna på den framväx-

ande industrialiseringen (storbourgeoisien) och de läroverksutbildade som 

genom sin utbildning hade tillgång till eftertraktade jobb och social status 

(bildningsborgerskapet).150 Till detta samhällsskikt räknas emellertid 

också en brokig skara av tjänstemän, handlande och hantverkare (småbor-

gerskapet och lägre tjänstemän). Framträdande liberala reformföresprå-

kare inom detta skikt var Lars Johan Hierta (1801–1872), redaktör för 

Aftonbladet, Sven Adolf Hedlund (1821–1900), redaktör för Göteborgs 

Handels- och Sjöfarts-Tidning, Wilhelm Gumaelius (1789–1877), präst 

och författare, Pehr Sahlström (1785–1866), riksdagsman i bondeståndet, 

och Per Adam Siljeström (1815–1892), fysiker och rektor för Nya ele-

mentarläroverket. 

Vid riksdagarna och i pressen stred de liberala reformförespråkarna 

med de konservativa, som i kontrast till de liberala ville att samtidens pro-

blem skulle lösas inom de befintliga sociala och politiska strukturerna. 

Kulturellt och politiskt inflytelserika personer som (den yngre) Erik Gustaf 

 
148 Björkman (2020) s. 130–133. 
149 Björkman (2020) s. 119. 
150 Florin & Johansson (1993) s. 71; Bernhardsson (2016) s. 39. 
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Geijer (1783–1847), författare och biskop i Karlstads stift, Esaias Tegner 

(1782–1846), poet och biskop i Växjö stift, samt Hartmansdorff argumen-

terade för ståndsriksdagens och andra traditionella institutioners giltighet. 

Under 1840-talet klev också arbetarrörelsen in i den politiska debatten ge-

nom tidningar som Folkets Röst och Reform. Om än socialistiska och kom-

munistiska tankeströmningar fick visst utrymme i den tidiga arbetar-

rörelsen var dock den liberala prägeln vid denna tid desto starkare. 

Trots det konservativa motståndet fick den liberala politiken ett stort 

genomslag under decennierna kring 1850.151 En serie reformer genomför-

des av fattigvården, fångvården, näringspolitiken etcetera. Av särskild be-

tydelse var skråväsendets avskaffande år 1846 och en, samma år utfärdad, 

handelslag som lättade på de tidigare hårt reglerade kraven.152 Innan dess 

var möjligheterna för arbetstagare att agera kollektivt utanför de etablerade 

korporationerna strikt begränsade. Lagstiftningen gav exempelvis inte ar-

betare rätt att påverka sin lön, och det var förbjudet för underlydande att 

organisera sig för att hävda sina gemensamma intressen.153 De formella 

möjligheterna för arbetare att agera kollektivt öppnades således upp, men 

den ökade friheten innebar främst en ökad frihet i arbetsgivarens intresse. 

För arbetstagaren innebar avregleringen däremot en ökad otrygghet och 

försämrad arbetssituation.154 De första fackföreningarnas bildande har för-

ståtts som en reaktion på dessa försämringar. 

Kraven på politiska reformer fick också genomslag på lokal och reg-

ional nivå. Kommunalförordningen år 1862 ersatte den gamla kyrksock-

nen – styrd av sockenstämman – med en kyrklig och en borgerlig kommun. 

Därigenom introducerades, på ett organisatoriskt plan, en sekularisering 

av den lokala förvaltningen. På regional nivå inrättades samtidigt lands-

tingen med uppgifter kopplade till bland annat näringsliv, kommunika- 

tioner och utbildning. 

På religionens område skedde också stora förändringar. Den nära kopp-

lingen mellan kyrka och stat innebar att de politiska striderna mellan 

 
151 Helgesson (1978) s. 8. 
152 Axel Adlercreutz, Kollektivavtalet: Studier över dess tillkomsthistoria (Lund 1954) s. 175. 
153 Boel Flodgren, Fackföreningen och rätten: En jämförande studie av föreningsrätten i Sverige och USA 

(Lund 1978) s. 57; Adlercreutz (1954) s. 141. 
154 Flodgren (1978) s. 238. 
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konservativa och liberaler också utspelade sig inom prästeståndet.155 Även 

om prästeståndets ledande män, biskoparna, anses ha utgjort en konserva-

tiv kraft i den politiska och kyrkopolitiska debatten, verkade tongivande 

reformförespråkare även bland prästerna. I Lunds stift fanns de mest infly-

telserika reformförespråkarna, såsom Johan Henrik Thomander (1798–

1865), Peter Wieselgren (1800–1877), Paul Gabriel Ahnfeldt (1803–1863) 

och Hans Birger Hammar (1814–1862). De var teologiskt konservativa 

men argumenterade för reformer i den kyrkliga lagstiftningen, såsom för 

att avskaffa konventikelplakatet och för att erbjuda lekmän större möjlig-

heter att ta ett aktivt ansvar för kyrkan.156 Vid prästsällskapsmötena i 

Stockholm under 1850-talet hade också liberala idéer ett starkt stöd.157 Un-

der 1850-talet började detta opinionsarbete bära frukt i lagstiftningen. År 

1858 avskaffades konventikelplakatet, som hade förbjudit religiösa sam-

mankomster utan prästs närvaro, husandakten undantagen. Dissenterlagen 

år 1860 gav frihet att utträda ur Svenska kyrkan, förutsatt att personen i 

fråga ingick i ett annat (av staten godkänt) religiöst samfund.158 

De politiska reformerna under 1840- och 1850-talen pekar på att en 

politisk balansförskjutning ägde rum vid mitten av 1800-talet, men denna 

utveckling var inte rätlinjig. De liberala förskjutningarna växlade med 

konservativa reaktioner. Efter revolten år 1848 stärktes till exempel kon-

servatismen, och företrädare för liberalismen, skrämda av våldsamheterna 

i samband med 1848-revoltens upplopp, tonade ned sin politiska opinions-

bildning. 

Det är befogat att tala om att det politiska systemet vid den här tiden 

utmärktes av sin instabilitet. Konservativa och liberala grupper konkurre-

rade om politiskt inflytande i en pendelgång som var högst känslig för in-

ternationella trender. Utifrån ett teoretiskt perspektiv borde den politiska 

instabilitetenen ha skapat gynnsamma förutsättningar för folkskollärarna 

att uppträda som kollektiv aktör. I och med förekomsten av politiska kon-

flikter inom samhällseliten skapades en situation där inflytelserika aktörer 

 
155 Sture Järpemo, Väckelse och kyrkans reform: Från religiös sällskapsbildning i Stockholm till inre mission 

och samfund 1771–1858 (Uppsala 1977) s. 111. 
156 Lars Österlin, Thomanders kyrkogärning (Lund 1960) s. 399–400, 415. 
157 Järpemo (1977) s. 154. 
158 Lennart Tegborg, Folkskolans sekularisering 1895–1909: Upplösning av det administrativa sambandet 
mellan folkskola och kyrka i Sverige (Stockholm 1969) s. 352. 
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i samhället sökte stöd för sina idéer, vilket innebar att det fanns en potential 

för de nya folkskollärarna att gå in i givande allianser. 

Samhället och treståndsläran 

Den sociala ordning som var i uppluckring vid den tid då folkskolestadgan 

utfärdades var kodifierad i den lutherska treståndsläran. Denna lära, som 

trots benämningen ”stånd” inte ska förväxlas med de politiska stånden, var 

en ideologi med medeltida rötter men som fick sin definitiva formulering 

i Martin Luthers hustavla.159 Enligt treståndsläran var det kristna samhället 

av Gud uppdelat i tre stånd, ämbeten eller hierarkier inom vilka varje in-

divids av Gud givna uppgifter klargjordes. De tre stånden var det andliga 

ståndet (eller läroståndet), det politiska ståndet och hushållsståndet. Varje 

stånd var hierarkiskt stratifierat efter kategorierna ”höga” och ”låga” 

(”niedhrige”). Personer i en hög roll var de med myndighet att styra, och 

låga personer var de som var skyldiga att lyda. 

Det andliga ståndet utgjordes av prästerna (höga) och åhörarna (låga), 

det politiska av kungen (hög) och undersåtarna (låga) och hushållet av hus-

fadern och husmodern (höga) och barnen och tjänstefolket (låga). Detta 

innebar att varje individ antingen tillhörde en hög eller låg position i samt-

liga tre stånd, Samhället betraktades vidare som en organism där varje 

stånd var ömsesidigt beroende av de andra två och där den enskilde indi-

viden tjänade helheten genom att anpassa sig till sina givna positioner. 

Ideologiska utmanare:Pietismen och upplysningen 

Redan under 1700-talet började den lutherska ortodoxins teologiska och 

sociala syntes utmanas av nya kulturella idéströmningar. Av störst bety-

delse var pietismen och upplysningen, som båda framförde alternativa 

idéer om människans plats i samhället. Pietismen växte fram inom den lut-

herska traditionen under sent 1600-tal, med de tyska teologerna Philipp 

Jakob Spener (1635–1705) och August Hermann Francke (1663–1727) 

som centralgestalter.160 Utmärkande för pietismen var betoningen på en 

 
159 Här och framåt, se Hilding Pleijel, Hustavlans värld: Kyrkligt folkliv i äldre tiders Sverige (Stockholm 

1970) s. 30–44. Hustavlan var inlagd som en bilaga i Luthers lilla katekes. 
160 Se bidragen av Markus Matthias och Wolfgang Breul, ”Philipp Jacob Spener” respektive ”August Her-
mann Francke”, i Thomas Hahn-Bruckart & Wolfgang Breul (red.), Pietismus Handbuch (Tübingen 2021). 
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subjektivt upplevd, och praktiskt inriktad, religiositet. Pietisternas förstå-

else av den lutherska läran om det allmänna prästadömet var drivande för 

rörelsens subjektiva och praktiska betoning. I den lutherska ortodoxin be-

traktades varje döpt person som en del av det allmänna prästadömet, men 

för pietisterna var det de sanna troende som tillhörde detta prästerskap. 

Detta motiverade den enskilde att genom introspektion och vinnläggandet 

om en god livsföring försäkra sig om att han eller hon ägde en rätt tro. 

Detta motiverade också en strängare gränsdragning mellan de frälsta och 

”världen”. 

Pietismen vann snabbt spridning i Sverige under 1700-talet. Den herrn-

hutiska väckelsen i Sverige som inleddes under 1730- och 1740-talen gick 

i samma riktning som pietismen med dess betoning på den enskilde indi-

videns religiösa upplevelser.161 Både pietismen och herrnhutismen hade 

anhängare som öppet ifrågasatte prästerskapets auktoritet och delar av den 

lutherskt ortodoxa läran, men i stor utsträckning kunde dessa rörelser rym-

mas inom den befintliga religiösa kulturen och teologin. Genom att betona 

den subjektiva tron och fromheten framför den objektiva läran, och den 

enskildes personliga kallelse framför den sociala rollen, bidrog rörelserna 

dock till att destabilisera den lutherska treståndslärans ideologiska funda-

ment. 

Upplysningen utmanade också den lutherska ortodoxins världsbild och 

de traditionella samhällsbärarnas auktoritet, men utifrån andra utgångs-

punkter. Hänförda av idéer om samhällsnytta och det mänskliga förnuftets 

kapacitet, hyste upplysningsmännen stora förhoppningar om vetenskapen 

men en principiell misstro till traditionella auktoriteter. Upplysningen tog 

sig dock inga revolutionära uttryck i 1700-talets Sverige, utan var en tan-

keströmning som integrerades i den teologiska utbildningen (neologin) 

och som i stor utsträckning uppbars av präster.162 

Under 1800-talet vidareutvecklades impulserna från pietismen och 

upplysningen i nya former. Liberalism, romantik och väckelserörelser bar 

1700-talets idéer in i en tid präglad av stora samhällsförändringar. Roman-

tikens framträdande vid 1800-talets början var en reaktion på upplysning-

ens rationalistiska universalism. Författare och filosofer som Geijer, Per 

 
161 Bengt Hägglund, Teologins historia: En dogmhistorisk översikt (Lund 2003) s. 309–310. 
162 Hägglund (2003) s. 325–329. 
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Daniel Amadeus Atterbom (1790–1855) och Johan Olof Wallin (1779–

1839) betonade i stället för detta känsla, historia och nationell särart. Den 

svenska romantikens betoning av den nationella historien stimulerade in-

tresset för det lutherska arvet, vilket ”kom att mynna ut i ett evangeliskt 

kristet genombrott”.163 En väckelse bröt ut bland teologer och andra bil-

dade personer, som snart kom att få en bred folklig förankring. Väckelsen 

fick folklig spridning i både norra och södra Sverige, men i mindre ut-

sträckning i Mellansverige. ”Nyläseriet” i norra Sverige var en utpräglad 

lekmannarörelse, medan väckelsen i södra Sverige uppstod i anslutning till 

väckta och karismatiska präster som Lars Linderot (1761–1811), Jacob 

Otto Hoof (1768–1839), Henric Schartau (1757–1825) och Peter Lorenz 

Sellergren (1768–1843).164 Väckelsen under tidigt 1800-tal stod i nära 

samband med den äldsta nykterhetsrörelsen. Bägge rörelserna ville förena 

en religiös väckelse med en sedlig förbättring, och delade också ett av-

ståndstagande från vad man betraktade som en världslig kultur.165 

Upplysningens främsta arvtagare under 1800-talet var de politiska ide-

ologierna liberalism och socialism. Liberalismen etablerades som en poli-

tisk kraft i Sverige under första halvan av 1800-talet. Idémässigt tog den 

sin näring från engelska tänkare som argumenterade för ett samhälle och 

ekonomi som vilade på individualism och fri konkurrens. Internationella 

händelser, i synnerhet julirevolutionen 1830 och februarirevolutionen 

1848, gjorde mycket för att revitalisera franska revolutionens individual-

istiska och konstitutionella idéer.166 Liberala grupper i Sverige föresprå-

kade upplösningen av det korporativa samhället och betonade individen 

som samhällets grundpelare.167 

Som en reaktion på liberalismens individualism, samt på den sociala 

nöd som följde i den framväxande industrialiseringens spår, utvecklades 

vid samma tid även socialistiska samhällsuppfattningar. Dessa uppfatt-

ningar, som uppträdde före Karl Marx (1818–1883) och Friedrich Engels 

 
163 Österlin (1960) s. 71–72. 
164 Lennart Tegborg & Anders Jarlert (red.), Sveriges kyrkohistoria, d. 6: Romantikens och liberalismens tid 

(Stockholm 2001) s. 75–81. Om nyläsarna, se Stefan Gelfgren, Ett utvalt släkte: Väckelse och sekularisering: 

Evangeliska fosterlandsstiftelsen 1856–1910 (Umeå 2003) s. 46. 
165 Tegborg och Jarlert (2001) s. 149–150. 
166 Jan-Gunnar Rosenblad & Gundel Söderholm, 1848: Nationalismen föds i ett brinnande Europa (Stock-

holm 2018) s. 480; Hiebl (2006) s. 60. 
167 Gunnar Richardson, Svensk utbildningshistoria: Skola och samhälle förr och nu (Lund 2011) s. 49. 
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(1820–1895) ateistiska och antagonistiska teorier om klasskampens ound-

viklighet, var i allmänhet kristet färgade och hoppades på solidaritet mel-

lan klasserna.168 

De ovan diskuterade idéströmningarna utmanade på ett fundamentalt 

sätt traditionella sätt att förstå samhället på. Medan treståndsläran identifi-

erade en gudomligt sanktionerad ordning och hierarki, introducerade liber-

alismen och väckelsen ett synsätt där individens frihet, rättigheter och 

självbestämmande stod i centrum. Det var emellertid inte bara en ny syn 

på individen som utbredde sig i 1800-talet, utan även en ny gemenskaps-

tanke. De socialistiska samhällsuppfattningarna utgjorde ett sökande efter 

en sådan, men den dominerande gemenskapstanken var nationalismen.169 

Nationalismen anknöt både till upplysningens idéer om medborgarskap 

och politisk suveränitet (politisk nationalism), och till kristna föreställ-

ningar om ”det utvalda folket” (etnisk nationalism).170 Dessa bägge per-

spektiv på den nationella gemenskapen stod i ett spänningsförhållande som 

kan beskrivas i termer av en horisontellt respektive vertikalt betonad poli-

tik. Den politiska nationalismens fokus på medborgerlighet utgjorde en 

central del av upplysningens emancipatoriska projekt vilket lade grund till 

en horisontell politik. Nation och nationalism utgjorde det meningsfulla 

sammanganhet som legitimerade individernas frigörelse till självständiga 

medborgare.171 

Den etniska nationalismen introducerade på omvänt sätt ett menings-

skapande sammanhang enligt vilket de vertikala strukturerna i samhället 

kunde legitimeras. Kopplingen mellan fäderneslandet och idén om det ut-

valda folket anknöt till romantikens betoning på landets historia och trad-

itioner, och anfördes som grund för att fordra folkets lydnad och trohet mot 

samhällets gudagivna ordningar. Detta var en bärande idé i den konserva-

tiva politiken. 

Den ovan gjorda schematiseringen av kulturströmningarna vid inled-

ningen och mitten av 1800-talet får betraktas som en förenklad skiss på ett 

 
168 Inga Sanner, Att älska sin nästa såsom sig själv: Om moraliska utopier under 1800-talet (Stockholm 1995) 

s. 46; Aquilonius & Fredriksson (1942) s. 365–366. 
169 Elie Kedouri, Nationalismen: En studie av nationalismen som ideologi (Stockholm 1995) s. 43; Timothy 
Baycroft och Mark Hewitson (red.), What is a Nation? Europe 1789–1914 (Oxford 2006) s. 2. 
170 Michael Jeismann, ”Nation, Identity, and Enmity”, i Timothy Baycroft & Mark Hewitson (red.), What is a 

Nation? Europe 1789–1914 (Oxford 2006) s. 21. 
171 Jansson (1985) s. 75–76. 
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ideologiskt landskap som var högst flytande och föränderligt. En mängd 

uppfattningar om det ideala samhället framfördes och debatterades vilka 

associerade till begrepp som kommunism, socialism och liberalism, men 

utan att vara låsta i definition till varandra.172 Ett gemensamt drag i samt-

liga uppfattningar var föreställningen av bildning som ett kritiskt medel 

med vilket de politiska eller religiösa visionerna föreställdes kunna upp-

nås.173 

Bildningsidéer under 1800-talet 

Den bildningsdebatt som ägde rum omedelbart före och efter folkskolans 

inrättande fördes utifrån ståndpunkter som hade utkristalliserats under 

1700-talet.174 Dessa ståndpunkter hade i sin tur formats utifrån eller i re-

aktion mot de bildningsidéer och det utbildningsväsende som hade vuxit 

fram under katolsk medeltid och luthersk efterreformatorisk tid. Det äldre 

undervisningsväsendet utgjordes huvudsakligen av katedral- och gymna-

sieskolorna samt av folkundervisningen i hemmen och i kyrkorna. Den 

förstnämnda erbjöd en klassiskt inriktad utbildning, främst avsedd för bli-

vande präster, medan den senare fokuserade på läskunnighet och Martin 

Luthers lilla katekes. 

I Sverige hade röster för en utvidgad skolutbildning först höjts i piet-

istiska kretsar under 1700-talet, med koppling till krav på en djupare reli-

giös bildning.175 I Preussen hade Francke startat skolor som kunde erbjuda 

fattiga barn möjligheter till utbildning, och svenska pietister önskade se 

liknande initiativ även i Sverige. Även indirekt var pietismen viktig för 

utbildningen. Bland det ortodoxa prästerskapet som ville skydda allmogen 

från radikala pietistiska idéer framstod ytterligare utbildningssatsningar 

som ett lovande medel.176 

Med upplysningen och liberalismen introducerades ett nyttobaserat 

och demokratiskt bildningsideal utifrån (även) sekulära och naturrättsliga 

 
172 Björkman (2020) s. 96–97; Conny Mithander, Den dubbla kritiken: Carlyle och Engels om 1840-talets 

Manchester (Göteborg 1989) s. 12–14. 
173 För en diskussion om bildning som medel för politiska och religiösa visioner, se Charlott Wikström, 

Hjärnövermättning och hjärtehunger: Bildningsideal och pedagogiska visioner i Emilia Fogelklous författar-

skap 1902–1931 (Umeå 2023) s. 181–184. 
174 Olof Wennås, ”Idéer och intressen i folkskolefrågan 1809–1840”, i Utbildningshistoria 1992 (Uppsala 

1992) s. 42–44; Lindmark (1992) s. 78. 
175 Stig Jägerskiöld, Från prästskola till enhetsskola (Uppsala 1959) s. 11. 
176 Richardson (2011) s. 44–45. 
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utgångspunkter, där kunskap skulle göras tillgänglig för fler och syfta till 

samhällsnytta.177 Folkbildningssällskapet Pro Fide et Christianismo argu-

menterade mot slutet av 1700-talet för att fler sockenskolor borde byggas, 

där skrivning, räkning och medborgerliga kunskaper skulle komplettera 

läs- och kristendomsundervisningen.178 Sällskapet talade inte för döva 

öron. Under första halvan av 1800-talet byggdes det ett stort antal skolor 

runt om i landet på frivilliga initiativ.179 

Som motvikt mot upplysningstänkandet varnade de romantiskt influe-

rade tänkarna för att utökad bildning kunde underminera både den natur-

liga folkkaraktären och det klassiska bildningsarvet.180 I stället ansåg de 

att staten endast borde förse den ”offentliga klassen”, det vill säga do-

marna, prästerna, ämbetsmännen, vetenskapsmännen etcetera, med utbild-

ning medan de övriga samhällsgrupperna borde sköta sin egen utbildning. 

Det romantiska bildningsidealet, som hade starkt stöd i den kyrkliga och 

akademiska eliten, var ”nyhumanistiskt och aristokratiskt”.181 Bildningens 

mål föreställdes vara själsodlingen, en formell bildning som vilade på det 

klassiska bildningsarvet. Allmogen däremot behövde primärt religiös och 

patriotisk utbildning. 

Innehållsligt fanns en skillnad mellan de religiösa gruppernas krav på 

fördjupad religiös bildning och upplysningstänkarnas krav på medborger-

lig och nyttig bildning.182 Men likheterna är måhända mer slående än skill-

naderna. Båda riktningar delade uppfattningen att upplysning involverade 

”riktiga begrepp”, det vill säga god kunskap i väsentliga ämnen, men också 

att ”upplysning” hade två målsättningar: å ena sidan människans förbätt-

ring i intellektuellt, moraliskt och religiöst hänseende; å andra sidan in-

hämtandet av nyttiga kunskaper som skulle bli till gagn för individen och 

samhället.183 Upplysningsbegreppet närdes således av två tanketraditioner, 

 
177 Jägerskiöld (1959) s. 13–15. 
178 Lindmark (1993) s. 132. 
179 Boli (1989) s. 225. 
180 Jägerskiöld (1959) s. 22, 40. 
181 Wennås (1992) s. 42–43. 
182 I det följande används begreppet bildning och upplysning synonymt. Jämför Bernt Gustavsson, Bildningens 

väg: Tre bildningsideal i svensk arbetarrörelse 1880–1930 (Göteborg 1991). 
183 Daniel Lindmark, Uppfostran, undervisning, upplysning: Linjer i svensk folkundervisning före folkskolan 
(Umeå 1995) s. 100–101; Kaleen (1966) s. 118. 
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en sekulär med rötter i den franska upplysningen, och en religiös med röt-

ter i den lutherska ortodoxin och pietismen.184 

En av de mest brännande frågorna i utbildningsdebatten handlade om i 

vilken grad allmogen skulle bildas. En liberal opinion för bred allmänbild-

ning, orienterad efter ett demokratiskt och utilitaristiskt bildningsideal, 

rådde fram till omkring år 1815.185 Fokus låg vid denna tid dock på att 

stärka medelklassens utbildningsmöjligheter genom att tona ned det klas-

siska innehållet för att kunna ge plats för ”nyttiga” kunskaper. Efter 1815 

svängde opinionen till förmån för ett bildningsbegränsande bildningsideal. 

Det råder i den tidigare forskningen delade meningar om hur folksko-

lans tillkomst och tidiga utveckling relaterade till 1800-talets bildningsde-

batt.186 I den äldre historieskrivningen har folkskolans tillkomst ansetts ha 

varit ett uttryck för tidens liberala bildningssträvanden.187 I senare forsk-

ning har folkskolan i stället bedömts som inte primärt syftande till att rea-

lisera upplysningens bildningsideal utan i stället fylla andra sociala och 

politiska behov, i synnerhet överhetens behov av social kontroll.188 I sin 

bok från 1989, New Citizens for a New Society, har sociologen John Boli 

emellertid argumenterat för ett perspektiv som ligger närmare den liberala 

tolkningstraditionen. Vågen av skolbyggande under första halvan av 1800-

talet vägleddes, menar han, av individualistiska och egalitära bildnings-

ideal och i och med 1842 års folkskolestadga blev denna gräsrotsrörelse 

”supplemented by the activation of the national polity”.189 Enligt Boli var 

1842 års folkskola alltså ett uttryck för att staten hade anslutit sig till en 

bildningsvision inspirerad av upplysning och pietism, snarare än ett ut-

tryck för statens behov av social kontroll. Bolis kritik av social kontrollte-

orin har emellertid inte gjort den senare inaktuell. 

I ett av de senaste inläggen i debatten om folkskolas uppkomst har Jo-

hannes Westberg anlagt ett mindre ideologiskt laddat perspektiv, genom 

 
184 Lindmark (1995) s. 16. 
185 Wennås (1992) s. 42. 
186 Se t.ex. diskussionen i Richardson (2011) s. 53. 
187 Se diskussion om denna historieskrivning i Lars Petterson, ”Från undersåtefostran till medborgarutbild-

ning”, i Stellan Dahlgren, Torkel Jansson och Hans Norman (red.), Från stormakt till smånation: Sveriges 

plats i Europa från 1600-tal till 1900-tal (Stockholm 1995) s. 74. 
188 Tomas Englund, Medborgerlig läroplanskod: För folkskola, fortsättningsskola och grundskola 1918/19-? 

(Stockholm 1980); Henrik Edgren, ”Folkskolan och grundskolan”, i Esbjörn Larsson & Johannes Westberg 

(red.) Utbildningshistoria: En introduktion (Lund 2024) s. 116–117. 
189 Boli (1989) s. 225, 231. 
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att argumentera för att konstruktionen av folkskoleväsendet kan förstås 

som en kompromissprodukt som rymde lite av varje.190 Oavsett hur man 

bedömer vad som var de ledande motiven för folkskolans tillkomst är det 

uppenbart att såväl traditionella lutherska präster som pietister och upplys-

ningsreformatörer alla fann skäl att vilja se en utvidgad folklig utbildning, 

om än av olika skäl. Bildning blev ett begrepp där idéer om medborgerlig-

het, religiositet, nationalism och social disciplin möttes. Denna dubbelhet 

gjorde lärarens roll ideologiskt känslig – och samtidigt centralt placerad i 

1800-talets samhällsdebatt. Lärarnas anknytning till ett pedagogiskt verk-

samhetsområde utsatte dem således för en risk, eller möjlighet (beroende 

på hur man ser det), att bli involverade i bredare samhällsfrågor. 

Undervisningstraditionen 

Ett samhälles utbildningsväsende är en social struktur som på ett särskilt 

sätt formar villkoren för de lärare som verkar inom det. Jag kommer i res-

ten av kapitlet att rikta fokus mot denna struktur. 1842 års folkskolestadga 

kommer att inta en central plats i den följande framställningen, men för att 

förstå stadgans betydelse krävs först en inblick i det utbildningsväsende 

som föregick den. 

Vid tiden för stadgans tillkomst fanns i Sverige en vital undervisnings-

tradition som tillhandahöll en grundläggande folkundervisning.191 Denna 

undervisningstradition hade sina rötter i medeltiden och levde på många 

håll kvar även efter folkskolestadgans tillkomst. Kärnan i denna tradition 

var en religiös undervisning som sedan äldsta tid hade sitt innehållsliga 

fokus på trosbekännelsen och Fader vår.192 I och med reformationen kom-

pletterades denna tradition med Martin Luthers lilla katekes, som också 

omfattade textstycken om de tio budorden, dopet och nattvarden, samt Lut-

hers kortfattade förklaringar av dessa texter. Under 1600-talet utvidgades 

kunskapsinnehållet ytterligare med olika katekesutvecklingar, det vill säga 

längre förklaringar av textorden och av Luthers förklaringar. Ärkebiskop 

 
190 Johannes Westberg, Att bygga ett skolväsende: Folkskolans förutsättningar och framväxt 1840–1900 (Lund 

2014) s. 304–306. 
191 Här riktas uppmärksamheten på folkundervisningen, och inte på den undervisning som gavs i katedralsko-

lorna, gymnasierna och läroverken. 
192 Egil Johansson, En studie med kvantitativa metoder av folkundervisningen i Bygdeå socken 1845–1873 
(Umeå 1972) s. 76. 
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Svebilius katekesutveckling av år 1689 kom så småningom att bli den 

gängse använda utvecklingen, officiellt erkänd som sådan år 1773.193  

Undervisningstraditionen vilade på memorerad kunskap, även efter ut-

bredandet av läskunnighet under 1600-talet. Folkundervisningens grund-

idéer lades fast i 1686 års kyrkolag. Där betonades vikten av en aktiv 

läsfärdighet, som dock inte endast innebar att memorera och ordagrant 

återge ett känt innehåll, utan också frågade efter en förmåga hos den lä-

rande att med egna ord förklara kunskapsstoffet.194 I den pedagogiska 

praktiken tenderade dock större vikt att fästas vid memoreringen än vid 

förståelsen.195 

Den kyrkliga undervisningen bedrevs huvudsakligen via föräldrars 

undervisning i hemmen och kontrollerades vid regelbundna husförhör. 

Utan tillräckliga kunskaper tilläts ingen att konfirmeras. Konfirmationen 

blev en påbjuden kyrklig ceremoni först i och med 1811 års kyrkohandbok 

och kom att fungera som en övergångsrit till vuxenlivet. Endast konfirme-

rade tilläts gifta sig, vilket innebar att det fanns starka sociala incitament 

att upprätthålla undervisningstraditionen.196 Som Egil Johansson och Da-

niel Lindmark har framfört är det avgörande att ta hänsyn till denna under-

visningstradition för att förstå folkskolans tillkomst, kriser och utveckling 

under 1800-talet.197 En, för denna avhandling central, kritisk aspekt av 

denna tradition rör frågan om vem som skulle bedriva undervisning. 

Karaktäristiskt för den äldre undervisningstraditionen var att undervis-

ning uppfattades som en uppgift som kunde utföras av flera olika grupper. 

De alternativ som stod till buds var präster, föräldrar, klockare och ”natur-

skolmästare”. I den lutherska treståndsläran innehade prästerskapet titeln 

och funktionen ”lärostånd”. I den samhälleliga organismen var det under-

visande uppdraget således något som hade särskild anknytning till prästens 

ämbetsutövning. Denna norm hade Sverige gemensamt med andra lut-

herska länder i Europa, men det var i Sverige som prästen i stor utsträck-

 
193 Johansson (1972) s. 77. 
194 Daniel Lindmark, ”Sann kristendom och medborgerlig dygd”: Studier i den svenska katekesundervisning-

ens historia (Umeå 1993) s. 141. 
195 Lindmark (1993) s. 141. 
196 Egil Johansson (1992), ”Staten och skolan vid 1800-talets mitt: Ett lokalt och mer nyanserat perspektiv”, i 

Egil Johansson & Stig G. Nordström (red.), Utbildningshistoria 1992 (Uppsala 1992) s. 150. 
197 Johansson (1992); Lindmark (1993) s. 159. 
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ning faktiskt axlade det undervisande uppdraget.198 Mönstret i andra pro-

testantiska länder, inklusive Danmark-Norge, var att undervisningsupp-

draget i högre grad anförtroddes klockare och skolmästare. Skolmästarnas 

och klockarnas roll i den svenska undervisningskontexten kommer jag att 

återkomma till. 

Det är viktigt att ta hänsyn till prästens hävdvunna ställning i den äldre 

undervisningstraditionen för att förstå den kritik som fanns inför utsikterna 

att en lärarkår skulle utbildas och anställas i landets folkskolor. Vid riks-

dagarnas skoldebatter utgjorde frågan om lärarkrafter ett kritiskt problem. 

Särskilda folkskollärare med specifik lärarutbildning skulle, menade kriti-

kerna, kunna ge upphov till en ny – icke önskad – ämbetsmannaklass.199 

Geijer, som år 1838 hade uttalat sitt offentliga stöd för idén om en utökad 

folkbildning, var samtidigt emot åtgärder som kunde leda till uppkomsten 

av en folkskollärarkår. I en diskussion om folkskolan vid riksdagen 

1840/41 framhöll Geijer: 

Särskilda anslag, för bildandet av en egen subordinerad lärarekår av lekmän 

för folkskolorna, äro hos oss mindre av behovet påkallade. Folkläraren bör, 

åtminstone i de större skolorna, ja alltid, såvitt kan ske, komma ur det högre 

läroverket - helst ur prästeståndet, därnäst ur våra lärdoms- och apologistsko-

lor.200 

Konsekvensen av Geijers uppfattning, att lärarna i folkskolan borde häm-

tas från högre läroverk, prästeståndet eller ur lärdoms- och apologistskolor, 

var att präster alltfort skulle sköta folkundervisningen. Lärarna vid de ovan 

nämnda skolformerna var nämligen vid den här tiden ännu inte en distinkt 

grupp, skild från prästerskapet, utan i stället präster i ett tidigt stadium av 

sin prästkarriär.201 Förstahandsvalet för ”folkläraren” borde således, enligt 

Geijer, alltjämt vara personer ur det traditionella läroståndet. Orsaken till 

 
198 Daniel Lindmark, Läs- och skrivkunnigheten före folkskolan: historisk läskunnighetsforskning i nordiskt 

och internationellt perspektiv (Umeå 1990) s. 9. 
199 Gunnar Richardson ”Folkskolefrågan vid 1840–41 års riksdag: Beslutsformer och frågeställningar”, i Egil 
Johansson & Stig G. Nordström (red.), Utbildningshistoria 1992 (Uppsala 1992) s. 67. 
200 Erik Gustaf Geijer, ”Anföranden vid riksdagen 1840–1841. Om fasta och flyttbara folkskolor och folksko-

lans lärare”, i Erik Gustaf Geijer: Samlade skrifter, d. 9: Bihang, till litteraturbladet: Representationsfrågan; 
Tal och artiklar 1840–1844: Om vår tids inre samhällsförhållandens (Stockholm 1929) s. 90. 
201 Ragnar Norrman, ”På det övriga prästerskapets bekostnad”: Den utökade prästerliga tjänsteårsberäk-

ningen i Sverige i författningar, debatt och praxis 1809–1850 (Uppsala 1986) s 12; Peter Bernhardsson, I pri-
vat och offentligt: Undervisningen i moderna språk i Stockholm 1800–1880 (Uppsala 2006) s. 41. 



72 

detta låg i risken för vad ett nytt kollektiv av lärare skulle innebära för 

prästerskapet: 

Jag är övertygad, att i den mån [präste]ståndet låter folkundervisningen gå sig 

ur händerna, och icke behandlar just detta ämne såsom sin egen angelägenhet, 

i samma mån skall det förlora ett av sina närmaste stöd i folkets sinnen.202 

Geijers ord skulle, utifrån vår tids kunskap om 1800- och 1900-talets se-

kularisering, kunna tolkas som en orosyttring över att uppkomsten av en 

folkskollärarkår kunde få en sekulariserande effekt. Riksdagarnas utbild-

ningsdebatt gör emellertid gällande att riskerna omfattade mer än så. Vid 

flera riksdagar sedan år 1809 hade liberala företrädare för en utbyggd folk-

undervisning kritiserat prästerskapets sätt att sköta undervisningen.203 De 

hade dessutom framfört förslag om att medel för lärarlöner skulle frigöras 

genom att prästtjänster drogs in eller att pastorat slogs samman. För präs-

terskapet var frågan om ansvaret för folkundervisningen således kopplad 

till risken att förlora inte bara folkets stöd utan också sitt uppehälle. 

Prästernas undervisande roll understöddes av, i varierande utsträck-

ning, föräldrar, klockare och skolmästare. Föräldrarnas roll för undervis-

ningen antyddes i 1686 års kyrkolag men gjordes explicit i Kungl. Maj:ts 

resolution den 22 oktober 1723, som stadgade att det var föräldrars skyl-

dighet att lära sina barn läsning och katekesens kristendomsstycken.204 Ut-

fallet av denna undervisning kontrollerades genom regelbundna husförhör, 

i vilka prästen besökte hemmen och förhörde barns och vuxnas kristen-

domskunskaper och förståelse (”begrepp”). Förhören dokumenterades 

noga i kyrkböckerna.205 

Även klockaren ålades att bedriva undervisning i 1686 års kyrkolag.206 

Detta var dock endast en del av klockarens uppdrag. Klockaren var en 

slags kyrklig allt-i-allo-tjänst med anor från medeltiden. Som lägre kyrklig 

tjänsteman var klockaren direkt underställd församlingsprästen, och ar-

betsuppgifterna skiftade kraftigt utifrån prästens krav och församlingens 

 
202 Geijer (1929) s. 87–88. 
203 Wennås (1992) s. 44. 
204 Jägerskiöld (1959) s. 10 
205 Se Johansson (1972). 
206 Arvid Joh. Rydén (red.), Sveriges kyrkolag af år 1686 [Elektronisk resurs]: jemte ännu gällande stadgan-
den, genom hvilka den blifvit ändrad eller tillökt (Jönköping 1846) kap. 24, §23, s. 543. 
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behov. Vid folkskolestadgans tillkomst var det på många håll vanligt att 

klockaren ledde kyrkosången under gudstjänsten, utförde vaccination och 

åderlåtning, gick med ”klockarposten” (vidareförmedling av inkomna cir-

kulär till nästa prästgård), åtog sig skrivuppdrag för församlingsbor med 

mera. Arbetet som klockare tog sig alltså högst olika uttryck och innefat-

tade både intellektuella och manuella uppgifter. Undervisningsuppdraget 

betonades dock i kyrkolagen. De tjänster som klockaren gjorde för kyrko-

herden fick nämligen inte innebära att klockaren ”beswäras, hindras eller 

afhållas ifrån then plicht honom åligger, med all flijt och troheet at drifwa 

Barneläran”.207 

Utöver att vända sig till klockaren kunde föräldrar också låta anlita en 

skolmästare för att ombesörja sina barns undervisning. Skolmästare, eller 

”naturskolmästare” som de ofta kallades, var inte utbildade lärare utan per-

soner i lokalsamhället som ansågs tillräckligt kunniga för att kunna under-

visa och som hade tid för det. Enligt en äldre uppfattning var dessa 

skolmästare i främsta rummet äldre män och kvinnor, avdankade soldater 

eller personer med fysiskt handikapp, det vill säga personer som var oför-

mögna att ägna sig åt jordbruk. Historikern Carin Bergström har emellertid 

visat att medelåldern för ”skolmostrar och läsmästare” var relativt låg (38 

år) och att de flesta av dem bedrev undervisning vid sidan av andra arbe-

ten.208 Verksamheten som skolmästare var således ofta, liksom för klock-

aren, endast en del av deras arbetsliv. 

När behovet av förbättrad folkundervisning diskuterades i början av 

1800-talet och allt fler sockenskolor började byggas var förhoppningen att 

undervisningsuppgiften skulle kunna utföras av befintliga lärargrupper. 

Krav ställdes på präster att ta större ansvar för undervisningen, men sär-

skilda förhoppningar fästes också vid klockarna, och åtgärder vidtogs för 

att utvidga deras kompetens och ansvar. Ett riksdagsbeslut 1823 ålade kyr-

koherdarna, via domkapitlen, att vid klockartillsättningar ”göra synnerligt 

avseende vid sådana sökande, som inhämtat kunskap om växelundervis-

ningen”.209 Den första grupp som staten associerade till en specifik under-

 
207 Kyrkolagen 1686 (Jönköping 1846) s. 543. 
208 Carin Bergström, Skolmostrar och läsmästare: Lärare på landet före folkskolereformen 1842 (Stockholm 
2000) s. 155–157. 
209 Lennart Tegborg, ”Kyrka och Skola”, i Lennart Tegborg och Anders Jarlert (red.), Sveriges kyrkohistoria, 

d. 6: Romantikens och liberalismens tid (Stockholm 2001) s. 243–244. Se också Fredriksson & Aquilonius 
(1942) s. 158–159. 
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visande kompetens var således inte folkskollärarna, utan klockarna. I ljuset 

av hur klockarens undervisningsuppdrag utvecklades finns det skäl att 

framhålla lärarrollen som ett yrke som växte fram över tid snarare än ett 

som skapades först med 1842 års folkskolestadga. Den analys av skolstad-

gans instruktioner om folkskollärarens utbildning och uppgifter, som jag 

kommer att utveckla i det följande, kommer att bekräfta denna uppfattning. 

1842 års folkskolestadga 

Efter beslut vid riksdagen 1840/41 utfärdades år 1842 Sveriges första folk-

skolestadga. Stadgan var en politisk kompromissprodukt mellan den libe-

rala och den konservativa linjen, som slog fast den kortfattade målformu-

leringen: ”det uppwexande slägtets danande till christeliga och gagneliga 

samhällsmedlemmar”.210 Frågan om en förbättring av folkundervisningen 

hade diskuterats vid de föregående riksdagarna, men inget konkret förslag 

hade samlat politisk majoritet. Inför riksdagen 1840/41 hade dock läget 

förändrats. Ett antal högprofilerade personer på den konservativa sidan och 

kungahuset uttalade vid slutet av 1830-talet sitt stöd för idén om en folk-

skola, och en fattigvårdskommitté hade år 1839 föreslagit inrättandet av 

en folkskola som en lösning på de sociala problem som var förknippade 

med den utbredda fattigdomen.211 

Den svenska riksdagens beslut att inrätta en folkskola år 1842 kom sent 

ur ett internationellt perspektiv. I de tysktalande länderna hade folkskolor 

inrättats redan under andra halvan av 1700-talet, och i grannländerna hade 

folkskolor inrättats år 1814 (Danmark) och år 1827 (Norge). Den svenska 

folkskolestadgan var dock inte startpunkten för skolundervisning utan en 

fortsättning, under ökad statlig regi, på en utveckling som på gräsrotsnivå 

hade pågått i decennier. Hemundervisningstraditionen kompletterades re-

dan mot slutet av 1700-talet av ett växande antal sockenskolor.212 När 

 
210 Kongl. Maj:ts nådiga stadga angående folkundervisningen i riket. Gifwen Stockholms slott den 18 juni 

1842, Svensk författningssamling [SFS] 1842: 19, §14. 
211 Om J. O. Wallins, Erik Gustaf Geijers och kronprins Oscars anslutning till folkskoleidén, se Isling (1980) 

s. 84; Sjöstrand (1965) s. 111. Om fattigvårdskommitténs betänkande, se Tegborg & Jarlert (2001) s. 247. 
212 Daniel Lindmark, ”Reading Cultures, Christianization, and Secularization: Universalism and Particularism 
in the Swedish History of Literacy”, Interchange, 34: 2–3 (2003) s. 199. 
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stadgan utfärdades hade omkring hälften av landets församlingar redan 

byggt skolhus, och ungefär vart sjunde barn åtnjöt undervisning i skolor.213 

Som en nationellt gällande och statligt sanktionerad lagtext satte dock 

1842 års folkskolestadgas instruktioner och intentionsförklaringar på ett 

särskilt sätt ramarna för folkskollärarnas sociala och kulturella villkor. I 

den tidigare forskningen har stadgans tillkomst betraktats som startpunk-

ten för läraryrket, genom att undervisningsuppdraget därigenom kom att 

skiljas från andra arbetsuppgifter och knöts till en specifik lärarutbild-

ning.214 Folkskolestadgan kompletterades allt eftersom med nya bestäm-

melser. De viktigaste tilläggen fram till år 1864 var de följande: kungörel-

sen den 29 september 1853, som innebar att mindre folkskolor, fasta eller 

ambulerande, fick inrättas på glest bebodda platser med ett mer begränsat 

kunskapsinnehåll; kungörelsen den 23 april 1858 som innebar att småsko-

lor, utan krav på examinerade lärare och endast med undervisning i de 

grundläggande kunskaperna, skulle understödjas genom statsbidrag; kun-

görelsen den 21 oktober 1859 som stadgade att kvinnor kunde få tjänstgöra 

som lärare vid folkskolor.215 

Lärarnas sociala, rättsliga och ekonomiska villkor 

I folkskolestadgan ålades församlingen det ekonomiska ansvaret för inrät-

tandet av skolbyggnad och anställandet av lärare. Stadgan bestämde att 

varje stadsförsamling och socken på landet skulle ha minst en, helst fast, 

skola med en behörig lärare, och att en sådan inrättning skulle finnas inom 

loppet av fem år efter stadgans utfärdande. Om detta innebar svårigheter 

av ekonomisk eller annan orsak, öppnade stadgan för möjligheten att flera 

socknar tillsammans kunde inrätta en skola eller att en ambulatorisk (flyt-

tande) skola kunde inrättas. 

 
213 Persson (2008) s. 151; Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 268. 
214 Isling (1980) s. 131; Persson (2008) s. 154. 
215 Kongl. Maj:ts Nådiga Kungörelse angående förändrad lydelse af l:a, 4:e, 5:.e, och 6:e §§ i Kongl. Stadgan 
om Folkunderwisningen i Riket den 18 Juni 1842. Gifwen Stockholms slott den 29 september 1853, Svensk 

författningssamling [SFS] 1853: 65; Kong. Maj:ts nådiga kungörelse, angående ytterligare åtgärder till folkun-

dewisningens befrämjande. Gifwen Stockholms slott den 23 april 1858, Svensk författningssamling [SFS], 
1858 nr 31; Kongl. Maj:ts nådiga kungörelse, angående qwinnors ansökningsrätt till lärarebefattningar wid 

folkskolorna. Gifwen Stockholms slott den 21 oktober 1859, Svensk författningssamling [SFS] 1859: 98. Se 

också Johan Wallner, Folkskolans organisation och förvaltning i Sverige under perioden 1842–1861 (Uppsala 
1938) s. 39. 
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Folkskolestadgan lagstadgade ingen skolplikt, utan föräldrar fick fort-

satt undervisa sina barn i hemmen såvida dessa barn inställde sig till årliga 

kunskapsförhör i skolorna. Där skulle de kunna visa att deras kunskaper 

motsvarade den undervisning som gavs i skolorna. Stadgan förutsatte dess-

utom, implicit, att hemundervisning skulle fortsätta som ett komplement 

till folkskolan, genom att ge barnen de grunder i läsning som folkskolan 

sedan kunde bygga vidare på.216 

Styrningen av skolan skedde på församlingsnivå. Varje församling ut-

gjorde tillika ett skoldistrikt, som ålades att tillsätta en skolstyrelse under 

ledning av den lokala kyrkoherden. Skolstyrelsens uppgift skulle vara att 

upprätta ett reglemente, som skulle godkännas av domkapitlen, med in-

struktioner om undervisningsmetoder, disciplin och förvaltning av skolan. 

Styrelsen skulle vidare ”waka deröfwer, att underwisningen samwets-

grannt besörjes och flitigt begagnas.”217 Läraren var alltså anställd och för-

sörjd av församlingen och stod under den lokale kyrkoherdens inspektion. 

Han var därigenom, likt klockaren och kyrkomusikern, en lägre kyrklig 

tjänsteman. 

Sambandet mellan folkskollärarens arbetsuppgift å ena sidan och för-

samling och präst å andra sidan var sammanfattningsvis starkt. Ett uttryck 

för detta var att stadgan förutsatte att folkskollärarsysslan ofta skulle 

komma att förenas med uppgiften som klockare. Om läraren också anställ-

des som klockare skulle han därför också uppvisa färdighet att vaccinera 

och åderlåta. Sådana sammansatta tjänster förblev mycket vanliga under 

hela 1800-talet; ännu år 1890 var folkskollärartjänsten i 73 procent av Sve-

riges kommuner förenad med en organist- eller klockartjänst.218 Stadgan 

lämnade också ett visst utrymme för att lärartjänsten förenades med präst-

tjänst, men detta var inte lika vanligt. 

Stadgans instruktioner om folkskolans och folkskollärarnas koppling 

till församlingen implicerade ett par fundamentala kollektivt agerande-

problem för folkskollärarna. Ett problem var att stadgan inte beskrev lära-

ryrket distinkt från andra kyrkorelaterade befattningar, utan tvärtom 

 
216 Lindmark (1993) s. 159; Westling (1911) s. 6–7, 15–16. 
217 Folkskolestadgan 1842, §2. 
218 Mats Sjöberg, ”Den andra prövningen: Kommunen, lokalsamhället och det goda folkskollärarskapet”, i 

Ann-Kristin Högman, Lars Petterson & Sune Åkerman (red.), Samhällsbyggare i närmiljön: Kvinnliga och 
manliga folkskollärares insatser i det lokala samhällslivet 1869–1960 (Uppsala 2010) s. 150. 
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förutsatte att sysslan som folkskollärare i många fall också skulle kombi-

neras med andra arbetsuppgifter. Vidare bekräftade stadgan den äldre 

undervisningstraditionens syn på undervisning som församlingens gemen-

samma angelägenhet och prästens särskilda ansvar. Folkskolläraren fram-

ställdes således varken som en från andra yrken väl avgränsad 

yrkesutövare eller som en oberoende auktoritet inom sitt verksamhetsom-

råde. Han var i allt väsentligt en församlingens tjänare. Stadgans anvis-

ningar om en lärare i varje församling implicerade ytterligare ett 

grundläggande kollektivt agerande-problem för lärarna, nämligen ett geo-

grafiskt. Att vara lärare var en uppgift där varje enskild lärare ansvarade 

för undervisningen av barn i ett relativt stort geografiskt område. I den 

reguljära yrkesutövningen träffade den enskilde folkskolläraren därmed 

inte andra yrkeskollegor. 

Stadgan fastställde vissa minimikriterier i fråga om lärarens rättigheter, 

som omfattade sådant som lön och anställningsförfarande. Examinerad 

och antagen lärare skulle ha rätt till en minimilön om sexton tunnor spann-

mål per år; åtta i natura (hälften i råg och hälften i annat sädesslag) och 

åtta i kontanter till ett belopp av 53 r:dr 16 sk B:co. Församlingen skulle 

också se till att läraren fick en fungerande bostad och nödvändig ved för 

eldning samt sommarbete och vinterfoder för en ko (eller motsvarande i 

tunnor spannmål). Läraren skulle vidare, om det var möjligt, förses med 

en bit mark för eget bruk och som medel för att undervisa i trädplantering 

och trädgårdsskötsel. Det monetära värdet av lönen och förmånerna, bort-

räknat husrum och ved för eldning, har uppskattats till en årlig summa på 

180 kronor.219 Efter dåtidens standard var folkskolläraryrket inte ett välbe-

talt arbete. Lärarnas löner var lägre än många kroppsarbetares och lärarna 

bodde, åt och klädde sig som en mindre jordbrukare.220 Som tidigare på-

pekades kom mer än 90 procent av den första generationens folkskollärare 

från bonde- eller torparhem.221 I relation till den miljö som lärarna rekry-

terades ur innebar således folkskolläraranställningen ingen ekonomisk för-

del. 

 
219 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 474. 
220 Florin (1987) s. 79; Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 476. 
221 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 451. 
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Den låga lönen utgjorde också ett skäl till att lärare ofta tog ytterligare 

anställningar.222 De arbeten som lärare hade vid sidan av undervisningen 

var ofta fasta tjänster som klockare och organist, men kunde också vara 

mer tillfälliga arbeten av många olika slag, både manuella och intellektu-

ella. Till saken hör att lärares totala undervisningstid var mindre omfat-

tande än vad den senare skulle bli. Beräkningar visar att ett skolår år 1868 

i genomsnitt omfattade 34 skolveckor, eller 89 skoldagar.223 En anställning 

som folkskollärare var således i regel inte en heltidssysselsättning. I den 

äldre historieskrivningen har de här aspekterna av vad det innebar att vara 

lärare tolkats som en uteslutande negativ faktor för lärarna. Utbildningshi-

storikern Johannes Westberg har emellertid argumenterat för att det fanns 

aspekter i lärarnas situation som också kunde ha ett positivt värde för lä-

rarna. Genom att lärarna både hade tid för och behövde ta andra arbeten, 

delade de i högre grad sin sociala omgivnings villkor än om de endast hade 

bedrivit undervisning. Därigenom fick de naturliga sociala förbindelser 

med andra aktörer i lokalsamhället.224 Med tanke på att lärarsysslan var ett 

ensamt arbete är det rimligt att tänka sig att extraarbetena också kan ha 

varit ett välkommet socialt inslag i en annars ensam verksamhet. 

Kombinationen av att läraren engagerade sig i flera olika yrkesuppgif-

ter och att han genom sin skrivkunnighet besatt en värdefull och icke-uni-

versell kompetens, gjorde att läraren i många fall intog en viktig ställning 

i lokalsamhället. I den grad detta var fallet kan man förmoda att det fanns 

incitament för lärare att associera sig närmare till sockengemenskapen än 

till det för honom mer abstrakta konceptet lärarkår. Även om lärarnas le-

diga tid naturligtvis i hög grad behövde ägnas åt ytterligare arbeten, kan 

det dock inte uteslutas att denna tid också kan ha varit en resurs i andra 

avseenden, till exempel för att engagera sig i ett aktivt föreningsliv. 

Lika viktigt som det som fastslogs i folkskolestadgan var det som inte 

stod där. Skolstadgan gav inga generella instruktioner om hur pension och 

efterlevandestöd skulle organiseras för folkskollärare, utan överlämnade 

 
222 Bland lärarna på landsbygden hade hela 57 procent ytterligare arbeten, se Johannes Westberg, ”How Did 

Teachers Make a Living? The Teacher Occupation, Livelihood, Diversification and the Rise of Mass Schoo-
ling in Nineteenth-Century Sweden” History of Education, 48: 1 (2019) s. 38. Det var under hela 1800-talet 

vanligt att lärare hade bisysslor. Så sent som år 1896 hade 47 procent av lärarna ytterligare arbeten. 
223 Westberg (2019) s. 25. 
224 Westberg (2019) s. 39. 
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ansvaret för frågan till församlingarna och deras skolstyrelser.225 Dessa 

skulle fatta beslut om huruvida en del av lönen skulle betalas ut till folk-

skollärare som på grund av sjukdom eller ålder inte längre kunde tjänstgöra 

som lärare, och i så fall hur mycket. Stadgan nämnde dock inget om 

huruvida församlingarna ansvarade för att ordna med efterlevandestöd till 

folkskollärarnas änkor och minderåriga barn. 

Skolstadgans tystnad i fråga om hur pension och efterlevandestöd 

skulle organiseras tyder på att folkskollärarna i dessa frågor delade de vill-

kor som också gällde för de övriga kyrkliga tjänstemännen. Församlingar-

nas handlingsrepertoar rymde olika sätt att ta ansvar för sjuka och 

ålderstigna församlingstjänare och deras efterlevande.226 Förutom sjuker-

sättning eller pension var det inte ovanligt att fattigvården behövde anlitas. 

För en änka som hade varit ekonomiskt beroende av sin mans inkomst var 

det vanligt att ett eller två ”nådår” beviljades, vilket gav henne en del av 

mannens tidigare lön under en kortare period. En annan lösning var att 

hushållet ”konserverades”, vilket innebar att efterträdaren gifte sig med 

den avlidnes änka, eller dotter, och därmed övertog det ekonomiska ansva-

ret för den avlidnes familj. 

Ytterligare oklarheter i stadgan rörde frågor om lärarens anställnings-

rättigheter och möjligheter att påverka sin arbetssituation. Skolrådet ägde 

rättighet att avskeda en lärare om han befanns ”oskicklig till förrättande af 

sin tjenst”.227 Villkoren för avskedande var endast att en skriftlig varning 

först hade meddelats, och att denna varning inte hade lett till önskvärd för-

ändring. Begreppet ”oskicklig” definierades dock inte utan kunde tolkas 

fritt av skolrådet. Stadgan medgav heller ingen rättighet för läraren att väl-

jas som skolrådsledamot eller att delta i rådets förhandlingar. Folkskollä-

rarna hade därigenom inget formellt inflytande över folkskolan eller sina 

egna yrkesvillkor.228 Vid besvär hänvisade stadgan till domkapitlen. Det 

fanns alltså en rad rättsliga områden kopplade till folkskolläraryrket som 

folkskolestadgan knappt, eller inte alls, uttalade sig om. 

 
225 SFS 1842: 19, §11. 
226 Här och i det följande, Nils Göransson, Klockare och organister – ”kyrkobetjänte” före 1950 (Borensberg 

1992) s. 10. 
227 SFS 1842: 19, §11. 
228 Westling (1911) s. 195. 
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Folkskolestadgans instruktioner om folkskollärarnas rättigheter inne-

bar att folkskollärarna hade en ekonomiskt, juridiskt och politiskt margi-

naliserad position i samhället. Ur ett kollektivt agerande-perspektiv kan 

detta tolkas som både möjligheter och problem. Starkt upplevd nöd kan 

skapa sammanhållning och utgöra skäl att agera kollektivt, men dåliga 

möjligheter att mobilisera ekonomiska och kulturella resurser kan också 

skapa signifikanta svårigheter för en grupp att agera kollektivt.229 

Folkskolestadgan och lärarnas kunskapsområde 

Folkskolestadgan satte ramarna för de kunskaper som lärarna själva skulle 

behärska och för vad de förväntades lära ut. Varje skola skulle ha en exa-

minerad lärare, vilket krävde att också en lärarutbildning anordnades. För 

det ändamålet bestämde stadgan att lärarseminarier skulle inrättas i huvud-

staden och i stiftsstäderna, finansierade med statliga medel men underord-

nade domkapitlens ansvar. Inträdeskraven omfattade betyg om ”god frejd 

och en anständig wandel”, kunskaper i läsning (svenskt och latinskt tryck), 

skrivning, räkning med de fyra räknesätten i hela tal. Vidare behövde den 

sökande uppvisa att han kunde Luthers lilla katekes samt katekesförkla-

ringen utantill och ägde viss kunskap om den bibliska historien. Lärare 

med fysiska handikapp som kunde antas inverka negativt på läraruppgiften 

skulle nekas inträde vid seminarierna. 

Vid anställning av lärare ”fästes i första rummet afseende å deras guds-

fruktan och sedliga wandel”.230 Vidare behövde den sökande uppvisa kun-

skapsintyg undertecknat av en seminarieföreståndare och domkapitels-

ledamot. Detta kunde läraren, oavsett om han genomgått seminarieutbild-

ningen eller ej, få genom att avlägga ett prov som visade på kunskaper och 

färdigheter i att undervisa i katekes, biblisk historia, översikt av fysisk och 

politisk geografi, fäderneslandets historia och huvuddragen av den all-

männa historien, teoretisk och praktisk räkning, allmänna kunskaper i geo-

metri och linearteckning och naturlära samt förmåga att undervisa i enkel 

gymnastik och kyrkosång. 

 
229 Martijn van Zomeren, Tom Postmes & Russell Spears, ”Toward an Integrative Social Identity Model of 

Collective Action: A Quantitative Research Synthesis of Three Socio-Psychological Perspectives”, Psycholo-

gical Bulletin 134: 4 (2008) s. 505–506. 
230 SFS 1842: 19, §6. 
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Enligt stadgan skulle folkskolans undervisning omfatta samma ämnen 

som läraren förväntades kunna, men detta fastslogs inte som ett kunskaps-

krav för ”de skolbarn, hwilka af fattigdom hindras att underwisningen 

längre tid begagna, eller sakna erforderlig fattningsgåfwa att förwärfwa det 

fulla kunskapsmåttet”.231 I stället fastslogs ett minimum omfattande läs-

ning och skrivning, religionskunskap, kyrkosång, och grundläggande ma-

tematik (de fyra räknesättet i hela tal). Stadgan fastställde alltså ett 

minimum och ett kunskapsinnehåll över minimum. Dessa kunskapskrav 

relaterade dock också till ytterligare en kunskapsnivå, nämligen den kyrk-

liga undervisningstraditionens kunskapskrav, som omfattade delar av det 

som folkskolan krävde. Detta uttrycktes bland annat i stadgan med kravet 

på att religionsundervisningen skulle motsvara vad ”som erfordras för att 

kunna hos Presterskapet börja den egentliga Nattwardsläsningen”.232 Folk-

undervisningens kunskapsinnehåll kan alltså brytas ned till tre kunskaps-

nivåer (figur 2): 

 
Figur 2. Kunskapskraven i folkskolestadgan 1842.  

Källa: Lindmark (1992) s. 81. 

De olika kunskapsnivåerna i folkskolestadgan vittnar om stadgan som po-

litisk kompromissprodukt.233 Den tillgodosåg den konservativa kyrkliga 

linjen genom att godkänna hemundervisning som alternativ och komplet-

terande skolform, och genom att inte kräva sekulära ämnen som minimum. 

 
231 SFS 1842: 19, §7. 
232 SFS 1842: 19, §7. 
233 Se t.ex. Daniel Lindmark, ”’True Christianity and Civic Virtue’: Currents in Swedish Religious Instruction, 
ca. 1670–1870”, Paedagogica Historica, 35 (sup1) (1999) s. 112. 
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Den tillfredsställde också den liberala linjen genom att påbjuda utökad 

skolgång och genom att legitimera sekulära ämnen som en del av skolans 

undervisningsinnehåll. 

Den kyrkliga undervisningstraditionen var viktig för folkskolan genom 

att folkskolan kunde byggas upp på en befintlig grund. Folkskolans inne-

hållsmässiga överensstämmelse med den befintliga traditionen kan därför 

antas ha varit viktig av legitimitetsskäl. Undervisningstraditionens ut-

gjorde emellertid också ett centralt problem för den framväxande folksko-

lan. Många föräldrar valde att ta sina barn ur folkskolan så snart de hade 

tillgodogjort sig vad som krävdes för att påbörja nattvardsundervis-

ningen.234 Folkskolans kunskapskrav hade således svårt att slå igenom så 

länge kyrkans minimum ansågs som tillräckligt för barnen att lära sig. 

Växelundervisningsmetoden och memoreringen  

Enligt folkskolestadgan skulle läraren skulle kunna uppvisa kunskap i väx-

elundervisningsmetoden, alltså samma metod som klockare hade upp-

muntrats att tillgodogöra sig redan år 1824. Växelundervisning var en 

metod som hade importerats från England under 1810-talet och som även 

gick under namn som Bell-Lancastermetoden (efter dess grundare) eller 

monitörmetoden.235 Under 1800-talets första decennier spreds metoden 

snabbt runt om i världen, men började förlora sin popularitet redan under 

1840-talet. Den praktiserades dock på många håll långt fram under 1800-

talet. 

Växelundervisningsmetoden gick ut på att undervisningen ordnades i 

ett flertal mindre grupper (cirklar) som var och en leddes av en äldre elev 

(monitör). Undervisningen i cirklarna utfördes genom detaljerade rutiner: 

med hjälp av tabeller och en fråga-svar-metod övades eleverna i ett be-

stämt kunskapsinnehåll som skulle memoreras.236 Lindmark har uppmärk-

sammat att metoden kan sättas i samband med undervisningens innehåll.237 

 
234 Lindmark (1993) s. 152–153. 
235 Esbjörn Larsson, En lycklig Mechanism: Olika aspekter av växelundervisningen som en del av 1800-talets 

utbildningsrevolution (Stockholm 2014) s. 9. 
236 Inger Andersson, Läsning och skrivning: En analys av texter för den allmänna läs- och skrivundervis-

ningen 1842–1982 (Umeå 1986) s. 43. 
237 Lindmark (1999) s. 112, 148. Lindmark visar att omfattningen av katekesläsningen till och med ökade un-
der folkskolans första tid, till följd av tillämpningen av växelundervisningsmetoden. 



83 

Minnesinlärningen av katekesens tydliga uppdelning av kunskapsstoffet i 

mindre avskilda delar främjades av växelundervisningens metodik. 

Den pedagogiska innebörden i växelundervisningsmetoden var att 

själva inlärningen skedde i de cirklar där äldre elever undervisade yngre. 

Lärarens uppgift reducerades därmed till övervakarens vars främsta upp-

gift var att se till att cirklarnas aktiviteter upprätthölls snarare än att för-

medla kunskap.238 På goda grunder har det därför förts diskussioner om 

huruvida begreppet undervisning är ett passande begrepp för att beskriva 

vad folkskollärarna tränades i och förväntades ägna sig åt.239 I stället be-

stod ju deras uppgift i hög grad av rollen som övervakare. 

Växelundervisningens roll i pedagogikens historia kan förstås i termer 

av undervisningssystem. Fram till omkring 1800 dominerades den grund-

läggande undervisningen av barn runt om i Europa av det individuella 

undervisningssättet. Enligt den metoden, vare sig den skedde privat eller i 

klassrum, riktade sig läraren till en individuell elev i taget med frågor, me-

dan övriga elever var passiva.240 I samband med massutbildningens fram-

växt under 1800-talet uppstod behov av ett undervisningssätt som mer 

effektivt kunde aktivera ett större antal barn i undervisningen. Tre system 

lyftes fram som möjliga alternativ till den traditionella undervisningen: 

växelundervisningssystemet (”the mutual system”), samläsningssystemet 

(”the simultaneous system”) och blandläsningssystemet (”diverse mixed 

system”).241 Växelundervisningsmetoden har redan beskrivits. Samläs-

ningssystemet var det som låg närmast den moderna klassundervisningen 

och innebar att läraren tilltalade alla elever samtidigt och att dessa svarade 

läraren samtidigt. Variationer av detta undervisningssystem förekom dock 

också.242 Till skillnad från modern undervisning var grupperna dock sällan 

indelade efter ålder. Samläsningssystemet blev i allt högre grad rådande i 

de flesta europeiska länder mot slutet av 1800-talet. Det tredje alternativet, 

 
238 Margaretha Mellberg, Pedagogen och det skrivna ordet: Skrivkonst och folkskollärare 1870–1920 (Göte-
borg 1996) s. 56–57. 
239 Begreppet ”Schulehalten” har i tysk forskning föreslagits som beskrivning på vad lärare gjorde innan lärar-

yrket kom att förknippas med undervisning, se Ewald Terhart, Hedda Bennewitz & Martin Rothland (red.), 
Handbuch der Forschung zum Lehrerberuf (Münster 2014) s. 53. 
240 Internationellt benämndes ofta den här metoden ”kollektiv individuell undervisning”. I svensk kontext har 

samma metod beskrivits som ”primärmetoden”, se Per Paulsson, Historik öfver folkunderwisningen i Sverige 
från äldsta till närvarande tid (Stockholm 1866) s. 446. 
241 Marcelo Caruso (red.), Classroom Struggle: Organizing Elementary School Teaching in the 19th Century 

(Frankfurt am Main 2015) s. 19. Översättningarna är mina egna. 
242 David Hamilton, Towards a Theory of Schooling (London 1989) s. 108–109. 
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blandläsningssystemet, gick helt enkelt ut på att kombinera fördelarna med 

de två andra systemen. Detta gestaltade sig på flera olika sätt, och i vissa 

fall integrerades även det traditionella individuella undervisningssättet i 

detta system. 

Utbildningshistorikern Margareta Mellberg har framhållit att folkskol-

lärarnas innehållsliga och metodiska utbildning och yrkespraktik bör för-

stås som ett fundamentalt kollektivt agerande-problem för dem. Den 

memoreringstunga och övervakande karaktären av lärarnas undervisning 

kunde knappast skapa incitament för folkskollärarna att göra anspråk på 

expertis inom fältet undervisning. Så länge växelundervisningen och den 

katekesdominerade undervisningen präglade folkskollärarnas undervis-

ning kunde således inte folkskollärarna, menar Mellberg, framträda som 

professionella pedagogiska aktörer.243 

Sammanfattande analys 

Jag har i det här kapitlet försökt beskriva och analysera de sociala och kul-

turella strukturerna som präglade samhället och utbildningssfären vid tiden 

för folkskolans tillkomst. Jag delar på det stora hela den gängse uppfatt-

ningen att folkskolestadgan 1842 utgör en central faktor att ta hänsyn till 

för att förklara folkskolläraryrkets tillkomst och framkomsten av folkskol-

lärarna som kollektiv aktör. Jag menar dock att stadgans roll i denna pro-

cess inte endast bör förstås i termer av möjligheter, utan även av problem. 

På flera sätt befäste, eller skapade, skolstadgan strukturella kollektivt 

agerande-problem för folkskollärarna som dessförinnan hade präglat 

klockarnas och de gamla skolmästarnas yrkessituation. Folkskollärarna 

var tjänstemän som arbetade isolerat från andra kollegor men nära den lo-

kala församlingens aktörer, och i synnerhet den lokala kyrkoherden. Lä-

rarna kunde i de flesta fall inte försörja sig helt på sin lärarlön och hade 

därför också andra arbeten vid sidan av sin undervisning. Dessutom knöts 

lärarnas utbildning till en icke-teoretisk kunskap vilket inte skapade goda 

förutsättningar för lärarna att identifiera sig som professionella pedagoger. 

De villkor som satte ramarna för folkskollärarnas möjligheter att agera 

kollektivt bestämdes dock inte bara av skolan som institution, utan också 

 
243 Mellberg (1996) s. 12, 34, 59. 
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av de sociala och kulturella strukturerna i samhället i stort. I min analys av 

dessa strukturer har jag identifierat flera faktorer som borde kunna betrak-

tas som gynnsamma ur ett kollektivt agerande-perspektiv: hög instabilitet 

i den politiska debatten och i lagstiftningen, konflikter och gruppbild-

ningar inom den politiska eliten och den nära kopplingen mellan skol- och 

bildningsfrågor å ena sidan och politiska- och ideologiska frågor å andra 

sidan. Den sociala och kulturella kontexten erbjöd emellertid också kol-

lektivt agerande-problem. Den första generationens folkskollärare trädde 

ut i tjänst i ett samhälle vars politiska system var stängt för nya grupper. 

Förhållandet att den stora majoriteten av folkskollärare kom från arbetar-

klassbakgrund innebar också att de saknade de kulturella resurser som per-

soner från mer välbärgade sammanhang växte upp med. 
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Kapitel 4. Visioner om folkskollärare som 

kollektiv aktör 

I det föregående kapitlet tecknade jag konturerna av den kontext inom vil-

ken folkskollärarna började agera kollektivt. I denna kontext diskuterades 

offentligt, vid möten eller i pressen, farhågor och visioner om lärarnas roll 

i samhället. Dessa föreställningar kommer att stå i fokus i föreliggande 

kapitel, i syfte att besvara min andra undersökningsfråga om vilka idéer 

som artikulerades om varför och hur folkskollärarna skulle agera kollek-

tivt. 

Det material som ligger till grund för undersökningen är texter och ut-

talanden, skrivna av personer inom och utanför kåren, i vilka folkskollä-

rare som kollektiv aktör konceptualiserades. Kapitlets kronologiska fokus 

ligger på perioden 1847–1852, vilket var en formativ tid då tidskrifter, för-

eningar och andra mötesformer kopplade till folkskollärare framträdde för 

första gången. I analysen av detta material kommer två aspekter att ha en 

framträdande roll: dels inramningen av idén om folkskollärare som kollek-

tiv aktör, det vill säga det sätt på vilket aktörer definierade problem, for-

mulerade målsättningar och motiverade till handling; dels definitionen av 

den kollektiva identiteten. 

Det idéhistoriska fokuset i kapitlet kommer oundvikligen att föra mig 

i beröring med två allmänt vedertagna uppfattningar i den tidigare forsk-

ningen, som det här är på sin plats att beskriva. Den ena uppfattningen som 

präglat forskningens bild av det idémässiga ursprunget till folkskollärarnas 

kollektiva agerande, är att grunden därtill lades vid ett lärarmöte i byn 

Vekerum år 1838. Historien om detta möte skildrades först av de lärare 

som själva hade deltagit vid det, men berättelsen om mötet, och om dess 

betydelse, har traderats vidare i senare historieskrivning och i den akade-

miska forskningen. 

Den andra uppfattningen gäller folkskollärarseminarieundervisningens 

betydelse för folkskollärarnas framträdande som kollektiv aktör. De flesta 

folkskollärare hade genomgått utbildning vid något av landets folkskollä-

rarseminarier. Det är rimligt att anta att den socialisation som ägde rum 
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vid dessa seminarier påverkade folkskollärarnas syn på sin roll i skolan 

och i samhället. I den tidigare forskningen har den kyrkligt dominerade 

seminariemiljöns socialisation av folkskollärarna förståtts som en ideolo-

gisk kontroll som syftade till att göra lärarna underdåniga.244 För att kunna 

utveckla en egen professionell identitet och handlingsfrihet behövde de 

följaktligen aktivt distansera sig från denna ideologiska kontroll och asso-

ciera sig till ett annat ideologiskt innehåll.245 

Jag kommer i den följande granskningen att nyansera och delvis ut-

mana de två ovan beskrivna uppfattningarna i den tidigare forskningen. 

Kapitlet kommer att inledas med en kritisk granskning av berättelsen om 

Vekerumsmötet år 1838. De förklaringsanspråk som är knutna till denna 

berättelse har stor bäring på frågan om det ideologiska ursprunget till folk-

skollärarnas kollektiva agerande, vilket motiverar denna prioritering. Där-

efter kommer jag att mer systematiskt besvara kapitlets frågeställning. I 

samband med denna genomgång kommer också forskningens bild av se-

minarieundervisningen att problematiseras. 

Berättelsen om Vekerumsmötet 

Den 26 augusti år 1838 möttes fem unga lärare i byn Vekerum i Blekinge. 

De fem lärarna var Gumme Olsson Wikander (1816–1887), Johan Jakob 

Holmberg (1818–1895), Gumme Håkansson (1816–1855), Per Paulsson 

(1817–1889) och Sven Rosenberg (1811–1895). Alla fem var födda och 

uppvuxna i trakterna omkring Vekerum i arbetar- eller jordbrukarhem. Ro-

senberg var den som hade tagit initiativet till mötet, och de fem deltagarna 

hade på olika sätt kopplingar till varandra genom religiöst engagemang, 

 
244 Se till exempel Åke Isling, Kampen för och mot en demokratisk skola, d. 2: Det pedagogiska arvet (Stock-

holm 1988) s. 110; Kerstin Skog-Östlin, Pedagogisk kontroll och auktoritet: En studie av den statliga lärarut-
bildningens uppgifter enligt offentliga dokument kring folkskollärarutbildningen, läroverkslärarutbildningen 

och lärarhögskolan (Stockholm 1984) s. 119–120; Gustaf Kaleen, Fackundervisningen vid våra folkskolese-

minarier 1865–1914 (Uppsala 1979) s. 336. 
245 I senare forskning har emellertid det prästerliga inflytandet på folkskollärarna också bedömts i positiva ter-

mer, se Fredrik W. Thue, ”Preaching and Teaching”, i Jesper Eckhardt Larsen, Barbara Schulte & Fredrik W. 

Thue (red.), Schoolteachers and the Nordic Model (Abingdon 2022) s. 51. Jag har i ett annat sammanhang dis-
kuterat detta med hänvisning till de svenska folkskollärarna, men utifrån ett mer begränsat källmaterial, se J. 

Martin Andersson, ”Den pietistiska pedagogiken och folkskollärarna: Pedagogik som resurs eller hinder för 

läraryrkets professionalisering vid mitten av 1800-talet”, i Henrik Åström Elmersjö, Anna Larsson och Björn 
Norlin (red.), Utbildning och religion i historiska perspektiv: Vänbok till Daniel Lindmark (Skellefteå 2025). 
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utbildning och släktskap.246 En känd beskrivning av mötet publicerades år 

1866 i boken Historik öfver Folkundervisningen i Sverige, författad av den 

ovan nämnde Paulsson. 

Så vidt vi veta stiftades den första folkskollärareföreningen år 1838. En vacker 

Augustiqväll s. å. samlades från skilda håll fem unga, men för sitt kall högt 

lifvade folkskollärare under kronan af en lind i Wekerums by af Mörrums 

socken i det härliga Blekinges dalar. [. . .] Samtalsämnet vid detta första folk-

skolläraremöte var: de lika eller olika erfarenheter en hvar af deltagarne gjort 

under deras då ännu icke långa tjenstetid i folkskolan. Alla voro eniga i den 

åsigten, att, om de vunna erfarenheterna samlades och ordnades, skulle deraf 

uppvexa en skolkunskap, hvaraf både de sjelfva och andra kunde hafva gagn. 

De funno ock att lämpligaste sättet för erfarenheternas samlande var genom en 

närmare och enad samverkan, och då var det den första tanke på en folkskol-

lärareförening föddes och slog ut i knopp.247 

I folkskollärarnas historieskrivning, liksom i somlig akademisk lärarhisto-

risk forskning, har det ovan beskrivna mötet uppfattats som föreningstan-

kens ursprung bland folkskollärare, ur vilken all senare organisering 

utvecklade sig.248 Berättelsen om mötet handlade dock inte bara om före-

ningstankens kronologiska ursprung utan också om, det som är detta kapi-

tels centrala fråga, varför föreningsidén ”föddes och slog ut i knopp”. 

Berättelsen om Vekerumsmötet besvarar frågan om föreningsidéns 

idémässiga ursprung på två sätt. Den vision som formulerades vid mötet 

kretsade kring folkskollärarnas organisering av sin yrkeskunskap ”hvaraf 

både de sjelfva och andra kunde hafva gagn”. I centrum stod alltså, antyd-

ningsvis, ett kunskapsorienterat professionellt projekt.249 Men berättelsen 

avslöjar också att mötesdeltagarna var ”för sitt kall högt lifvade.” Som Åsa 

 
246 Alla fem hade kopplingar till den Sellergrenska väckelserörelsen, se Kaleen (1966) s. 9. Flera av dem hade 

dessutom gemensamma skolrelaterade erfarenheter. Håkansson hade år 1834, som artonåring, fått en tjänst på 
en fabriksskola i Karlshamn och hade där bland andra Wikander, Paulsson och Holmberg som elever. Genom 

giftermål med Wikanders systrar var Rosenberg och Håkansson svågrar med Wikander. Se Viktor Fredriks-

son, Sveriges första folkskollärarförening: Minnesskrift vid 100-årsjubileet med anledning av Vekerums lärar-
förbunds bildande (Stockholm 1938) s. 49–56; Hugo Witzell, Minnesteckning över initiativtagarna till 

Sverges första folkskollärareförening (Karlshamn 1929) s. 33–45. 
247 Paulsson (1866) s. 459–460. 
248 Fredriksson (1938) s. 9; Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 479–480. Lärarstiftelsen framhåller idag att 

”den första fackliga organisationen för lärarkåren bildades den 26 augusti 1838”, Beskrivning av Vekerums-

mötet på internetstiftelsens hemsida, <https://lararstiftelsen.se/vekerum/> (läst 2/12 2024); Isling (1980) s. 

141; föreställningen antyds även i Florin (1987) s. 80. 
249 Abbott (1988) s. 323. 
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Andersson har påpekat var kalltanken vid denna tid ännu ett begrepp med 

starka religiösa konnotationer.250 Det som förde dem samman var alltså 

inte bara yrkesrollen, utan också medvetandet om yrkesuppgiftens reli-

giösa dimension. Det är i historieskrivningen om mötet väl känt att mötes-

deltagarna hörde till väckelsefolket och var involverade i traktens 

nykterhetsförening. Inbäddad i mötesberättelsens vision finns således en 

koppling till den tidigaste folkrörelsen. 

I det följande kommer jag att argumentera för att berättelsen om Veke-

rumsmötet medvetet utformades som en slags ursprungsmyt för folkskol- 

lärarkåren. Min användning av mytbegreppet syftar dock inte till att resa 

frågetecken kring mötets historicitet. Vad som gör mytbegreppet befogat 

är berättelsens medvetet meningsskapande funktion. Vad berättelsen syf-

tade till att begripliggöra var närmare bestämt 1860-talets händelseut-

veckling i folkskolan och i folkskollärarkåren. Det var först då, alltså 

närmare 30 år efter att mötet hade ägt rum, som inte bara Paulsson utan 

också Holmberg och Rosenberg offentliggjorde sina minnen av mötet i 

tidskrifter, på lärarmöten och i böcker.251 På platsen där mötet hade ägt 

rum lät Wikander resa en ring av stenar för att föreviga minnet av mötet 

(figur 3).252 Minnesplatsen vårdas ännu av Lärarstiftelsen. 

 

 
250 Åsa Andersson, Ett högt och ädelt kall: Kalltankens betydelse för sjuksköterskeyrkets formering 1850–
1933 (Umeå 2002) s. 102, 115. Först kring sekelskiftet 1900 började kalltanken lösgöras från dess religiösa 

konnotationer och associeras till specifika yrkens status. 
251 Rosenberg vid Växjö stifts folkskollärarmöte 19–20/7 1864, Skolvännen (1864) nr 13; Holmberg vid All-
männa svenska folkskollärarmötet i Göteborg 1862, Föreningen (1862) nr 17. Om Wikanders del i berättan-

det, se nästa not. Håkansson, som dog redan år 1856, är därmed den enda av mötesdeltagarna som inte har 

lämnat någon redogörelse för mötet. 
252 Om Wikanders roll i uppresandet av stenarna, se Witzell (1929) s. 9. 
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Figur 3. Lundaberget i Vekerum. 

Foto: Emelie Hane-Weijman 

Men varför valde deltagarna vid Vekerumsmötet att offentliggöra sina 

minnen först under 1860-talet? Frågan har tidigare ställts av Gustaf 

Kaleen, som är den hittills enda som har ägnat berättelsen och dess upphov 

en kritisk behandling. Kaleen är också svaret på spåret genom att hänvisa 

till den utveckling i synen på lärarföreningar som ägde rum under 1860-

talet. Först då hade lärarföreningarna blivit ett så pass offentligt accepterat 

fenomen i samhället att man ”med stolthet [kunde] framträda som pion-

jär”.253 

Kaleen missar dock det väsentliga när han försöker reda ut huruvida 

Paulsson föreställde sig Vekerumsmötet som den första föreningen eller 

det första lärarmötet. I Paulssons ovan citerade mötesberättelse beskrevs 

det nämligen som både och. Enligt Kaleen ska Paulssons dubbelsyftning 

 
253 Kaleen (1966) s. 13 
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ha varit oavsiktlig; med ”förening” menade han egentligen ”möte”.254 Di-

stinktionen är viktig, eftersom det år 1866 existerade två olika former av 

samvaro mellan folkskollärare: dels lokalt- eller regionalt avgränsade lä-

rarföreningar, dels nationellt omfattande allmänna folkskollärarmöten. 

Enligt Kaleen menade Paulsson följaktligen inte att Vekerumsmötet var 

den första föreningen, utan endast det första lärarmötet. Jag tror till skill-

nad från Kaleen att Paulssons begreppsliga tvetydighet var högst medveten 

och att han menade att Vekerumsmötet var både lärarföreningarnas och 

lärarmötenas genesis. Denna tolkning blir, enligt mig, ofrånkomlig när 

man läser hur Paulsson beskrev Vekerumsmötet i en bok publicerad sex år 

senare, år 1872.255 Vid det laget hade en tredje form av samvaro mellan 

lärare tillkommit, nämligen de nordiska folkskollärarmötena – det första 

hållet i Göteborg år 1870. I Paulssons bok inlemmas även denna mötes-

form i narrativet. Efter en redogörelse för Vekerumsmötet fortsätter Pauls-

son: ”En mängd sådana föreningar hafva under de sistförflutna tretio åren 

blifvit stiftade för vissa orter eller stift, en för hela riket och en för hela 

norden”.256 Paulssons poäng ser helt enkelt ut att vara att alla senare orga-

nisationsformer för folkskollärare hade sin föregångare och förebild i 

Vekerumsmötet. 

Vekerumsberättelsen erbjöd inte bara föreställningen om ett samlat ur-

sprung, utan skapade också ett meningssammanhang för att begripliggöra 

omvälvande förändringar på folkskolans område. 1860-talet var nämligen 

inte bara en tid av intensiv organisering inom lärarkåren. Även utanför lä-

rarkåren skedde en kraftig organisering genom statliga initiativ för ut-

byggd byråkrati, lärarutbildning och inspektion.257 Av stor betydelse fram-

stod i det ljuset faktumet att Vekerumsmötet hade ägt rum fyra år före 

folkskolestadgans utfärdande. Organisationstanken var således varken en 

reaktiv hållning till statens agerande på folkbildningens område, eller en 

opportunistisk yrkeskårs kollektiva försök att tillskansa sig makten över 

en attraktiv arbetsmarknad. Enligt folkskolläraren och lärarhistorikern 

Viktor Fredriksson, i samband med Vekerumsmötets 100-årsjubileum, 

 
254 Kaleen (1966) s. 15. 
255 Per Paulsson (under pseudonymen Aedituus), Svenska Kyrkans och Skolans lägre tjenstemäns Historia 

(Kalmar 1872). 
256 Paulsson (1872) s. 99. 
257 Detta diskuteras utförligare i kapitel 7. 
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visade mötet på ”[t]ron på yrkesorganisationernas uppgift och betydelse 

för skolans utveckling […] [f]lera år före den obligatoriska folkskolans 

tillkomst”.258 Vekerumsmötet bevisade således att lärarnas organisering 

började med en övertygelse. 

Uppgiften att Vekerumsmötet verkade för framväxten av en ”skolkun-

skap” bidrog med konkretion till budskapet om att lärarkåren visade hand-

lingskraft för folkskolan innan staten gjorde det. Åren 1862–1865 

reformerades folkskollärarseminarierna och till förändringarna hörde en 

tydligare reglering av vilka undervisningsämnen som folkskolan skulle be-

driva undervisning i. Samtidigt som staten höll på att ”ordna skolkun-

skapen”, framträdde alltså en berättelse om att folkskollärarna långt 

dessförinnan hade haft sikte på just detta. 

Skildringarna om Vekerumsmötet uppvisar slutligen litterära drag som 

påminner om mytens språkliga förstärkningar. I Paulssons bok från 1872 

har berättelsen sminkats i jämförelse med skildringen år 1866: mötet in-

träffade nämligen ”en vacker månskensafton d. 26 Augusti 1838 på ett högt 

berg vid sidan af en stor lind”.259 En annan av mötesdeltagarna, Holmberg, 

har också bidragit till romantiseringen av händelsen: ”Det var en skön Au-

gustiqväll, då aftonrodnans purpur bredde sitt gyldene dok efter den ned-

gående solen, dessa män under kronan af en lind voro inbegripne i ett lifligt 

samtal.”260 

Den språkliga gestaltningen av berättelsen om Vekerumsmötet tyder 

på att händelsen uppfattades äga ett symboliskt värde när den dokumente-

rades av mötesdeltagarna. Men även om Vekerumsmötet mycket väl kan 

ha varit det första mötet i sitt slag, var det inte impulsgivande för all orga-

nisering bland folkskollärare under decennierna därefter. Helt utan känne-

dom om mötet uppstod även på andra håll visioner om folkskollärare som 

kollektiv aktör, och konkreta initiativ togs också för att förverkliga dessa. 

I det följande kommer analysen att riktas även mot dessa visioner. 

 
258 Fredriksson (1938) s. 9. 
259 Paulsson (1872) s. 99. Mina kursiveringar. 
260 Skolvännen (1864) nr 21. 
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Utomstående aktörers syn på folkskollärarnas 

samhällsroll 

I kapitel 3 påpekade jag att folkskollärarrollen i hög grad formades både 

av folkskolestadgan och av den befintliga undervisningstraditionen. Inom 

bäggedera betraktades lärarens roll som definierad av dennes position i den 

kyrkliga organisationen. Folkskolestadgan bekräftade således att folkskol-

läraren var en församlingens respektive lokalsamhällets aktör, snarare än 

en kollektiv aktör i sin egen rätt. 

Under 1840- och 1850-talen går det emellertid att urskilja flera sam-

manhang där frågor om folkskollärarna som kollektiv aktör diskuterades, 

av aktörer både inom och utanför lärarkåren. I det följande kommer inled-

ningsvis de aktörer som tillhör den senare gruppen att analyseras. Att såd-

ana diskussioner över huvud taget fördes av icke-lärare kan förklaras av 

folkskolestadgans tillkomst. Genom stadgans instruktioner skulle ett stort 

antal folkskollärare på kort tid utbildas och anställas runt om i landet. 

Grupprelaterade frågor kopplade till folkskollärarna aktualiserades exem-

pelvis i anslutning till lärarutbildningens organisation: inom vilka geogra-

fiska gränser skulle folkskollärare samlas i respektive seminarium? Och, 

hur skulle deras samvaro vid seminarierna ordnas? 

Ytterligare en förklaring till varför frågor om folkskollärarna som kol-

lektiv aktör diskuterades av utomstående aktörer var helt enkelt att idéer 

om associationsbildning florerade under den här tiden. Skulle också de nya 

folkskollärarna organisera sig med dessa associationer som förebild? De 

två viktigaste forumen där sådana frågor diskuterades var seminarieutbild-

ningen och de allmänna svenska lärarmötena, men även inom den tidiga 

arbetarrörelsen formulerades idéer om folkskollärares roll som kollektiv 

aktör. 

”Fromma önskningar” – folkskollärarseminariernas föreningsideal 

Ett sammanhang där idéer om folkskollärare som kollektiv aktör aktuali-

serades var i de seminarier som tillkom efter 1842 års folkskolestadga.261 

Källorna om den undervisning som bedrevs vid seminarierna är knappa, 

 
261 På några håll i landet hade lärarseminarier inrättats redan på 1830-talet. 
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men genom de läromedel, tidskrifter och dokumenterade möten som kan 

kopplas till dessa anstalter går det att söka svar på vilka dessa idéer var.262 

Uppgifter från dessa källor tyder dock på att det artikulerades olika ideal 

om huruvida, och hur, folkskollärarna skulle uppträda kollektivt. I lärobo-

ken Skolmästarekonst (1846), författad av Oscar Elis Leonard Dahm 

(1812–1883), seminarieföreståndaren vid Kalmars folkskollärarsemi-

narium, förutsattes åtminstone någon form av kollegial samvaro som legi-

tim när han underströk att det för varje folkskollärare bör vara en ”helig 

pligt att göra allt hvad i hans förmåga står att bland kamraterna sprida en 

ädel, kristelig anda och en deraf härflytande god umgängeston.”263 Just hur 

en sådan anda skulle spridas klargjorde inte Dahm. Desto tydligare beto-

nade han gränserna för denna samvaro. 

[s]ällskapslifvet är bundet inom vissa former, hvilka den verkligt bildade ej vill 

och ej bör bryta. Dit hör, att den underordnade aldrig på något ställe behandlar 

sin förman som en kamrat, utan alltid håller sig på ett visst afstånd. Derigenom 

försäkrar han sig mest om att icke blifva nedsatt eller föraktad. Detta bör skol-

mästaren ock komma ihåg vid sitt umgänge med presten.264 

Genom att betona folkskollärarnas underordnade position och bristande 

bildning argumenterade Dahm för att folkskollärarna inte borde försöka ta 

plats i de bildades sociala kretsar. De borde alltså inte betraktas som en del 

av ”bildningsborgerskapet”, det vill säga det samhällsskikt som förenades 

av sin tillgång till bildning.265 

En mer positivt formulerad idé om hur folkskollärarna skulle kunna 

agera kollektivt artikulerades vid ett lärarmöte i Uppsala år 1843. Mötet 

arrangerades på initiativ av ärkebiskop Carl Fredrik af Wingård (1781–

1851) och ägde rum i samband med invigningen av stadens folkskollärar-

seminarium. Vid mötet fördes samtal om ett antal  ”fromma önskningar, 

 
262 Jag kommer i det följande att granska de mest använda läromedlen vid de äldsta seminarierna, tidskrifterna 
Folk-Skolan och Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner, utgivna av prästen Peter Fjell-

stedt respektive prästen och seminarieföreståndaren Jonas Herman Ekendal, samt en redogörelse för det möte 

som hölls i Uppsala år 1843 i samband med Uppsala stifts folkskollärarseminariums invigning. 
263 Oscar E. L. Dahm, Minnen och dokument: 8 Skolmästarkonst: Antydningar för lärare och skolinspektörer 

Nyutg. (Uppsala 1995) s. 214. 
264 Dahm (1995) s. 209. 
265 Florin & Johansson (1993) s. 70. 
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som snart låta säga sig, men fordra tid till verkställighet”.266 Dessa 

”fromma önskningar” omfattade behovet av en pensionsinrättning för 

folkskollärare, utgivningen av en tidskrift för folkskollärare ”som skulle 

åsyfta att väcka och lifva intresset för deras gemensamma lefnadskall”, ett 

regelbundet hållande av folkskollärarmöten och ”bildandet af Folkskol-lä-

rareföreningar i Stiftsstäderna, som ett par gånger årligen kunde dit samlas 

för några timmars samspråk om skolan.”267 

Diskussionen vid mötet i Uppsala år 1843 mynnade alltså ut i ett hand-

lingsprogram för folkskollärarnas kollektiva agerande som anknöt till de-

ras angelägenheter som yrkeskår. I det programmet ingick såväl 

engagemang för lärarnas materiella behov som upprättandet av kommuni-

kationskanaler för lärare. Liknande idéer artikulerades också i den från 

tyska översatta läroboken Evangelisk pädagogik (1856) och i de två tid-

skrifterna Folk-Skolan och Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bild-

ningens vänner, utgivna av prästen Peter Fjellstedt (1802–1881) respektive 

prästen och seminarieföreståndaren Jonas Herman Ekendal (1809–

1862).268 I både Ekendals och Fjellstedts tidskrifter, liksom vid seminari-

erna, uppmuntrades folkskollärarna även att engagera sig i nykterhetsför-

eningar.269 

Det huvudsakliga problem som förenings- och tidskriftsverksamheten 

skulle svara mot var faran att lärare i sitt isolerade yrke skulle bli likgiltiga 

i kallet och glömma bort vad de hade lärt sig. Uppmuntran till nykterhets-

engagemang kan på motsvarande sätt förstås som ett sätt för folkskollä-

rarna att upprätthålla den etiska standarden som de i sitt yrkesliv 

förväntades leva upp till. Deras samverkan skulle därför syfta till att er-

bjuda ömsesidig uppmuntran, så att känslan av yrkets vikt vitaliserades, 

och att underhålla och bygga vidare på seminarieutbildningens kunskaps-

förmedling. Målet var, i överensstämmelse med denna problemdefinition, 

att befästa och fördjupa de kunskaper och den moraliska hållning som 

 
266 Andreas Nicolaus Schmidt, Erinringar från Folkskollärare-mötet i Upsala, hållet den 6:te, 7:de och 8:de 

Maj 1843 (Stockholm 1843). 
267 Schmidt (1843) s. 14–15. 
268 Andersson (2025) s. 53.  
269 Den första nykterhetsföreningen bland lärare ingicks redan 1839 i Lunds folkskoleseminarium, se Linde-
berg (Lund 1938) s. 154–155; vid seminariet i Stockholm, se Folk-skolan (1848) nr 11, s. 171. Seminaristerna 

vid Strängnäs lät sig inspireras av exemplet i Stockholm och bildade även de en förening, se Tidskrift för folk-

skolelärare och folkskole-bildningens vänner (1849) nr 4, s. 248. En nykterhetsförening bildades också vid 
seminariet i Linköping, se Triaden (1852) nr 12. 
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folkskollärarna hade tillägnat sig vid seminarierna. Och detta skulle ske 

via engagemang i föreningar. I Evangelisk pädagogik betonade Christian 

Palmer (1811–1875) vikten av att läraren hade ”lärgirighet” och, ”derföre 

måste man sörja för läsningen - - och det genom association.”270 Lärarnas 

fortbildning förväntades emellertid ske under prästernas översyn: ”Om lä-

raremötena ledas rätt, om ordföranden (som här i landet är den å embetets 

wägnar dertill förbundne presten) derpå anwänder werklig flit, så äro de af 

stor wälsignelse.”271 Lärarmöten var således en god sak, såvida de stod 

under prästens direkta ledning. 

Förväntan på prästerskapets ledning av lärarnas organiserade samvaro 

var sannolikt vad som, vid lärarmötet år 1843, åsyftades med förslaget om 

att organisera lärarmöten ”i stiftsstäderna”. Där satt nämligen respektive 

stifts domkapitel, som bar det administrativa ansvaret för folkskolans se-

minarieutbildning och de lokala skolstyrelserna. Innebörden av att lärar-

mötena skulle hållas i stiftsstäderna var därmed att de kunde stå under 

stiftsledningens uppsikt. De ideal för lärarnas kollektiva ageranden som 

uttrycktes i seminariemiljön var därigenom typiska för det borgerliga as-

sociationsväsendet. Utmärkande för detta var kravet på fria och öppna för-

eningar men också förväntan på att föreningarna skulle stå under statlig 

auktorisation.272 Ett konkret uttryck för det senare var att associationer 

vanligtvis hade personella kopplingar till personer i den politiska eliten. 

Folkskollärarna kunde alltså gott och väl engageras i föreningar, men inom 

ramen för den sociala hierarkins ordningar. 

Idén att präster lämpligast ledde folkskollärarnas föreningar var emel-

lertid inte bara en följd av en traditionell patriarkal samhällssyn, utan var 

också en reaktion på en partikulär historisk händelse. Under de revolter 

som hade svept igenom Europa våren 1848 hade folkskollärare i flera fall 

tagit en aktiv roll, särskilt i länder som Frankrike och Tyskland. Detta med-

vetandegjordes i den svenska rapporteringen av händelserna på kontinen-

ten, och i såväl riksdagen som i pressen artikulerades en rädsla för att även 

de svenska folkskollärarna kunde bli redskap för revolutionära rörelser.273 

 
270 Christian Palmer, Evangelisk pädagogik (Stockholm 1856) s. 421. 
271 Palmer (1856) s. 422. 
272 Jansson (1985) s. 242–249. 
273 Hertha Hanson, J. H. Ekendal och den nya folkskolan (Lund 1984) s. 77–78. 
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De resonemang som fördes i seminariemiljön om folkskollärarna som 

kollektiv aktör var mer eller mindre tydligt kopplade till erfarenheterna av 

1848-revolten. Fjellstedts beslut att utge tidskriften Folk-Skolan år 1848 

var direkt motiverat av vad han såg hända i Tyskland.274 Genom sin tid-

skrift hoppades han kunna motverka att den revolutionära smittan skulle 

nå de svenska folkskollärarna. På motsvarande sätt kontrasterade Palmer, 

i sin tidigare återgivna lärobok, nyttiga prästledda lärarmöten med onyttiga 

lärarledda möten baserat på erfarenheter från händelserna år 1848.275 Den 

senare sortens möten hade nämligen varit vanliga under revolutionsåret. 

Dessa möten, tillsammans med en missriktad seminarieutbildning som fo-

kuserat för mycket på undervisningsfilosofi och för lite på ”själslifwets 

upplifning, wäckelse och förädling”, var bidragande förklaringar till folk-

skollärarnas radikalitet.276 

I uppmaningen till lärare att engagera sig kollektivt fanns bland semi-

nariemännen således en insikt om det potentiellt farliga i detta, vilket mo-

tiverade kvalifikationer i fråga om hur folkskollärarna skulle agera 

kollektivt. Ett uttryck för detta var att ett förnöjsamhetsideal förmedlades 

i fråga om de normer som borde vägleda lärarnas samvaro och självbild.277 

Dessa ideal var direkt relaterade till folkskollärarnas kristna kallelse, kon-

kretiserade i dygder som ödmjukhet, offervillighet och osjälviskhet.278 Lä-

raren skulle vara en andlig förebild i omvändelse och helgelse, efter 

Kristus, profeternas och lärjungarnas (och prästens) förebilder.279 En prak-

tisk konsekvens av betoningen på dessa dygder var att yttre lidande och 

förföljelse inte behövde problematiseras utan i stället bekräftade att lärarna 

faktiskt gick i Kristus, apostlarnas och missionärernas fotspår.280 

För att leva upp till de religiösa ideal som förmedlades vid seminari-

erna borde folkskollärarna inte utveckla ett yrkesmedvetande som satte 

 
274 Lars Gunnar Pahlm, ”Läran tidsandan och nätverken: En litteraturstudie av kyrkan i samhället 1800–1870” 

[D-uppsats i historia, Växjö universitet] (2008) s. 26. 
275 Palmer (1856) s. 422. 
276 Palmer (1856) s. 410, 416. 
277 Resonemanget i det följande har jag diskuterat i mer detalj i Andersson (2025) s. 53–55. 
278 Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner (1848) nr 3, s. 138. Se också Folk-Skolan 
(1848) nr 11, s. 171. 
279 Folk-Skolan (1850) nr 6, s. 86, 1851 nr 7, s. 97f.; Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens 

vänner (1852) nr 3, s. 133. 
280 Folk-Skolan (1850) nr 6, s. 86, 1851, nr 5, s. 68 och nr 7, s. 103. 
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kampen för de materiella fördelarna i centrum.281 Denna slutledning ut-

trycktes exempelvis av Andreas Nicolaus Schmidt (1806–1878), semina-

rieföreståndaren vid Stockholms folkskollärarseminarium, med anledning 

av att eleverna där hade bildat en nykterhetsförening: 

Eleverna hafwa börjat uppfatta folkskollärarekallet från en mera allwarlig, 

ädel, fosterländsk sida i mån hwaraf de egna fördelarne af lifsbergning gifwit 

wika för det allmänna bästa, som med detta kall främst bör åsyftas.282 

Lärarens kall och samhällsroll kontrasterades här med en motpol: å ena 

sidan ”det allmänna bästa”, å andra sidan upptagenheten vid ”de egna för-

delarne”. Detta exempel bekräftar vad som har påpekats i den tidigare 

forskningen, att kalltanken hade potential att appliceras på ett discipline-

rande sätt för att undergräva lärares incitament att kräva bättre arbetsför-

hållanden.283 

De allmänna svenska lärarmötena och folkskollärarnas plats i bild-

ningsborgerskapet 

En annan kontext där frågor kopplade till folkskollärare som kollektiv ak-

tör diskuterades var vid de allmänna svenska lärarmötena, som samlade 

lärare från de olika skolformerna i Stockholm åren 1849, 1852 och 1854.284 

Mötena organiserades av Pedagogiska föreningen som hade bildats år 

1846 på initiativ av lektorn J. Elfving.285 Föreningens medlemmar utgjor-

des av läroverkslärare och dess syfte var främst att befordra läroverkens 

utveckling. Av det skälet är det befogat att tala om dessa möten som ett 

forum skapat av bildningsborgerskapet. Vid de allmänna svenska lärarmö-

tena lyftes dock även frågor kopplade till folkskolans område, och flera 

folkskollärare och seminarieföreståndare deltog vid mötena. 

 
281 Se till exempel Ekendals uppmaning till folkskollärarna odla tacksamhet i stället för avund mot ”mera 

lyckligt lottade bröder”, Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner (1848) nr 3, s. 138. Se 

också Folk-Skolan (1848) nr 11, s. 171. 
282 Folk-skolan (1848) nr 11, s. 171. Seminaristerna vid Strängnäs lät sig inspireras av exemplet i Stockholm 

och bildade även de en förening, se Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner (1849) nr 4, 

s. 248. En nykterhetsförening bildades också vid seminariet i Linköping, se Triaden (1852) nr 12. 
283 Persson (2008) s. 207. 
284 Ett möte organiserades även år 1863, men utan folkskollärare. Något protokoll för diskussionen vid folk-

skoleavdelningen vid mötet år 1854 publicerades aldrig och har därför inte gått att studera. 
285 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 482. 
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I stort sett samma problembild och lösningsförslag som artikulerades 

vid mötet i Uppsala år 1843 återkom vid Allmänna lärarmötet år 1849.286 

Där föreslogs till exempel att regelbundna möten i stiftsstäderna skulle or-

ganiseras och att tidskrifter borde utges i syfte att främja folkskollärarnas 

kunskapsförkovran.287 Även folkskollärarnas materiella problem lyftes. 

För att få till stånd en bättre pension borde en kommitté tillsättas som ge-

nom namnunderskrifter skulle påkalla riksdagens uppmärksamhet på kå-

rens behov.288 

Vid de allmänna lärarmötena, liksom vid seminarierna, bjöds således 

folkskollärarna in i en offentlig sfär som uppmuntrade kollektivt agerande 

såsom mötes- och tidningsverksamhet (och petitionsverksamhet). I likhet 

med seminariemiljön antogs också att detta kollektiva agerande skulle ske 

med lyhördhet för den befintliga sociala hierarkien. För det första organi-

serades och leddes de allmänna mötena av läroverkslärare. För det andra 

lyftes förslag om åtgärder för folkskollärarna av personer som inte själva 

var folkskollärare, medan folkskollärarna vid dessa diskussioner var desto 

mer passiva.289 För det tredje föreslogs, liksom vid mötet år 1843, att lärar-

möten borde organiseras i stiftsstäderna och därmed organiseras inom 

domkapitlens synfält. 

Lärarnas kollektiva agerande föreställdes alltså som ett svar på pro-

blem kopplade till deras bristande utbildning och svaga ekonomi. Lös-

ningen på dessa problem skulle vara att lärare engagerades i föreningar, 

läste tidskrifter med fokus på fortbildning samt involverades i självhjälps-

verksamhet. Dessa verksamheter skulle vidare utföras i samförstånd med 

socialt och politiskt mer väletablerade personer.290 Detta hindrade dock 

inte att folkskollärarnas närvaro väckte frågor om just hur deras relation 

till bildningsborgerskapet var att förstå. I materialet finns signaler som i 

detta avseende pekar både på närhet och avstånd. I det avslutande talet vid 

 
286 Berättelse om det allmänna svenska läraremötet, hållet i Stockholm den 19, 20, 21 och 22 juni 1849 

(Stockholm 1850) [ASLM (1849)] s. II: 55–56. 
287 ASLM (1849) s. II: 56. 
288 ASLM (1849) s. II: 56. Vid mötet år 1852 fanns liknande frågor på dagordningen, men dessa hann inte dis-

kuteras, se Sigurd Åstrand (red.), Berättelser om de allmänna svenska läraremötena 1852, 1854 och 1863 

(Stockholm 1971) [ASLM (1852)] s. 16. 
289 De som för ordet angående de folkkollärarrelaterade frågorna var seminarieföreståndarna A. N. Schmidt 

(Stockholm), J. P. Ånelius (Kalmar), A. Thorstensson (Karlstad) och C. J. Landgren (Uppsala). Den ende 

folkskolläraren som yttrade sig i diskussionen var stockholmsläraren C. J. Lundbäck.  
290 Jansson (1985) s. 242–249. 
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mötet år 1849, hållet av mötets ordförande och professorn i historia Fredrik 

Ferdinand Carlsson (1811–1887), beskrevs folkskollärarna och läroverks-

lärarna som förenade i en gemensam yrkesidentitet: 

’Sveriges lärarekorps’ – slutade herr professorn, – ’som här har varit för första 

gången församlad, upplöser icke sin församling för att helt och hållet skiljas. 

Den förblifver fortfarande förenad genom bandet af den gemensamhet, som 

här knutit den tillsammans’.291 

Trots skillnaderna mellan de bildade läroverkslärarna och folkskollärarna, 

artikulerade Carlsson vid mötet ändå en identitetsmässig närhet mellan de 

två grupperna. Vid mötet 1849 artikulerades emellertid också uttryckligen 

skepsis om folkskollärarnas roll i den här gemenskapen. När folkskolans 

inspektion diskuterades argumenterade hovpredikanten Carl Edmund 

Wenström (1810–1879) och häradshövdingen Arvid Ribbing för en bättre 

inspektion av skolorna. Då genmälde Johan Elof Quiding (1818–1892), 

föreståndaren för Lunds stifts folkskollärarseminarium, att han ansåg det 

”högst betänkligt, att skollärarne sjelfve ingå i öfverläggning om denna 

fråga”.292 Trots att Quiding vid mötet artikulerade en minoritetsposition, 

visar exemplet på att det inte var någon självklarhet att folkskollärarna 

skulle delta i överläggningar om folkskolan på samma villkor som präster-

skapet och andra personer ur bildningsborgerskapet. 

De idéer som uttrycktes om folkskollärarna vid de allmänna lärarmö-

tena aktualiserar tidigare forskning om bildningsborgerskapet. Christina 

Florin och Ulla Johansson har framhållit att bildningsborgerskapet noga 

vakade över gränsen mot underordnade grupper.293 Folkskollärarna var en 

sådan underordnad grupp. Ändå speglar öppenheten för folkskollärarna 

vid dessa möten en attityd som inte präglas av skarpa gränsdragningar. 

Trots de spänningar som uppenbarligen fanns, och förväntningar på att 

folkskollärarna skulle respektera den sociala hierarkiens ordningar, deltog 

folkskollärare vid samma möten och hade formellt sett rätt att delta i dis-

kussionerna. Jag anser därför att de uttalanden om folkskollärare som kol-

lektiv aktör som gjordes i seminariemiljön och vid de allmänna svenska 

 
291 ASLM (1849) s. 67–68. 
292 ASLM (1849) s. 28. 
293 Florin & Johansson (1993) s. 277; Florin (1987) s. 98. 
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lärarmötena inte kan betraktas som uttryck för en avgränsningslogik. Präs-

ters och andra bildades idéer om folkskollärarna som kollektiv aktör ut-

trycker snarare vad som skulle kunna kallas för en folkbildningslogik.294 

Seminarieföreståndare, präster och läroverkslärare var angelägna om att 

förse folkskollärarna med verksamhetsformer som skulle gagna folkskoll-

lärares intressen och i synnerhet bidra till en bildning som både fördjupade 

deras befintliga kunskaper och hölls fri från korrumperande innehåll. 

Lärarmöten och tidskrifter var viktiga former för detta, och var något som 

skulle organiseras för folkskollärare, men inte nödvändigtvis av dem. Vär-

det av detta insågs både av dem som hänfördes av samtidens bildningsfö-

reställningar och av dem som oroades för tidens revolutionära ström-

ningar. 

Seminariemännens och borgerlighetens inställning till folkskollärarna 

har uppenbara paralleller till borgerlighetens förhållande till arbetarna. Det 

är väl känt att det i stor utsträckning var personer ur de borgerliga skikten 

som ledde de bildningscirklar och arbetarföreningar som bildades under 

1840- och 1850-talen. Idén bakom dessa var att genom association och 

läsning riktad till den kroppsarbetande delen av befolkningen skapa en 

bildande samvaro som verkade förädlande. Det var dock inte endast i se-

minariemiljön och i borgerlighetens medvetande som folkskollärarnas pot-

ential för kollektivt agerande utkristalliserades. Även i den arbetarrörelse 

som framträdde vid samma tid betraktades den nya lärarkåren som en möj-

lig allierad som inte borde lämnas åt sitt eget öde. 

Arbetarrörelsen upptäcker folkskollärarkåren 

Den svenska arbetarrörelsen räknar sitt ursprung till bildandet av Stock-

holms bildningscirkel år 1845, som snabbt följdes av andra bildningscirk-

lar och arbetarföreningar.295 Stockholms bildningscirkel grundades av 

läkaren Johan Ellmin (1797–1865) och gesällerna Sven Trägårdh (1812–

1883) och Olof Renhult (1811–1885). I föreningen fanns också Per Götrek 

(1798–1876), som tillsammans med några andra i föreningen år 1846 bröt 

sig ut och bildade det mer politiskt inriktade Skandinaviska sällskapet. 

 
294 Jämför Bergs tal om ett ”borgerligt nationsintegrerande projekt” kring 1800-talets mitt, vars syfte var att 

bilda, reformera, personer ur de lägre samhällsskikten, Berg (2011) s. 193–194. 
295 Björkman (2020) s. 78–79. 
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Bland de personer som ingick i dessa föreningar florerade såväl liberala 

som socialistiska och kommunistiska idéer. 

Från den tidiga arbetarrörelsen inleddes år 1851 en informationskam-

panj ägnad att värva folkskollärarna för arbetarrörelsens sak. Detta skedde 

genom de svenska arbetartidningarna Demokraten och Folkets röst, vars 

redaktörer var notarien Frans Herman Widstrand (1824–1891) respektive 

juristen Franz Sjöberg (1818–1891).296 Impulsen kom dock, enligt arbetar-

historikern Carl Landelius, från Marcus Thrane (1817–1890), ledaren för 

den norska arbetarrörelsen.297 Den 9 september år 1850 publicerades näm-

ligen ett brev skrivet av Thrane i tidningen Demokraten, med följande upp-

maning: 

Ni, alla medlemmar af Stockholms Arbetarförening och emissarier från er För-

ening! Jag pålägger er i frihetens, likhetens och broderlighetens namn att göra 

allt möjligt, för att tillbakadrifva falska meningar bland svenska allmogen. För-

klara för den, hvad de norska rörelserna betyda, och att Nordens folk nu mera 

än nånsin böra betrakta hvarandra som bröder.298 

Arbetarrörelsens ledare såg den nya folkskollärarkåren som en resurs för 

det folkupplysningsmål som Thrane hade formulerat. Den 14 februari år 

1851 lät Johan Sandvall (1814–1867), ordföranden i Göteborgs arbetarför-

ening, skicka ut ett nummer av arbetartidningen Folkets röst samt prenu-

merationscirkulär till alla folkskollärare i landet, med en vädjan om att 

värva prenumeranter inom bondeståndet.299 I cirkuläret skrev Sandvall: 

Vad som skall göras för att höja folket måste ske genom en kraftfull och bro-

derlig samverkan av personer ur folket. De privilegierade klasserna i vårt land 

skola aldrig vika för någon annan kraft än massans upplysning och de liberalas 

närmare anslutning till och understöd åt varandra.300 

Den 15 mars år 1851 sände även Demokraten ut ett provnummer till folk-

skollärarna. I de provnummer som skickades ut fanns, enligt Kaleen, inga 

 
296 Björkman (2020) s. 44. 
297 Landelius (1936) s. 58. 
298 Landelius (1936) s. 58. 
299 Landelius (1936) s. 64. 
300 Landelius (1936) s. 65. 
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”samhällsomstörtande läror”.301 Däremot fanns yrkanden om ökad politisk 

och religiös frihet, vilket var kontroversiellt. Möjligtvis ännu mer radikalt 

var vad initiativet implicerade om folkskollärarnas kollektiva identitet. 

I det cirkulär som bifogades provnumret av Demokraten identifierades 

folkskollärarna med folket, och inte med exempelvis staten, kyrkan eller 

en svensk lärarkår. Med utgångspunkt i denna identifikation ramades folk-

skollärarnas roll och uppgift i samhället in. Folkskollärarna skulle ta fol-

kets parti mot ”de priviligierade klasserna”, och agera på uppdrag av 

folkets representanter, det vill säga arbetarrörelsens ledare. Som framgick 

av seminariemiljöns syn på lärarkåren var detta det värsta tänkbara scena-

riot. 

I kapitel 6 kommer de interaktioner som blev följden av dessa inram-

ningar och identifikationer att granskas närmare. Vad som i det här läget 

kan sägas är att idéer om folkskollärarnas roll och uppgift i samhället cir-

kulerade i den offentliga debatten utifrån markant olika perspektiv. Detta 

aktualiserar John Björkmans analys av hur den moderna klassberättelsen 

uppkom. Idén om arbetaren som ett politiskt subjekt har sitt ursprung, me-

nar Björkman, i den politiska debatten om arbetaren som revolutionär figur 

som aktualiserades under revolutionsåret år 1848.302 I den debatten fram-

fördes ett flertal rivaliserande narrativ, där arbetaren på olika sätt fram-

ställdes som ett subjekt, och som arbetarna uppmanades att anamma. Detta 

kapitel har hittills visat att något liknande går att säga om de svenska folk-

skollärarna. Även folkskollärarna föreställdes från olika håll som ett poli-

tiskt subjekt, och bestämmande för hur detta aktörskap föreställdes var i 

hög grad händelser som kan kopplas till 1848-revolten. 

I likhet med de svenska arbetarna var dock inte heller folkskollärarna 

passiva mottagare av andras narrativa konstruktioner, utan även bland dem 

artikulerades idéer om vilken roll folkskolläraren borde ha i samhället. 

Uppmärksamheten kommer i det följande att riktas mot dessa idéer. 

 
301 Kaleen (1966) s. 106. 
302 Björkman (2020) s. 338. 



105 

Idéer om folkskollärarnas kollektiva agerande inom 

lärarkåren 

Åren 1848–1852 var en idémässigt dynamisk tid inom den nya folkskoll-

lärarkåren. Fyra kårtidningar gavs ut under perioden, och flera personer 

inom kåren presenterade idéer som inbegrep folkskollärarna som kollektiv 

aktör. Bland dessa personer fanns flera av dem som hade deltagit vid Veke-

rumsmötet år 1838, men även personer utanför den kretsen framträdde 

med ambitioner att företräda sin yrkeskår. 

Holmbergs syn på folkskollärarnas samhällsuppgift 

En av de första folkskollärarna som argumenterade och agerade för att 

folkskollärarna borde agera kollektivt var Johan Jakob Holmberg. Holm-

berg, en av deltagarna vid Vekerumsmötet år 1838, föddes i Asarums 

socken, Blekinge, och växte upp under fattiga omständigheter. Han var son 

till en timmerman och började i ung ålder att arbeta i fabrik. År 1836 fick 

han en tjänst som lärare och år 1841 avlade han lärarexamen vid Lunds 

folkskollärarseminarium. Holmberg var dessutom djupt präglad av den 

väckelserörelse som spred ut sig i stora delar av södra Sverige under tidigt 

1800-tal.303 

På Holmbergs initiativ bildades Borrby folkskollärarförening år 1846, 

och två år senare började han och föreningen att verka för att fler folkskol-

lärare skulle följa deras exempel.304 Stora förväntningar fästes vid den för-

eningsrörelse han verkade för: 

Bland skolmästarne har uppstått en lifsrörelse, som förut icke war, så länge 

folkskolan måste åtnöja sig med legda lärare, tagne ur hopen, oduglige till 

andra göromål. Och som ett bewis på denna lifsrörelse driste wi nämna folk-

skollärare-föreningarne. De ha uppstått af skolmästarne sjelfwe, och deras mål 

är att allmängöra de erfarenheter och insigter hwarje enskild funnit i skolan, 

att meddela dessa genom det lefwande umgänget, wid de ordnade 

 
303 Kaleen (1966) s. 9. Sellergrenianismen var särskilt viktig för honom. 
304 Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner (1850) nr.7, s.42; se också Folk-skolan 
(1850) nr 3, s. 42. 
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sammankomsterne, och dermed göra wäckelserna till trägen werksamhet i 

folkskolan så mycket lifligare.305 

I Holmbergs ovan artikulerade beskrivning av lärarföreningarna och det 

mål dessa borde vara orienterade mot, framgår också en problemdefinition 

som återkommer i Holmbergs författarskap. Det hade funnits en tid då 

folkskolan ”måste åtnöja sig med legda lärare”. I citatet implicerades en 

förståelse av begreppet folkskola som en institution vars historia började 

långt före folkskolestadgans tillkomst. Detta tyder på att Holmbergs pro-

blemdefinition riktade udden mot den äldre undervisningstraditionen. 

Sin syn på lärarens funktion och kvaliteten i undervisningstraditionen 

utvecklade Holmberg i en utbildningshistorisk skrift från år 1853.  I boken 

använde Holmberg begreppet folkskola synonymt med folkbildning, och 

en tes i boken var att folkskolestadgan inte introducerade något väsentligt 

nytt till innehållet. En svensk folkbildning innehållandes både medborger-

lig och religiös undervisning kom inte först med folkskolestadgan år 1842, 

utan hade existerat sedan 1000-talet.306 Den ”medborgerliga bildningen” 

fanns redan i de hedniska tingen, och de engelska missionärerna introdu-

cerade kristendomsundervisningen. Reformationen var en nyckelhändelse 

i den svenska utbildningshistorien. Alltsedan dess hade den svenska folk-

bildningen skridit framåt, men denna utveckling hade på grund av bris-

tande lärarkrafter hämmats av allvarlig okunskap och ytlighet: 

De personer, som antogos till barnalärare, voro för det mesta åldriga, till andra 

arbeten oförmögna, som sjelfva icke egde någon grundlig kunskap eller vidare 

skicklighet i undervisning.307 

När Holmberg således påstod att den nya folkskollärarkåren leddes av ”en 

lifsrörelse, som förut icke war”, så syftade han på en tröskelhändelse i ett 

sekellångt historiskt skeende. Denna tröskelhändelse hade satts i gång av 

1842 års folkskolestadga, men inte på grund av det undervisningsinnehåll 

som skulle ges i folkskolan, utan på grund av dess folkskollärare: ”Det 

egentligen nya, som genom henne [folkskolestadgan 1842] uppkommit, 

 
305 Folk-Skolan (1851) nr 5, s. 75. 
306 Johan Jakob Holmberg, Grunddragen af Svenska folkundervisningens historia (Stockholm 1853) s. 11. 
307 Holmberg (1853) s. 30. 
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äro de unga examinerade folkskollärarne”.308 De problem som sedan år-

hundraden hade hämmat den svenska folkbildningen stod alltså, i och med 

framväxten av den nya folkskollärarkåren, inför sin lösning. Genom dem 

fanns återigen hoppet om att det bildningsmål som hade väckts till liv med 

reformationen kunde realiseras. Folkskollärarna framställdes alltså som 

lösningen på det problem som hade hämmat folkbildningens utveckling. 

Denna roll kunde lärarna dock endast inta genom samverkan. 

Den definition av bildningsmålet som, enligt Holmberg, folkskolan och 

folkskollärarkåren skulle verka för var primärt av religiös karaktär: 

Ty folkskolan är Kristi kyrkas dotter. Obehindrad af riksdagars beslut, går 

denna kyrka fram öfver jorden, och folkskolan följer i hennes spår. Båda stå 

de i Kristi tjenst för menniskolifvets eviga utveckling, skyddade af Hans ko-

nungsliga magt.309 

Holmberg uppfattade således folkskolan som kopplad till ett övergripande 

frälsningshistoriskt skeende. Citatet ovan speglar tydligt den politiskt kon-

servativa synen på folkskolan som stående i första hand under kyrkans regi 

och sekundärt under (den sekulära) staten – ”obehindrad af riksdagars be-

slut”. I Holmbergs väckelseinspirerade världsbild uppfattades alltså folk-

skolans tillkomst och uppdrag som en del i ett globalt missionsskede och 

som därmed närmare relaterade till kyrkans sfär än den nationella stats-

maktens. Detta perspektiv uteslöt dock på inget sätt nationalistiska influ-

enser i Holmbergs tänkande. I den tidigare nämnda utbildningshistoriska 

skriften går det att skönja en tydlig nationalistisk ton: 

Swenska folket framstår både i sin enskilda och i den allmänna historien såsom 

ett ädelt folk genom den sedlighet och hjeltekraft det wisat [...] Lärorikt måste 

det alltid wara att känna hwad det warit som utwecklat en så ädel och sedlig 

kraft hos detta folk, – ty utom den sedliga kraften gifwes ingen ädel hjeltekraft 

– och i synnerhet är det lärorikt och wigtigt för folkskolelärarne, som så wä-

sendtligt skola bidraga till den sanna sedliga kraftens utweckling hos folket.310 

 
308 Holmberg (1853) s. 67. 
309 Holmberg (1853) s. 66–67. 
310 Folk-Skolan (1850) nr 6, s. 88. 
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Svaret på frågan om vad som hade bidragit till det svenska folkets ”sedliga 

kraft” fann Holmberg i just folkundervisningen. Både den ”nordiska hjel-

tekraften” och den kristna tron hade, menade Holmberg, den tidens ”folk-

skola” att tacka för sin utbredning.311 Folkskolan var således, enligt denna 

definition av begreppet, ingen ny sak i nationens liv (som dess kritiker 

hävdade) utan något essentiellt svenskt, djupt förankrat i nationens histo-

ria. 

Holmbergs nationalistiskt färgade utsagor om folkskolans historia 

gjordes omkring tiden för 1848-revolten, som sammanföll med kraftiga 

nationalistiska tankeströmningar. Denna observation gör att det går att 

konstatera att även de svenska folkskollärarna, i likhet med de norska, upp-

fattade sig som bärare av en nationalistisk vision omkring 1850.312 

Holmberg hade bestämda uppfattningar om den konkreta uppgift som 

folkskollärarnas kollektiva agerande borde orienteras mot. I den tidigare 

citerade texten där Holmberg diskuterade den ”lifsrörelse” som tog sig ut-

tryck i folkskollärarföreningarna, framställde Holmberg kunskapsutveckl-

ingen som det centrala i lärarnas kollektiva uppgift. I flera sammanhang 

utvecklade Holmberg sina tankar om hur föreningarna borde verka för 

detta.313 En central del av föreningarnas verksamhet skulle bestå i de ge-

mensamma studierna. I dessa studier skulle det finnas en innehållslig 

bredd, men den teologiska och kateketiska litteraturen skulle inta första 

rummet.314 I likhet med det budskap som framfördes i seminariemiljön an-

såg alltså även Holmberg att lärarnas föreningsverksamhet skulle definie-

ras som en lösning på ett bildningsrelaterat problem, och likaså att den 

religiösa bildningen skulle prioriteras. 

Föreningarna skulle dock också, enligt Holmberg, tjäna utvecklingen 

av den praktiska yrkeskunskapen. Detta skulle göras genom att folkskollä-

rarna noga observerade den egna undervisningspraktiken, dokumenterade 

iakttagelser från undervisningssituationer med barnen, samt noterade vad 

som var framgångsrikt och vad som inte var det: 

 
311 Holmberg (1853) s. 12, 14–17. 
312 Hovland (1999) s. 98. 
313 Se t.ex. Kaleen (1966) s. 219–220. 
314 Kaleen (1966) s. 47. 
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Genom dessa praktiska iakttagelser, deras förnyade öfvervägande och 

pröfning, föres skolmästaren till djupare insigt och fast mognad i skolmästare-

konsten.315 

Efter att den enskilde läraren gjort sina egna undervisningsobservationer 

skulle läraren diskutera sina iakttagelser med andra lärare och, för att skapa 

en stabil struktur för sådana möten, bilda föreningar. De föreningar Holm-

berg ville se kunde gärna bjuda in präster och andra personer med högre 

bildning, men som princip borde inget hindra folkskollärarna själva att ini-

tiera och leda sina föreningar.316 

I skärningspunkten mellan den teoretiska bildningen och de yrkesmäss-

iga erfarenheterna identifierade Holmberg och Borrby folkskollärarför-

ening även en vetenskaplig uppgift, som folkskollärarna tycktes stå i en 

synnerligen lämplig position att ta sig an.317 Genom sin föreningsverksam-

het kunde folkskollärarna nämligen bidra till bildandet av ”en inhemsk lit-

teratur i skolkunskap, uppfostran och underwisning”.318 Idén påminner 

påtagligt om nutida ambitioner om en ”forskningsnära undervisningsprak-

tik”.319 Skolbarnen var enligt detta perspektiv inte bara elever utan också 

folkskollärarnas unika studieobjekt, vars studium erbjöd en väg mot ökad 

yrkesmässig professionalism. 

I Holmbergs vision om folkskollärarföreningarnas verksamhet artiku-

lerades således konkreta uppgifter som hade löfte om sig att förädla under-

visningen, forma mer högtstående medborgare och visa det omgivande 

samhället att lärarna var värda både förtroende och aktning i samhället. 

Här sammanfördes yrkesgemenskapens intresse av att organisera sin yr-

keskunskap med intresset av att skapa en social sammanhållning och sta-

tus; alltså professionaliseringens två bärande ben.320 

Framställningen har nu kommit till den punkt då resultaten av under-

sökningen kan ställas i relation till den tidigare forskningens syn på vilken 

 
315 Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner (1850) nr.7, s.42; se också Folk-skolan 

(1850) nr 3, s. 42. 
316 Kaleen (1966) 146–147; Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 1. 
317 Kaleen (1966) s. 146. 
318 Folk-skolan (1850) nr 3, s. 42. Se också Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner 
(1850) nr 7, s. 49; Svenskt Folkskole-Tidning (1852) nr 2. 
319 Se till exempel tidskriften Forskul. Forskning om undervisning & lärande, <https://publicera.kb.se/fors-

kul> (läst 8/8 2025). 
320 Se Hartmann (1968) s. 202. 
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roll det idémässiga innehållet i seminarieundervisningen hade för folkskol-

lärarna. De pietistiskt präglade seminarierna förmedlade, enligt denna upp-

fattning, en ”undergivenhetsideologi” hos de blivande folkskollärarna. 

Min undersökning har, å ena sidan, kunnat bekräfta de tidigare studier som 

har gjorts av Holmbergs tänkande, att hans skol- och bildningssyn i hög 

grad harmonierade med seminariekulturens. Undersökningen har, å andra 

sidan, kunnat visa att Holmbergs idéer om varför och hur folkskollärarna 

skulle agera kollektivt inbegrep en aktiv och självständig roll hos folkskol-

lärarna. Detta pekar på ett behov av att nyansera den tidigare forskningens 

syn på det pietistiska idégodset vid seminarierna. Jag menar att det finns 

element i detta idégods som kan förklara hur Holmberg kunde hålla ihop 

en professionell strävan med pietismens religiösa bildningssyn.321 

Ett element i den pietistiska pedagogiken som Holmberg kunde an-

vända som kulturell resurs i sin professionella strävan var pietismens sub-

jektiva kunskapssyn. Detta går att se i hur Holmberg definierade begreppet 

”skolkunskap”: 

Huru många de kunskaper äro wi behöfwa, för att rätt förstå och rätt sköta wår 

kallelse, låta de dock alla förena sig i 2 hufwudkunskaper. Den första är Bibel-

kunskapen, som är sanningens kunskap, ’källan med springande watten i ewin-

nerligt lif,’ hwarifrån uppfostrans lifskraft utströmmar; den andra är 

psychologiska kunskaper om den menskliga andens tillstånd, egenskaper och 

förmögenheter. Utaf dessa båda kunskaper framgår den tredje, underwisnings-

kunskap och konst, den friaste af alla konster; ty den är en konst om lifwets 

utweckling och ledning.322 

Enligt Holmberg utgick undervisningskonsten från två huvudkunskaper: 

bibelkunskap och psykologisk kunskap. Eftersom psykologin som akade-

misk disciplin ännu inte existerade, bör den senare huvudkunskapen för-

stås som ett uttryck för den pietistiska fromhetens betoning på den 

subjektiva upplevelsen.323 Den pietistiska pedagogiken främjade således 

en psykologiskt inkännande syn på undervisningsuppdraget, som låg till 

grund för den föreningsverksamhet som Holmberg önskade se. 

 
321 Den poäng som jag kommer att driva i det följande har jag, i omarbetad form, även diskuterat i Andersson 

(2025). 
322 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 12. 
323 Kaleen (1966) s. 140. Intresset för det subjektiva var också centralt för upplysningens kunskapssyn. 
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Ett annat element i den pietistiska pedagogiken som fungerade som 

kulturell resurs i Holmbergs vision för folkskollärarnas kollektiva age-

rande var pietismens föreställning om lekmannens roll i församlingen. 

Pietismens definition av läran om ”det allmänna prästadömet” innebar att 

varje troende, och inte bara prästerna, hade ett prästerligt ansvar för tron. 

Detta stimulerade lekmännens aktiva medverkan i församlingens liv. 

Holmbergs uppmaning till folkskollärarna att agera kollektivt kunde moti-

veras av denna föreställning, inte minst med tanke på folkskolans nära 

koppling till församlingen och kyrkan. 

Väckta folkskollärare som tillhörde det allmänna prästadömet gjorde, 

med sociologen John Bolis ord, anspråk på ett ”religiöst medborgar-

skap”.324 Den väckte lärarens lydnad var primärt orienterad mot det av Gud 

påverkade samvetet, framför lydnaden mot den hierarkiska kyrkans präs-

terskap. Folkskollärare under inflytande av väckelsen kunde följaktligen 

betrakta sig som självständiga i förhållande till sin religiösa uppgift, men 

samtidigt underordna sig en politisk ordning inom vilken de inte var poli-

tiska subjekt. Väckelseidentiteten, med dess betoning på det personliga an-

svarstagandet, skapade således ett utrymme för folkskollärare att föreställa 

sig som, och uppträda som, självständiga yrkesutövare inom ramen för en 

över lag konservativ skolsyn. 

Den pietistiska pedagogiken fungerade alltså som en kulturell resurs 

varmed Holmberg kunde legitimera och motivera folkskollärare att agera 

kollektivt. En central aspekt av Holmbergs vision om folkskollärarnas kol-

lektiva agerande har dock än så länge endast antytts, nämligen hans före-

ställningar om lärarpersonligheten. Denna aspekt måste nu behandlas 

närmare. 

Holmberg och lärarpersonligheten 

I den pietistiska pedagogiken, som Holmberg var djupt påverkad av, var 

frågor om vad folkskollärarna skulle göra principiellt underordnade frågan 

om vem läraren behövde vara. Den självbildning som folkskollärarna 

skulle ägna sig åt var i hög grad kristendomskunskap vars syfte var att 

bidra till lärarpersonlighetens moraliska och andliga utveckling. Bibel-

 
324 Boli (1989) s. 198–199. 
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kunskapen gav tillgång till ”uppfostrans lifskraft”, som var nödvändig för 

att undervisningsuppdraget skulle kunna lyckas: 

För att få werka i […] rigtning för barnens kristliga både undervisning och 

uppbyggelse är det som kristligt sinnade ynglingar inträdt i folkskolans tjenst 

och det är genom dessa unga under kristi andes ledning werkande skolmästare, 

som barnundervisningen i de nya folkskolorna wunnit den förbättring, hwaraf 

synbarliga frukter redan wisat sig.325 

Det var således genom att själv stå under Guds inflytande och ledning som 

läraren kunde föra eleven till frälsningsmålet, en undervisning efter imitat-

ionens grundprincip.326 Läraren behövde med andra ord vara vad eleverna 

skulle bli, det vill säga en omvänd och helgad kristen. Detta ställde krav 

på folkskolläraren att ha genomgått en andlig omvändelse i enlighet med 

den religiösa väckelsens normer. Detta involverade en djup syndainsikt, 

följd av ett frälsningsögonblick och en förvandlad livsföring. Denna livs-

föring skulle å ena sidan vara präglad av avståndstagande från synder 

såsom dryckenskap och svordomar. Å andra sidan skulle den bestå av goda 

gärningar, en ny trosviss livsattityd och ett fromhetsliv som inkluderade 

bön, bibelläsning och andlig gemenskap. Endast i denna anda, och driven 

av det här andliga skeendet, kunde lärares roll i skolan anses legitim.327 I 

Holmbergs definition av den legitime läraren integrerades således väckel-

sens skarpa gränsdragning mellan de frälsta och de världsliga. 

Även i Holmberg syn på folkskollärarens religiösa identitet är överens-

stämmelsen stor med hur läraren föreställdes vid seminarierna. Detta för-

hållande ligger också bakom att Holmberg delade seminariemännens oro 

för att revolutionära idéer skulle påverka folkskollärarkåren. Holmberg un-

derströk vikten av att de nya folkskollärarföreningarna inte fick ”förwillas, 

ej bortföras af de stormar, som nu skaka de jordiska samhällen. Werke wi 

i stillhet!”328 

Oron för revolutionära idéer låg inte sällan bakom de varningar som 

från olika håll framfördes om folkskollärarnas ytliga medborgerliga 

 
325 Borrby fslf (1852c); se också Kaleen (1966) s. 213. 
326 Om imitationen som en central pedagogisk princip i ortodoxins och pietismens bildningssyn, se Astrid 
Norberg, Uppfostran till underkastelse: En analys av normer för föräldra-barnrelationer i religiös litteratur 

om barnuppfostran i Sverige 1750–1809 (Lund 1978) s. 102, 124. 
327 Kaleen (1966) s. 266. 
328 Folk-Skolan (1850) nr 3, s. 41–42. 
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utbildning. Faran var att denna ytlighet skulle leda till en destruktiv halv-

bildning som gjorde lärarna, och de personer som utbildades av dem, hög-

modiga och mottagliga för samhällsomstörtande idéer.329 Holmberg var-

nade för revolutionära idéer, men han värjde sig också för halv-

bildningsstämpeln. Utifrån sin pietistiska bildningssyn kunde han också 

vända anklagelsen om halv-bildning tillbaka till dem som allt som oftast 

använde den mot folkskollärarna. Folkskollärare besatt visserligen inte en 

djup vetenskaplig bildning, men det fanns samtidigt många vetenskapligt 

bildade män som saknade en djupare andlig bildning. Dessa var de verkligt 

halv-bildade, medan den andligt bildade folkskolläraren, som åtminstone 

ägde någon form av vetenskaplig kunskap, med rätta kunde göra anspråk 

på att var ”hel-bildad”.330 

I Holmbergs syn på skolkunskap, bildning och lärarens roll var således 

professionens och väckelsens förhållningssätt integrerade. Detta innebar 

att folkskollärarnas professionella utveckling uppfattades som identiskt 

med att utbreda den religiösa väckelsen bland lärarkåren. Folkskolans mål 

var alltså något som i stor utsträckning föreställdes ske genom förvand-

lingen av folkskollärare. Visionen för folkskollärarkårens kollektiva age-

rande var följaktligen, med Islings ord, att ”gå in i väckelsen och på så sätt 

förnya det religiösa livet och ge ett djupare innehåll åt skolans fostran.”331 

Med begrepp från social rörelse-forskningen kan det kollektiva agerande 

som Holmberg verkade för liknas vid en rörelse med inåtvänd, eller ”iden-

titetsorienterad”, karaktär.332 

Rosenberg och visionen om en ”kristlig socialism” 

Ungefär samtidigt med Holmberg framträdde ytterligare en person ur 

Vekerumskretsen som organisatör och visionär för folkskollärarkåren, 

nämligen Sven Rosenberg. Rosenbergs uppmärksamhet kretsade inled-

ningsvis, från omkring år 1847, kring organiseringen av en pensionskassa 

för kåren i Lunds stift. Först genom hans verksamhet i den år 1852 bildade 

tidskriften Svensk Folkskole-Tidning gav Rosenberg offentligt uttryck för 

 
329 Florin (1987) s. 37. Se också Lindmark (1992) s. 78–79. 
330 Kaleen (1966) s. 213. 
331 Isling (1980) s. 141. 
332 Micheletti (1994) s. 19; Rucht (2023) s. 31. 
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sin vision för de svenska folkskollärarna och folkskolan. Det är denna vis-

ion som kommer att behandlas här. 

Sven Rosenberg föddes år 1811 i Mörrum socken och var son till en 

båtsman.333 Familjen levde i fattigdom och vid sju års ålder blev Sven för-

äldralös. År 1830 fick han en tjänst som lärare vid fattigskolan i Asarum 

efter att i perioder ha levt som tiggare, skomakarlärling och som lantarbe-

tare. Lärartjänsten hade Rosenberg fått via sina kontakter med traktens lä-

sare. Rosenberg hade således en uppväxt som liknande Holmbergs: de 

hade en arbetarklassbakgrund och de formades av samma religiösa sam-

manhang. Det är således förklarligt att de båda i mångt och mycket delade 

samma syn på folkskolläraren och folkskolan. 

Den vision för folkskollärarna och folkskolan som Rosenberg artikule-

rade i Svensk Folkskole-Tidning skilde sig dock från Holmbergs på ett sig-

nifikant sätt. Rosenbergs uttalanden om folkskollärarnas roll i samhället 

knöts inte primärt till den konservativa begreppsfloran, utan i stället till 

socialismbegreppet. Begreppet förekommer vid två tillfällen i Svensk 

Folkskole-Tidning, det första redan i tidskriftens provnummer:334 

Det kan icke bestridas att der inom kåren finnes en anda af sann, kristlig soci-

alism, som arbetar sig fram till sjelfständigt medwetande och broderlig werk-

samhet i utbildningen för och utöfningen af sitt maktpåliggande kall.335 

Termen ”kristlig socialism”, som Rosenberg använde för att beteckna den 

anda som präglade den framväxande folkskollärarkåren, pekar på infly-

tande från den sociala utopismens idéer.336 Den sociala utopismen flore-

rade i Sverige under 1830- och 40-talen i skönlitteraturen och bland 

bildningscirklar och arbetarföreningar, med rötter till tänkare som Henri 

de Saint-Simon (1760–1825) i Frankrike och Johann Gottlieb Fichte 

(1762–1814) i Preussen. Framträdande tänkare i Sverige som inspirerades 

 
333 Fredriksson (1938) s. 48–49. 
334 Begreppet förekommer både i tidskriftens första nummer och i en artikelserie senare under året. Endast i 

det senare fallet kan det med säkerhet bekräftas satt författaren är Rosenberg, se Triaden (1854) nr 28. Jag 

kommer dock att utgå från att användandet av begreppet även i det första fallet härrör från Rosenberg. Detta 
antagande bygger på att han är den enda av tidskriftens medarbetare som i ett annat sammanhang har kunnat 

kopplas samman med begreppet i fråga. 
335 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 1. 
336 Sanner (1995) s. 38, 42. 
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av den sociala utopismen var Torsten Rudenschöld (1798–1859), Fredrika 

Bremer (1801–1865) och Erik Gustaf Geijer.337 

Karaktäristiskt för den sociala utopismen är att den höll ihop kraven på 

en långt gången individuell frihet med en kristlig medkänsla med sam-

hällets svaga och utsatta.338 Genom användandet av begreppet kristlig 

socialism knöt Rosenberg därmed implicit an till den sociala utopismens 

kritik av dels individens hämmande i traditionella strukturer, dels sam-

hällets bristande solidaritet med de utsatta och marginaliserade. Denna 

problembild var i en mening liberalismens, genom kritiken av de tradition-

ella strukturerna. Men problembilden var också fundamentalt anti-liberal-

istisk. Orsaken till den sociala nöden såg de sociala utopisterna nämligen i 

den mänskliga själviskheten, som den liberala idén om fri konkurrens be-

traktades som ett uttryck för. 

När Rosenberg hävdade att den svenska lärarkåren var besjälad av en 

kristlig socialism menade han således att folkskollärarna var att betrakta 

som en fri aktör i samhället, vars inbördes gemenskap präglades av solida-

ritet. I detta avvek inte Rosenberg från Holmbergs mer explicit väckelse-

inspirerade syn på folkskollärarens roll och uppgift i samhället. Att det 

dock låg innebörder i begreppet som också avvek från det typiskt konser-

vativa synsättet visar sig i hur Rosenberg använde det i en artikel senare 

under året. Folkskolan, argumenterade han där, måste vara något helt annat 

än den gamla ”presterliga hemskolan”: 

Något radikalare medel för botande af detta onda kunde icke gifvas, än det, att 

förvandla folkbildningen till en verklig, sann socialism, att göra den gemensam 

för alla. Den nya folkskolan känner icke och får icke känna några rika eller 

fattiga barn, herremäns eller bönders, handtverkares eller dagakarlars [. . .] 

Huru långt stod icke den gamla presterliga hemskolan härifrån! Byskolan, hus-

förhören, ja sjelfva nattvardsundervisningen var besmittad af detta ranggift. 

Man tog för avgjordt, att de rikas barn skulle ställas öfverst, i sjelfva den heliga 

konfirmationsstunden inför Herrans altare skulle de rikas barn känna sig 

 
337 Fredriksson och Aquilonius (1942) s. 365–366. 
338 Sanner (1995) s. 48. 
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uppblåste och den fattiges förödmjukade, emedan de sednare icke fått sådan 

skolundervisning, icke fått lära så mycket som de förra.339 

Som framgår av citatet vidgades socialismbegreppet här från att bara be-

skriva lärarkåren till att också beteckna en vision om folkskolan; en vision 

som tydligt avvek från den konservativa idén om folkskolan som något 

strikt avskilt de andra skolformerna. En folkskola underordnad idealet om 

”en verklig, sann socialism” skulle stå i tjänst för ett mer demokratiskt 

bildningsmål, enligt vilket varje barn principiellt sett skulle ha möjligheter 

att ägna sig åt fortsatta studier. I folkskolan skulle alla barn undervisas 

utan något avseende på om lärjungen skall blifva åkerbrukare eller jurist, sjö-

man eller handtverkare. På det allmänna underlag, som i folkskolan blifvit 

lagdt, kan ynglingens eller flickans uppfostran sedermera fortsättas i den spe-

ciela riktning de sjelfva eller vederbörande målsmän önska.340 

Den enskildes begåvning, och inte klassmässig tillhörighet, föreställdes 

alltså som den grundläggande principen vid valet av vidare studier. Denna 

idé hade rötter i föreställningen om det så kallade ”snillevalet”, som hade 

framförts bland upplysningstänkare redan under 1700-talet.341 Innebörden 

i denna idé var att ett barns yrkesbana inte enbart skulle bestämmas av 

samhällets önskemål utan även av den enskilde individens anlag. Enligt 

folkskollärare som Rosenberg borde alltså folkskolan vara en institution 

som möjliggjorde en bred tillämpning av denna idé. 

Den uppfattning om folkskolan som Rosenberg artikulerade var en 

form av den enhetsskoletanke som hade företrätts av en rad tänkare under 

1800-talet.342 Den folkskollärare som starkast har kopplats samman med 

denna idé är Fridtjuv Berg, som år 1883 utvecklade sina tankar i frågan i 

boken Folkskolan såsom bottenskola.343 Att folkskollärare innan Berg fö-

reträdde bottenskoleidén har inte uppmärksammats tidigare. I den senare 

forskningen har uppfattningen dessutom framförts att de tidiga enhets-

 
339 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 19. Min kursivering. Som den polemiska tonen antyder skrevs artikeln 
i en debattsituation. Denna situation kommer att diskuteras längre fram, för att här kunna rikta fokus uteslu-

tande på idéinnehållet. 
340 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 18. 
341 Richardson (2011) s. 42. För en mer ingående diskussion av den meritokratiska idén bakom föreställningen 

om snillevalet, se Persson (2008) s. 189. 
342 Tidiga enhetsskoletankar, I-III (Lund 1926–1931). 
343 Fridtjuv Berg, Folkskolan såsom bottenskola. Ett inlägg i en vigtig samhällsfråga (Stockholm 2016). 
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skoleförespråkarna aldrig avsåg att integrera folkskolan med de högre 

skolformerna.344 Stämmer detta så måste Rosenbergs vision betraktas som 

ett synnerligen radikalt inslag i 1850-talets skoldebatt. 

Det finns dock mycket som tyder på att Rosenbergs idéer inte var så 

unika. Inte minst pekar diskussionerna vid de allmänna svenska lärarmö-

tena på detta.345 Frågans vikt motiverar en kort genomgång av den skolsyn 

som förmedlades vid dessa möten. Under mötet år 1849 konstaterades om 

relationen mellan folkskolan och läroverken att ”något svalg mellan de 

båda skolorna bör så mycket mindre uppställas, som i religiöst och mora-

liskt hänseende begge hafva samma mål”.346 Vid mötet år 1852 beslutade 

man att inte uttala några slutsatser av diskussionerna, men de flesta dis-

kussionsinläggen talade till förmån för en enhetsskolemodell. J. Elfving, 

Pedagogiska föreningens grundare, uttryckte exempelvis följande önskan: 

”Det bör antagas såsom ett mål, hvartill man städse syftar, om det ock ej 

genast kan uppnås, att den första skolan må blifva gemensam för alla folk-

klassers barn.”347 

Vid de allmänna lärarmötena uttalades således en opinion för ett skol-

ideal, enligt vilket folkskolan gjordes till hela folkets skola, och enligt vil-

ket någon skarp gräns mellan folkskola och läroverk inte skulle dras. Detta 

skolideal var i sak detsamma som den socialism som Rosenberg menade 

att folkskolan behövde bli. 

Rosenbergs artikelserie publicerades i en bearbetad form i Triaden åren 

1852–1853. I den bearbetade versionen går det att iaktta en begreppsför-

skjutning som pekar på ett viktigt steg i idéns utveckling.348 I stället för 

”en verklig, sann socialism” har nu begreppet ”bottenskola” valts som 

samlande beteckning för den övergripande skolvisionen: 

Efter vår uppfattning af saken är det således alldeles klart, att folkskolan icke 

är ämnad att vara hvarken riksdagsmanna- eller åkerbrukareskola, eller något 

 
344 Esbjörn Larsson, ”Enhetsskoletanken som försvann”, i Anne Berg, Esbjörn Larsson, Madeleine Michaels-
son, Johannes Westberg & Andreas Åkerlund (red.), Utbildningens revolutioner: Till studiet av utbildningshi-

storisk förändring (Uppsala 2017). 
345 Lars Nilehn, Nyhumanism och medborgarfostran: Åsikter om läroverkets målsättning 1820–1880 (Lund 
1975) s. 88. 
346 ASLM (1849) s. I: 8. 
347 ASLM (1852) s. 26–27. 
348 Triaden (1853) nr 3, 20, 21, 23, 26, 29, 30, 35, 36, 51. 
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slags yrkesanstalt, utan att den tvärtom är en bottenskola för alla, ett underlag 

för en fortgående uppfostran.349 

Baserat på Rosenbergs formulering av folkskolans målsättning går det 

alltså att se en direkt koppling mellan socialismbegreppet och bottensko-

lebegreppet. Men var Rosenbergs bottenskolebegrepp detsamma som 

Fridtjuv Bergs? Denna fråga kan inte i detalj behandlas här, men idéns 

koppling till termen socialism antyder en idémässig skillnad. Den botten-

skolevision som Berg formulerade år 1883 kom, genom lärarnas samarbete 

med Socialdemokraterna, att kopplas till en sekulär sorts socialism. Ro-

senbergs bottenskolebegrepp visar däremot inga spår av de sekulära kon-

notationer som den senare socialismen kom att knytas till. Rosenberg var 

nämligen tydlig med att skolan behövde vara en kristen socialism: ”Dess 

[folkskolans] hufvudsak är visserligen ännu, Gudi vare lof! Christen-

domskunskap, oaktadt alla de bemödanden, som gjorts och görs, att få 

denna förvisad ur skolan”. Det medborgerliga framställdes således inte stå 

i konflikt med skolans kristna syftemål. Även i denna uppfattning motsva-

rade Rosenbergs skolideal det ideal som framfördes vid de allmänna lärar-

mötena: en medborgerlig skola stred inte mot idén om en skola 

underordnad kyrkan och med ett religiöst mål.350 

Bryggan mellan det medborgerliga och det religiösa bildningsmålet låg 

i föreställningen om bildningens personlighetsförädlande kapacitet. Folk-

skolan, fastslog exempelvis deltagarna vid det allmänna svenska lärarmö-

tet år 1849, skulle vara en bildningsanstalt ”i den mening, att 

undervisningen bör så inrättas, att den befordrar själskrafternas harmo-

niska utveckling”.351 Kristendomsundervisning, enligt tidens sätt att se på 

saken, betraktades som ett centralt medel för att främja en sådan själsut-

veckling.352 

I Rosenbergs artiklar användes alltså socialismbegreppet till att besk-

riva skolan snarare än folkskollärarna. Trots denna betydelseförskjutning 

betonade Rosenberg alltjämt lärarens stora roll genom att koppla samman 

skolans måluppfyllelse med skolans lärare. Genomgående betonade 

 
349 Triaden (1853) nr 24. 
350 Se t.ex. ASLM (1849) s. II: 4, 41. 
351 ASLM (1849) s. II: 34. 
352 Kaleen (1966) s. 118; Lindmark (1999) s. 107. 
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Rosenberg i artikeln föräldrarnas och naturskolmästarnas misslyckanden 

att alstra den kraft som behövdes för att höja skolan till det mål den syftade 

till. Om prästen var omdömet inte mildare: 

[D]en presterliga undervisningen [har] icke på 330 år kunnat fullständigt åstad-

komma ett enda resultat [. . .] så har presterskapet, vis a vis folkskollärarekå-

ren, efter vår uppfattning, sannerligen icke mycket att berömma sig af.353 

Som Hertha Hanson har framhållit pekar Rosenbergs kritik mot präster-

skapet och de andra lärarkategorierna i den äldre undervisningstraditionen 

i riktning mot en professionell logik.354 I likhet med Holmberg poängte-

rade Rosenberg att undervisningstraditionens lärare hade misslyckats i sitt 

uppdrag, men att hoppet ännu fanns om att folkskollärarna kunde lyckas i 

sitt.355 Men till skillnad från det för professionen typiska sättet motiverades 

denna avgränsningslogik inte med hänvisning till gruppens expertis, utan 

till dess moral. En sann socialism till skola krävde personal som besjälades 

av samma socialistiska anda. I likhet med Holmberg föreställde sig alltså 

även Rosenberg att skolans bildningsmål var avhängigt att läraren själv var 

besjälad av det som utbildningen skulle resultera i. 

Till skillnad från Holmbergs ideal var Rosenbergs målsättning dock av 

mer politisk natur. För Holmberg krävdes inga strukturella förändringar av 

folkskolan för att målen skulle nås. I Rosenbergs idé om folkskolan som 

en ”sann socialism” låg emellertid ett implicit krav på att folkskolan be-

hövde formas på ett sätt som gjorde att barn från alla samhällsklasser gick 

i den. De problem och de lösningar som Rosenberg pekade på förenades 

således med en sorts kollektivt agerande som Holmberg avhöll sig ifrån, 

nämligen den politiska opinionsbildningen. 

Undersökningen av Holmbergs och Rosenbergs författarskap har visat 

att båda artikulerade en samhällsomgripande vision om det svenska folkets 

andliga uppvaknande och sedliga förbättring, som hämtade impulser från 

den sydsvenska väckelse- och nykterhetsrörelsen samt 1848-rörelsens tan-

keströmningar. De betraktade sitt uppdrag som folkskollärare i ljuset av, 

och som en fortsättning på, den efterreformatoriska folkundervisnings-

 
353 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 19. 
354 Hansson (1984) s. 78. 
355 Ackroyd (2016) s. 18. 
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traditionen. De föreställde sig vidare att denna undervisningstraditions 

målsättning hade varit av både nationell och religiös natur. De var båda 

övertygade om att folkskollärarna skulle ha en nyckelroll i denna visions 

uppfyllande. Ett framträdande drag i deras historieskrivning var följaktli-

gen att visa på hur alternativa lärarkategorier inte hade lyckats föra det 

svenska folket till en djupare bildningsnivå, men att folkskollärarna däre-

mot var i stånd att göra det. Kampen för att få träda in i rollen som hjältar 

i det svenska folkets andliga uppvaknande blev, genom detta budskap, där-

med också folkskollärarnas kamp för att höja läraryrkets professionella 

status. 

Södlings vision för de lägre kyrkliga tjänstemännen 

Svensk Folkskole-Tidning var det första kårorganet som utgavs av folk-

skollärare och som primärt riktade sig till folkskollärare. Om kårbegreppet 

förstås i bredare bemärkelse kan dock inte denna tidskrift betraktas som en 

pionjär. Enligt en sådan definition skulle Musikalisk Kyrkotidning, vars 

första nummer utkom i mars år 1847, vara landets första kårtidning för 

folkskollärare. Denna tidskrift riktade sig dock inte bara till folkskollärare, 

utan till ”Herrar Organister, Folkskollärare och Klockare i Sverge 

[sic.].”356 

Redaktören för Musikalisk Kyrkotidning var Carl Erik Södling (1819–

1884), gymnastiklärare och kyrkomusiker i Västervik. Södling var son till 

en mjölnare i Mogata utanför Söderköping. Han tog musikdirektörexamen 

vid Musikaliska akademin år 1842 och året därpå tog han examen vid folk-

skollärarseminariet i Stockholm.357 År 1845 flyttade han till Västervik där 

han anställdes som lärare i gymnastik och teckning vid stadens läroverk. 

Trots Södlings yrkesmässiga koppling till läroverksmiljön ville han 

med sitt organ skapa endräkt bland de lägre kyrkliga tjänstemännen. Det 

är möjligt att Södlings val att knyta an till de yrkesgrupper som han utbild-

ningsmässigt var kopplad till grundade sig i erfarenheter från det sociala 

livet. Ett skäl som Södling angav för varför en närmare sammanslutning 

 
356 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 1. 
357 Mathias Boström, ”Södling, Carl Erik”, Svenskt biografiskt lexikon: Bd 35 (2020), <https://sok.riksarki-
vet.se/sbl/artikel/35280> (läst 2025-04-16). 
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mellan de lägre kyrkliga tjänstemännen var behövlig var deras ”svårighet 

för vinnande af inträde i bildade sällskapskretsar”.358 

Begreppet ”klockarkåren” användes ofta som en samlingsbeteckning 

för den målgrupp Södling vände sig till, och kommer hädanefter att använ-

das i den betydelsen. Tidskriften var alltså inte ett organ som verkade för 

att folkskollärarna skulle utgöra subjektet i den kollektiva självförståelsen. 

I stället var grunden för den föreställda kollektiva identiteten den som lägre 

kyrkliga tjänstemän, inom vilken grupp folkskolläraren endast utgjorde en 

del. 

Enligt folkskolläraren och skolhistorikern Klas Aquilonius kan Musi-

kalisk Kyrkotidning bedömas som ”mycket anspråkslös”.359 Det är ett träf-

fande omdöme om endast tidningens omfång beaktas, men inte för att 

beskriva dess budskap. Ska detta göras så framstår tidningen tvärtom som 

den kanske mest anspråksfulla. Musikalisk Kyrkotidning drev en självstän-

dig linje gentemot prästerskapet och tvekade inte ge röst för kritik när Söd-

ling, och hans meningsfränder, såg det vara påkallat: 

[E]n strid förestår emellan Presterskapet och dess underordnade, s.k. ’betjente’ 

[. . .] Dels af en mängd skrifvelser som inkommit, och för hvilka publikation 

blifvit begärd, dels ock af andra omständigheter, kan säkert slutas, att denna 

strid snarligen skall begynna, i fall den ej redan kan anses vara börjad.360 

Södlings problematisering av prästerskapet borde kunna förstås i ljuset av 

de antiklerikala stämningar som gjorde sig gällande i Sverige omkring mit-

ten av 1800-talet.361 Retoriken i tidskriften präglades av idéer om förtryck 

och rättigheter där präster omväxlande associerades med termer såsom 

”herrsklystnad”, ”godtycklighet”,362 ”despotisk”,363 och ”maktbegär”364, 

medan klockarkårens rådande villkor kopplades samman med termer som 

”slafvar”,365 eller ”uppassare”.366 Mer än att endast upprätta ett kommuni-

 
358 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 1. 
359 Aquilonius & Fredriksson (1942) s. 486. 
360 Musikalisk Kyrkotidning (1848) nr 9. 
361 Jakob Evertsson, ”En damm mot tidens ström”: Kritiken mot biskoparna i det svenska stånds- och enhets-
samhället vid mitten av 1800-talet (Åbo 2002) s. 23; 2017. Jakob Evertsson, ”Anticlericalism and Early Social 

Democracy in Sweden in the 1880s”, Church history and Religious Culture, 97: 2 (2017) s. 250–251. 
362 Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 8. 
363 Musikalisk Kyrkotidning (1848) nr 2. 
364 Musikalisk Kyrkotidning (1848) nr 9. 
365 Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 8. 
366 Musikalisk Kyrkotidning (1848) nr 9. 
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kationsorgan för klockarkåren, syftade tidskriften alltså också till att be-

lysa, och problematisera, kårens sociala ställning i samhället. 

Södling gick inte bara i polemik mot prästernas förtryck av de lägre 

kyrkliga tjänstemännen, utan också mot vad han menade var prästerskap-

ets bildningssyn. Denna bildningssyn, som Södling också menade var rå-

dande vid folkskollärarseminarierna, hotade att smitta hela folkskollärar-

kåren: ”Under läseriets och skenhelighetens mask, understödd af nykter-

hetsfanatismen (eller fatalismen) bildas de till blinda verktyg i hierarchiens 

tjenst.”367 Södling tillskrev seminarierna ansvaret för att det därigenom 

hade uppstått en ”läsare-liga” som ”har sina representanter öfverallt i lan-

det, men måhända förnämligast i Småland, läseriets hemland”. Bland mot-

ståndarna utpekades särskilt Jonas Herman Ekendals och Peter Fjellstedts 

tidskrifter, samt folkskolläraren G. Berggrens barntidning Andlig Örta-

gård.368 Samme Berggren kom två år senare att bli redaktör för Svensk 

Folkskole-Tidning, och därmed medarbetare till bland andra Holmberg och 

Rosenberg. Södling såg alltså hot både i prästerskapet och inom de egna 

leden, och till det senare hotet räknades även Vekerumskretsen. 

Södlings vision skilde sig från Holmbergs och Rosenbergs, åtminstone 

i fråga om betoning. De senare hade i sina visioner betonat skolan som idé, 

det vill säga folkskolan som en väg till en nationell andlig renässans samt 

folkskollärarnas kritiska roll i detta. Södlings vision anspelade i stället på 

en politisk idé om en samhällsklass – de lägre kyrkliga tjänstemännens – 

rätt att åtnjuta medborgerliga rättigheter. Utmärkande för denna kamp, 

som mer påminner om arbetarrörelsens klasskamp än professionens av-

gränsningslogik, var konflikten med de högre kyrkliga tjänstemännen – 

prästerna. 

Det överordnade målet i kampen för att främja kårens ställning kanali-

serades i Musikalisk Kyrkotidning i två konkreta uppgifter: att samla kåren 

kring organiseringen av en änke- och pupillkassa, det vill säga en pens-

ionskassa för kårmedlemmarnas efterlevande, och; att knyta kåren till bild-

ningsbegreppet. Organiseringen av en pensionskassa handlade om att lösa 

ett akut materiellt behov bland kårmedlemmarna. Bildningstanken däre-

mot var viktig eftersom klockarkårens ”bildning, humanitet och hyfsning” 

 
367 Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 5. 
368 Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 6; (1850) nr 10. 
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kunde formuleras som ett argument för varför dessa tjänstemän kunde göra 

anspråk på självständighet gentemot prästerskapet.369 Stöd för denna upp-

fattning fann Södling i klockarens yrkesbeskrivning i 1686 års kyrkolag. 

Där anbefalles klockaren att undervisa socknens barn, men inte bara det. I 

klockarens yrkesbeskrivning ingick också ett flertal biuppgifter: ”Ibland 

de nämnda bikunskaperna äro oftaste fordringarna så stora, att de ensamt 

borde förskaffa honom bergning och anseende i lika mått som han vanli-

gen eger.”370 

Det som krävdes av klockaren var helt enkelt en mångsidig bildning, 

för vilket han förtjänade både ekonomisk kompensation och socialt anse-

ende. I kyrkolagen fann Södling också i yrkesbenämningen ”tjänare” ett 

argument för sitt överordnade mål. De lägre kyrkliga tjänstemännen var 

visserligen tjänare, men inte prästens utan kyrkans. Och eftersom även 

prästen var kyrkans tjänare, fanns här lagligt stöd för att de lägre och högre 

tjänstemännen borde stå på jämn fot med varandra.371 

Södlings hänvisning till en mer än 150 år gammal lagtext väcker frågan 

om varför den första kårtidningen för klockarkåren gavs ut först år 1847.372 

Klockar- och organistyrkena var inte nya yrken. Om behovet av enighet 

upplevdes påträngande vid tiden för tidskriftens tillkomst hade det säkert 

också varit det förut. Det finns också belägg för att dylika problem hade 

aktualiserats tidigare. I kårtidningarna uppmärksammas ett antal äldre för-

sök att organisera klockarkåren.373 Baserat på vad dessa uppmärksamman-

den låter berätta var alla dessa initiativ emellertid stiftsmässigt avgränsade 

och koncentrerade på specifika sakfrågor. Södling förefaller därigenom 

med sitt nationella anslag och sin gemenskapstanke ha representerat något 

nytt. 

 
369 Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 5. 
370 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 1. 
371 Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 8. 
372 Det fanns sedan tidigare stiftstidningar där vissa frågor som berörde de lägre kyrkliga tjänstemännen adres-

serades, såsom lediga tjänster. Dessa bör dock inte betraktas som kårtidningar utan adresserade även andra 
yrkesgruppers intressen såsom barnmorskors och prästers, se Harry Lenhammar, Budbäraren, Pietisten och 

Församlingsbladet: Studier i svenska religionsperiodika (Uppsala 1981) s. 21. 
373 Redan under slutet av 1700-talet förefaller kåren i Lunds stift ha verkat för att bilda ett pensionsreglemente, 
se Folkskolans Veckoblad (1873) nr 18. Ett organiseringsinitiativ från kåren på Ölands år 1822 beskrivs i Mer-

curius (1851) nr 24. Initiativ togs även till att skapa en pensions respektive änke- och pupillkassa för klock-

arna i Linköpings stift år 1831, men det är av uppgifterna att döma oklart huruvida klockarna själva organisera 
sig eller om saken enbart drevs av befattningshavare och präster, se Göransson (1950) s. 11. 
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Två företeelser som förefaller rimliga för att förklara Musikalisk Kyr-

kotidnings verksamhet är 1842 års folkskolestadga och 1848-revolten. 

Folkskolestadgan innebar dels en numerär utvecklingen av klockarkåren, 

dels en tyngdpunktsförskjutning mot utbildningssfären, vilket kan ha ak-

tualiserat idéer om en utvecklad bildning hos kåren. 1848-revolten å sin 

sida stimulerade, som har påvisats i anslutning till diskussionen om Veke-

rumskretsens skolvisioner, en nationalistisk gemenskapsidé som också går 

att se i Södlings tidskrift. Ännu mer än i Vekerumskretsens föreställnings-

värld syns hos Södling ett annat karaktäristiskt drag i 1848-revoltens anda, 

nämligen medborgarskapsidén. Den första kårtidningen riktad till klockar-

kåren var också den som låg närmast 1848-revoltens politiska grundidé. 

Det är inte osannolikt att Södling upplevdes allt för revolutionär, sär-

skilt när den konservativa reaktionen slog igenom omkring 1850. Trots 

långtgående planer på att fortsätta utgivningen efter 1850 upphörde tid-

skriften abrupt. Några år senare uppgav en senare kårtidning att Södling 

hösten 1850 hade emigrerat med sikte mot Kalifornien.374 

Erixon och klockarkåren 

Musikalisk Kyrkotidning efterträddes som klockarkårens organ av tidskrif-

ten Mercurius (som år 1852 under samma redaktör bytte namn till Tria-

den). Tidskriften utgavs av Karl Erixon (ursprungligen Carl Johan 

Ericsson) (1827–1900), organist och folkskollärare i Östra Vingåkra. Er-

ixon föddes i Misterhults socken som son till en torpare. Han tog organist- 

och folkskollärarexamen i Stockholm år 1843 och fick året därpå en tjänst 

som folkskollärare i Östra Vingåker.375 

Erixon tog, via Mercurius/Triaden, på sig de uppgifter som Södling 

hade drivit: organiseringen av en änke- och pupillkassa samt uppgiften att 

knyta kåren till bildningsbegreppet. Precis som Södling ansåg Erixon att 

bildningsbegreppet hade en potentiellt stor social betydelse: 

Lärdomsvetandet och förståndsodlingen är numera icke ett akademiernas 

monopolium! Vidare utgöres den lägre ecklesiastikstaten numera icke blott af 

 
374 Triaden (1854) nr 2. Efter ett skeppsbrott hamnade Södling till sist i Buenos Aires, där han tog tjänst som 

musiklärare. Han återvände emellertid efter några år till Sverige. 
375 Bengt Hildebrand, ”Karl (Carl Johan Ericsson) Erixon”, Svenskt biografiskt lexikon, Bd. 14 (1853) 
<https://sok.riksarkivet.se/sbl/Presentation.aspx?id=15440> (läst 2025-06-27). 
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klockaren. Utom organisten och kantorn har folkskolläraren blifvit en vigtig 

medlem deraf. Äro de folkskollärare, som ega akademisk bildning få, så kan 

dock icke förnekas, att de flesta af dem besitta en förståndsodling, som åt-

minstone gör tillämpningen af det gamla förmyndareskapet, som utöfvats öfver 

klockarne, på dem högst olämpligt.376  

Av citatet ovan framgår det att bildning uppfattades som ett verktyg med 

vilket klockarkåren, i enlighet med samtidens medborgartanke, kunde pro-

testera mot ”det gamla förmyndareskapet”. I denna protest ingick också 

polemik mot prästerskapet.377 Till skillnad från Södling fortsatte dock inte 

Erixon den kritiska linjen mot den pietistiska bildningssynen som präglade 

folkskollärarseminarierna. Förklaringen till detta är att Erixon själv hörde 

till de småländska läsarna. Han var uppvuxen i ett väckelsereligiöst jord-

brukarhem och innan flytten till Östra Vingåker hade han också en ledande 

roll i traktens nykterhetsarbete.378 Väckelsen stod han också kvar i. År 

1871 avskedades han som lärare efter anklagelser om att ha hållit andliga 

föredrag och år 1878 emigrerade han till Amerika för att där bli rektor för 

ett predikantseminarium. Den som tog upp Södlings mantel som ledande 

förespråkare för klockarkåren var alltså själv en av de läsare som Södling 

hade utmålat som ett av sitt programs stora motståndare. 

Så som kan förväntas av en som sympatiserade med väckelsen, för-

medlade Erixons tidskrift en syn på folkskolan där dess religiösa målsätt-

ning betonades.379 Andra artiklar gav dock tydligare uttryck för mer 

liberala idéer om folkskolan, nyhumanistiska idéer om själsodlingens be-

tydelse för undervisningen och ibland till och med kritiska synpunkter på 

kristendomsundervisningens dominans i skolan.380 Liksom Rosenberg 

anammade Erixon den politiska opinionsbildningen som ett sätt att verka 

för det övergripande målet. Den skolpolitiska opinion som Erixon argu-

menterade för var, också likt Rosenberg, enhetsskoleidén: 

 
376 Mercurius (1852) nr 5. 
377 Se exempel på tidningens prästkritik i Mercurius (1851) nr 20 Tidningen anklagades på grund av sin präst-

kritik, och för att ha namngett tidskriften efter en grekisk Gud, för ateism, se Fredriksson & Aquilonius (1942) 

s. 489. 
378 Hildebrand (1953); Nils Rodén, Den evangeliska väckelsen i Kalmar län till Greve A. Stackelbergs död 

(1871) (Norrköping 1952) s. 103–105. 
379 Triaden (1852) nr 17; Triaden (1853) nr 33. 
380 Triaden (1853) nr 46; Triaden (1852) nr 1; (1852) nr 10; (1852) nr 22. 
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Folkskolan är en grundskola, en plantering i samhället, i hvilken alla barn, utan 

afseende på stånd och vilkor, böra inhemta de kunskaper som för hvarje men-

niska äro undgängliga, och lära känna de pligter samhället fordrar af sina med-

lemmar.381 

Innebörden i denna ”grundskola” klargjordes tidigare i artikeln: 

Den som då, efter genomgången folkskolekurs, kände sig ega håg och sinne 

samt hade tillfälle att egna sig åt lärdomens bana, hade redan ett steg tagit uti 

samma rigtning som de fortsättande skolorna, elementarläroverket, etc. 

Skolan skulle vara för alla, men dess undervisning skulle också ha sin 

grund i kristendomsundervisningen. I folkskolan krävdes ”i första rummet 

kunskapen om Gud och den han sändt hafver, om hans vilja och råd om 

vår salighet.”382 Till skillnad från Rosenberg motiverade Erixon emellertid 

inte dessa idéer i den sociala utopismens tanketradition, utan i stället från 

opinionen vid de allmänna svenska lärarmötena. 

I Södlings och Erixons tidskrifter artikulerades visioner för folkskollä-

rarnas kollektiva agerande som hittills inte har uppmärksammats i den ti-

digare forskningen. Centralt för dem båda var att de definierade 

folkskollärarnas kollektiva identitet i relation till den större gemenskapen 

som utgjordes av de lägre kyrkliga tjänstemännen. De problem som det 

kollektiva agerandet skulle svara mot var den materiella nöden hos kårens 

medlemmar och den sociala ojämlikheten i förhållande till prästerskapet. 

Målen var följaktligen att verka för bättre försörjningsmöjligheter och en 

förändring av kårens samhällsställning efter ett medborgerligt ideal. 

Sammanfattande analys 

Kapitlet har visat att det i pressen och vid lärarmöten under en formativ 

period omkring åren 1847–1852 formulerades en rad olika idéer om folk-

skollärare som kollektiv aktör. Dessa idéer artikulerades av olika aktörer 

och av olika anledningar. Jag valde av detta skäl att inleda kapitlet med en 

kritisk granskning av Vekerumsberättelsen. Föreställningen om att det 

 
381 Triaden (1852) nr 1. 
382 Triaden (1852) nr 1. 
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enda idémässiga ursprunget till folkskollärarnas kollektiva agerande går 

att spåra tillbaka detta möte osynliggör den rika och mångsidiga idépro-

duktion som ägde rum under perioden. 

Undersökningen har vidare kunnat visa att de idéer som formulerades 

om folkskollärarna som kollektiv aktör i hög grad kan relateras till de in-

stabila kulturella villkoren vid tiden för 1848-revolten. Rädslan för revo-

lution, nationella känslor och ett patos för medborgerliga rättigheter 

utgjorde centrala tankeelement i de uttalanden som gjordes om varför och 

hur folkskollärare skulle agera kollektivt. Även de pietistiska föreställ-

ningarna i den sydsvenska väckelsen utgjorde en betydande kulturell kon-

text för de idéer som formulerades. 

De idéer som formulerades om lärarna som kollektiv aktör kan katego-

riseras i fyra grupper. 1) I seminarierna och vid de allmänna svenska lärar-

mötena formulerades idén att folkskollärarnas gemenskaps- och 

kommunikationsorgan skulle ledas av samhällets traditionella auktoriteter 

och fungera som en stödfunktion i samhället. Folkskollärarna skulle enga-

geras i föreningar och läsa tidskrifter för att fördjupas i den bildning som 

de emottagit vid seminarierna och skyddas från samhällsomstörtande läror. 

Denna idé formulerades av präster, skoladministratörer och bildningsbor-

gerskapet, det vill säga av personer som utifrån status-, makt- och utbild-

ningssynpunkt var överordnade folkskollärarna. 2) Från den organiserade 

arbetarrörelsen gjordes ett försök att knyta folkskollärarna till de tidnings-

organ som skulle ta det arbetande folkets parti mot samhällets överklass. 

Folkskollärarna skulle enligt denna vision identifieras med folket, snarare 

än med staten eller kyrkan, och tjäna folket genom att bland allmogen 

sprida upplysningens bud. 3) Vekerumskretsens målsättning var att visa på 

folkskolans nödvändighet för en framtida andlig och nationell väckelse, 

och på folkskollärarnas kritiska roll i detta skede. Vägen för att uppnå 

denna väckelse föreställdes huvudsakligen som liktydig med den person-

liga väckelsen hos de enskilda folkskollärarna. 4) Den sista gruppen ut-

gjordes av personer som definierade folkskollärarnas kollektiva identitet i 

relation till gruppen lägre kyrkliga tjänstemän. Målet för denna grupps kol-

lektiva agerande var primärt den egna gruppens materiella behov och rät-

tigheter gentemot prästerskapet. Idén om klockarkårens ”stigande 



128 

bildning” gjorde att dessa målsättningar framstod som legitima för perso-

ner som Södling och Erixon. 

Kapitlets resultat möjliggör två slutsatser med bäring på kapitlets över-

gripande frågeställning. Kapitlet bekräftar inte den tidigare forskningens 

bild av seminarieundervisningens pietistiska värdeförmedling som ett en-

tydigt ideologiskt hinder för folkskollärarnas kollektiva agerande. Semi-

nariemännen hämtade visserligen stöd från den pietistiska pedagogiken 

när de argumenterade för att folkskollärares kollektiva agerande borde be-

gränsas i väsentliga avseenden. Som ”ideologi” var den dock aldrig helt i 

prästernas och skoladministratörernas händer. Även folkskollärare under 

inflytande av väckelsen fann i denna pedagogiska idé ett starkt stöd för att 

hävda folkskollärarens självständighet och deras behov av inbördes soli-

daritet. Även om också mer sekulära (liberala) idéer cirkulerade vid mitten 

av 1800-talet, och dessa också spelade roll, behövde alltså inte folkskollä-

rarna helt och hållet luta sig mot dessa idéer för att kunna framträda som 

en kollektiv aktör. 

Kapitlets andra slutsats är att tilltron till bildningens möjligheter var 

central för de idéer som formulerades om varför och hur folkskollärare 

skulle agera kollektivt. Falsk bildning (eller halvbildning) föreställdes som 

en kraft som kunde dra samhället i fördärvet, medan rätt bildning kunde 

höja det till oanade höjder. Seminarieutbildningen betraktades inte som en 

institution som på ett tillräckligt sätt försåg lärare med den bildning de be-

hövde för sitt uppdrag. Från olika håll ansågs ytterligare åtgärder vara av 

nöden. Vad som behövdes var frivilliga initiativ i form av föreningar, tid-

skrifter etcetera, det vill säga konstruktionen av en repertoar av kollektivt 

agerande. Denna repertoars uppgift skulle vara att stärka folkskollärarna i 

det goda och göra dem motståndskraftiga mot det onda, om än ont och gott 

uppfattades på olika sätt. 
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Kapitel 5. Skapandet av en handlings- 

repertoar 

I det föregående kapitlet riktades sökljuset mot de individer och grupper 

som artikulerade visioner om folkskollärare som kollektiv aktör. I det här 

kapitlet kommer de nätverk och organisationer som uppstod i anslutning 

till dessa idéer att undersökas, i syfte att besvara den undersökningsfråga 

som handlar om hur folkskollärarna mobiliserades. Fokus i detta kapitel 

kommer att ligga på omfattningen och den yttre karaktären av denna mo-

bilisering. Händelser och mönster av interaktiv karaktär kommer däremot 

att undersökas närmare i kapitel 6. 

Lärarnas mobilisering under perioden 1838–1863 tog sig uttryck i flera 

olika mötes- och kommunikationsformer. I den tidigare forskningen har 

det ännu inte gjorts något försök att göra en integrerad analys av denna 

handlingsrepertoar.383 Jag kommer i det följande att analysera denna re-

pertoar utifrån begreppen mobilisering (formell-informell respektive ver-

tikal-horisontell), ledarskap (traditionellt, karismatiskt respektive byrå-

kratiskt) och resurser (moraliska, kulturella, social-organisatoriska, 

mänskliga och materiella). 

Ekonomiska och ideella föreningar: utbredning och 

spridningsmönster 

Under åren 1846–1852 togs från olika håll i landet en rad föreningsinitiativ 

bland folkskollärare och andra lägre kyrkliga tjänstemän, som skapade 

mönster för lärarnas senare föreningsbildningar. Detta gav upphov till två 

föreningsformer bland lärarna: dels ekonomiska föreningar kopplade till 

pensions- och efterlevandestöd, dels ideella folkskollärarföreningar. Grän-

sen mellan dessa två föreningsformer var i många fall porös: vissa före-

ningar sysselsatte sig både med de ekonomiska och ideella frågorna, andra 

 
383 Ett fåtal studier har dock undersökt delar av lärarnas mobilisering vid denna tid: Arvastson (1956); Kaleen 

(1966). Se också översiktliga beskrivningar i Westling (1911) s. 334; Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 
484–485. 
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utvecklades från att ha varit en ekonomisk förening till att bli en ideell, och 

vice versa.384 Jag kommer dock för tydlighetens skull att granska dem var 

för sig, i ovan nämnd ordning. 

Pensions respektive änke- och pupillföreningarna 

Vid slutet av 1840-talet och under första halvan av 1850-talet pågick en 

febril mötesverksamhet bland folkskollärarna och de andra lägre kyrkliga 

tjänstemännen. Dessa möten fokuserade i betydande utsträckning på skap-

andet och organiserandet av en specifik typ av materiella resurser, nämli-

gen pensions- och efterlevandestöd.385 

De lägre kyrkliga tjänstemännens ansträngningar att organisera pens-

ions- och efterlevandestöd kring år 1850 var inte unika för dem, utan var 

något som också sysselsatte bland andra de tidiga arbetarföreningarna vid 

samma tid.386 Det är väl känt att arbetarföreningarnas understödskassor ut-

gjorde en länk till de år 1846 upplösta skråna, vars ekonomiska medel helt 

enkelt överfördes till de nya föreningarnas kassor.387 Var detta också fallet 

med klockarkårens pensions- och understödsföreningar? Som påpekades i 

kapitel 4 finns det enskilda belägg som tyder på att de lägre kyrkliga tjäns-

temännen redan tidigare hade tagit initiativ till att skapa bättre pensions-

understöd, men inget tyder på att dessa initiativ mynnade ut i någon form 

av organisation. Klockarkårens organisering handlade alltså inte om att 

upprätta en organisation kring redan befintliga resurser, utan om att skapa 

nya. 

 
384 En del föreningar engagerade sig i både de ekonomiska och ideella frågorna, se Blekinge läns fslf (1859), 

Kullens fslf (1852a), Jönköpings fslf (1850b), Borrby fslf (1848b). Flera större möten utan koppling till någon 
specifik förening tog upp både ekonomiska och ideella frågor, se t.ex. mötena i Växjö 4/8 1850, [Musikalisk 

Kyrkotidning (1850) nr 11], 21/1 1851 [Mercurius (1851) nr 3] och 17/6 1852 [Triaden (1852) nr 22]. Se 
också mötena i Strängnäs 15–16/10 1850 [Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 11; Mercurius (1850) nr 11, 15], 

12–13/8 1852 [Mercurius (1851) nr 19–21, 27] och 12–13/1 1853 [Triaden (1853) nr 3, 4]. Se också mötet i 

Västerås 9/1 1852 [Mercurius (1852) nr 6]. Flera föreningar utvecklades från pensionsförening till att (också) 
bli folkskollärarförening, eller vice versa: Östra och Medelstads fslf (1860), Skara (1852, Mercurius (1852) nr 

13, Gotlands fslf (1851), och sannolikt även Oppunda fslf (1853b), Nyköping fslf (1856), Öster- och Västerre-

karne, se Mercurius (1851) nr 15. 
385 Änke- och pupillunderstöd syftade till att skapa ekonomisk trygghet för den avlidne lärarens änka och min-

deråriga barn. 
386 Söderberg (1955) s. 142. De äldsta riksomfattande änke- och pupillkassorna grundades vid mitten av 1700-
talet, nämligen civilstatens år 1740, prästeståndets år 1746, och militiestatens år 1747, se Solveig Widén, Än-

kekassa och samhällsklass: Sociala strukturomvandlingar inom tre änke- och pupillkassors delägarkårer i det 

svenska riket 1741–1783 (Åbo 1990) s. 27. 
387 Påhlman & Sjölin (1944) s. 187. 
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Av kårtidningarna framgår det att folkskollärarna och de andra lägre 

kyrkliga tjänstemännen däremot var medvetna om ett flertal yrkesgrupper 

som vid samma tid organiserade sig för att skapa större materiell trygghet 

för sig själva och för sina närstående. År 1847 konstaterade Carl Erik Söd-

ling att ”[p]ensioneringsanstalterna hafva blifvit allt talrikare, och knapp-

ast finnes nu mera någon korps som icke eger en eller flere sådana”.388 Det 

var alltså, enligt Södling, hög tid att även klockarkåren organiserade såd-

ana anstalter. 

Mellan år 1847 och 1853 går det att iaktta tre vågor av mötesverksam-

het bland folkskollärare kopplade till pensionsfrågan. Alla vågor kan, som 

redan har påpekats, beskrivas som inriktade på skapandet och organise-

ringen av materiella resurser. De skilde sig dock åt i frågan om vilka ma-

teriella resurser som skulle skapas, och vilka som skulle få åtnjuta dem. 

Den första vågen av organisering bland klockarkåren ägde rum i de 

flesta av landets stift åren 1847–1850. Målsättningen i denna organisering 

var att, på stiftsnivå, bilda kassor för samtliga lägre kyrkliga tjänstemän i 

syfte att erbjuda både pension och efterlevandestöd. Dessa initiativ togs 

spontant från flera olika håll utan att ha koordinerats med kollegor på andra 

orter.389 Via kårtidningarnas verksamhet kom dock den regionala organi-

seringen att bli successivt alltmer koordinerad. Kårtidningarna Musikalisk 

Kyrkotidning och Mercurius publicerade för detta ändamål mötesredogö-

relser och föreslagna pensionsreglementen från de olika stiften och upp-

manade kårmedlemmar på andra håll i landet att organisera sig. 

Organiseringen gick till på ungefär samma sätt i de olika regionerna.390 

Möten hölls på lokal och regional nivå för att ventilera uppfattningar och 

önskemål. Vid de förra valdes också ombud för de regionala mötena, och 

vid de senare utarbetades reglementen som därefter skickades till Kungl. 

Maj:t för sanktion.391 Inget av dem erhöll emellertid den sökta sanktionen. 

Skälet till detta var att det även från statligt håll pågick ett arbete för att ta 

 
388 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 7. Prästers pensionsföreningar nämns i Musikalisk Kyrkotidning (1847) 

nr 9. Litteratörernas och artisternas pensionsförening nämns i Triaden (1854) nr 4. Ångmaskinisternas pens-
ionsförening nämns i Triaden (1854) nr 23. 
389 När den första kårtidningen omnämner organiseringen av de lägre kyrkliga tjänstemännens pension disku-

teras redan tagna initiativ från Lunds- och Västerås stift, se Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 7 (Lunds stift), 
9 (Västerås stift). 
390 I början av år 1850 pågick en regional organisering i 8 av 13 stift: Lund, Strängnäs, Västerås, Göteborg, 

Kalmar, Linköping, Skara och Uppsala stift. Se Mercurius (1850) nr 3. 
391 Den juridiska betydelse som erhållandet av kunglig sanktion hade vid denna tid har inte kunnat klargöras.  
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fram ett pensionsreglemente, vilket kommer att diskuteras mer utförligt i 

kapitel 6. 

Den andra vågen av organisering ägde rum åren 1851–1852. Efter att 

de regionala organisationsförsöken hade misslyckats, väcktes år 1850 idén 

att ordna en nationellt omfattande förening för samma ändamål.392 Idén 

artikulerades först av Karl Erixon, Triadens redaktör, men det var Edvard 

Ekholm (1812–1886), admiralitetskantorn i Karlskrona och aktiv medlem 

i folkskollärarföreningarna i Blekinge, som drev på organiseringen.393 År 

1851 inledde han en omfattande korrespondens med kårmedlemmar runt 

om i landet med uppmaningar om att välja ombud inför ett kommande 

riksmöte.394 Denna mobilisering mynnade ut i ett möte i Stockholm den 7–

16 juli 1852 där en nationell änke- och pupillkassa organiserades med reg-

ionala och lokala avdelningar i hela landet utom i Jämtlands och Västern-

orrlands län (figur 4).395 

 
392 Mercurius (1850) nr 3. 
393 Ekholm var involverad både i Blekinge läns skollärare- och kyrkosångareförening och Östra och Medel-
stads häraders organist-, kantors- och folkskollärareförening. 
394 Elborgh (1939) s. 20–21. I Mercurius åren 1851 och 1852 finns många referenser till Ekholms korrespon-
dens i samband med att möten anordnas på lokal nivå, se till exempel Mercurius (1851) nr 25. 
395 Lokala distriktsföreningar bildades i regionerna, men kårtidningarna avslöjar i de flesta fall inte hur dessa 

distrikts organiserades. För Lunds, Skara och Strängnäs stift finns dock uppgifter om detta. Lunds stift delades 
upp i 12 distrikt, se Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 8; Triaden (1856) nr 9. Skara stift organiserades i åtta 

distriktsföreningar, se Axel Theodor Wahlström, Skara stifts folkskollärareförening 1852–1927: Ett bidrag till 

svensk undervisningshistoria: Minnesskrift (Skövde 1927) s. 6. Strängnäs stift delades upp i 20 distrikt, se 
Mercurius (1851) nr 11; Triaden (1852) nr 3. Vissa oklarheter vidlåder figur 4. På grund av att de regionala 

föreningarna omväxlande följde stift och länsindelningen är det exempelvis oklart huruvida kåren i det som 

motsvarar Enköpings kommun var delaktiga i organiseringen. Diskussioner om att bilda pensionsföreningar 
fördes även bland kåren i Jämtland och Västernorrland, men dessa ledde till olika resultat. Kåren i Västernorr-

land ansåg att pensionskassan borde bildas enbart för stiftets kårmedlemmar, se Svensk Folkskole-Tidning 

(1852) nr 15. Försök att organisera kåren i Jämtland misslyckades på grund av bristande engagemang, se Mer-
curius (1851) nr 27; (1852) nr 4. 
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Figur 4. Klockarkårens rikspensionsförening år 1852. 

Anm.: se bilaga 5. 

Vid rikspensionsmötet passade man också på att diskutera andra frågor 

kopplade till kårens intressen, såsom klockarnas tjänstebeskrivning. Sam-

tidigt som en lösning av kårens pensionsbehov började se ut att vara inom 

räckhåll, går det alltså att iaktta en vidgning av det ursprungliga organisat-

ionssyftet i riktning mot andra intressefrågor.396 

Folkskollärarna och de andra lägre kyrkliga tjänstemännen lyckades 

alltså redan år 1852 skapa en nationell organisation som var konstruerad 

på lokal, regional och nationell nivå. Ledningen på de olika nivåerna val-

des demokratiskt. På nationell nivå valdes en centralkommitté bestående 

 
396 Se också Mercurius (1851) nr 5. Från Kalmar, se Mercurius (1851) nr 24; i Västerås, se Mercurius (1851) 
nr 25. Se också Mercurius (1851) nr 27. 
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av fem ordinarie ledamöter och sex suppleanter, alla boende i eller runt 

omkring Stockholm.397 Kommitténs ordförande var folkskolläraren i Ma-

ria församlings folkskola (Stockholm) C. J. Lundbäck. Även på regional 

och lokal nivå valdes representanter genom röstning. Klockarkåren hade 

således skapat sin egen byråkrati: en formell organisation med ett ration-

ellt-byråkratiskt ledarskap och slutet medlemskap. Som organisation upp-

visar klockarkårens rikspensionsförening tydliga likheter med de mass-

organisationer som fackföreningarna och folkrörelserna byggde upp om-

kring sekelskiftet 1900.398 

Den nya organisationen blev emellertid inte långlivad, och det uttryck-

liga målet med organiseringen, att skapa och samordna materiella resurser, 

misslyckades. Organisationens olika delar mötte dock olika öden. För-

hoppningarna om att få offentligt stöd för föreningen grusades efter att 

reglementet nekades sanktion vid riksdagen 1853/54.399 Den tidskrift som 

skapades i syfte att upprätthålla föreningens kommunikation – Triaden – 

fortsatte att utges fram till 1856, och centralkommittén avsade sig officiellt 

uppdraget först år 1858.400 

Den tredje organisationsvågen ägde rum åren 1852–1853, alltså delvis 

parallellt med organiseringen av rikspensionsföreningen. Ärendet för 

denna organisering var bildandet av pensionsföreningar för folkskollärare 

i de respektive stiften. Fokus för denna organisering var alltså skapandet 

av materiella resurser för en snävare grupp som inte omfattade klockare 

och kyrkomusiker, och inte heller de berörda folkskollärarnas anhöriga. 

Dessa möten föranleddes av det kungliga cirkuläret om bildandet av pens-

ionskassor för pensionerade folkskollärare av den 1 oktober 1851.401 I cir-

kuläret ålades stiftens konsistorier att inleda samtal med församlingarna 

 
397 Ordinarie ledamöter i centralkommittén var folkskolläraren C. J. Lundbäck, organisten P. G. Lönnholm, 
folkskolläraren P. Palmqvist, skolläraren och pedagogen Carl Olof Fineman (1793–1863) och organisten och 

direktören Leonard Höijer (1815–1884). Suppleanter var folkskollärarna C. Carlsson, S. Elmqvist, C. G. Ja-

kobsson, och kantorerna J. C. Lilliander och (tillika folkskollärare) C. E. Melin, se Förhandlingar vid all-
männa organist-, kantors- och folkskollärare-mötet i Stockholm den 7, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15 och 16 juli 1852 

(Nyköping 1853) s. 15. Nämnde Palmqvist är sannolikt Per Palmqvist, initiativtagaren till den första söndags-

skolan i landet och en av förgrundsgestalterna bakom baptismens utbredning i Sverige, se Oloph Bexell, ”Per 
Palmqvist”, Svenskt biografiskt lexikon: Bd. 28 (1992–1994), <https://sok.riksarkivet.se/sbl/artikel/8010> (läst 

2025-11-05). 
398 Lundkvist (1977) s. 201. 
399 Supplement-band till högvördiga preste-ståndets protokoll vid lagtima riksdagen i Stockholm år 1854 

<http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:kb:riks-21799119> (läst 21/8 2025) (Stockholm 1854). 
400 Föreningen (1858) nr 6. 
401 Westling (1911) s. 335. 
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och folkskollärarna i frågan. Många möten hölls med anledning av cirku-

läret, men de villkor som det uppställde för pensionsföreningarna gjorde 

att samtalen inte, annat än undantagsvis, ledde till några resultat.402 Även 

under den tredje vågen av organisering, där det var stiftsstyrelserna som 

ålades att inleda kontakter, agerade folkskollärarna aktivt för att påminna 

stiftsstyrelserna om deras åligganden.403 

I alla tre organisationsvågor misslyckades det uttryckliga målet, att 

skapa ekonomiska resurser. Det finns dock anledning att framhålla orga-

nisering som betydelsefull med hänsyn till andra typer av resurser. De so-

ciala kontakter och forum som skapades i samband med organiseringen 

utgjorde mänskliga och social-organisatoriska resurser, som inte nödvän-

digtvis gick om intet bara för att pensionsföreningen upplöstes. Vidare ut-

gjorde utbredandet av en enhetlig demokratisk föreningspraktik en viktig 

kulturell resurs, vars värde inte heller begränsades till lösningen av pens-

ionsfrågan. 

De pensions- och understödskassor som bildades vid mitten av 1800-

talet är inte väl beforskade, så det är svårt att avgöra om klockarkårens 

organisering på något sätt skilde sig från samtida motsvarigheter bland 

andra yrkesgrupper. Faktumet att de lägre kyrkliga tjänstemännen var väl 

medvetna om andra yrkesgruppers organisering gör det sannolikt att de 

organiserade sig efter ett känt mönster. Delar av detta mönster går att 

känna igen från den typiska borgerliga 1800-talsassociationen. Det var 

vanligt bland dessa associationer att upprätta kommittéer och välja ordfö-

randen och ombud, men organisationerna utformades i allmänhet inte för 

att skapa största möjliga representativitet bland medlemmarna.404 Klockar-

kårens föreningar utmärktes dock av en tydligt representativ praktik. 

Den självklarhet med vilken klockarkårens pensionsföreningar organi-

serades demokratiskt, tyder på att detta var något de såg andra exempel på 

i samtiden. Detta reser frågetecken kring den uppfattning som har fram-

förts i den tidigare forskningen, att föreningslivet vid mitten av 1800-talet 

 
402 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 483. 
403 Vid rikspensionsmötet 1852 uppmanades de närvarande ombuden att ta kontakt med sina domkapitel och 
påminna dem om att hålla möten med folkskollärarna, se Förhandlingar vid allmänna organist-, kantor- och 

folkskollärare-mötet 1852 (1853) s. 22. 
404 Se t.ex, Torvald Ribbner, De svenska traktatsällskapen 1808–1856: Verksamhet och litteratur (Lund 1957) 
s. 14–15; Jansson (1984) s. 248–249. 
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skulle ha varit präglat av en ”för-parlamentarisk” föreningskultur.405 I sin 

sammanfattande redogörelse för forskningsprojektet Klassamhällets 

funktioner: Folkrörelserna, konstaterar Sven Lundkvist exempelvis att det 

var väckelserörelsens gemenskapstanke, först gestaltad i baptismens och 

Evangeliska Fosterlands-Stiftelsens föreningar, som vid mitten av 1800-

talet introducerade en demokratisk föreningspraktik i det svenska före-

ningsväsendet.406 Först efter omkring 1870 kom, enligt Lundkvist, denna 

praktik att mer allmänt bli normerande i det svenska föreningslivet. 

I senare forskning har visserligen även den tidiga arbetarrörelsens för-

eningar lyfts fram som exempel på den demokratiska mötespraktikens ge-

nombrott.407 Stora empiriska forskningsluckor om 1800-talets föreningsliv 

försvårar dock mer generella bedömningar av hur utbredda de demokra-

tiska praktikerna var vid denna tid. Studiet av klockarkårens pensionsför-

eningar gör det dock möjligt att ta ett steg i riktningen mot en mer 

empiriskt grundad förståelse i denna fråga. Iakttagelsen att de lägre kyrk-

liga tjänstemännen uppfattade sig göra vad många andra yrkesgrupper re-

dan hade gjort, kan peka på inflytandet från de samtida arbetar-

föreningarna. Inspirationen kan dock också ha kommit från andra kollektiv 

som organiserade sig för att trygga sina pensionsbehov. Detta tyder på att 

fortsatt forskning om äldre ekonomiska föreningar skulle kunna ge ny kun-

skap om de demokratiska praktikernas genombrott i svenskt föreningsliv. 

Kan det helt enkelt vara så att synen på föreningslivet före 1870 som präg-

lat av en för-parlamentariskt praktik beror på ett ensidigt fokus på de ide-

ella föreningarna, på bekostnad av de ekonomiska föreningarna? 

Folkskollärarföreningarna 

Parallellt med de möten som hölls med anledning av pensions- och änke- 

och pupillfrågan, bildades på många håll även folkskollärarföreningar. 

Folkskollärarföreningarna var forum som, med regelbundet återkom-

mande möten, skapade plats för aktivt deltagande i föreningens gemenskap 

och verksamhet. De större föreningarna, särskilt stiftsföreningarna, möttes 

 
405 Jansson (1985) s. 248–249. För en diskussion om synen på de äldre för-parlamentariska föreningsdemokra-
tin, se Berg (2017) s. 64. 
406 Lundkvist (1977) s. 200. Även Jansson framhåller Baptismsamfundet som pionjär i detta avseende, se Jans-

son (1985) s. 246. 
407 Berg (2017) s. 62. 
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vanligtvis en gång per år. Den typiska lokalföreningen däremot samman-

kallade till möten mellan två och fem gånger per år. Ett möte tog i regel en 

hel dag i anspråk, och mötena ägde därför rum i samband med ledigheter, 

särskilt under sommaren, och under jul- och påskledigheter. Stiftsmöten 

tog ibland två dagar i anspråk. Antalet närvarande vid mötena varierade 

också kraftigt. Vid lokalföreningarnas möten deltog vanligtvis ett tiotal 

personer, och vid stiftsföreningarnas möten mellan 20 och 50 personer. 

Till skillnad från pensionsföreningarna var folkskollärarföreningarna 

mångsidiga mötesforum. Öster- och Västerrekarnes organist-, klockare-, 

kantor- och skollärarförenings möte i Ärla den 2 juli 1856 får exemplifiera 

ett relativt typiskt föreningsmöte. 

Mötet öppnade kl. 11(efter en timmes väntan på att fler skulle komma). 

Fjorton ledamöter och fyra besökare deltog vid mötet. Mötet inleddes med 

fyrstämmig psalmsång (psalm 204, Jesu, du min fröjd och fromma) och en 

bön av ordföranden. Därefter behandlades några formaliteter: det föregå-

ende protokollet lästes upp och godkändes, och en ny sekreterare och mu-

sikanförare valdes.408 Valen skedde med slutna sedlar. Sedan var det dags 

för dagens diskussionsämnen. Huvudämnet för dagen var hur man effek-

tivast och snabbast kunde handha läsundervisningen via användandet av 

tabeller i klassens olika cirklar. Efter denna diskussion fördes också ett 

samtal om undervisningen i räkning. 

Diskussionen höll på till dess att det var dags för en gemensam middag, 

som anordnades av den folkskollärare som var värd för mötet. Efter mid-

dagen behandlades praktiska frågor. Först upptogs årsavgifter av medlem-

marna.409 Därefter beslutade föreningen att köpa in ett sånghäfte till 

föreningen. Vidare beslutade man att ändra mötestidens början till kl. 9 på 

morgonen. 

Det formella mötet avslutades med bön och psalmsång (psalm 202, O 

Gud! som äfven räckt din hand). Medlemmarna stannade emellertid kvar 

till kl. 10 på kvällen för att sjunga och spela musik tillsammans. Försam-

lingens pastor bjöd också in deltagarna till sin trädgård ”till en liten und-

fägnad, då några qvartetter vid tillfället utfördes”. 

 
408 Föreningen bildade också en egen musikförening. 
409 Årsavgifterna gick till omkostnader i samband med möten såsom kostnader för middagar, protokollsböcker 
och annonsering. 
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Samtalsämnena vid just detta möte handlade endast om pedagogiska 

frågor, men vid andra möten diskuterades även frågor kopplade till lön och 

skolans organisation. I de flesta föreningar som går att följa över en längre 

tid spände samtalsämnena över allt från pedagogik och metodik till skol-

organisation, lärarnas yrkesvillkor, skolans uppgift och innehåll och mer 

allmänna bildningsfrågor (såsom frågor om bibliotek eller söndagsskolor). 

Detta implicerar att folkskollärarnas icke-specialiserade yrkesområde ut-

gjorde en kollektivt agerande-möjlighet som tillvaratogs i föreningarna. 

Folkskollärarna, till skillnad från de ämnesspecialiserade läroverkslärarna, 

undervisade i alla ämnen och hade därigenom en bred arsenal av gemen-

samma angelägenheter som motiverade organiserad samvaro. 

Folkskollärarföreningarna mobiliserade en betydligt mindre del av kå-

ren än änke- och pupillföreningarna (figur 5). 

 

 
Figur 5. Folkskollärarföreningar bildade någon gång åren 1839–1863. 

Anm.: se bilaga 5. 

Som framgår av kartan över folkskollärarföreningar (figur 5) bildades både 

regionala och lokala föreningar under perioden. Föreningarna var auto-
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noma enheter och stod i regel inte i något formellt förhållande till varandra. 

Detta var fallet även i områden där det fanns både stiftsföreningar och lo-

kala föreningar.410 

I kapitel 4 konstaterade jag att idéer om hur folkskollärare borde agera 

kollektivt framfördes både bland folkskollärare och i kretsar utanför lä-

rarkåren såsom vid folkskollärarseminarierna och vid de allmänna svenska 

lärarmötena. Detta föranleder frågan om vilken eller vilka av dessa före-

ningsidéer som blev vägledande för de föreningar som bildades under pe-

rioden. Skillnaden mellan dessa idéer är subtil, och kan utifrån 

organisationssynpunkt huvudsakligen sökas i spridningsmönster och le-

darskap. 

De idéer som framfördes i seminariemiljön och vid de allmänna 

svenska lärarmötena förutsatte en vertikal organisering i enlighet med den 

borgerliga associationens normer. Detta innebar en förväntan om att sprid-

ningen och ledningen av föreningarna skulle skötas av präster eller andra 

socialt och bildningsmässigt etablerade personer. Vekerumskretsens (och 

Johan Jakob Holmbergs) vision anammade den borgerliga associationens 

konsensusideal i fråga om folkskollärarnas och prästers samvaro, men be-

tonade också folkskollärarnas eget ansvar och mandat att agera aktivt och 

självständigt för det folkbildningsmål de var satta att tjäna. Inom ramen 

för detta mål räknade de alltså med en självständig föreningsbildning, det 

vill säga ett mer horisontellt präglat spridnings- och ledarskapsmönster. 

De allra tidigaste folkskollärarföreningarna – Vekerumsförbundet 

(1838), Östra och Medelsta Häraders Organist-, Kantors- och Folkskollä-

rareförening (1839) och Borrby folkskollärarförening (1846) – hörde till 

den horisontella föreningstypen.411 Det finns inget som tyder på att de lä-

rare som engagerade sig i dessa föreningar hade erfarenheter eller kopp-

lingar till äldre former av lärarsammanslutningar. Detta särskiljer dem från 

hur vissa lärarföreningar uppstod i andra länder. I internationell lärarhisto-

risk forskning finns det exempel på att de tidiga folkskollärarföreningarna 

hade rötter i äldre skråorganisationer. I Bayern upphörde exempelvis 

 
410 Det går dock att se försök till ett mer reglerat förhållande mellan de regionala och lokala föreningarna i 
Visby, Skara och Lunds stift, se §11, Gotlands fslf (1850a); om Skara folkskollärarförening, se Wahlströms 

(1927) s. 20; Borrby fslf (1850e). 
411 Frillestads läsecirkel från år 1843 har i vissa sammanhang framhållits som en av de tidigaste folkskollärar-
föreningarna i landet. En kritik mot denna uppfattning diskuteras i not 422. 
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skriv- och räknemästarnas skrån ungefär samtidigt som de första folkskol-

lärarföreningarna bildades, och bland personer som tidigare hade ingått i 

dessa skrån övergick flera till de nya lärarföreningarna.412 

De första svenska folkskollärarföreningarna, däremot, initierades och 

leddes av unga folkskollärare utan kopplingar till några skrån, men däre-

mot med starka kopplingar till den religiösa väckelsen i Blekinge.413 

Material från en stor del av de folkskollärarföreningar som bildades åren 

1849–1863 pekar på att det också senare var folkskollärare som tog ini-

tiativen till föreningarnas bildande.414 Några uppgifter pekar dock på att 

föreningarna tillkom på initiativ av andra än lärare, eller åtminstone i för-

ening med andra aktörer.415 

Även ledarskapet i föreningarna sköttes i allmänhet av folkskollärare. 

Av 13 folkskollärarföreningar som avslöjar något om sin ledning beklädde 

folkskollärare i 10 föreningar som regel ordförandeskapet.416 Källorna ger 

även vissa antydningar om karaktären av dessa lärares ledarskap. En inte 

obetydlig andel av de folkskollärare som ledde de första lärarföreningarna 

var personer med nära koppling till väckelsesammanhang.417 Man skulle 

 
412 Liedtke (1989) s. 11–13. 
413 Vekerumskretsen och Borrby folkskollärarförenings koppling till den sellergrenska väckelsen har redan 
påtalats. Även Östra och Medelstads häraders organist-, kantors- och folkskollärareförening förefaller kunna 

kopplas till denna krets. Föreningen bildades året efter Vekerumsförbundet och hade sitt centrum i Ronneby, 

omkring två mil från Vekerum. Dess grundare Peter Magnus Sandstedt hörde, likt Vekerumskretsen, dessu-
tom till nykterhets- och väckelsekretsarna i orten, se Henrik Elborgh, Minnesskrift med anledning av Östra 

och Medelsta häraders organist-, kantors- och fokskollärareförenings 100-åriga tillvaro (Karlskrona 1939) 

s 14–15. 
414 Se till exempel: mötet i Hejde (Gotland) år 1848, som senare uppgick i Gotlands folkskollärarförening, 

Mercurius (1851) nr 10; mötesannonsen inför bildandet av Vikens folkskollärarförening, Mercurius (1851) nr 

10; mötet i Axvall där beslutet att bilda Skara folkskollärarförening togs, Wahlström (1927) s. 7. Se även 
Borrby fslf (1846a), Frillestads fslf (1851, 1856), Jönköpings fslf (1849, 1850a-b), Kullens fslf (1849, 1850), 

Vemmenhögs fslf (1850b), Öster- och Västerrekarnes fslf (1855a), Östra och medelstads häraders organist-, 

kantors- och folkskollärarförening, se Elborgh (1939) s. 9, Kinne fslf (1852), Oppunda fslf (1853b), Laholms 
fslf (1853), Åmåls fslf (1854), Nyköping fslf (1856), Tomarps fslf (1858a-b). Villands fslf (1860), Mariestads 

fslf (1859a). 
415 Lunds fslf (1850a); Kalmars fslf (1850). 
416 Håbo fslf (1859), Tomarps fslf (1858b), Nyköping fslf (1856, 1857, 1858a, 1858b), Östra och Medelstads 

häraders organist-, kantors- och folkskollärarförening, se Elborgh (1939) s. 14 och 27, Kinne fslf (1852–
1860), Gotland fslf (1850b, 1851), Jönköping (1850a-c), Borrby fslf (1846a, 1847a, 1847d), Skara fslf 

(1852b-1861), Kullens fslf (1849, 1850a, 1851, 1853). 
417 Följande föreningar leddes av ordföranden med kopplingar till väckelsen: Kullens folkskollärarförening 
(Jöns Nilsson), se Kullens fslf (1852a); Skara folkskollärarförening (Anders Holmblad och Anders Svensson-

Jungblom), se Wahlström (1927) s. 157, 162; Borrby folkskollärarförening (J. J. Holmberg m. fl.), se Kaleen 

(1966) s. 9; Jönköpings folkskollärarförening (Anders Elming), se Jönköpings fslf (1850d); Östra och Medel-
stads häraders organist-. Kantors- och folkskollärareförening (Peter Magnus Sandstedt), se Elborgh (1939) s. 

14–15. Nyköpings, Kinne och Tomarps folkskollärarföreningar leddes också av folkskollärare, men av den 

information som finns om ledarna i dessa föreningar finns inget som tyder på att de skulle ha haft kopplingar 
till väckelsen, även om det inte heller kan uteslutas. 
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därmed kunna säga att den evangeliska väckelsens karismatiska auktori-

tetstyp också fann ett utlopp i de tidiga folkskollärarföreningarna. 

Baserat på uppgifter från tre av föreningarna i mina källor kunde också 

präster eller seminarieföreståndare leda föreningsmöten.418 I samtliga fall 

grundar sig emellertid dessa uppgifter på allt för begränsad information för 

att det ska kunna gå att fastställa om detta var regel eller undantag. Att 

erbjuda någon ordförandeskapet innebar nämligen att betyga någon re-

spekt, något som föreningsmedlemmarna kunde visa en socialt väletable-

rad person. Men detta var inte nödvändigtvis detsamma som att helt släppa 

makten över föreningen. Ett exempel på hur folkskollärarna kunde balan-

sera självbestämmandet med en följsamhet mot de sociala normerna kan 

ses i §14 av Öster- och Västerrekarnes organist-, kantors-, klockare- och 

folkskollärarförenings stadgar från 1855: 

Om någon prestman eller någon i vetenskapligt och musikaliskt afseende bil-

dad man, känd för ädla tänkesätt och nit för folkundervisningen och musik-

bildningen behagar öfvervara föreningens sammanträden och deltaga i 

öfverläggningarne; eger ordföranden rättighet, att i samråd med sekreteraren 

och den ledamot hos hvilken samlingen hålles, inbjuda sådan man, att leda 

öfverläggningarne vid sammanträdet.419 

I stadgeparagrafen lades en distinktion in mellan föreningens ordinarie 

ordförande och ett specifikt sammanträdes ordförande. En inbjuden präst 

kunde alltså vara tillfällig mötesordförande samtidigt som ledningen och 

planeringen av föreningens verksamhet i stort blev kvar i den ordinarie 

ordförandens händer. Genom att erbjuda präster, eller andra i bildnings- 

och statussynpunkt överordnade personer, rollen som tillfällig ordförande 

kunde föreningarna således förena den vertikala och horisontella mobili-

seringstypen. 

Likt pensionsföreningarna reglerades kommunikationen i folkskollä-

rarföreningarna genom demokratiska praktiker. Ordförande och sekrete-

rare valdes i regel årligen och i vissa föreningar fanns även positioner som 

kassör, körledare och boksamlingsansvarig. Valen skedde genom röst-

 
418 Åmåls fslf (1854), Kalmar fslf (1850), Lunds fslf (1850b). 
419 Triaden (1855) s. 39. 
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ning.420 Det fanns inte något enhetligt sätt att se på huruvida ordförande-

skapet i föreningarna skulle rotera eller vara statiskt. Även om årliga val 

av ordförandeposten var utbredda, valdes ofta samma personer om år efter 

år.421 

Det är mycket möjligt att Holmbergs och Borrby folkskollärarför-

enings agerande för att främja folkskollärares föreningsbildning var im-

pulsgivande för många av de föreningar som bildades under 1850-talet.422 

Uppgifter om Borrby folkskollärarförenings visioner och föreningsverk-

samhet offentliggjordes i folkskollärartidningar redan från och med år 

1848, och läsarna av dessa tidskrifter blev bekanta med idéer om varför 

folkskollärarna skulle bilda föreningar, och hur de kunde göra det.423 I Tri-

aden lyftes föreningen uttryckligen fram som ”mönster” för andra plane-

rade föreningar.424 Föreningen etablerade också korrespondens med andra 

föreningar.425 Det finns dock andra faktorer som bör ha spelat roll för 

spridningen av föreningsidén: de kontakter som skapades vid seminari-

erna, föreningarnas användning av pressen, föreningarnas öppenhet gente-

mot personer utanför föreningarnas egentliga upptagningsområde, och 

bruket av korresponderande medlemskap.426 

 
420 Huruvida röstning skedde öppet eller med slutna sedlar nämns för det mesta inte, men båda varianter före-

kom. 
421 I flera föreningar kunde samma person vara ordförande i flera år i sträck: Östra och Medelstads häraders 
organist-, kantors- och folkskollärareförening, se Elborgh (1939) s. 14 och 27. Se också Öster- och Västerre-

karnes fslf (1855b–1857b), Gotland fslf (1850b, 1851), Kinne fslf (1857, 1858, 1859). I andra föreningar väx-

lade ordförandeskapet mer regelbundet, se till exempel Borrby fslf (1850e), Skara fslf (1852b-1860). 
422 De enda folkskollärarföreningar som har en dokumenterad organisationshistoria innan Borrby folkskollä-

rarförening offentliggjordes är en föregångare till Gotlands folkskollärarförening samt Frillestads läsecirkel. 

Föregångaren till Gotlands folkskollärarförening, Hejde folkskollärarförening, hade sitt första möte trettonda-
gen år 1848, ett par månader innan Borrby folkskollärarförening först blev offentligt känd i tidskrifterna Folk-

Skolan och Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner år 1848. Även Frillestads läsecirkel 

har betraktats som en av de äldsta lärarföreningarna i landet, med rötter före Borrby folkskollärarföreing. För-
eningen bildades år 1843, men hade en verksamhet som gör det tvivelaktigt om den bör klassificeras som en 

folkskollärarförening, se Kaleens diskussion om föreningen, Kaleen (1966) s. 17. År 1851 förändrades före-
ningen till att mer likna de folkskollärarföreningar som bildades på olika håll i Lunds stift, se Frillestads flsf 

(1851). 
423 Se t.ex. Tidskrift för folkskolelärare och folkskole-bildningens vänner (1850) nr 7, s.27; Svensk Folkskole-
Tidning (1852) nr 4, 12; Triaden (1853) nr 40. 
424 Triaden (1853) nr 10. 
425 Bevarad korrespondens finns mellan Borrbyföreningen och föreningarna i Jönköping, Kullen, Vemmen-
hög, Skara och Lund. Någon sorts kontakt verkar också ha funnits med föreningen i Stiby. Se Borrby fslf 

(1849l, 1850b, 1850c, 1850d, 1850e), Jönköpings fslf (1850a), Vemmenhögs fslf (1850a-b). 
426 Om seminaristernas gemenskapsformer, se Florin (1987) s. 106; Georg Nilsson & Henning Rogland, ”Bi-
drag till Lunds seminarii historia 1838–1863”, i Mauritz Malmström (red.), Ur Lunds och Visby folkskolesemi-

nariers historia: Elevminnen, avtryck och undersökningar (Lund 1930) s. 42. Vad gäller föreningarnas 

användande av pressen kan det konstateras att nästan alla föreningar på något sätt offentliggjorde sin verksam-
het, genom annonser eller mötesredogörelser. Följande föreningar hade ordningar för korresponderande 
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En levande bild av hur idéspridningen bland folkskollärarna kunde gå 

till ges i folkskolläraren Anders Bergs (1821–1912) minnesanteck-

ningar.427 Någon gång under året 1849 emottog Berg, då anställd i Ödes-

hög (Östergötland), ett brev från läraren G. Berggren (Jönköping) med en 

inbjudan till folkskollärarmötet i Jönköping den 1 mars 1850. Vid mötet 

träffade Berg andra lärare som delade hans eget intresse för pedagogen 

Torsten Rudenschölds skolidéer. När Berg återkom till nästa års möte i 

Jönköping beslutade sig han och Berggren för att i studiesyfte resa till Ru-

denschöld i Läckö (Västergötland). På vägen till Läckö besökte de två lä-

rarna skolor i Korsberga och Versås, och när de passerade Skara blev de 

inbjudna till det lärarmöte som just då hölls för att ordna pensionsfrågan i 

stiftet. På kvällen blev de, tillsammans med de andra lärarna vid mötet, 

bjudna hem på middag till biskopen i Skara, Johan Albert Butsch (1800–

1875). Bergs bekantskap med Berggren mynnade således ut i en serie mö-

ten med föreningsaktiva folkskollärare. Via dessa möten blev han också 

inbjuden till de föreningar och möten som dessa lärare samlades till. 

Gräsrotsspridningen av föreningsidén bland de svenska folkskollärarna 

kan jämföras med den tidiga föreningsbildningen bland lärare i Tyskland 

och Frankrike. Där bildades, i synnerhet kring 1848-revolten och efter 

1860-talet, föreningar av folkskollärare själva.428 Men föreningar inrätta-

des också i stor skala av präster under 1800-talet. De franska instituteurs 

och tyska Lehrer-konferenzgesellschaften organiserades exempelvis för, 

men inte av, folkskollärare i fortbildningssyfte.429 Som kommer att framgå 

i kapitel 8 bildades dylika föreningar även i Sverige, men inte under den 

period som detta kapitel omfattar. Under 1850-talet var de svenska folks-

kollärarföreningarna huvudsakligen horisontellt präglade gemenskaper. 

 
medlemskap: Borrby fslf (1846b), Skara fslf (1852a), Jönköpings fslf (1849) och Öster- och Västerrekarnes 
fslf (1855a). 
427 Hjalmar Berg, Anders Berg: En föregångsman i den svenska folkskolan: Levnadsteckning, sammanställd 

efter hans egna anteckningar och brev (Stockholm 1940) s. 34. Anders Berg var far till folkskolläraren och 
ecklesiastikministern Fridtjuv Berg (1851–1916). 
428 Bölling (1978) s. 34–35; Douglas R. Skopp, ”The Elementary School Teachers in ’Revolt’: Reform Propo-

sals for Germany's Volkschulen in 1848 and 1849”, History of Education Quarterly, 22: 3 (1982) s. 357; C. R. 
Day, ”The Rustic Man: ”The Rural Schoolmaster in Nineteenth-Century France”, Comparative Studies in So-

ciety and History, 25: 1 (1983) s. 26.  
429 Niclas Toloudis, ”Pedagogical Conferences and Stillborn Professionalism Among Nineteenth Century In-
stituteurs 1830–1848”, Paedagogica Historica, 46: 5 (2010) s. 586; Kemnitz (1996) s. 25–27. 
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Problemet med den senare organiseringen i städerna 

Ett särskilt problem i undersökningen av folkskollärarföreningarnas geo-

grafiska spridning utgör lärarnas föreningsverksamhet i städerna. Två skäl 

talar för att lärarföreningarna kunde förväntas ha uppstått först i de större 

städerna. Generellt sett var det där, och i synnerhet i Stockholm, som nya 

föreningsinnovationer först uppstod för att sedan spridas till andra delar av 

landet.430 Det var dessutom i de större städerna som flest folkskollärare 

tjänstgjorde inom ett geografiskt sett begränsat område, vilket borde ha 

underlättat deras organisering.431 Lärare på landsbygden hade däremot, 

som Sofia Persson har påpekat, sämre förutsättningar att organisera sig på 

grund av det stora geografiska avståndet till närmaste kollega.432 

Folkskollärarföreningarna uppstod emellertid, i motsats till vad som 

hade kunnat förväntas, först i landsbygdsområden och senare i städerna 

(figur 6). 

 
430 Jansson (1985) s. 218. 
431 Som Bengt Sandin har visat fanns ett relativt stort antal folkskolor i Stockholm och Göteborg redan innan 

folkskolestadgans tillkomst, se Bengt Sandin, Hemmet, gatan, fabriken eller skolan: Folkundervisning och 

barnuppfostran i svenska städer 1600–1850 (Lund 1986) s. 260. 
432 Persson (2008) s. 159. 
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Figur 6. Folkskollärarföreningar i Götaland och Svealand bildade någon gång åren 

1839–1863. 

Anm.: se bilaga 5. 

De vid mitten av 1800-talet fyra största städerna var Stockholm, Göteborg, 

Malmö och Norrköping. Som figur 6 visar hade ännu år 1863 ingen folks-

kollärarförening bildats i Malmö (en förening bildades där först år 1873), 

medan föreningar hade bildats i Stockholm år 1861, Norrköping år 1862 

och i Göteborg år 1853.433 Detta visar att föreningar i städerna bildades 

 
433 Kunskapen om den tidigaste föreningsverksamheten i Stockholm är dock osäker. De första säkra uppgif-
terna om en folkskollärarförening i huvudstaden är från 1861, se P. G. Berg Svenska ordnar, sällskaper och 

föreningar m.m. (Stockholm 1873) s. 81; Föreningen (1861) nr 20. Det finns emellertid också uppgifter om att 

en äldre folkskollärarförening ska ha bildats i staden redan år 1852, eller åtminstone någon gång under 1850-
talet, se Berg (1873) s. 81; Emil Hammarlund, ”För 25 år sedan: Några minnen från Sveriges allmänna folk-

skollärareförenings tillkomst”, Sveriges läraretidning (1905) nr 38, s. 788; Franzén (1930) s. 42. Det är dock 

möjligt att denna uppfattning bygger på ett missförstånd, baserat på uppgifter i kårtidningen Mercurius (1852) 
nr 8. Det är åtminstone tydligt att J. Franzén, författaren till Sveriges allmänna folkskollärarförening 1880–
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senare än de första landsbygdsföreningarna. Den tidigaste föreningsbild-

ningen i Göteborg hade dessutom ett särskilt förhållande till personer ur 

Vekerumskretsen.434 De svenska folkskollärarföreningarna uppkom såle-

des inte först i de större städerna för att sedan spridas till landsbygden, utan 

bildades tvärtom först på landsbygden och spreds därifrån till städerna. 

Det finns flera möjliga förklaringar till att folkskollärarna i de större 

städerna ser ut att ha organiserat sig senare än landsbygdslärarna. En 

metodrelaterad förklaring vore att folkskollärarna faktiskt organiserade sig 

i städerna, men på ett sätt som inte mina sökmetoder har registrerat. De 

kan exempelvis ha valt att inte offentliggöra sin föreningsverksamhet, eller 

så hade de en mindre lärarcentrerad inriktning på sin verksamhet (som 

alltså kan ha avspeglat sig i alternativa sätt att offentliggöra sig på). Denna 

metodrelaterade förklaring innebär alltså att lärarna i städerna organise-

rade sig, men på ett annat sätt än landsbygdslärarna. Oavsett om denna 

förklaring stämmer eller inte, behöver man förklara vad det var i stadsmil-

jön som gjorde att förutsättningar för folkskollärarnas organisering där var 

annorlunda än utanför storstäderna. 

En möjlig förklaring till att folkskollärarföreningar inte har hittats i ett 

tidigt stadie i de större städerna står att finna i den betydligt rikare före-

ningskulturen i storstäderna. I städerna fanns en mångfald av föreningar 

öppna för personer ur olika yrkesgrupper och samhällsskikt där bildnings-

frågor i varierande utsträckning hade en samlande funktion.435 Det är 

 
1930, i sin kronologi över äldre lärarföreningar använde Mercurius mötesredogörelse som källa för att ge be-

lägg för en förening i Stockholm från år 1852. Av Franzéns förord framgår det att han använde sig av folk-

skolläraren B. Selanders förteckning över folkskollärarmöten före 1880. I denna förteckning, som finns 
bevarad i TAM-arkiv, finns endast en referens till mötesverksamhet i Stockholm under 1850-talet, Mercurius 

(1852) nr 8, se ”Skolmöten: De första små lärarföreningarna” 16 (1838–1874), D2a, TAM-arkiv. Det som i 

Mercurius kan ge anledning att tro att en folkskollärarförening kan ha funnits i Stockholm vid den tiden är 
uppgiften om att huvudstadens folkskollärare höll ”täta sammanträden” under våren 1852. Men när två av 

dessa möten senare i samma nummer beskrivs närmare så framgår det att mötena inte var egentliga förenings-
möten utan kretsade kring planeringen av riksmötet år 1852 för hela landets lägre kyrkliga tjänstemän. Det 

planerade riksmötet hade emellertid initierats och drivits av kollegor från andra håll i landet, och beslutet att 

mötet skulle hållas i Stockholm kom med en förväntan att kårmedlemmarna där skulle bistå i de logistiska för-
beredelserna inför mötet. Stockholmslärarnas ”täta sammanträden” ser i mötesredogörelserna ut att helt och 

hållet ha svarat mot den förväntan. Existensen av en folkskollärarförening i Stockholm före år 1861 kan såle-

des varken fastställas med säkerhet eller uteslutas. 
434 Säkra uppgifter finns inte om den första föreningsverksamheten år 1853, men det måste hållas för troligt att 

Vekerumsdeltagaren G. O. Wikander var inblandad i föreningens grundande. Wikander tjänstgjorde som folk-

skollärare i Göteborg från år 1846 och verkade under 1850-talets början aktivt för kårens föreningsengage-
mang, se Fredriksson (1938) s. 66. När de första säkrare uppgifterna om folkskollärarnas föreningsverksamhet 

konsulteras, visar det sig att det var Wikander, samt J. J. Holmberg som år 1856 flyttade till staden, som var 

drivande i stadens folkskollärarförening, se Göteborgs skolförening 1874–1924 (1924) s. 13. 
435 Stenius (2010) s. 48; Hiebl (2006) s. 61. 
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möjligt att folkskollärare verksamma i någon av landets större städer, som 

intresserade sig för att engagera sig i förening, lättare kunde hitta givande 

sammanhang att involvera sig i än vad som var möjligt för folkskollärare 

verksamma på landsbygden eller i en mindre stad. En annan förklaring 

vore att folkskollärarna i de större städerna mötte andra kollektivt age-

rande-problem än deras kollegor på landsbygden. Det kan till exempel ha 

varit svårare för dem att organisera sig separat inom synhåll för status-

mässigt mer etablerade grupper. 

Medlemskap och deltagande i folkskollärarföreningarna 

För att förstå syftet bakom folkskollärarföreningarnas bildande, och vilka 

resursaspekter som implicerades i dem, måste uppmärksamheten riktas 

mot medlemskapet i föreningarna. Folkskollärarföreningarnas medlemsre-

gister visar, i kontrast till klockarkårens pensionsföreningar, på ett varierat 

förhållningssätt till vilka som kunde ingå i föreningarna. 18 föreningars 

förhållningssätt till medlemskap har kunnat utläsas, och dessa kan indelas 

i följande grupper: enbart folkskollärare (7);436 folkskollärare, kyrkomusi-

ker och klockare (4);437 folkskollärare och präster (4);438 folkskollärare och 

andra med intresse för folkskolan (3).439 Bland folkskollärarföreningarna 

fanns således fler föreningar som också inkluderade andra grupper än för-

eningar som enbart bestod av folkskollärare. Några föreningar hade också, 

som tidigare påvisades, korresponderande medlemmar, men det finns få 

källor som belyser vilka dessa korresponderande medlemmar var.440 

Bland de föreningar som endast upptog folkskollärare till medlemmar 

definierades medlemskapet i allmänhet inte efter någon specifik folkskol-

lärarkategori. Detta bör förstås i ljuset av att det under 1850-talet växte 

fram en bred flora av lärargrupper kopplad till folkskolan. Både 1853 års 

 
436 Tomarps fslf (1858b), Nyköpings fslf (1856, 1857), Kinne fslf (1852, 1853), Gotlands fslf (1850a-b, 1851), 

Kullens fslf (1849, 1850a), Borrby fslf (1846b) och Bräkne och Listers fslf (1852a-b). 
437 Håbo fslf (1859), Oppunda fslf (1853a), Östra och Medelstads fslf (1855), och Öster- och Västerrekarnes 

fslf (1855a). 
438 Mariestads fslf (1859, 1860a), Skara fslf (1856); Åmåls fslf (1854) och Blekinge läns fslf (1859). I Blek-
inge läns folkskollärarförening deltog även kyrkomusiker. 
439 Lunds fslf (1851a), Frillestads fslf (1856); Jönköpings fslf (1849). 
440 Det är endast Borrby folkskollärarförening som har efterlämnat information om vilka de korresponderande 
medlemmarna var. År 1853 hade Borrbyföreningen 23 korresponderande ledamöter: 20 folkskollärare på olika 

ställen i Skåne, en folkskollärare i Göteborg och två seminarieföreståndare. Göteborgsläraren var G. O. Wi-

kander. Seminarieföreståndarna var J. E. Qviding, vid Lunds folkskollärarseminarium, och O. E. L. Dahm, vid 
Kalmars folkskollärarseminarium, se Borrby fslf (1849n). 
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mindre folkskola och 1858 års småskola tillät outbildad lärarkraft, som ut-

gjordes av både manliga och kvinnliga lärare.441 I den egentliga folkskolan 

fanns både seminarieutbildade lärare och lärare som hade godkänts av 

domkapitel, men som saknade formell utbildning. Bland folkskollärarna 

fanns också en skillnad mellan lärare vid fasta respektive flyttande folk-

skolor. År 1859 öppnades folkskolläraryrket dessutom upp för kvinnor. I 

mitt källmaterial är det emellertid endast Gotlands folkskollärarförening 

som, så vitt jag har kunnat se, klargjorde vilken sorts folkskollärare som 

fick ingå i föreningen. För medlemskap i föreningen krävdes där att läraren 

var ”vid något seminarium utskrifven”.442 I de andra föreningarna saknas 

dylika avgränsningar mot oönskade lärarkategorier. 

Några typiska mönster i föreningarnas medlemskap går dock att ur-

skilja om man ser till det faktiska medlemskapet i föreningarna. En vanligt 

förekommande praxis talar för att det huvudsakligen var lärare vid fasta 

skolor som engagerade sig i föreningarna: föreningsmötena roterade näm-

ligen i allmänhet mellan medlemmarnas skolor.443 De föreningsaktiva 

folkskollärarna var vidare, så vitt jag har kunnat se, nästan uteslutande 

manliga lärare. Med tanke på att kvinnor kunde tjänstgöra som folkskollä-

rare först efter 1858 är detta inte ägnat att förvåna. Kvinnliga lärare hade 

visserligen redan år 1853, med införandet av småskolan, börjat ta tjänst i 

de till antalet snabbt växande småskolorna. Dessa syns emellertid inte i 

föreningsmaterialet. Det behöver dock inte ha betytt att de inte var väl-

komna. I ett av de fåtal uppgifter från föreningarna där kvinnliga lärare 

diskuterades beklagas att ingen av traktens kvinnliga lärare besökte före-

ningens möte: ”men ingen enda lärarinna eller annat fruntimmer begag-

nade sig af detta tillfälle att höra frågor, vigtiga för barnaunder-

visningen”.444 Givet dateringen av uttalandet (1859) är det möjligt att ut-

talandet syftade på kvinnor vid de egentliga folkskolorna, men det kan 

 
441 De mindre folkskolorna och småskolorna skulle erbjuda undervisning i ett mer begränsat kunskapsinnehåll 

än folkskolorna, men eftersom folkskolestadgan tillät undervisning i olika kunskapsnivåer (figur 2) var grän-
sen mellan de kunskaper som gavs i de olika skolformerna inte alltid så tydlig. 
442 Mercurius (1851) nr 17. 
443 Lärare vid de flyttande skolorna kunde, av förklarliga skäl, inte bidra på ett likvärdigt sätt till den mötes-
kulturen. Det finns dock enskilda belägg för att lärare vid ambulatoriska skolor deltog vid lärarmöten. Vid 

mötet i Växjö 4/10 1850 klagar lärare vid ambulatoriska skolor på de dåliga stugorna som de behövde vistas i, 

se Mercurius (1850) nr 13. 
444 Föreningen (1859) nr 18. 
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också ha syftat på kvinnliga lärare i småskolan. Vid nästa möte, den 11 

februari 1860, deltog ”de flesta stadens lärarinnor”.445 

Avsaknaden av kompetensrelaterade medlemskriterier kan jämföras 

med den större vikt som fästes vid etiska krav på medlemmarna. I Jönkö-

pingsföreningen godkändes medlemmar ”der icke fläckat namn och rykte 

är i fråga”, och i Gotlandsföreningen krävdes att en medlem var ”välfrej-

dad”.446 Meningen ”Den Christliga sedligheten vare i allt ledande för För-

eningens sammanträden” möter man också i ett par föreningars stadgar.447 

Några föreningar betonade, vid sidan av de etiska kraven, också konkreta 

åtgärder vid överträdelser av dessa krav. Både Lunds och Östra och Me-

delstads häraders folkskollärarförening hade stadgar med följande lydelse: 

”Beträdes någon med fylleri, swordom eller hwad okristeligt och förar-

gelsewäckande som helst det wara kan, ware genast från Föreningen 

skild.”448 De etiska kraven på medlemskap betonades alltså starkare än 

kunskapskraven. 

Om också deltagande i föreningarna, och inte endast medlemskap, un-

dersöks, uppvisar folkskollärarföreningarna en ännu större bredd. I princip 

alla folkskollärarföreningar, även de föreningar vars formella medlemmar 

endast var folkskollärare, bjöd in icke-lärare till mötena.449 Protokollen va-

rierar i hur specifikt mötesdeltagarna redovisas, men den enskilt vanligaste 

kategorin icke-lärare förefaller ha varit präster.450 I de flesta föreningarna, 

om vilka tillräcklig information om mötesdeltagande finns, uppger emel-

lertid protokollen att även andra än präster deltog vid mötena.451 Inte sällan 

påpekades, som vid Mariestadstraktens folkskollärarförenings möte år 

1859, att mötet hedrades av ”flera bildade mäns närvaro”.452 Folkskollärar-

 
445 Föreningen (1860) nr 7. 
446 Jönköpings fslf (1849); Gotlands fslf (1850a). 
447Borrby fslf (1846b), Skara fslf (1852a). 
448 Lunds fslf (1851a); Östra och Medelstads häraders organist-, kantors- och folkskollärarförening, se Elborgh 

(1939) s. 13. 
449 Av 14 föreningar där föreningsdeltagandet kan beläggas i källorna är Kinne kontrakts folkskollärarförening 
den enda föreningen som inte förefaller ha bjudit in icke-lärare till sina föreningsmöten. 
450 Mariestads fslf (1859b, 1860a), Håbo fslf (1859), Åmåls fslf (1854), Oppunda fslf (1853a), Gotlands fslf 

(1851), Kullens fslf (1851), Bräkne och Listers fslf (1852b), Östra och Medelstads fslf (1855), Skara fslf 
(1856). 
451 Mariestad (1859b), Nyköpings fslf (1857), Öster- och Västerrekarnes fslf (1851a), Jönköpings fslf (1850d), 

Östra och Medelstads fslf (1855), Skara flsf (1853), Borrby fslf (1852b). 
452 Mariestads fslf (1859b), Föreningen 1859, nr 18. 
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föreningarna utgjorde således i allmänhet, trots sina namn, mötesplatser 

inte bara för folkskollärare utan också för andra aktörer i lokalsamhället. 

Folkskollärarföreningarnas öppenhet för allmänheten hade sannolikt 

flera funktioner. En viktig funktion som den kan ha fyllt inledningsvis var 

att övertyga lokalbefolkningen om verksamhetens legitimitet. Vid Borrby-

föreningens möte den 10 april 1852 gjordes följande uttalande om hur vik-

tigt det hade varit att låta sina möten vara öppna för andra: 

så att, såsom åtskilliga gånger händt; Skolstyrelseledamöter och andra perso-

ner, som velat, varit närvarande och hört hvad ämnen som afhandlats, derige-

nom allmänhetens nyfikenhet icke retats på föreningen, som hade den några 

hemliga syften.453 

Citatet vittnar om att folkskollärarnas föreningsverksamhet inte gick 

omärkt förbi. Att verksamheten i folkskollärarföreningar ansågs legitim av 

utomstående var naturligtvis viktigt för att lärare skulle våga engagera sig 

i dem. På motsvarande sätt är det rimligt att anta att utomståendes intresse 

av att besöka lärarmötena berodde på att de ville få en uppfattning, och 

kanske också ett inflytande, över vad som behandlades där. 

En annan viktig resurs som kunde skapas genom föreningsmötena var 

social-organisatoriska och moraliska resurser i form av allianser med in-

flytelserika personer. Ingen enskild förening verkade lika aktivt för detta 

som Borrby folkskollärarförening. Mellan 1848 och 1850 inledde före-

ningen kontakter med professorn i teologi Hans Magnus Melin (1805–

1877), seminarieföreståndarna Oscar Elis Leonard Dahm (Kalmar), Johan 

Elof Quiding (Lund) och Jonas Herman Ekendal (Strängnäs), rektorn vid 

Stockholms växelundervisningsskola Andreas Nicolaus Schmidt, 

missionsledaren Peter Fjellstedt och prästen och nykterhetsledaren Peter 

Wieselgren.454 Dessa var personer i det pedagogiska och teologiska eta-

blissemanget, som Holmberg och föreningen ville vinna för folkskollärar-

föreningsidén. 

Särskild omsorg ägnades åt att knyta band till ledare i den religiösa 

väckelsen. När både Wieselgren och Fjellstedt besvarade föreningens brev 

skapade detta starka reaktioner hos medlemmarna: ”Ledamöterna 

 
453 Borrby fslf (1852b). 
454 Se nr 59, 82, 90, 101, och 143, vol. 2; nr 15, vol. 1, BFFH, LUB. 
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intresserades högeligen af de uppläste brefven, samt grepos så af dem, att 

de af glädje icke kunde afhålla sig från tårar”.455 Holmberg, och andra med 

kopplingar till Vekerumskretsen, stod dessutom under sin verksamma tid 

i nära förbindelse med nyckelpersoner i det så kallade ”rörelsepartiet”, 

såsom Johan Henrik Thomander, domprost i Göteborg och från 1856 bis-

kop i Lunds stift, samt den ovannämnde Wieselgren.456 Rörelsepartiet var 

en grupp inom prästerskapet som sympatiserade med den evangeliska 

väckelsen men som också drev en inflytelserik kyrkopolitisk opinionsbild-

ning. De förenade en teologiskt konservativ och en politiskt liberal håll-

ning och verkade för bekännelsetrohet, större frihet inom kyrkan och 

ökade satsningar på yttre och inre mission. 

Även för flera andra föreningar framstår dock alliansbildning som vik-

tig. Jönköpings- och Kullenföreningen involverade exempelvis härads-

hövdingen Arvid Ribbing i sina möten.457 Skaraföreningen stod i nära 

kontakt med stiftets biskop Johan Albert Butsch.458 Föreningen i Öster- 

och Västerrekarne härader knöt förhoppningar till kontakten med riksdags-

mannen Anders Ericsson (1798–1880).459 Nyköpings folkskollärarför-

ening etablerade kontakter med författare till nya läroböcker.460 Dessa 

kontakter kunde betyda mycket för lärarnas sociala och kulturella sam-

varo. Vid Östra och Medelstads häraders organist-, kantors- och folkskol-

lärarförenings möte i Augerum utanför Karlskrona den 26 juni 1855 

möttes exempelvis medlemmarna samt ”flere angränsande ståndspersoner 

och hemmansägare”.461 Genom dessas närvaro kunde mötet förena nytta 

med nöje. Brukspatronen Hansen inviterade alla att besöka Järnvalsverket 

och därefter bjöd bruksbokhållaren Sundell alla på ett besök till pappers-

bruket. Därefter återupptogs mötet, som pågick till kvällen. ”Man åtskilj-

des först sent på aftonen, sedan flera sånger och åtskillige artighets-

betygelser voro iakttagne”. 

Genom att delta i borgerlighetens sociala liv visade man, inte minst 

genom att publicera ”bevisen” därför i form av mötesredogörelser, att 

 
455 Prot. från Borrby folkskollärarförenings möte 23/6 1849, nr 82, vol. 2, BFFH, LUB. 
456 Arvastson (1956) s. 93. Om rörelsepartiet, se också Österlin (1960) s. 333–335. 
457 Jönköpings fslf (1850d), Kullens fslf (1851). 
458 Wahlström (1927) s. 13. 
459 Öster- och Västerrekarnes fslf (1856b). 
460 Föreningen (1858) nr 4. 
461 Triaden (1856) nr 3. 
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folkskolläraren också tillhörde denna krets.462 Den sociala möteskulturens 

betydelse låg emellertid inte bara i det värde den uppfyllde för de enskilda 

folkskollärare som deltog i den, utan kan också förstås som resursgenere-

rande för folkskollärarna som kollektiv. Deltagandet i borgerlighetens so-

ciala liv – associationen –, eller imiterandet av den, innebar inte minst att 

folkskollärare lärde sig kommunikativa och organisatoriska färdigheter, 

nödvändiga för att kunna agera kollektivt. De lärde sig där att tala offent-

ligt, skriva protokoll, anta stadgar och välja (och ibland anta rollen som) 

ordförande. Allt detta utgjorde kulturella resurser som folkskollärare, som 

i regel hade arbetarklassbakgrund, inte hade kunnat tillgodogöra sig i sin 

hemmiljö.463  

Folkskollärarföreningarna kan alltså, sett till medlemskapet och delta-

gandet vid möten, inte betraktas som renodlade yrkesorganisationer. De 

utgjorde arenor för nätverksbyggande både bland folkskollärare och bland 

personer i lokalsamhället. Föreningsmötena bör emellertid också bedömas 

som en potentiellt värdefull resurs varmed folkskollärarna kunde vinna ett 

inflytande över sin yrkessituation. Den reella makten över folkskolan och 

folkskollärarna låg under folkskolans första decennier på församlingarnas 

skolstyrelser, liksom en stor del av finansieringen. Skolstyrelsen bestod av 

ett antal församlingsmedlemmar och leddes av församlingens kyrkoherde. 

I deras händer låg beslutsrätt om allt ifrån utformningen av skolreglemente 

till undervisningsmetoder, anställandet av lärare och den praktiska förvalt-

ningen av skolan. Folkskollärare hade inte tillträde till denna instans och 

hade därmed inget formellt inflytande över sin arbetsplats eller över sina 

yrkesvillkor. 

Det faktum att föreningsmötena i de flesta fall besöktes av det lokala 

prästerskapet, och i många fall av ytterligare personer ur allmänheten, 

gjorde att föreningarna fungerade som kontaktytor mellan folkskollärarna 

och personer med direkt makt över skolans verksamhet. Som tidigare på-

pekades var det i regel folkskollärare som ledde föreningarna och som där-

med satte agendan för vilka frågor som skulle diskuteras vid mötena. Detta 

gör att det är svårt att bortse från den, ur professionell synpunkt, stora be-

tydelse som sådana möten kan ha haft för folkskollärarna. Det går att hitta 

 
462 Se också Heinemann (1977) s. 49. 
463 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 451. 
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belägg i källorna för att lärarna i sina föreningar vann självförtroende och 

samlade argument i syfte att påverka skolstyrelserna.464 Det är således inte 

orimligt att anta att lärarföreningarna i det avseendet kan ha uppfattats som 

ett slags substitut för lärarnas brist på tillträde till den formella beslutsin-

stansen i skolrådet. 

Idén om en nationell folkskollärarförening 

Även om ingen nationellt omfattande folkskollärarförening existerade  

förrän bildandet av SAF år 1880, cirkulerade idéer om en sådan förening 

redan under 1850-talet. Den förste som offentligt artikulerade idén var 

Karl Erixon, Triadens redaktör.465 Omedelbart efter rikspensionsmötet 

1852, och efter en uppräkning av de dittills bildade folkskollärarförening-

arna, konstaterade han: ”Vi förmoda att med pensionsfrågan äfven folk-

skolelärare-föreningarne blifva ordnade till ett helt system.”466 Allt 

folkskollärarna behövde göra var att samlas och bilda föreningar inom de 

distrikt som redan hade skapats för pensionsföreningens ändamål. 

Nästa initiativ att bilda en nationell förening togs av en folkskollärare 

i Norrköping och offentliggjordes i Triaden i maj 1853.467 Även detta ini-

tiativ relaterade till klockarkårens riksförening. Den föreslagna allmänna 

folkskollärarföreningen skulle nämligen ha sin ledning i rikspensionsför-

eningens centralkommitté, och intresseanmälningar skulle skickas till 

centralkommitténs ordförande C. J. Lundbäck. De föreslagna stadgarna 

kretsade huvudsakligen kring kommunikationen mellan nationell, regional 

och lokal nivå, och syftet med föreningen skulle vara att 

dess ledamöter, genom brefvexling, gemensamhet i bokhandelsföretag och på 

hvad annat lofligt sätt, som ske kan, må uppmuntra, stödja, råda och hjelpa 

hvarandra inbördes, under utöfvning af det vigtiga och magtpåliggande folk-

skollärarekallet. 

 
464 Gotlands fslf (1850b); Bräkne och Listers fslf (1852b); Jönköpings fslf (1850b); Östra och Medelstads fslf 

(1855); Öster och Västerrekarnes fslf (1855b). 
465 I Franzéns historik över SAF:s tillkomst nämns två initiativ till att bilda en sådan förening, men däri ingår 
inte Erixons uttalande i frågan, se Franzén (1930) s. 61–63. 
466 Triaden (1852) nr 3. 
467 Initiativet undertecknades av en enskild folkskollärare, Chr. Törnequist, och det finns inga indikationer på 
att en förening låg bakom det, se Triaden (1853) nr 20. 



154 

Vårdandet om kallelsen, främjandet av skolrelaterad litteratur och, antyd-

ningsvis, arbetet för den pedagogiska fortbildningen skulle alltså utgöra 

kärnan i den tänkta föreningen. Initiativet väckte ingen vidare diskussion 

och, uppenbarligen, inget större gensvar. 

Det tredje initiativet till en nationell folkskollärarförening togs i no-

vember år 1855, ungefär ett år efter att det blev bekräftat att rikspensions-

reglementet inte hade tillstyrkts. Initiativtagare var Nya skollärarefören-

ingen i Nora.468 Syftet med föreningen beskrevs på följande sätt: 

Att alla skollärare inom riket skola bilda en förening (förbund), der hvar och 

en, som vill efterlefva föreningens föreskrifter är en medlem. – Föreningens 

ledamöter arbeta gemensamt för samma mål, det nemligen, att skolan något 

närmare måtte uppfylla sitt ändamål. 

Planerna skulle sättas i verket om 200 av landets 3 000 lärare skriftligen 

meddelade föreningen sitt stöd. Så stort gensvar fick uppenbarligen inte 

appellen. 

Inget av de initiativ som togs för att bilda en nationell folkskollärarför-

ening materialiserade sig alltså. Folkskolläraren och skolhistorikern Jöns 

Franzéns bedömning av varför dessa initiativ inte bar frukt är att förslagen 

var för oklart formulerade.469 Jag tror dock inte att detta är hela förkla-

ringen. 

De tilltänkta nationella folkskollärarföreningarnas målsättning var 

onekligen vaga i fråga om att bevaka kårens fackliga intressen, men denna 

vaghet måste förstås i sin kontext. Två av initiativen togs i nära anslutning 

till rikspensionsföreningens bildande. Folkskollärarna hade således till-

gång till en organisation som befattade sig med, åtminstone delar av, kå-

rens ekonomiska intressen. Det är således mycket möjligt att tystnaden 

kring de fackliga frågorna helt enkelt kan ha berott på att ett sådant organ 

inte ansågs nödvändigt. 

Den viktigaste förklaringen till att initiativen till att bilda en nationell 

folkskollärarförening misslyckades tror jag därför inte låg i bristande för-

måga att artikulera en tydlig idé om saken, utan i det bristande intresset för 

själva idén. Det var inte självklart för de presumtiva deltagarna i 

 
468 Triaden (1855) nr 46. 
469 Franzén (1930) s. 62. 
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föreningen att de mål som den tilltänkta föreningen skulle verka för krävde 

en nationell organisation, snarare än bara regionala eller lokala föreningar. 

En förklaring till att idéer om en nationell folkskollärarförening ändå 

cirkulerade under 1850-talet är att idéerna svarade mot ett ideologiskt, sna-

rare än ett praktiskt, behov. Nationalismen som en dominerande politisk 

och kulturell kraft ökade i intensitet i och med 1848-revolten, och som 

redan har påvisats hänfördes även många folkskollärare av den. I den kon-

texten är det mycket möjligt att idén om en nationell folkskollärarförening 

i grund och botten handlade om en önskan att manifestera sig som en nat-

ionell yrkeskår. 

En jämförelse med den danska och tyska lärarkåren under 1840-talet 

stödjer mitt argument. Även där togs initiativ bland folkskollärare till att 

bilda nationella folkskollärarföreningar, i Danmark 1841 och i Tyskland 

1848.470 I bägge fallen konstituerades faktiskt sådana föreningar, men del-

tagandet var mycket lågt och föreningarna upplöstes snabbt. I det danska 

fallet har det också konstaterats att den svaga mobiliseringen berodde på 

att lärarna på lokal nivå inte upplevde nyttan av en riksförening samt att 

de var obenägna att ge upp sitt lokala självbestämmande.471 

Tidskrifter, petitioner och nationella möten 

Mycket av det som kan klassas som kollektivt agerande utfördes inte via 

formella organisationer utan på ett informellt sätt och genom mer eller 

mindre tillfälliga handlingsuttryck. Tidskrifter, allmänna lärarmöten och 

petitioner var de viktigaste delarna i denna mer informella handlingsreper-

toar. 

Kårtidningarna 

Under perioden 1847–1863 utgavs totalt fem kårtidningar (tabell 1): 

 

 

 

 

 
470 Larsen et al. (2013) s. 308; Bölling (1977) s. 25. 
471 Larsen et al. (2013) s. 308. 
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Tabell 1. Kårtidningar utgivna någon gång åren 1847–1863 

Tidskrift (utgivningsår) Redaktör (född, examinerad vid se-

minarium) [utgivningsort] 

Musikalisk Kyrkotidning: För Kyrkomusi-

kens, Sångens och Folkskolans Vänner i all-

mänhet, samt Organister, Kantorer och 

Folkskollärare i synnerhet (1847–1850) 

Carl Erik Södling (1819–1884), folk-

skollärarex. 1843) [Västervik] 

Mercurius: Tidning för kyrkan, skolan och 

dess tjänstemän i allmänhet och organister 

samt organister, kantorer och skollärare i 

synnerhet (1850–1852) 

Karl Erixon (f. 1827, folkskollärarex. 

1843) [Nyköping] 

Triaden: Tidning för kyrkomusikens och 

folkskolans vänner (1852–1856) 

Karl Erixon (som ovan) [som ovan] 

Svensk Folkskole-Tidning (1852–1853) G. Berggren (f. 1818, folkskollä-

rarex. 1843) [Helsingborg] 

Föreningen: Tidskrift för folkskolans och 

kyrkomusikens vänner (1857–1865) 

Fredrik August Ekström (1819–

1901), folkskollärarex. 1841) [Kö-

ping] 

Källa: Bernhard Lundstedt, Sveriges periodiska litteratur: Bibliografi. Del III: Lands-

orten 1813–1899: Med supplement till föregående delar, register och systematisk tid-

skriftsöfversikt (Stockholm 1902); N. J. Dahlberg, Matrikel öfver rikets folkskolor och 

folkskolelärare jemte uppgift öfver rikets seminarier och vid dem anställde lärare 

(Helsingborg 1871). 

Även om tidskrifterna inte var formellt knutna till någon organisation, 

hade samtliga tidskrifter nära kopplingar till folkskollärarnas och klockar-

kårens föreningar. Musikalisk Kyrkotidning, Mercurius och Triaden, och 

delvis också Svensk Folkskole-Tidning, utgjorde viktiga informations- och 

samordningsorgan för klockarkårens organisering. Svensk Folkskole-Tid-

ning gavs dessutom ut för att fungera som ett sammanhållande organ för 

folkskollärarföreningarna, men även de andra kårtidningarna fyllde delvis 

denna funktion. Föreningen hade på motsvarande sätt en nära koppling till 

de första allmänna svenska folkskollärarmötena, genom att tidskriftens re-

daktör också var dessa mötens initiativtagare. 

Folkskollärarföreningarnas autonomi och klockarkårens inledningsvis 

regionalt begränsade organisering gjorde att formella kopplingar till en-

skilda tidskrifter inte var strikt sett nödvändiga för dem. Tidskrifterna 

kunde användas för att informera föreningens medlemmar om ett stun-

dande möte, men sådan information kunde också spridas genom rundskri-

velser (figur 7). 
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Figur 7. Kallelse till möte med Borrby folkskollärarförening.  

Källa: nr 209, vol. 1, BFFH, LUB. 

Pensionsföreningar i de olika stiften använde i hög grad kårtidningarna för 

att informera om stundande möten, men även dessa föreningar hade andra 

kommunikationskanaler tillgängliga. Det är endast för Lunds-, Skara och 

Västerås stift som kårtidningarna ger uppgifter om pensionsföreningarnas 

distriktsmöten. Detta vittnar om att en stor del av kommunikationen inom 

pensionsföreningarna bedrevs utanför dessa tidskrifter.472 

Folkskollärarföreningarnas sätt att använda tidskrifterna var högst va-

rierat. Vissa föreningar lät ofta publicera protokoll eller mötesredogörelser 

från sina möten vilket tyder på att de såg tidskrifterna som resurser för att 

påverka opinion i vissa frågor eller för att göra sig synliga i offentlig-

 
472 För den interna kommunikationen kan samma interna sorts rundskrivelser som exempelvis Borrby folks-

kollärarförening använde sig av ha utnyttjats, eller så kan den kyrkliga så kallade ”klockarposten” ha använts. 
Klockaren skulle enligt kyrkolagen fungera som en slags kyrklig brevbärare, med ansvaret att överlämna brev 

till angränsade församlingar via den närmast boende klockaren, se Kyrkolagen 1686, kap 24, §32, s. 543. Att 

personer ur klockarkåren åtminstone försökte använda sig av klockarposten för att kommunicera beslut och 
mötesinformation med kollegor inom stiftet antyds i Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 9. 
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heten.473 Dessa föreningar hör emellertid till minoriteten. De flesta kända 

föreningarna lät endast någon enstaka gång publicera protokoll, mötesre-

dogörelser eller annonser. Bland dessa fanns säkerligen föreningar som 

helt enkelt upphörde kort efter att de hade bildats, men också föreningar 

som hade en varaktig verksamhet men ändå inte prioriterade att offentlig-

göra sin föreningsverksamhet.474 

Den kårtidning som stod närmast att ha en formell funktion i förhål-

lande till en specifik organisation var Triaden. Den 20 december 1852, ett 

halvår efter klockarkårens rikspensionsmöte, undertecknade 30 kårmed-

lemmar ett bolagskontrakt i syfte att rekonstruera Triaden som ett aktiebo-

lag.475 Bland undertecknarna fanns majoriteten av stiftsombuden från 

rikspensionsmötet. Till ledningen av bolaget valdes tre censorer vars upp-

gift var att sätta sig i förbindelse med stiftskommittéerna i landet för att 

där erhålla uppgifter relaterade till kåren.476 Censorerna skulle också verka 

för att etablera kontakter med kollegor i andra länder samt att försöka få 

skriftliga bidrag till tidningen av välkända pedagogiska och musikaliska 

experter, för att höja tidningens kvalitet. Censorn för den pedagogiska av-

delningen var C. J. Lundbäck, ordföranden för rikspensionsföreningens 

centralkommitté. Riksföreningens centralkommitté och stiftsavdelningar 

stod alltså i nära relation till den nya tidningen. Planerna på att bilda ett 

aktiebolag realiserades dock aldrig.477 

Triadens betydelse låg emellertid inte främst i dess roll som klockar-

kårens officiella kommunikationsorgan.478 Större betydelse hade tidskrif-

ten som kommunikationsorgan mellan de aktörer som hade varit delaktiga 

vid rikspensionsmötet år 1852. Efter riksmötet konstaterade Erixon att 

 
473 Borrby fslf (1849n, 1851, 1852b), Nyköpings fslf (1856, 1857, 1858a-b, 1859a-b), Östra och Medelstads 

fslf (1856, 1860), Jönköpings fslf (1849, 1850b-c), Skara fslf (1854a, 1858, 1859, 1859, 1860), Kullens fslf 
(1850a, 1851, 1852a, 1853). 
474 Öster och Västerrekarnes folkskollärarförening synliggörs i två fall i Triaden, (1853) nr 31 och (1855) nr 

39. Föreningens efterlämnade handlingar visar emellertid på en stabil föreningsverksamhet; Tomarps folks-
kollärarförening omnämns en gång, se Tomarps fslf (1858a). Av redogörelsen i Föreningen att döma, samt 

andra uppgifter förefaller dock föreningen ha upprätthållit en stabil verksamhet under några år, se Tomarps 

fslf (1858a-b). 
475 ”Bolags-kontrakt för utgifvandet af en tidning för Folkskollärare. Organister och Kantorer i Sverige”, Sup-

plement till Triaden (1852) nr 28. 
476 En censor ansvarade för den pedagogiska avdelningen och den andra för kyrkomusikavdelningen.  
477 Föreningen (1857) nr 6; A. I. Van der Hagen & S. Cederschiöld, Svenska aktiebolag med begränsad an-

svarighet (1848–1881) (Stockholm 1882) nämner heller inget om att tidningen ska ha bildats som aktiebolag.  
478 Rikspensionsföreningens centralkommitté gav sig endast en gång till känna under den tid Triaden gavs ut, 
se Triaden (1855) nr 37. 
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överenskommelser hade träffats mellan honom, centralkommittén och 

stiftskommittéerna i fråga om kontinuerligt utbyte av information och ny-

heter.479 Från och med 1853 och ända fram till tidningens upphörande pub-

liceras ”korrespondens-artiklar” från olika håll i landet, vilket bör förstås 

som ett uttryck för denna överenskommelse.480 Det är mycket möjligt att 

dessa kontakter överlevde Triaden. Efterträdaren till Triaden som kårtid-

ning var Föreningen, vars redaktör hade varit Västerås stifts representant 

i rikspensionsföreningen. I Föreningen fortsatte också korrespondens-ar-

tiklar att publiceras på samma sätt som i Triaden. 

Kårtidningarna utgjorde viktiga kommunikativa organ för folkskollä-

rarna och de andra lägre kyrkliga tjänstemännen. Alla kårtidningar käm-

pade dock med bristande prenumerationsstöd. Det finns anledning att 

framhålla kårmedlemmarnas svaga ekonomi som en viktig förklaring till 

deras obenägenhet att investera i kårtidningarna. Det svaga prenumerat-

ionsstödet var dock inte samma sak som svagt intresse för att ta del av 

tidskrifternas innehåll. Enligt Ekström var det vanligt att kårmedlemmar 

inom ett kontrakt delade på ett exemplar av Föreningen som cirkulerade 

mellan kollegorna.481 Uppgiften är intressant både som inblick i folkskol-

lärarnas läskultur och som bidragande förklaring till varför tidningarna 

hade så svårt att bära sig. 

Kollektiva petitioner 

De första decenniernas folkskollärare utgjorde en av flera grupper som inte 

var politiskt representerade vid ståndsriksdagarna. Ett viktigt medel som 

stod till buds för att belysa orättvisor och missförhållanden var besvärs-

skrivelser eller petitioner till makthavande aktörer såsom domkapitel eller 

Kungl. Maj:t. Petitionen som politisk funktion att upplysa makthavare om 

någon form av orättvisa går tillbaka till förmodern tid, men historiker har 

dock noterat att bruket av petitioner i de västerländska länderna ändrade 

skepnad från och med sent 1700-tal.482 Från att under tidigmodern tid ha 

adresserat i huvudsak lokala angelägenheter och ofta riktat sig till lokala 

 
479 Triaden (1852) nr 1. 
480 Se till exempel Triaden (1853) nr 35; Triaden (1854) nr 2; Triaden (1856) nr 32. 
481 Föreningen (1860) nr 15. 
482 Henry Miller, ”Introduction: The Transformation of Petitioning in the Long Nineteenth Century (1780–
1914)”, Social Science History, 43: 3 (2019). 
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makthavare, eller fungerat som en direktkommunikation mellan den oför-

rättade individen och kungen, kom petitioner i modern tid att också anta 

en annan, mer politiskt laddad, funktion. Utmärkande för de moderna pe-

titionerna, i kontrast till de förmoderna, var att de i större utsträckning an-

vändes av grupper, och att de fungerade som ett politiskt verktyg för att 

framföra mer allmänna krav om rättigheter.483 Arbetsrättsforskaren Axel 

Adlercreutz har gjort bedömningen att kollektiva petitioner sannolikt var 

relativt nytt i Sverige omkring 1850.484 

Lärares användande av petitioner har också uppmärksammats i inter-

nationell forskning, i synnerhet som uttryck för lärarnas politiska uppfatt-

ningar i samband med 1848-revolten.485 Bland de krav som lyftes i dessa 

petitioner fanns höjd lön, bättre pension, utvidgade juridiska rättigheter 

och befrielse från kyrklig inspektion. I svensk kontext har enskilda folk-

skollärares besvärsskrivelser studerats, alltså sådana som exemplifierar det 

äldre petitionsbruket, men inte lärares gruppetitioner i modern bemär-

kelse.486 Även de svenska folkskollärarna använde sig emellertid av grupp- 

petitioner. Efter en översiktlig genomgång av konseljärenden behandlade 

vid Ecklesiastikdepartementet, kombinerad med föreningarnas och tid-

skrifternas omnämnanden av petitioner, har jag räknat till att 14 petitioner 

sammanställdes av (bland andra) folkskollärare under perioden 1851–

1863.487 Av dessa var elva inskickade till ecklesiastikdepartementet, två 

till regionala aktörer och en till en enskild aktör. 

 
483 Miller (2019) s. 411–412. 
484 Adlercreutz (1954) s. 141. 
485 Welch (2001) s. 35. 
486 David Sjögren, ”Att tukta en lärarkår”, i Viktor Englund, Anne Berg, Peter Bernhardsson, Janne Holmén, 

Esbjörn Larsson, Germund Larsson, Johanna Ringarp & David Sjögren (red.), Utbildningens fostrande funkt-

ioner: Historiska undersökningar av fostran i offentliga och enskilda utbildningsinsatser (Ödeshög 2022).  
487 1) ”Ang. löneförhöjning för åtskillige lärare inom Linköpings stift”, konseljakt 8/4 1851, nr 8, ED, RA; 2) 

”Proposition till Rikets Ständer i fråga om löneförhöjning för folkskolelärare”, konseljakt 14/4 1851, nr 34, 
ED, RA; 3)”J.G. Liljegrens, A.Holmblads mfl. Folkskolelärares i Skara Stift underd. Ansökning om undertöd 

för en pensionsinrättning”, konseljakt 29/4 1851, nr 43, ED, RA; 4) ”Rector Schmidt, skolläraren Liljander 

m.fl. om bildandet af en pensionsanstalt för folkskolelärare”, konseljakt 29/4 1851, nr 44, ED, RA; 5) ”G. 
Åstrands m. fl. folkskolelärares i Carlstads stift ansökning om löneförhöjning”, konseljakt 7/5 1851, nr 26, 

ED, RA; 6) Folkskollärarna i Lunds stifts petition till stöd för Björlingska reglementet 12/7 1853, Triaden 

(1853) nr 47; 7) ”S. Granqvist, J. Lundgren m.fl. folkskolelärare i Wexiö, ang. deras löneförmåner”, konsel-
jakt 16/10 1855, nr 25, ED, RA; 8) ”J. Liedström, m.fl, med förslag till Reglemente för en pensions enke och 

pupillkassa för folkskolelärare inom Carlstads stift”, konseljakt 17/9 1856, nr 22, ED, RA; 9) ”Åtsk folkskole-

lärare, inom Lunds stift om löneförhöjning”, konseljakt 25/9 1856, nr 31, ED, RA; 10) ”F:W: Rignell, N:I: 
Holmgren m:fl: folkskolelärare i Lunds Stift om löneförbättring”, konseljakt 20/3 1857, nr 27, ED, RA; 11) 

”Åtsk. Folkskollärare i Jemtland om lönförhöjning”, konseljakt 3/12 1859, nr 17, ED, RA. 12) Petition av 

folkskollärarna i Helsingland till domkapitlet i Uppsala 31/3 1852, Triaden (1852) nr 4; 13) Folkskollärarna i 
Blekinges petition om de allmänna grunderna till pensionsanstalten till Lunds konsistorium, Triaden (1856) nr 
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Innehållet i petitionerna var i princip endast av ekonomisk natur.488 

Flera av petitionerna skrevs i samband med klockarkårens organisering, 

och de övriga lyfte behovet av löneökning för landets (eller regionens) 

folkskollärare. I det senare fallet samordnades och bevakades flera av pe-

titionerna i kårtidningarna samt i många fall även av de olika folkskollä-

rarföreningarna. I samband med den första större lönepetitionen den 14 

april 1851 fyllde folkskollärarföreningar en viktig funktion för att sprida 

information om och samla namnskrifter till petitionen.489 Även i samband 

med senare petitioner omnämns föreningarnas roll, men mer undantags-

vis.490 Det är dock möjligt att de kontaktnät som hade utvecklats och stod 

till buds genom bland annat folkskollärarföreningarna också nyttjades vid 

insamling för de senare petitionerna, även om detta inte påpekades expli-

cit. 

Folkskollärarnas användning av petitioner aktualiserar en bedömning 

som har gjorts i andra petitionsstudier, nämligen om hur de fungerade som 

resurser för mobilisering. Helt uppenbart var insamlandet av ett stort antal 

underskrifter ett resurskrävande företag, som krävde god organisation och 

investeringar i form av tid och arbete. Ingen av de petitioner som skrevs 

under perioden förefaller ha resulterat i några omedelbara åtgärder från de 

makthavandes sida.491 Även i den internationella forskningen har det kon-

staterats att masspetitioner sällan ledde till omedelbara politiska åtgärder i 

enlighet med petitionernas uttryckta önskan.492 Historiker och sociologer 

har därför dragit slutsatsen att petitionernas värde kanske framför allt låg i 

deras möjlighet att mobilisera den egna sociala gruppen och hävda dess 

rätt till deltagande i det politiska livet. Flera värdefulla mänskliga, social-

organisatoriska och kulturella resurser kunde skapas i själva processen att 

organisera en petition. Genom de färdiga petitionerna skapades en 

 
28; 14) Öster och västerrekarnes distrikts organist-, klockare-, kantor- och skollärarekårs petition till riksdags-

mannen Anders Ericsson 8/11 1856, se Öster- och Västerrekarnes fslf (1856b). En lönepetition planerades i 
både Lunds, Visby, Uppsala, Göteborgs och Strängnäs stift under 1859, se Föreningen (1859) nr 6. 
488 Bedömningen av petitionernas innehåll är baserat på dess titlar samt på några stickprov. 
489 Vid mötet i Kristianstad 29/8 1850 beslöt man att via folkskollärarföreningar sprida petitionen, se Musika-
lisk Kyrkotidning (1850) nr 11). Petitionen nämndes och planerades i följande föreningar: Borrby fslf (1850a), 

Vemmenhögs fslf (1850b), Jönköpings fslf (1850c), Öster- och Västerrekarnes fslf (1851b), Kullens fslf 

(1850a). För Östra och Medelstad häraders organist-, kantors- och folkskollärarförening, se Elborgh (1939) s. 
10–11. 
490 Nyköpings fslf (1856); Öster- och Västerrekarnes fslf (1856b); Håbo fslf (1859). 
491 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 483. 
492 Miller (2019) s. 421. 
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”databas” av namn på personer som visat intresse för en viss fråga, ledar-

personligheter utkristalliserades, och själva processen att informera och 

samla in underskrifter skapade och främjade kontakten mellan dessa per-

soner samt tränade dessa i en ”formativ politisk praktik”.493 De svenska 

folkskollärarna organiserade alltså sina petitioner på ett sätt som utnytt-

jade, och säkert också skapade, kontakter mellan lärare och föreningar från 

olika håll i landet. 

Användandet av petitioner kunde också skapa moraliska resurser ge-

nom att främja allianser med politiska makthavare med mer priviligierad 

tillgång till de formella politiska arenorna. Denna sorts resurs lyser igenom 

även i de svenska folkskollärarnas petitionsverksamhet. Det finns flera ex-

empel på att folkskollärarnas petitioner organiserades under medverkan av 

präster och andra aktörer.494 Petitionsverksamheten var alltså i grunden av 

tillfällig natur, men samtidigt en verksamhet som mobiliserade den egna 

gruppen och i processen skapade resurser användbara för framtida kollek-

tivt agerande. 

Allmänna svenska lärarmöten och allmänna svenska 

folkskollärarmöten 

Under perioden 1849–1863 organiserades ett flertal nationella möten för 

folkskollärare: de allmänna svenska lärarmötena år 1849, 1852 och 1854 

som organiserades av läroverkslärarna i Stockholm, rikspensionsmötet i 

Stockholm år 1852, och från 1860 de allmänna svenska folkskollärarmö-

tena.495 Eftersom de bägge första mötesformerna redan i olika samman-

 
493 Miller (2019) s. 422. 
494 När folkskollärarnas materiella villkor diskuterades under det allmänna svenska lärarmötet 1849 var de 

närvarande seminarieföreståndarna och kyrkoherdarna mest drivande i diskussionen och det var också de som 

tog initiativet till en kommitté som skulle sammanställa en petition i frågan, se ASLM (1849) s. 63. Se också 
till exempel lärarmötet i Kristianstad 29/8 1850, Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 10 och 11, samt mötet i 

Håbo folkskollärarförening år 1859, Håbo fslf (1859), där i båda fall petitioner undertecknades under närvaro 

av präster. 
495 Även år 1863 organiserades ett allmänt svenskt lärarmöte, men vid detta närvarade inte längre folkskollä-

rarna. Fram till år 1863 hölls fyra allmänna svenska folkskollärarmöten (ASFM): ”Läraremötet i Arboga 

1860”, Föreningen (1860) nr 15, 17, s. 177–203; ”Förhandlingarne vid Allmänna Svenska Folkskolläraremö-
tet hållet i Stockholm den 17–19 Juli 1861”, Föreningen (1861) nr 20, 21, 23 s. 229–283; J. J. Holmberg, J. A. 

Öhman & J. A. Zachrisson (red.), Förhandlingarne vid Tredje Allmänna Svenska Folkskolläraremötet i Göte-

borg, den 9–12 juli 1862 (Göteborg 1862); A. E. Lundeqvist (red.), Förhandlingar vid Fjerde Allmänna 
Swenska Folkskolläraremötet i Jönköping den 7–9 Juli 1863 (Jönköping 1863). 
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hang har diskuterats kommer uppmärksamheten här riktas mot de all-

männa svenska folkskollärarmötena. 

Det första allmänna folkskollärarmötet hölls i Arboga den 11–12 juli 

1860, på initiativ av Fredrik August Ekström (1819–1901), folkskollärare 

och redaktör för kårtidningen Föreningen. De allmänna svenska folkskol-

lärarmötena organiserades på ett sätt som liknade de allmänna svenska 

lärarmötena. Varje möte planerades av en kommitté som hade valts vid 

föregående möte, och särskilda kommittéer tillsattes också inom ramen för 

ett enskilt möte för behandlingen av specifika frågor. Mötena var dock inte 

formellt kopplade till någon förening, till skillnad från de allmänna lärar-

mötena med dess anknytning till Pedagogiska föreningen i Stockholm. De 

allmänna svenska folkskollärarmötena hade i stället ett informellt band till 

tidskriften Föreningen. Det var redaktören för denna tidskrift som var den 

drivande kraften i de första mötenas organisering, och det var i hög grad 

han som kommunicerade resultaten av mötenas diskussioner.496 

Likheten i organiseringen mellan de allmänna svenska lärarmötena och 

de allmänna svenska folkskollärarmötena pekar på de förra som en inspi-

ration för de senare.497 Det borde alltså kunna påstås, att folkskollärare vid 

de läroverksledda lärarmötena förvärvade kulturella resurser som senare 

kom till användning när de själva började organisera sina egna möten. 

Det är också viktigt att framhålla de svårigheter som det innebar att 

organisera verkligt nationella lärarmöten. När mötesdeltagandet studeras 

är det tydligt att de i stor utsträckning fungerade som relativt regionala 

möten. Detta bör förstås i ljuset av att möjligheterna att resa inom landet 

under 1850-talet och vid 1860-talets början ännu var begränsade av att 

järnvägen bara hade börjat byggas. 

Vid en undersökning av de folkskollärare som deltog vid de allmänna 

svenska folkskollärarmötena framgår det dock att dessa möten var viktiga 

knutpunkter för föreningsaktiva folkskollärare från olika delar av landet.498 

 
496 Protokollet för det första och andra allmänna folkskollärarmötet 1860 och 1861 publicerades i Föreningen, 

se Föreningen (1860) nr 15–17; Föreningen (1861) nr 20, 21, 23. 
497 Flera av de folkskollärare som deltog vid de första allmänna svenska lärarmötena var också senare aktiva i 

folkskollärarnas och klockarkårens organisering, t.ex. Anders Berg, C. J. Lundbäck, P. Palmqvist och J. Brod-

dén. 
498 Kopplingar mellan föreningarna och de allmänna svenska folkskollärarmötena framgår vid en jämförelse 

mellan de ledande personer vid folkskollärarföreningarna (föreningsstiftare, ordförande eller sekreterare), kår-

tidningarna och deltagaruppgifter från de allmänna svenska folkskollärarmötena 1860–1863. Se följande per-
soner i bilaga 3: Hesselblad, Johan Robert (Skara fslf, ASFM 1863); Landén, P. (Tomarps fslf, ASFM 1861, 
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Rikspensionsmötet 1852 var en nyckelhändelse i detta nätverks tillbli-

velse. Flera av de mest aktiva personerna vid de allmänna svenska folk- 

skollärarmötena vid början av 1860-talet, såsom Fredrik August Ekström 

(Västerås stift), Sven Rosenberg (Lunds stift), Anders Berg (Linköpings 

stift), och Johan Broddén (Örebro län), hade deltagit vid rikspensionsmötet 

1852 som ombud för sina respektive regioner.499 Var och en av dessa folk-

skollärare hade i samband med pensionsfrågans organisering fått en viktig 

ställning bland kollegor i sin region, och vid riksmötet kunde dessa lära 

känna likasinnade från andra delar av landet med liknande engagemang 

och ledarskapspotential. De allmänna svenska folkskollärarmötena inne-

bar på ett socialt plan att dessa kontakter upprätthölls. De bidrog därmed 

till att upprätthålla mänskliga, kulturella och social-organisatoriska resur-

ser inom kåren, som hade skapats i samband med klockarkårens organise-

ring i början av 1850-talet. 

Liksom de mindre folkskollärarmötena fungerade också de allmänna 

svenska folkskollärarmötena inte bara som noder i ett nätverk som knöt 

samman folkskollärare. Mötena var också öppna för personer utanför kå-

ren. Detta framgår av den sociala sammansättningen av deltagarna vid All-

männa svenska folkskollärarmötet 1862, som får tjäna som exempel (tabell 

2). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
1862); Elming, Anders (Jönköpings fslf, ASFM 1863, lönepetitionen 14/4 1851), Olander, G. J. (Jönköpings 

fslf, ASFM 1863); Rosenberg, S. (Kullens fslf, rikspensionsm. 1852, Svensk folkskole-Tidning, ASFM 1860, 

1862, etc.); Holmberg, J. J. (Borrby fslf, lönepetitionen 14/4 1851, ASFM 1862, 1863, etc.); Zweigbergk, G. 
W. (Mariestads fslf); Wallqvister, Jonas (Skara fslf, ASFM 1862); Ekström, F. A. (rikspensionsm. 1852, För-

eningen, ASFM 1860, 1861, 1862, etc.); Erixon, K. (Mercurius, Triaden, rikspensionsm. 1852, ASFM 1860, 

1861, etc.), Södling, C. E. (Musikalisk Kyrkotidning, Jönköpings fslf, ASFM 1861). 
499 Se bilaga 3. 
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Tabell 2. Social sammansättning av Allmänna folkskollärarmötet i Göteborg 1862. 

Yrke/titel Antal  Procent 

Ämbetsmän, professorer 

och högre klerikala ämbe-

ten 

4 1,3  

Högre borgerskap (fabri-

körer, grossh., etc.) 

6 2,0  

Läroverkslärare och ve-

tenskapsmän 

12 4,0  

Präster och skoladminist-

ratörer 

24 8,1  

Utövare av fria yrken (lä-

kare, apotekare etc.) 

3 1,0  

Bonde, lantbrukare eller 

hemmansägare  

13 4, 4  

Skolrådsledamöter 17 5,7  

Småborgerskap (hand-

lande etc) 

4 1,3  

Studenter  6 2,0 

Folkskollärare 198 66,5 

Lägre kyrkliga tjänstemän 

(utom folkskollärare) 

9 3,0 

Övriga 2 0,7  

Summa 298 100  

Källa: ASFM (1862) s. 5–8. För att totalsumman ska bli exakt 100 % har en mindre ju-

stering gjorts i den största kategorin. 

Jag har i tabell 2 grupperat deltagarna efter deras sociala tillhörighet. Med-

lemsförteckningen avslöjar i nästan samtliga fall deltagarnas yrken, vilket 

har möjliggjort denna indelning. Ett undantag är gruppen ”skolrådsleda-

möter”. En skolrådsledamot skulle, enligt folkskolestadgan, vara bosatt 

inom skoldistriktet i fråga och skulle väljas av församlingen. Inga övriga 

kriterier definierades dock i fråga om vem som kunde väljas till ledamot, 

vilket innebär att den sociala tillhörigheten för de personer som tillhör 

denna grupp inte kan fastställas. Vad tabellen trots denna osäkerhet kan 

visa är att de allmänna svenska folkskollärarmötena var offentliga möten 

som var öppna för personer ur olika sociala skikt. 

Vanliga uttryck för den målgrupp som organisatörerna för både mindre 

och större lärarmöten hoppades nå var ”folkbildningens vänner”500, 

 
500 Se annons för Skara stifts folkskollärareförenings möte den 3–4/8 1859, Falköpings tidning 25/6 1859; an-
nons för Hedemora kontrakts Folkskol-lärareförening, Tidning för Falu län och stad 21/12 1859. 
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”folkskolans vänner”501 eller, som inför Allmänna svenska folkskollärar-

mötet i Stockholm 1861: ”Sveriges Folkskolelärare och alla andra för 

Folkskolan nitälskande personer”.502 Liksom vid de mindre mötena deltog 

även vid de större mötena ofta personer som statusmässigt var överordnade 

folkskollärarna. Vid de tidiga allmänna svenska folkskollärarmötena del-

tog exempelvis Gustaf Daniel Björck (1806–1888), biskop i Göteborg, 

Carl Seipel (1806–1867), borgmästare i Jönköping, Carl Johan Thyselius 

(1811–1891), ecklesiastikminister åren 1860–1863, och Per Adam Silje-

ström, rektor vid Nya elementarläroverket.503 I vilken utsträckning kunde 

folkskollärarna göra sin röst hörd i denna kontext? 

Liksom vid de nationella svenska lärarmötena valdes även vid de all-

männa svenska folkskollärarmötena socialt och bildningsmässigt mer 

väletablerade personer till rollen som ordförande.504 Vid de allmänna 

svenska folkskollärarmötena valdes dock ibland folkskollärare till posi- 

tioner som vice ordförande och sekreterare, vilket inte hade varit fallet vid 

de föregående allmänna svenska lärarmötena. Det faktiska ledarskapet vid 

de allmänna svenska folkskollärarmötena var dock inte alltid identiskt med 

den formella rollen som ordförande. I likhet med de mindre folkskollärar-

mötena, som också samlade personer från olika sociala skikt, var tilldelat 

ordförandeskap ett sätt att visa respekt för en socialt aktningsvärd person. 

Det var att erkänna samhällets traditionella auktoriteter. Folkskollärarnas 

beredvillighet att erbjuda ordförandeskap till mer bildade och socialt eta-

blerade personer visar att man vinnlade sig om att inte konfrontera den 

borgerliga associationens normer. Men detta hindrade inte folkskollärarna 

från att tänja gränserna för dessa normer. 

För att se vem som utövade det egentliga ledarskapet vid mötena be-

höver man gå till mötesprotokollen, och ibland till källor som belyser vad 

som skedde bakom mötenas kulisser. Som nästa kapitel kommer att visa 

 
501 Se annons för ASFM (1860) i Föreningen (1860) nr 7, för ASFM (1862) i Föreningen (1862) nr 10; för 

ASFM (1863) i Föreningen (1863) nr 12. 
502 Föreningen (1861) nr 10. 
503 Thyselius och Siljeström deltog vid ASFM (1861), Björck vid ASFM (1862) och Seipel vid ASFM (1863).  
504 Till ordförande för folkskoleavdelningen vid ASLM (1849) valdes seminarieföreståndaren A. N. Schmidt, 

för folkskoleavdelningen vid ASLM (1852) valdes rektorn för växelundervisningssällskapets normalskola A. 
W. Wessling. Ordförandena vid samtliga allmänna svenska folkskollärarmötena var, i ordningsföljd från det 

första mötet år 1860 till det fjärde mötet år 1863, kontraktsprosten H. J. Robson, rektorn för nya elementar-

läroverket P. A. Siljeström, biskopen i Göteborg G. D. Björck, och lektorn och folkskoleinspektören A. Rund-
bäck. 
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var det i huvudsak folkskollärare som utövade det egentliga ledarskapet 

vid de allmänna svenska folkskollärarmötena och som genom dem fram-

gångsrikt skapade opinion för sina uppfattningar. Genom kontinuerligt 

deltagande vid dessa möten pågick en process där en handfull ledarperson-

ligheter utkristalliserade sig bland folkskollärarna. Deras auktoritet var 

varken den traditionella eller den byråkratiska, utan den karismatiska. 

Dessa folkskollärares insatser och projekt är vad nästa kapitel kommer att 

befatta sig med. 

Sammanfattande analys 

Mobiliseringen bland de svenska folkskollärarna tog fart i slutet av 1840-

talet och början av 1850-talet. Denna mobilisering tog sig uttryck i en kol-

lektivt agerande-repertoar som omfattade ekonomiska och ideella före-

ningar, tidskrifter, petitioner och nationella möten. 

Stora ansträngningar gjordes för att förbättra kårens ekonomiska situ-

ation. Kring år 1852 skedde en nationell organisering i syfte att upprätta 

en byråkrati för skapandet och förvaltandet av materiella resurser i form 

av pensions- och efterlevandestöd. Petitioner organiserades också i syfte 

att påkalla makthavarnas uppmärksamhet på behovet av löneökning. Det 

uttryckliga målet misslyckades. Det varaktiga värdet av denna organise-

ring var dock framväxten av ett horisontellt nätverk mellan folkskollärare 

och andra lägre kyrkliga tjänstemän runt om i landet, vilket senare hölls 

vid liv genom folkskollärarnas föreningar och nationella möten. 

Nätverksbyggandet var också något som utmärkte folkskollärar- 

föreningarna. Varje folkskollärarförening utgjorde en autonom enhet utan 

formella band till andra föreningar. De praktiserade i regel ett öppet med-

lemskap och strävade efter att hålla offentliga möten. Därigenom blev de, 

förutom mötesplatser för folkskollärare, även noder för lokala nätverk med 

andra aktörer i närområdet. 

Lärarnas kollektivt agerande-repertoar kan kopplas till flera syften och 

resurser. Den sammanlagt omfattande organiseringen och mötesverksam-

heten genererade kulturella resurser, i form av kunskaper i mötesteknik, 

bildning och yrkesrelaterade kunskaper och färdigheter. Genom de nätverk 

som hölls ihop i lärarföreningarna skapades social-organisatoriska 
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resurser. Mötenas öppenhet inför allmänheten innebar också att folkskol-

lärarna kunde vinna moraliska resurser, i den utsträckning som lärarna 

lyckades skapa allianser med utomstående aktörer och vinna deras sym-

pati. Via de kontakter som skapades med inflytelserika aktörer på lokal 

och nationell nivå fanns även möjligheter för folkskollärarna att vinna ett 

visst inflytande över sin yrkessituation. 

I folkskollärarnas nätverk växte det fram ett ledarskap, som inte enty-

digt speglar någon av de sociologiska idealtyperna av det moderna sam-

hällets auktoritetstyper. Genom klockarkårens organisering växte, för en 

tid, ett byråkratiskt-rationellt ledarskap fram. I allmänhet visades respekt 

för samhällets traditionella auktoriteter, men i lärarnas nätverk kunde 

också karismatiska auktoriteter framträda. 

Det sätt på vilket folkskollärarna mobiliserade sig visar på att de i stor 

utsträckning anpassade sig till de normer för kollektivt agerande som ut-

märkte tidens associationsväsen: föreningarnas öppenhet inför olika soci-

ala skikt, deras koppling till den politiska eliten etcetera. Men dessa 

normer tänjdes också på väsentliga sätt, genom den tydliga demokratiska 

föreningspraktiken och genom folkskollärarnas eget ledarskap över sina 

föreningar. Det var genom att tänja på samtidens sociala normer som folk-

skollärarna kunde skapa sig en plats i samhället. I 1850- och 1860-talets 

Sverige var det dock på inget sätt en självklar sak att folkskollärarna borde 

beredas en sådan plats i det offentliga rummet. Lärarnas inträde i det of-

fentliga livet involverade i själva verket ett flertal mer eller mindre kon-

fliktfyllda interaktioner med andra samhällsaktörer, som det är nu är dags 

att rikta blicken mot. 
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Kapitel 6. Folkskollärarnas roll i samhället 

Det kan icke bestridas att der inom kåren finnes en anda af sann, kristlig soci-

alism, som arbetar sig fram till sjelfständigt medwetande och broderlig werk-

samhet i utbildningen för och utöfningen af sitt maktpåliggande kall. Försök 

hafwa wisserligen blifwit gjorda och komma troligen att oftare förnyas, så wäl 

till wilseledande som undertryckande af denna anda; men wi wåga hoppas att 

den skall hålla sig uppe och gå sin wäg rätt fram mot sitt höga, heliga mål och 

den swenska folkskolläraren således hwarken låta upphetsa sig till werktyg för 

en orolig demagogi eller nedtrycka sig till en wiljelös, förslafwad dagswer-

kare.505 

I citatet ovan från Svensk Folkskole-Tidning artikulerades det dilemma 

som folkskollärare mötte i sin strävan att orientera sig som kollektiv aktör 

i samhället. Å ena sidan fanns det omgivande samhällets förväntan på att 

folkskolläraren skulle anta rollen som församlingstjänare, tillika prästens 

underlydande. Å andra sidan fanns en oro för att den ”halv-bildade” folk-

skolläraren kunde bli en revolutionär aktör i samhället. Uppgiften i det fö-

religgande kapitlet är att undersöka hur folkskollärarna i konflikt och 

samspel med utomstående aktörer försökte skapa sig en plats i samhället 

mellan dessa extremer. Med andra ord, kapitlet syftar till att ge svar på 

undersökningsfrågan om hur folkskollärarna positionerade sig som kollek-

tiv aktör i samhället och i relation till andra aktörer (fråga 4). 

Undersökningen av de interaktioner som inbegreps i folkskollärarnas 

kollektiva agerande kommer att göras genom en tematiserad granskning 

av fyra, mer eller mindre samordnade, kollektiva projekt. Dessa projekt 

utmärktes både av den tänkta motparten och av det interaktionsmönster 

som präglade relationen med denna motpart. Granskningen av dessa inter-

aktioner har bäring på två centrala problemområden i svensk och internat-

ionell lärarhistorisk forskning: lärarnas förhållningssätt till statsmakten 

respektive kyrkans och prästerskapets betydelse för läraryrkets framväxt. 

Kapitlets fokus har också bäring på ett problemområde i den specifikt 

svenska utbildningshistoriska forskningen, nämligen folkskollärarnas för-

hållningssätt till den så kallade ”folkskolans kris” som inträffade under 

 
505 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 1. 
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1850-talet.506 I lärarnas historieskrivning och i den utbildningsvetenskap-

liga forskningen har det ofta framhållits att folkskolestadgan omedelbart 

följdes av en period av kris för skolan. Implementeringen av folkskolan 

gick inte som planerat, intresset för folkskolan var lågt och kunskapsnivån 

hos skolbarnen var otillfredsställande. I den tidigare forskningen har de 

generella mekanismerna som konstituerade dessa problem klarlagts, lik-

som folkskoleinspektionens och småskolans roll i denna process.507 Vi vet 

dock mindre om folkskollärarnas roll i samband med folkskolans kris, och 

om vad krisen innebar för folkskollärarna. Även denna fråga kommer att 

tas upp till behandling i kapitlet. 

Klockarkåren, prästerskapet och staten 

Som föregående kapitel visade, utgjorde organiseringen av pensions- re-

spektive änke- och pupillkassor en viktig del av folkskollärarnas och de 

andra lägre kyrkliga tjänstemännens mobilisering. Jag konstaterade också 

att folkskollärare och andra lägre kyrkliga tjänstemän, till skillnad från 

många andra grupper, inte organiserade sina föreningar på basis av äldre 

yrkesrelaterade gemenskapsformer. Uppgiften att bilda understödskassor 

blev därför en integrerad del i en större process att definiera den kollektiva 

identiteten för den grupp som kassorna avsåg att stödja. Liksom andra nya 

grupper av arbetstagare, som inte tidigare hade organiserats som ett skrå, 

innebar uppgiften att etablera sig som en kollektiv aktör en formidabel ut-

maning.508 Det var en process som kantades av interna och externa kon-

flikter, och i synnerhet av konflikter med prästerskapet. 

Klockarkåren i konfrontation med prästerskapet 

Alla initiativ till organisering bland de lägre kyrkliga tjänstemännen inne-

bar ett ställningstagande till frågan om hur dessa yrkesutövare och deras 

organisationer skulle förhålla sig till de högre kyrkliga tjänstemännen, det 

vill säga prästerna. Som visades i kapitel 4 legitimerade de ledande 

 
506 Om folkskolans kris, se Johansson (1992) s. 152; Arvastson (1956) s. 104: Lindmark (1993) s. 165. 
507 Lindmark (1993) s. 165; Richardson (1998) s. 154; Johansson (1992) s. 152. 
508 Om farmaceuternas misslyckanden att försöka organisera sig innan 1860-talets näringslivsavregleringar, se 

Cecilia Claesson, Apotekaryrke i förändring: En socialfarmaceutisk studie av apotekarnas yrkesutveckling 
och professionella status (Uppsala 1989) s. 58. 
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aktörerna i klockarkåren sin organisering utifrån en kritik av prästerskapet: 

anspråket på en bättre social ställning var ett försvar mot prästerligt för-

tryck. 

Även den konkreta organiseringen av pensionsföreningar var en pro-

cess kantad av konflikter. Dessa konflikter handlade om de lägre kyrkliga 

tjänstemännens tillträde till prästernas pensionsinrättningar respektive 

prästers tillträde till de lägre kyrkliga tjänstemännens. Den förra konflikten 

utspelade sig i Västerås och Linköpings stift åren 1847 och 1848. 

I en skrivelse till Kungl. Maj:t den 30 augusti 1847 beklagade sig en 

grupp folkskollärare, klockare och kyrkomusiker i Västerås stift över att 

de lägre kyrkliga tjänstemännen hade blivit uteslutna ur en pensionsinrätt-

ning som stiftets prästerskap hade organiserat.509 I skrivelsen vädjade de 

lägre kyrkliga tjänstemännen att beslutet skulle omprövas så att också de 

skulle kunna ingå i inrättningen. Av texten kan man utläsa att prästerna 

hade nekat dem tillträde för att de lägre kyrkliga tjänstemännen på grund 

av sin låga lön inte förväntades kunna bidra till den gemensamma kas-

san.510 

De lägre kyrkliga tjänstemännens skrivelse till Kungl. Maj:t är ett vitt-

nesbörd om deras instinkt att i första hand söka en lösning på sina pen-

sionsbehov i samverkan med prästerskapet. Carl Erik Södling, Musikalisk 

Kyrkotidnings redaktör, ställde sig emellertid mycket kritisk till försöket 

att ”vilja truga sig in i en pensionsanstalt för Presterskapet.”511 I stället 

borde kåren agera självständigt. För kårmedlemmarna i Västerås stift lär 

det väl ha blivit uppenbart att de helt enkelt inte hade något annat alternativ 

än att agera självständigt. 

I Linköpings stift utvecklades en konflikt med prästerskapet av samma 

skäl som för kåren i Västerås stift. I en artikel, undertecknad av 13 orga-

nister, klockare och folkskollärare anklagades stiftets präster för att inte ha 

tillåtit de lägre kyrkliga tjänstemännen att ingå i prästernas egen pensions-

inrättning.512 Prästerna anklagades vidare för att ha tagit ordentligt betalt 

för tjänster som de sedan delegerade till klockarna. Därefter uppmanades 

 
509 Skrivelsen återges i Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 9. 
510 Prästernas farhågor var sannolikt befogade, och den ekonomiskt sett mycket trängda situation som också 

många präster levde under gör prästernas agerande begripligt, se Norrman (1986) s. 10. 
511 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 9. 
512 Östgöta Correspondenten 19/4 1848. 
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kollegor i stiftet att samlas till ett möte för att underteckna en petition med 

krav på både högre löner, tydligare arbetsinstruktioner och befrielse från 

vissa klockarsysslor. Liknande konflikter rapporterades från Strängnäs 

stift.513 

Även i Lunds stift uppstod konflikter med stiftets präster, men inte av 

samma skäl som i Strängnäs, Västerås och Linköpings stift. För kårmed-

lemmarna i Lunds stift handlade frågan i stället om prästers möjlighet att 

delta i de lägre kyrkliga tjänstemännens pensionsinrättning. Ett särskilt 

problem aktualiserades nämligen av förhållandet att en viss andel av de 

lägre kyrkliga tjänstemännen också var präster. Vid mötet i Nöbbelöv den 

29 september 1847 fattade de församlade lägre kyrkliga tjänstemännen be-

slutet att yrkesutövare som också innehade prästtjänst inte skulle få delta i 

den tänkta föreningen.514 Södling sympatiserade med beslutet, och konsta-

terade att mötet representerade 

i det närmaste alla ordinarie tjenstemän af denna klass, ty resten af Skånes 433 

församlingars klockarelägenheter är inkräktad af ett eget species af Guds ska-

pade varelse, som kallas ’klockareprester’ eller prestklockare.515 

För Södling, som argumenterade för att klockarkåren behövde bli mer 

självständig, framstod beslutet av kåren i Lunds stift som föredömligt. 

I alla ovannämnda fall skapade kårens missnöjesyttringar och organi-

sationsinitiativ reaktioner hos prästerskapet, och i flera fall försökte präs-

terna sätta stopp för de lägre kyrkliga tjänstemännens organisering. I 

Lunds stift tilläts de utarbetade stadgarna inte att sändas via de kyrkliga 

kommunikationskanalerna (klockarposten),516 och i Strängnäs ska präster-

skapet ha motarbetat organiseringsförsöken: 

Det berättas, att en och annan pastor i Strengnäs stift skall hafva gjort flera 

försök att hindra sina skollärare att bevista sednaste skolläraremötet i Örebro. 

Äfven skall efter samma möte en och annan ’varm fisk’ blifvit tilldelad någon 

 
513 Mercurius (1850) nr 20. 
514 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 7. 
515 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 9. 
516 Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 9. 
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dess ledamot af ’förmannen’ förstås. Vi beklaga visserligen de skollärare som 

ega så intoleranta förmän.517 

Även i Linköpings stift väckte kårmedlemmarnas anklagelser mot präster-

skapet skarpa reaktioner. I Musikalisk Kyrkotidning kommenterade Söd-

ling dessa reaktioner på följande sätt: 

Uti Linköpings Stift föregår en strid, snart sagdt på lif och död, emellan Prester 

och Klockare, emedan några af de sednare låtit i Östgötha Correspondenten n:r 

37 för i år införa en artikel, der åtskilliga af Presterskapets missbruk, i afseende 

å förhållandet till Klockarena, voro berörda. Detta ämne fattade eld inom Pres-

terskapet, och röken deraf utbröt först i några så okristliga svar i Östgötha Cor-

resp. från flere Kyrkoherdar, att man måste undra öfver att de värde Herrarne 

(Presterne) ville visa allmänheten prof derpå.518 

Konflikten mellan de lägre kyrkliga tjänstemännen och prästerskapet om-

fattade även klockarkårens tidningsorgan. I Örebro Tidning och Stren-

gnäsbladet anklagades Mercurius bland annat för att uppvisa 

”klockarehögfärd”.519 

Interaktionsmönstret mellan klockarkåren och prästerskapet präglades 

således av en relativt hög grad av konflikt. Från de ledande personerna på 

klockarkårens sida är det tydligt att den kollektiva identiteten i hög grad 

artikulerades som ett försvar mot klerikalt förtryck.520 Från prästerskapets 

sida framstod klockarkårens organisering däremot som otillbörligt själv-

ständig. 

Staten och klockarkåren som kollektiv identitet 

Prästerskapets motstånd mot klockarkårens organiseringsförsök handlade 

inte om ett generellt motstånd mot att de lägre kyrkliga tjänstemännen 

skulle få en ordnad pension. Vid 1840-talets riksdagar hade prästeståndet 

varit de mest drivande i att få till stånd sådana lösningar.521 Motståndet 

 
517 Mercurius (1851) nr 20. Se också Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 10. 
518 Musikalisk Kyrkotidning (1848) nr 7. Södling kommenterade vidare: ”Det vore önskligt, om Linköpings 

Stifts nuv. allmänt värderade Biskop sjelf öfvertoge ransakningen, ty säkert bör man af denne humane (och uti 

intet afseende prestdespotiske) man kunna vänta att utgången af denna sak skulle blifva af väsendtlig vigt för 
Organister och Klockare öfver hela Riket.” 
519 Mercurius (1851) s. 21; Strengnäsbladet 12/4 1851. Se också Mercurius (1851) nr 29. 
520 Jämför Toloudis (2008) s. 94. 
521 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 346–347; Westling (1911) s. 334. 
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handlade sannolikt i stället om det oppositionella sätt som organiseringen 

tog sig uttryck på, och möjligtvis också om huruvida de tänkta förening-

arna skulle ledas av kårmedlemmarna själva.522 Konflikten handlade såle-

des om hur klockarkåren uppträdde och agerade kollektivt. 

Trots prästerskapets motåtgärder på stiftsnivå mot de lägre kyrkliga 

tjänstemännen lyckades ändå klockarkåren mobilisera kring pensionsfrå-

gan, och stiftsreglementen uppgjordes runt om i landet. Svårare var det att 

lyckas övertyga statsmakten om värdet av de inrättningar som klockarkå-

ren önskade se. Och utan statsmaktens direkta stöd, inklusive prästestån-

dets, skulle inte de tänkta inrättningarna kunna bli ekonomiskt bärkraftiga. 

Svårigheterna att vinna statens stöd för de pensionsreglementen som 

uppgjordes berodde på de divergerande uppfattningar som fanns i frågan 

mellan Kungl. Maj:t och ständerna. Vid de båda riksdagarna 1847/48 och 

1850/51 hade Kungl. Maj:t framlagt propositioner om inrättandet av en 

statlig pensionsfond för landets folkskollärare.523 Regeringen önskade se 

en nationellt omfattande pensionslösning som finansierades av staten, för-

samlingarna och lärarna själva. Båda propositionerna avslogs emellertid 

vid ständernas behandling av dem. En sådan statlig fond skulle, framhöll 

ständerna, ha underminerat kommunernas ansvar för folkskolan och dess 

lärare. Dessutom skulle en nationellt likformig ordning slå ojämnt mot de 

församlingar som inte hade samma förutsättningar att uppfylla betalnings-

kraven. 

Vid riksdagen 1850/51 kunde emellertid en kompromiss uppnås mel-

lan ständerna och Kungl. Maj:t som landade i ett konkret beslut. Ständerna 

följde propositionen om att medel insparade på folkbildningen, vid årets 

slut uppgående till 80 000 rdr banco, skulle placeras i en pensionsfond för 

folkskollärarna. Men i stället för en statlig fond skulle pengarna fördelas 

till stiftsvis bildade pensionsföreningar. Beslutet följde således den under-

liggande principen i folkskolestadgan, att frågor kopplade till lärarnas an-

ställning och ekonomiska angelägenheter så långt det gick hanterades utan 

statens direkta inblandning. 

I enlighet med riksdagens beslut utfärdades ett cirkulär till domkapitlen 

den 1 oktober 1851 med instruktioner om att 80 000 rdr banco skulle 

 
522 Se Lunds stifts förslag till reglemente, Musikalisk Kyrkotidning (1847) nr 7. 
523 Westling (1911) s. 333–334. 
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fördelas till de respektive stiftens pensionsföreningar efter att ett antal kri-

terier hade uppfyllts: stiftsföreningar behövde bildas, reglementen upprät-

tas och både folkskollärarna och församlingarna behövde komma överens 

om att bidra till kassan.524 Enligt cirkulärets instruktioner skulle de till-

tänkta medlen ställas ”under förvaltning af en utaf folkskollärarne stiftsvis 

utsedd direktion, under stiftsstyrelsens inseende och kontroll”.525 

Att lärarna själva gavs inflytande i hanteringen av fonden kan tolkas på 

olika sätt. Å ena sidan kan detta bedömas som ett erkännande av deras 

förmåga att agera ansvarsfullt. Å andra sidan är det tydligt att de tilltänkta 

föreningarna var inriktade på att fylla en specifik, närmast statlig, funktion, 

typisk för den borgerliga associationen. För folkskollärarnas del var kon-

sekvenserna av cirkulärets instruktioner dessutom att stiftsstyrelsernas 

kontroll över folkskollärarnas pensionsföreningar fastslogs. 

Riksdagens behandling av pensionsfrågan hade viktiga konsekvenser 

för den kollektiva identitetsprocess som pågick bland de lägre kyrkliga 

tjänstemännen. Ständerna hade visserligen inte samtyckt till den kungliga 

propositionens förslag att pensionsfonden skulle vara nationell, men de 

hade accepterat idén att fonden skulle öronmärkas för folkskollärares pens-

ioner, men däremot inte kyrkomusikernas eller klockarnas. Den praktiska 

nödvändigheten av att definiera vilka som skulle få åtnjuta de statliga med-

len utgjorde en identifierande handling från statens sida, som på ett högst 

påtagligt sätt bidrog till att underminera idén om klockarkåren som kollek-

tiv identitet.526 

Fram till det kungliga cirkuläret den 1 oktober 1851 fanns nämligen en 

övervägande opinion till förmån för en gemensam samling för hela den 

lägre kyrkliga tjänstemannakåren. När staten anvisade summan på 80 000 

enbart för folkskollärarnas pensioner, rubbades den samsynen. Frågan 

ställdes på sin spets i samband med organiseringen inför bildandet av 

klockarkårens nationella pensionskassa, som ägde rum mindre än ett år 

efter cirkulärets utfärdande. Frågan uppstod om vad som skulle hända med 

den utlovade fonden nu när man samtidigt var på väg att organisera sig 

tillsammans med klockarna, kantorerna och organisterna. Skulle summan 

 
524 Westling (1911) s. 334–335. 
525 Mercurius (1851) nr 20. 
526 Brubaker (2006) s. 41. 
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därmed spädas ut om man även krävde att dessa yrkesgrupper skulle få del 

av den, eller skulle lärarna helt och hållet nekas tillgång till de utlovade 

medlen?527 

Trots de frågor som väcktes av att staten hade demonstrerat sin vilja att 

ge ekonomiskt stöd till folkskollärarkåren, men inte till klockarkåren, fort-

satte klockarkårens organisering. Mercurius drev konsekvent linjen att 

klockarkåren alltjämt hade goda skäl att hålla samman, inte minst för att 

det statliga bidraget för pensioner inte avsåg att täcka behoven av en änke- 

och pupillkassa.528 En anpassning till det statliga initiativet gjordes genom 

att den ursprungliga idén att kombinera en pensionskassa med en änke- 

och pupillkassa övergavs till förmån för endast en änke- och pupillkassa. 

Därigenom kunde klockarkårens organisering komplettera den pensions-

lösning som staten hade i åtanke. Denna anpassning mötte dock också kri-

tik, och delar av kåren började arbeta på alternativa sätt att ombesörja ett 

fungerande efterlevandestöd.529 

Det reglemente för en nationell änke- och pupillkassa för de lägre kyrk-

liga tjänstemännen som hade uppgjorts vid rikspensionsmötet år 1852 prö-

vades först år 1854, och nekades då sanktion. Efter utlåtanden från de olika 

stiftens domkapitel behandlades förslaget till reglemente vid prästestån-

dets lagavdelning under riksdagen 1853/54, där flera problem med regle-

mentets praktiska tillämpning identifierades.530 Utskottet ansåg sig därför 

inte kunna tillstyrka reglementet. Centraliseringstankens problem betona-

des särskilt, eftersom centraliseringen skulle medföra onödiga förvalt-

ningskostnader. I stället förordades stiftsvis inrättade pensionsföreningar. 

Nyheterna om rikspensionsreglementets avslag mottogs med besvi-

kelse i Triaden.531 Rikspensionsföreningens centralkommitté skickade den 

21 juli 1855 ut ett cirkulär till ombuden, som senare också publicerades i 

Triaden, med uppmaning att samla kårmedlemmarna för att diskutera hur 

motgångarna skulle bemötas.532 Endast fem ombud svarade, och dessa 

 
527 Mercurius (1852) nr 8. 
528 Mercurius (1852) nr 9. 
529 Mercurius (1851) nr 11; Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 18, 22. 
530 Supplement-band till högvördiga preste-ståndets protokoll vid lagtima riksdagen i Stockholm år 1854 

(1854). 
531 Triaden (1854) nr 36. 
532 Triaden (1855) nr 37. 
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uttryckte högst olika uppfattningar om hur kåren borde gå vidare.533 År 

1858 gav sig centralkommittén till känna igen för att tillkännage att den 

avsade sig uppdraget.534 Redan två år innan, år 1856, hade också klockar-

kårens tidningsorgan Triaden avvecklats. Någon enhetlig opinion för att 

driva igenom riksföreningen mot prästerskapets och riksdagens vilja fanns 

således inte. 

Riksdagens avslag av rikspensionsreglementet, via prästeståndets be-

handling av frågan, utdelade det fatala slaget mot de lägre kyrkliga tjänste-

männens pensionsprojekt. Kassan hade varit beroende av samhällets stöd 

för att bli bärkraftig, och när tydliga signaler kom om att ett sådant stöd 

inte var att räkna med, upplevdes det projekt man arbetade för som oge-

nomförbart.535 Desto större var emellertid statsmaktens engagemang för 

folkskollärarnas pensioner. Detta skickade en signal om att det kunde gå 

att organisera sig utifrån andra utgångspunkter än som lägre kyrkliga tjäns-

temän. De lägre kyrkliga tjänstemännens misslyckande med att genom-

driva sitt pensionsprojekt exemplifierar statens makt att via pensioner 

identifiera grupper i samhället, men också resurssvaga gruppers utma-

ningar att emotstå dessa identifikationer. 

Rikspensionsföreningens misslyckande innebar dock inte att statens 

förslag om hur pensionsfrågan skulle lösas accepterades av folkskollärarna 

och de andra lägre kyrkliga tjänstemännen. Detta ser man tydligt i den lås-

ning i debatten om pensionsfrågan som går att iaktta under resten av 1850-

talet. På grund av alla misslyckade försök att ro saken i hamn tillsatte 

Kungl. Maj:t en kommitté med uppdraget att utarbeta ”allmänna grunder” 

för stiftsvis bildade pensionsföreningar. Efter att detta hade färdigställts 

utgick den 23 februari 1856 ett kungligt cirkulär som återigen uppmanade 

stiftsstyrelserna att samla folkskollärarna till ett möte, nu med utgångs-

punkt i de allmänna grunderna. Dessa innehöll inga egentliga nyheter, utan 

upprepade kraven på att pensionsföreningarna skulle gälla just lärarnas 

pensioner (och inte änke- och pupillpension för klockarkåren) och att de 

skulle ordnas stiftsvis.536 

 
533 Föreningen (1858) nr 6. 
534 Föreningen (1858) nr 6. 
535  Även längre fram framfördes uppfattningen att det vore önskvärt med en gemensam pensionskassa även 

för klockare och organister och kantorer samt deras änkor och barn, men svårigheterna att verka för detta min-

des alltjämt, se ASFM (1861) s. 270. 
536 Westling (1911) s. 337. 
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Bland folkskollärarna hade dock en utbredd opinion formerats om nöd-

vändigheten av att en fungerande pensionslösning behövde vara rikstäck-

ande och att en kassa borde integrera behovet av yrkesutövarnas pensions 

och efterlevandestöd.537 De ”allmänna grunderna” vann därför inte kårens 

gillande.538 Triaden och Föreningen problematiserade dem konsekvent, 

och endast i Linköpings och Härnösands stift bildades sådana stiftsför-

eningar.539 Folkskollärarna och de andra lägre kyrkliga tjänstemännen 

hade bildat sig uppfattningar, som gjorde att de kunde bjuda motstånd mot 

statens och domkapitlens idéer om hur kårens pension borde organiseras. 

Från klockarkår till lärarkår 

Idén om att folkskollärarna skulle identifiera sig inom det bredare kollek-

tivet lägre kyrkliga tjänstemän accepterades inte av alla folkskollärare. Det 

fanns delvis sociala orsaker bakom den uppfattningen. Det existerade en 

ekonomisk klasskillnad mellan de folkskollärare som endast tjänstgjorde 

som folkskollärare och den ”överklass” som innehade förenade tjänster.540 

Den del av lärarkåren som från början insisterade på att folkskolläraren 

utgjorde en egen grupp motiverade emellertid åtskillnaden mellan läraren 

och de andra kyrkliga tjänstemännen utifrån idéer om läraryrkets uppdrag. 

De folkskollärare som drev linjen om skillnaden mellan folkskollärarna 

och de andra lägre kyrkliga tjänstemännen var lärare under inflytande av 

den religiösa väckelsen, men även inom denna grupp fanns det delade me-

ningar i frågan. Inom Vekerumskretsen verkade exempelvis Johan Jakob 

Holmberg och Gumme Olsson Wikander för en organisering baserad på 

identiteten som folkskollärare, medan Sven Rosenberg och Per Paulsson 

både accepterade och arbetade för klockarkårens organisationsidé. Enligt 

Holmberg behövde folkskollärarna vara just folkskollärare, eftersom de 

som kollektiv hade ett specifikt bildningsmål som uppdrag.541 Lärarnas fri-

tid borde därför inte ägnas åt binäringar, utan åt studier för att de skulle 

skickliggöras i sitt kall för detta bildningsmål. Folkskolläraryrket skulle 

 
537 Se till exempel Triaden (1853) nr 47; nr 49; (1856) nr 36. 
538 Se till exempel Triaden (1856), nr 16, 22, 28, 29; Föreningen (1858) nr 7, 10. 
539 Föreningen (1858) nr 10. I Föreningen påpekas emellertid att endast 57 av 200 lärare i Linköping samt to-

talt 30 lärare i Härnösands stift hade undertecknat pensionsreglementet. 
540 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 490. 
541 Borrby fslf (1852b); Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 4, 5. 
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således inte definieras efter den klass de tillhörde, utan efter det mål de var 

satta att verka för, ett mål som inte kyrkomusikern, och än mindre klocka-

ren, kunde ha samma betydelse för. 

Med utgångspunkt i Holmbergs insisterande på att folkskolläraryrket 

skulle knytas till ett bildningsmål väckte det dessutom missnöje och oro 

när klockarkårens organisering i stället orienterades kring en materiell 

fråga.542 Denna oro måste förstås i ljuset av omgivningens förväntningar 

på folkskollärarna. Vid folkskollärarseminarierna hade folkskollärarna fått 

inpräntat, som påvisades i kapitel 4, att det inte var deras uppgift att kräva 

materiella fördelar, utan att ödmjukt utföra den uppgift de var ålagda. 

Denna föreställning delades av många väckelselärare. I en insändare i Mer-

curius beklagade sig en folkskollärare över kårtidningens självständighets-

strävanden och polemiska utfall mot prästerskapet. Insändaren avslutades 

med en uppmaning: 

Klockare, Orgelnister och Kantorer borde emedlertid få ha Mercurius för egen 

räkning. Derföre, Embetsbröder, Skollärare! går ut ifrån dem, och skiljens ifrån 

dem – – kommer intet vid det orent är. (2 Cor. 6: 7).543 

Trots den interna kritiken mot klockarkårens materiellt inriktade mobilise-

ring och anti-klerikala tendenser, fanns ett brett stöd för kårens kollektiva 

projekt. Åtminstone fram till år 1852. Kring den tiden sammanföll två ske-

enden som innebar att det kollektiva projektet framstod som mindre attrak-

tivt: dels en avmattning av organiseringsivern efter att pensionsregle-

mentet hade skickats in till prövning; dels en generell avmattning av radi-

kala inslag i den allmänna samhällsdebatten efter att den ”monarkiska 

pressoffensiven” lyckades etablera bilden av revolutionsandan 1848 som 

farlig och samhällsfientlig.544 Klockarkårens prästkritik hade fallit in i en 

bredare liberal samhällskritik omkring år 1848, och när 1850-talets kon-

servativa reaktion slog igenom går det också i klockarkårens organ att se 

en betydligt mer dämpad prästkritik.545 

 
542 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 14; nr 19. 
543 Mercurius (1851) nr 13. 
544 Björkman (2022) s. 334. 
545 Se t.ex. Mercurius (1852) nr 15. Bland arbetarna i Stockholm skedde en tydlig avmattning av radikala in-
slag och de reformsällskap som bildades från 1849 upphörde helt efter 1853, se Björkman (2020) s. 316–317. 
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Det går också att se tendenser bland folkskollärare som tidigare hade 

sympatiserat med pensionsprojektet att vilja lösgöra sig helt från associa-

tionen till klockarkåren. I en artikel som beskrev folkskollärarnas före-

ningar i Strängnäs stift framgår det hur den tidigare organiseringen kring 

pensionsprojektet kunde uppfattas som en belastning: 

Första anledningen till denna associationsanda var väl egentligen pensionsfrå-

gan, och en måhända något för stark inblandning af den materiella ’klockare-

frågan’ syntes i början vilja gifva åt det hela en mindre ädel rigtning; men allt 

efter som man upptäckt denna missrigtning, har man ock sökt förekomma 

den.546 

Även andra signaler går att se som belyser upplösningen av klockarkåren 

som grund för den kollektiva identiteten. I en insändare till Föreningen 

noterades att en ny tidning för ”den lägre ecklesiastikstaten” (det vill säga, 

de lägre kyrkliga tjänstemännen) med namnet Annonstidningen hade bil-

dats, men insändarens författare konstaterade: ”Och som folkskolelärarne 

icke hafva äran att räknas hvarken till den högre eller lägre ecklesiastiksta-

ten, så är den bestämdt icke för dem.”547 Exakt hur folkskolläraren skulle 

förstås ur ett kollektiv identitet-perspektiv klargjordes inte i insändaren. 

Det viktiga var dock att folkskollärare borde beakta skillnaderna mellan 

sig själva och andra kyrkliga yrkesroller. 

I en fiktiv berättelse publicerad i Föreningen år 1857 erbjuds både en 

sällsynt inblick i hur rikspensionsreglementets avslag kan ha tolkats av 

kårmedlemmar och ett exempel på upplösning av klockarkåren som grund 

för en kollektiv identitet. I berättelsen samtalar två folkskollärare, Frid och 

Strid om folkskollärarnas olyckor. Strid påpekar att de orättvisor som mö-

ter folkskollärarna gör behovet allt större av att ”Folkskollärare-Före-

ningar vinna domsrätt, der det allmänna förlorat sin”.548 I Frids replik 

utvecklas tanken: 

Du sade, att skollärareföreningar en gång skola vinna domsrätt i skolsaker, der 

det allmänna förlorat sin. Men huru åstadkomma sådana föreningar? Allmänna 

meningen så ibland skollärare, som rättänkande och klarseende medborgare af 

 
546 Triaden (1853) nr 35. 
547 Föreningen (1859) nr 4. 
548 Föreningen (1857) nr 3. 
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alla samhällsklasser, är ju den, att orsaken till R-ls [ärkebiskop Reuterdal] be-

arbetningar, så väl att få det af organister och skollärare Kongl. Maj:t ingifna 

förslaget till Reglemente för en allmän Enkepensionskassa för dessa tjenste-

mäns enkor och barn afslaget för stunden och omöjliggjordt för den närmsta 

framtiden, som hans försök att på alla möjliga sätt hindra ordnandet af en all-

män pensionsanstalt för landets folkskolelärare, är farhåga, att skollärarne deri-

genom skulle vinna ’en föreningslänk’. Man tror ju allmänt, att han ställde så 

till, derföre, att de så mycket som möjligt skulle betagas hvarje ’tillfälle och 

anledning’ att sammanträffa, på det de icke genom ömsesidiga tankeutbyten 

och uppmaningar inbördes till nit och ihärdighet i sitt skolarbete, måtte vinna 

förtroende hos allmänheten – derigenom erhålla medel till bättre utkomst, 

följaktligen få mera håg och kraft att verka för de arbetande klassernas upplys-

ning och slutligen genom en mera allmänt spridd förståndsodling tvinga god-

tyckliga makthafvande att efterlefva de Gudomliga och medborgerliga lagarna 

mera noggrant, än nu stundom sker.549 

Berättelsen visar på hur erfarenheterna från klockarkårens organisering 

började konceptualiseras inom ramen för en annan kollektiv identitet, 

identiteten som folkskollärare. Berättelsen visar också att det fanns kår-

medlemmar som inte köpte den officiella versionen av varför reglementet 

hade nekats sanktion (för kostsam administration). I stället anade man att 

det bakomliggande motivet till motståndet var att pensionsföreningens 

potential som resurs för folkskollärarna upplevdes som hotfull av det högre 

prästerskapet. 

Som tidigare har påpekats i flera sammanhang fanns en oro bland präs-

terskapet för att de svenska folkskollärarna skulle radikaliseras i likhet med 

vad man tyckte sig se de tyska och franska folkskollärarna göra. Särskilt 

oroande var de utländska folkskollärarnas krav på skolans emancipation 

från kyrkan.550 Det är således inte osannolikt att den kyrkliga eliten upp-

fattade gränssättningen mot klockarkårens organiseringsförsök som ett sätt 

att sätta stopp för en liknande utveckling i Sverige. 

Man kan dock fråga sig om inte den kyrkliga eliten genom sitt motstånd 

mot rikspensionsföreningen på lång sikt bäddade för ett större problem. 

Även om klockarkårens organisering som påvisats påverkades av 1848-

rörelsens revoltanda och prästkritik, utvecklade den svenska klockarkåren 

 
549 Föreningen (1857) nr 3, s. 34–35. 
550 Welch (2001) s. 37; Skopp (1982) s. 350–352; Meyers (1976) s. 546–547. 
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ingen fundamental kritik mot folkskolans relation till kyrkan. I klockarkå-

rens kollektiva identitet utgjorde ju tillhörigheten i den kyrkliga organisa-

tionen identitetens fundament. Den på det sättet konstruerade kollektiva 

identiteten utgjorde således en garant för att krav på kyrklig emancipation 

inte skulle göras till en del av klockarkårens kollektiva projekt. Genom att 

stänga dörren för klockarkåren som bas för en kollektiv identitet öppnade 

således den kyrkliga eliten dörren för att folkskollärarna som kollektiv ak-

tör skulle framträda, och därmed risken för en framtida strid med dem om 

skolans förhållande till kyrkan. 

Klockarkårens pensionsprojekt involverade spänningar och konflikter 

inom kåren, med prästerskapet och med staten. Interaktionerna med präs-

terskapet var i hög grad definierande för den kollektiva identitet inom ra-

men för vilken projektet utfördes. Syftet med de ansträngningar som 

gjordes bland folkskollärarna och de andra lägre kyrkliga tjänstemännen 

för att skapa en pensionsordning var således inte en del av ett långsiktigt 

strategiskt projekt med sikte på att höja läraryrkets status. I stället prägla-

des processen av en, delvis motsägelsefull, blandning av traditionella fö-

reställningar om lärarens självklara förhållande till kyrkan och nationella 

och medborgerliga idéer som hade väckts i samband med 1848-revolten. 

Den viktigaste förklaringen till att klockarkårens pensionsprojekt miss-

lyckades var att prästeståndet och staten identifierade yrkesutövare som 

bedrev barnundervisning på ett annat sätt än folkskollärarna själva gjorde. 

Statens agerande för folkskollärarnas pensioner under 1850-talet borde 

därför, menar jag, kunna betraktas som ett tidigt exempel på statlig inter-

ventionism inom styrningen av folkskolan och folkskollärarkåren. I den 

utbildningshistoriska forskningen har annars 1860-talet betraktats som ge-

nombrottet för en statsinterventionism på folkskolans och folkskollärarnas 

område, via reformer av lärarutbildningen och inrättandet av folkskolein-

spektionen.551 I likhet med den expanderande seminarieutbildningen och 

folkskoleinspektionen kom emellertid också de statliga initiativen för folk-

skollärarnas pensioner att få en genomgripande betydelse för de lägre 

kyrkliga tjänstemännens sätt att förstå sin kollektiva identitet. Denna inter-

ventionism innebar att identiteten som grundad i rollen som lägre kyrklig 

 
551 Jakob Evertsson, ”School Inspection and State-Initiated Professionalisation of Elementary School Teachers 
in Sweden, 1861–1910” History of Education, 51: 4 (2022) s. 520; Lindmark (1992) s. 109. 
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tjänsteman motverkades, medan den kollektiva identiteten kopplad till 

folkskollärarrollen stimulerades. 

Folkskollärarna som samhällets bildningsbefrämjare 

Folkskollärarföreningarna, bestående av folkskollärare men också andra 

personer i lokalsamhället, hade en helt annan karaktär och syftning än 

pensionsföreningarna. Folkskollärarnas föreningskultur tog form omkring 

idéer och praktiker kopplade till bildning, och genom sina föreningar ville 

folkskollärarna inta en roll i allmänhetens ögon som bildade och som be-

främjare av folkbildning. Men hur var detta möjligt? I det offentliga sam-

talet om bildning försvarade den akademiskt bildade överklassen och 

medelklassen två skilda bildningsbegrepp. Den förra hävdade att genuin 

bildning var själsodlande och knuten till de klassiska studierna, och den 

senare att även medborgerliga, nyttiga, kunskaper var bildande.552 I kon-

trast till dessa ideal bestod folkskollärarnas utbildning och undervisnings-

praktik i utantillinlärning av ett i huvudsak religiöst kunskapsinnehåll. 

Folkskollärarna hade således inte rimliga förutsättningar att göra anspråk 

på vare sig överklassens nyhumanistiska eller medelklassens utilitaristiska 

bildningsideal. 

Det som i bildningsmässig synpunkt saknades i seminarieutbildningen 

och i undervisningstraditionen var sådant som folkskollärarna försökte 

kompensera för i sina föreningar. Denna strävan omfattade ansträngningar 

att fördjupa den egna bildningen, att utveckla den egna undervisningskons-

ten och att påverka omgivningens syn på folkskolan och folkskollärarna.  

Att vara bildad och att synas bildad 

Olika former av bildande verksamheter var centrala i 1800-talets associa-

tioner. Dessa associationer upprättade boksamlingar, lyssnade till föredrag 

och sjöng fyrstämmigt.553 Folkskollärarna ville inte vara sämre. För dem 

 
552 Nils Runeby, ”’Varken fågel eller fisk’: Om den farliga halvbildningen”, i Gunnar Eriksson, Tore 

Frängsmyr & Magnus von Platen (red.), Vetenskapens träd: Idéhistoriska studier tillägnade Sten Lindroth 
(Södertälje 1974) s. 162: Wennås (1992) s. 42–43; Neidenmark (2011) s. 22–23. 
553 Dessa praktiker var också utmärkande för andra yrkesorganisationer under 1800-talet, se Rolf Torstendahl, 

”Engineers in Sweden and Britain”, i Werner Conze & Jürgen Kocka (red.), Bildungsbürgertum im 19. 
Jahrhundert (Stuttgart 1985) s. 559. 
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som engagerade sig i folkskollärarföreningarna var det självklart att de, 

genom föreningsverksamheten, aktivt verkade för att höja lärarnas intel-

lektuella bildning.554 Bildning var således inget som enbart förväntades 

ske i den formella seminarieutbildningen. Sporadiska missnöjesyttringar 

om seminariernas brister i bildningshänseende går visserligen att se i käl-

lorna, men det fanns samtidigt en stor tilltro till associationen som medel 

att kompensera för denna brist.555 

Till de sätt som tillgreps för att höja den egna bildningsnivån hörde att 

upprätta boksamlingar och att samlas kring gemensamma föreläsningar.556 

De gemensamma studierna förenades med diskussioner som ofta inbegrep 

att medlemmarna skriftligt meddelade sin uppfattning i de frågor som be-

handlades.557 Lärarmötena fordrade således ett aktivt deltagande, även 

bland de medlemmar som inte innehade ordförandeskapet i föreningen. 

Detta drag utmärker folkskollärarföreningarna från de samtida bildnings-

cirklarna och arbetarföreningarna, där en klar uppdelning mellan en aktiv 

ledning och passiva åhörare har konstaterats.558 

Kravet på föreningsmedlemmarnas aktiva verksamhet kunde dock 

innebära bildningsrelaterade utmaningar. I föreningar där endast folkskol-

lärare deltog kunde det uppstå problem med att upprätthålla vitaliteten i 

diskussionerna, med följden att samtalen blev ”fattiga och magra”.559 Detta 

problem förefaller ha utgjort ett viktigt skäl till att föreningarna ofta invol-

verade mer välutbildade personer i sina möten, och i synnerhet präster.560 

Prästers deltagande kunde stimulera diskussionerna, samtidigt som deras 

närvaro också gav föreningsmötena del av den kulturella status som för-

knippades med dem. I kontrast till klockarkårens pensionsprojekt förut-

 
554 Kullens fslf (1853); Borrby fslf (1851a); Gotlands fslf (1850b). 
555 Se t.ex. Triaden (1855) nr 11; Föreningen (1862) nr 11. 
556 Av 13 föreningar om vilka det finns tillräckligt efterlämnat material framgår det att 11 av dessa ägnade sig 

åt någon form av studieverksamhet, antingen genom av att bilda gemensamma boksamlingar eller att samlas 
till föreläsningar: Tomarps fslf (1858a), Nyköpings fslf (1856), Oppunda fslf (1853a), Östra och Medelstads 

fslf (1854), Kinne fslf (1852), Skara fslf  (1858), Gotland (1850b), Borrby fslf (1849n), Kullens fslf (1853), 

Bräkne och Listers fslf (1852a), Frillestads fslf (1856). 
557 Lunds fslf (1851a), Kullens fslf (1851, 1853), Borrby fslf (1849e), Skara fslf (1852a), Kinne fslf (1853), 

Öster- och Västerrekarnes fslf (1855a), Östra och Medelstads fslf (1854), Oppunda fslf (1854a), Åmåls fslf 

(1854), Nyköpings fslf (1856), Bräkne och Listers fslf (1852a). 
558 Berg (2017) s. 92–93. 
559 Kullens fslf (1850b). 
560 Se t.ex. Mercurius (1852) nr 5, 7; Föreningen (1858) nr 21; Kinne fslf (1853). Se också Kaleen (1966) s. 
32, 67. 
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satte således det bildningsprojekt som drevs i folkskollärarföreningarna ett 

mer harmoniskt förhållande till prästerskapet. 

Med prästens närvaro fanns dock också en risk för att mötena skulle bli 

något annat än vad folkskollärarna själva hade i åtanke. Ett bevarat brev 

från en ledamot i Kullens folkskollärarförening till Borrby folkskollärar-

förening exemplifierar problematiken med att involvera präster och andra 

utomstående.561 I brevet berättade folkskolläraren B. Nilsson om ett före-

ningsmöte i Kullenföreningen någon gång under år 1851 där också flera 

präster hade deltagit. Under mötet hade prästerna hamnat i en dispyt över 

Första Petrusbrevet 3:18–20 som inte kunde redas ut. Vid mötet diskute-

rade prästerna också innehållet i en skrift som hade skickats in av en bonde 

i området. I skriften argumenterad bonden för att de tre gudomspersonerna 

hade varsin fysisk kropp samt att väckelseledarna Peter Fjellstedts och 

Henric Schartaus skrifter borde betraktas som irrläror. Under hela mötet 

hade de närvarande lärarna suttit tysta. 

Syftet med att folkskollärarnas möten gjordes öppna för andra än folk-

skollärare var dock inte bara att attrahera personer som kunde berika mö-

tesdiskussionerna. I kapitel 5 argumenterade jag för att föreningsmötenas 

öppenhet ur ett resursperspektiv bör förstås som ett sätt för lärarna att vinna 

allianser, moraliskt stöd och inflytande i den lokala styrningen av skolan. 

Det är här läge att vidareutveckla denna argumentation. 

Kombinationen av föreningarnas bildningsverksamhet och mötenas 

öppenhet gjorde det möjligt för folkskollärarna att, med Christina Florins 

ord, ”göra kåren synlig gentemot andra grupper i samhället”.562 Det hand-

lade dock inte om synligheten i sig, utan om att framställa sig som en bild-

ningsaktör i omgivningens ögon. För att göra detta behövde man anpassa 

sig till de kulturella uttryck som kännetecknade 1800-talets etablerade 

samhällsskikt. 

Ett utmärkande drag i det ”officiella Sverige” under 1800-talet var att 

samhällets värderingar i hög grad manifesterades genom noga utförda ri-

tualer vid invigningar, jubileer och kungabesök.563 Viktiga element i dessa 

manifestationer var sådant som högtidliga tal och ceremonier, musikaliska 

 
561 Brevet har belysts i Kaleen (1966) s. 68. Se också diskussionen i Borrby folkskollärarförening, Borrby fslf 

(1847d). 
562 Florin (1987) s. 97. 
563 Johannesson (1982) s. 85. 
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framträdanden, festligheter och utflykter. Med hänsyn till denna rituella 

kultur vore det, som Eric Johannesson har påpekat, missriktat att tolka den 

stora vikt som många nya sociala grupper under 1800-talet ägnade åt rituell 

och musikalisk verksamhet som enbart ett uttryck för gruppernas nöjes-

liv.564 Tvärtom måste dessa gruppers sätt att härma den samhälleliga eli-

tens rituella språk uppfattas som ett sätt att själva försöka vinna en 

etablerad ställning i samhället.565 

Sången utgjorde ett viktigt kulturellt uttryck för en grupps bildnings-

ståndpunkt. I enlighet med den romantiskt influerade upplysningen upp-

fattades musik, tillsammans med konst och bokliga studier, som en 

oumbärlig del i en bildad uppfostran, och något som särskilde en medbor-

gare från en undersåte.566 I den framväxande liberala bildningsrörelsen un-

der 1840- och 1850-talen, som inledningsvis utgjordes av bildnings-

cirklarna och arbetarföreningarna, intog körsången av detta skäl en central 

plats.567 Sången var ”ett bildande och förädlande nöje” som möjliggjorde 

för den lägre medelklassen att väcka och visa upp sin patriotism samtidigt 

som den betraktades som ett effektivt medel för att förädla de lägre klas-

serna.568 

Även i folkskollärarnas föreningskultur utgjorde sången en viktig del 

av mötesverksamheten. Ett vanligt uttryck för sångens betydelse var att 

föreningarna lät inrätta särskilda sångföreningar.569 Sångens statusvärde 

kan också urskiljas i mötesprotokollen. Vid Nyköpingsföreningens möte 

den 21 juli 1856 framhåller exempelvis protokollet inte bara att man hade 

sjungit, utan att det hade varit fråga om ”åtskillige och några ganska svåra 

qvartetter för mansröster”.570 Hade man sjungit fyrstämmigt skulle detta 

alltid påpekas i föreningarnas protokoll. När föreningens sångavdelning 

någon gång kom till korta, var detta inte heller en neutral sak. Vid mötet i 

 
564 Johannesson (1982) s. 85. 
565 Johannesson (1982) s. 86. 
566 Neidenmark (2011) s. 13. 
567 Greger Andersson, Bildning och nöje: Bidrag till studiet av de civila svenska blåsmusikkårerna under 

1800-talets senare hälft (Uppsala 1982) s. 23 
568 Andersson (1982) s. 23, 30; Neidenmark (2011) s. 13; Påhlman & Sjölin (1944) s. 161; Hanna Enefalk, En 

patriotisk drömvärld: Musik, nationalism och genus under det långa 1800-talet (Uppsala 2008).  
569 Håbo fslf (1859), Blekinge läns fslf (1859), Oppunda fslf (1853a), Östra och Medelstads fslf (1855), Skara 
fslf (1860), Lunds fslf (1851a), Gotlands fslf (1851), Jönköping fslf (1850d), Borrby fslf (1851b). Förening-

arna i Nyköping, Kullen och Kinna verkar inte ha haft någon sångförening, men vid sina möten sjöng då ändå: 

Nyköpings fslf (1856); Kullens fslf (1850a). 
570 Triaden (1856) nr 31. 
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Jönköping den 26 juni 1850 skulle föreningens kör uppträda, men på grund 

av manfall kunde den inte göra det: 

Af de i sångafdelningen, som vid nästföregående sammanträde bildades, teck-

nade ledamöter, hade vid detta möte ingen enda, mer än anföraren, infunnit sig, 

och den senare stod der helt snopp med en lång näsa! Skall detta anses såsom 

ett tecken till hvad ståndpunkt skollärarne m.fl. i Wexjö stift i musikaliskt hän-

seende befinna sig på?571 

Sången var således ett sätt att framställa sig som bildad. Även förmågan 

att föra intelligenta diskussioner, muntligt och skriftligt, var ett sätt att de-

monstrera sin bildningsståndpunkt. Vid både folkskollärarmöten och pen-

sionsmöten uttrycktes inte sällan känslan av stolthet över faktumet att 

kårmedlemmarna, trots sin begränsade utbildning, var mogna att organi-

sera möten, föra sakrika diskussioner och fatta ansvarsfulla beslut.572 Mot 

slutet av klockarkårens möte i Örebro den 12-13 augusti 1851 uttryckte 

exempelvis mötets sekreterare sin stolthet över att kårmedlemmarnas in-

lägg var ”mera sakrika och väl ordnade, än man af folkskollärare och 

’klockare’ skulle kunnat vänta.”573 Kårens organisationsförmåga manife-

sterade alltså inte bara kårens enhet utan även kårens ”stigande bild-

ning”.574 

Ett tillspetsat uttryck för den ceremoniella manifestationen av folk-

skollärarnas bildning återges i berättelsen om en minnesfest som Borrby 

folkskollärarförening organiserade i Borrby folkskola i samband med för-

eningens treårsjubileum den 28 december 1849.575 Festen hade förberetts 

omsorgsfullt av Johan Jakob Holmberg. 50 ljus var placerade i takkronan 

och på ”telegraferna” längst med salens långsidor.576 Vita lakan täckte 

fönstren, för att hindra oönskad uppmärksamhet. Katedern var klädd med 

ett vitt lakan och på lakanet hade en röd duk placerats. Framför katedern 

hade ett bord ställts fram klätt med en vit duk, på vilket föreningens 

 
571 Musikalisk Kyrkotidning (1850) nr 6. 
572 Se till exempel mötet i Västerås 9/1 1852, Mercurius (1852) nr 8; Gotlands fslf (1850b). Se också Mercu-

rius (1852) nr 4, nr 9. 
573 Mercurius (1851) nr 21. 
574 Mercurius (1852) nr 9. 
575 Här och följande, Borrby fslf (1849o); Kaleen (1966) s. 58. 
576 Telegrafer var en vändbar bricka som fästes vid skolbänkarna. Dessa inventarier användes som en del i 
växelundervisningen. 
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schatull var placerat med föreningens samtliga handlingar, ”uppgående till 

jemt 100”. På schatullet hade en flätad krans av buxbom placerats, och på 

bägge sidor hade ett ljus uppställts. I salens centrum, omgärdad av ljus, låg 

alltså föreningens protokoll och övriga handlingar, frukten av föreningens 

verksamhet. 

På en signal tändes ljusen och de församlade – föreningens 14 med-

lemmar och 5 inbjudna ”aktningsvärda bönder” – gick två och två i pro-

cession in i salen. Under inmarschen delade sig processionen i två led och 

alla intog sina bestämda platser vid telegraferna. Processionen ackompan-

jerades av ett fiolstycke av en av föreningens medlemmar, H. Olsson. Där-

efter följde en serie sånger, högläsningar och tal. Holmberg höll ett 

avslutande tal utifrån Första Mosebok 1:27 och 2:7 på temat ”Mennisko-

andens utgång af Gud, bortgång från Gud och hemgång till Gud”. Därefter 

bjöds de församlade på en kopp choklad och smörbröd innan festen avslu-

tades. Minnesfesten lämnade, enligt föreningens berättelse, starka intryck: 

Djupt och högtidsfullt war det intryck alla samtliga kände. Skolelärarne woro 

gemensamt i denna stund den lifligaste känsla i kärlek till hwarandra och till 

fortsatt sträfvande för föreningens bestämmelse. 

Även de inbjudna bönderna verkade positivt inställda till samlingen och 

”yttrande högt sin glädje deröfwer”. Den ceremoniella manifestationen av 

föreningens bildningsverksamhet och målsättning åstadkom således, av 

mötesberättelsen att döma, det dubbla målet att stärka medlemmarnas 

övertygelse och att få andra lokala aktörer att få upp ögonen för folkbild-

ningens storhet. 

Borrby folkskollärarförenings sätt att visa på den symboliska innebör-

den i föreningens verksamhet var på inget sätt representativt för folkskol-

lärarföreningarna i stort. I sin extravagans visar exemplet dock på något av 

bildningsidéns demonstrativa potential. Genom att uppträda bildat hoppa-

des folkskollärarna vinna aktning från sin omgivning. De allianser och nät-

verk som folkskollärare lyckades bygga upp med andra mer bildade 

aktörer i samhället pekar på att de i viss utsträckning lyckades med detta. 

Men föreställningen om folkskolläraren som halv-bildad lyckades de ald-

rig helt göra sig fri från. 
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En levande undervisning 

Folkskollärarnas syn på sitt förhållande till folkbildningen står i omedelbar 

relation till hur de uppfattade sin undervisningsverksamhet. Diskussion-

erna kring denna verksamhet intog en central plats i lärarnas möten och 

bidrog till att skapa en relativt bred samsyn i fråga om vilka värderingar 

och mål deras undervisning skulle orienteras kring. I likhet med den själv-

bildande verksamheten i föreningarna var även diskussionerna om under-

visningspraktiken en viktig del i lärarnas interaktion med sin sociala om-

givning. 

Ett starkt incitament till den praktiska yrkesdiskussionen var den 

mycket svagt reglerade arbetsbeskrivning som folkskollärarna hade att för-

hålla sig till. Före år 1878 fanns nämligen ingen nationell läroplan som i 

detalj reglerade vad skolans undervisning skulle bestå i. Dessutom visade 

skolstyrelserna ofta ett svalt intresse för sina skolförvaltningsåliggan-

den.577 Den svaga regleringen av folkskollärarnas arbete var dock inte all-

tid något som tolkades som något negativt för läraren. Enligt en insändare 

i Triaden hade dessa försummelser också sina fördelar: ”För en skicklig 

lärare är denna frihet [från skolreglementen] af synnerligt värde, emedan 

han kan verka fritt, och för en oskicklig hjelpa hvarken schemata eller reg-

lementen.”578 

En innebörd av den svaga regleringen av folkskollärarnas verksamhet 

var således att den individuella läraren hade ett stort handlingsutrymme i 

fråga om hur undervisningen praktiskt skulle organiseras och utföras. 

Skolstyrelsernas försummelser tillät, i bästa fall, en sorts professionell 

autonomi. Avsaknaden av tydliga arbetsinstruktioner ställde emellertid 

folkskollärarna inför problem och frågor som de som individer varken var 

utbildade för att hantera eller hade socialt stöd för att göra något åt. Folk-

skollärarnas föreningar och tidskrifter utgjorde i stor utsträckning ett svar 

på den problematiken. 

I folkskollärarnas yrkespraktiska diskussioner behandlades enskilda 

skolämnen, undervisningsmetoder, förhållningssätt till elever och föräld-

rar, skolans organisation med mera. Två av de mest förekommande 

 
577 Angående skolstyrelsernas bristande tillsyn över folkskolorna, se Westling (1911) s. 200; Wallner (1938) s. 

50. 
578 Triaden (1855) nr 10. Se också Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 16. 
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diskussionspunkterna var kristendomsundervisningen och den generella 

undervisningsmetodiken i folkskolan. Som konstaterades i kapitel 3 domi-

nerades undervisningen under folkskolans första tid av katekesläsningen 

och växelundervisningsmetoden, som lade fokus på memoreringen och 

som satte läraren i klassrummets periferi. Först vid mitten av 1860-talet 

förändrades policy och lärarutbildning på ett sätt som förordade en förstå-

elsebaserad undervisning och vikten av lärarens direkta undervisning. 

En förändring av undervisningspraktiken i riktning mot en ökad beto-

ning på förståelse och mot en mer framskjuten lärarroll började dock på 

många håll implementeras redan före de statliga direktiven. Drivande i 

denna utveckling var, menar folkskolläraren och skolhistorikern Klas 

Aquilonius, lärarna själva, även om dessa uppfattningar också uttrycktes i 

andra sammanhang.579 Denna utveckling kan belysas utifrån kårtidningar-

nas och folkskollärarföreningarnas pedagogiska diskussioner. 

Bland lärarna var man i stora drag överens om att två saker behövde 

förändras i folkskolan: memoreringens dominans behövde brytas, och den 

förklarande undervisningen, med förståelsen som mål, behövde ta större 

plats i undervisningen.580 Detta diskuterades till exempel vid Jönköpings 

folkskollärarförenings möte den 20 juni 1850 

På frågan: har skolläraren uppfyllt sin pligt med blott inlärandet af det boksta-

fliga Kongl. stadgan om folkundervisningen föreskrifver? svarades: nej. – 

Samlandet af läror endast i minnet liknades vid samlandet af penningar i ett 

skrin (dödt kapital). Barnet bör läras fatta med förståndet.581 

Enbart minnesinlärning associerades vanligtvis, så som i citatet ovan, med 

en ”död” undervisning. En sådan undervisning dög inte när undervisning-

ens mål handlade om barnets själsodling.582 I Svensk Folkskole-Tidning 

 
579 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 198. Esbjörn Larsson har visat att de pedagogiska handböckerna för 

växelundervisningsmetoden från och med 1840-talet inte längre beskrev metoden som ett pedagogiskt univer-
salmedel utan i stället som något som med fördel kunde kombineras med andra undervisningsmetoder, se Lar-

sson (2014) s. 39. Se även t.ex. Dahm (1995) s. 37–38. 
580 Fredrik Dahlbom, Den svenska folkskolans kristendomsundervisning 1842–1919 (Stockholm 1927) s. 343; 
Förhandlingarna vid det allmänna svenska folkskollärarmötet 1861, Föreningen (1861) nr 21, s. 247. Vid de 

mindre mötena framhölls det i nio av nio föreningar vars inställning till memorering framgår av källorna, att 

memoreringen behövde reduceras och förståelsen prioriteras: Borrby fslf (1847a), Jönköping fslf (1850c), 
Kullens fslf (1850c), Gotlands fslf (1851), Öster- och Västerrekarnes fslf (1855b), Skara fslf (1856), Kinne 

fslf (1860), Åmåls fslf (1854) och Håbo fslf (1859).  
581 Mercurius (1852) nr 6. 
582 Triaden (1852) nr 1, 10, 22. 
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framhölls betydelsen av att en sådan själsodling inbegrep en allsidig ut-

veckling av barnets intellektuella och moraliska egenskaper: 

Den som är lärare ware ock pedagog, och wise sig såsom sådan derigenom, 1:o 

att han drager barnet med kärlek till sig, 2:o att han wäcker och öfwar dess 

slumrande kraft, 3:o att han närer dess förstånd och hjerta och 4:o att han rätt 

leder dess wilja.583 

Som Kaleen har påpekat demonstrerar den syn på pedagogens uppgift som 

framfördes i citatet ovan både den pietistiska pedagogikens betoning på 

det kärleksfulla tilltalet och viljans formering, och nyhumanismens före-

ställning om själsodling.584 Även i kretsar som ställde sig avvisande till 

den pietistiska bildningssynen delades emellertid dessa värderingar. Fred-

rik August Ekström kunde till exempel uttrycka sig om målet med folk-

skolans undervisning i termer av 

att få barnaundervisningen på en sådan fot, att den kunskap som i skolan med-

delas icke blir ett återhållande af tankeodlingens välsignelser, utan [. . .] en 

längtan hos barnet att hela lifvet arbeta på sitt förstånds upplysning och sitt 

hjertas förbättring, och på detta sätt, i hvad kall på jorden barnet än må komma, 

blifva en tänkande menniska, med omutlig rättskänsla, känsla för sanning och 

dygd: således aktad och värderad, om hennes lott ej blir mer än en ringa tjena-

res. 

Ekströms vision om förståndets upplysning och hjärtats förbättring anspe-

lade på en syn på upplysningsbegreppet varom det rådde konsensus vid 

början av 1800-talet.585 Mer kontroversiellt var Ekströms insisterande på 

att denna upplysning inte bara skulle vara förbehållet de akademiskt bil-

dade utan även utsträckas till allmogen, via folkskolan och folkskollärar-

nas undervisningspraktik. I denna fråga fann den pietistiskt inspirerade 

väckelsen och liberalismen en gemensam grund varifrån de kunde göra 

front mot den akademiska elitens exkluderande bildningsideal.586 

En viktig förutsättning för den bildningsmässiga samsyn som uppstod 

mellan väckelsen och liberalismen var synen på kristendomsundervis-

 
583 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 3. 
584 Kaleen (1966) s. 120. 
585 Lindmark (1995) s. 100–101. 
586 Se även Österlin (1960) s. 87–88. 
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ningen. Med den pietistiska bildningssynen som utgångspunkt var det av-

görande att det var ur kristendomsundervisningen som denna själsodling 

skulle växa fram. Idén att kristendomsundervisningen hade en moraliskt 

förädlande potential var dock också accepterad inom 1850-talets liberal-

ism. I kårtidningar och vid lärarmöten framstår värnandet av kristendoms-

undervisningen som centralt för folkskollärarnas kollektiva identitet.587 

Den vikt som lärarna fäste vid kristendomsundervisningen speglade i 

många fall den personliga religiositeten hos många folkskollärare. 

Försvaret för kristendomsundervisningen hade sannolikt även prak-

tiska och professionella bevekelsegrunder. Kristendomsämnet var det som 

gav folkskolan dess legitimitet i den lokala kontexten. Den medborgerliga 

undervisningen hade en mycket marginell plats i de första decenniernas 

folkskola.588 Många föräldrar skickade sina barn till folkskolan för att de 

skulle lära sig sina kristendomsstycken, men stod frågande inför att barnen 

också skulle lära sig ämnen såsom historia och geografi. För att kunna 

upprätthålla en fungerande yrkesverksamhet var det således av avgörande 

betydelse att folkskollärarna tillmötesgick föräldrarnas krav på att under-

visningen gav den förväntade kristendomsundervisningen. För att folk-

skollärarnas undervisning skulle kunna genomföras enligt lärarnas 

professionella och ideologiska ideal var det samtidigt nödvändigt att kris-

tendomsundervisningen utvecklades bort från den memoreringscentrerade 

undervisningstraditionen och mot en förklarande undervisningspraktik. 

Folkskollärarnas föreningsdiskussioner visar på att tillmötesgåendet av 

föräldrarnas förväntningar och lärarnas egna bildningsideal var en kom-

plex balansakt. 

 
587 Vid det allmänna lärarmötet år 1849 hade frågan rests om folkskollärarna lämpligen kunde anförtros kris-

tendomsundervisning varpå folkskolläraren C. J. Lundbäck, sedermera ordförande i rikspensionsföreningens 

centralkommitté, genmälde: ”Ehuru jag ej är någon bibeltolkare […] så måste jag nedlägga mitt kall, om man 
vill fråntaga mig bibeln; ty henne förutom hvarken vill eller kan jag något uträtta”, ASLM (1849) s. 41. I Tria-

den beklagades den danska folkskolans ytliga kristendomsundervisning: ”Den religiösa känslan syntes vara 

tagen vida mindre i anspråk än hos oss, och likväl behöfvde Danmark så väl under närvarande schismatiska 
förhållanden […] en kraftig bearbetning af denna känsla i sannt biblisk riktning. Allt synes deremot vara be-

räknadt på förståndets upplysning.”, Triaden (1853) nr 30, 31. Materiellt och socialt verkade de danska folk-

skollärarna ha det bättre, men inte andligt: ”Jag hoppas dock på Herren att han låter oss behålla sitt heliga ord 
i våra folkskolor”, Triaden (1853) nr 32. Även vid det första allmänna svenska folkskollärarmötet fördes den 

danska folkskolan på tal, som ett avskräckande exempel på en alltför marginaliserad kristendomsundervis-

ning, något som hade ett ”menligt inflytande på det kristliga lifvet i Danmark”, ASFM (1860) s. 187. 
588 Lindmark (1992) s. 81–82; Wallner (1938) s. 53; Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 425. 
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En individförädlande undervisning krävde mycket av den enskilde lä-

raren, men inbegrep också förändringar av den rådande undervisnings-

praktiken. Innan katekesmemoreringen tog vid borde barnen inte bara ha 

lärt sig läsa ordentligt utan de borde också ha blivit undervisade i den bib-

liska historien och ha fått katekesen förklarad för sig.589 Man krävde inte 

ett totalt upphörande av memoreringen, men man kunde önska att den be-

gränsades, till exempel till Luthers lilla katekes.590 Många framhöll där-

emot att den Lindblomska katekesutvecklingen inte borde få läsas utantill. 

Kritiken mot memoreringens dominans i undervisningen hade också 

konsekvenser för hur man såg på växelundervisningsmetoden. Ett konse-

kvent användande av metoden innebar att memoreringen intog en central 

plats i undervisningen och att läraren inte hade tid att undervisa eleverna 

direkt. Att helt undvara växelundervisningsmetoden ansågs emellertid inte 

möjligt, eftersom de flesta lärare hade stora och kunskapsheterogena elev-

grupper att undervisa. Den uppfattning som det kom att råda mer eller 

mindre konsensus kring i många föreningar och bland ledande folkskollä-

rare var därför att en kombination av växelundervisning och lärarledd 

undervisning vore att föredra.591 Med andra ord, en version av blandläs-

ningssystemet hade slagit igenom bland folkskollärarna.592 Ett förslag på 

skolordning i Mercurius exemplifierar hur detta ideal kunde omsättas i 

undervisningspraktiken: 

Vexelundervisnings-methoden användes, dock lämpad efter läroämnenas be-

skaffenhet och modifierad af Lärarens urskiljning. Vid den egentliga 

 
589 ASFM (1860) s. 188; ASFM (1861) s. 247; ASFM (1862) s. 32–33. Vid klockarkårens möte i Västerås 2/7 

1856 diskuterade man till exempel hur undervisningen kunde göras så levande som möjligt samtidigt som för-

ståndet uppövades. Vid mötet i Strängnäs 12–13/8 1851 den närvarande prästen Gumaelius för saken. ”Hr. G 
ansåg den vanliga minnesläsningen af vår katekes ändamålslös. I stället att skynda till sista sidan borde kate-

kesläsningen gå sakta och grundligt tillväga. Genom förklaring af t.o.m. orden […] borde barnens intresse 
väckas för hvad de läsa”, Mercurius (1851) nr 21. Se också Föreningen (1858) nr 14. Att biblisk historia 

skulle ske i samband med katekesen förordades exempelvis vid det större mötet i Kristianstad, se Mercurius 

(1851) nr 8. 
590 Kaleen (1966) s. 272. 
591 I nio av tolv föreningar vars inställning till metodfrågan framgår av källorna fanns ett stöd för användandet 

av blandläsningssystemet. I sex föreningar antingen praktiserade man eller förordade explicit någon form av 
blandläsning: Borrby fslf (1847a), Jönköpings fslf (1850b), Gotlands fslf (1851), Kinne fslf (1853), Nykö-

pings fslf (1857) och Håbo fslf (1859). I ytterligare tre föreningar förekom åsiktsskillnader i fråga om samläs-

nings- och växelundervisningsmetodens lämplighet, vilket dock troligtvis signalerar en viss utbredning av 
blandläsning även där: Kullens fslf (1851), Skara fslf (1855), Blekinge läns fslf (1859). I tre föreningar finns 

endast uttalanden om att man förordade samläsningssystemet: Öster- och Västerrekarnes fslf (1855b), Opp-

punda (1854b) och Åmåls fslf (1854). 
592 Om blandläsningssystemet och de andra undervisningssystemen, se kapitel 3. 
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Christendomsundervisningen må monitörs-biträde ingalunda begagnas. […] 

[Läraren] följe dock sjelf med oafbruten uppmärksamhet hvarje barns särskilda 

framsteg och öfvertage fördenskull som oftast sjelf undervisningen i de sär-

skilda cirklarna.593 

En åtgärd för att frångå en strikt användning av växelundervisningen, var 

att halvera elevernas skoltid och förlägga den antingen till halvdagar eller 

koncentrera den till ett par dagar i veckan. I den mån halvtidsläsning (eller 

periodläsning) organiserades efter kunskaps- eller åldersnivå kan den en-

ligt Mellberg förstås som en ”betydande pedagogisk innovation”, eftersom 

den möjliggjorde mer kunskapsmässigt homogena klasser.594 Halvtidsläs-

ningen kunde emellertid också motiveras av andra skäl. För de jordbruks-

arbetande föräldrarna var halvtidsläsningen av intresse, eftersom en 

reducering av barnens skoltid innebar att barnen i större utsträckning 

kunde bistå i hemmets arbete.595 Halvtidsläsningen kan således förstås som 

en kompromisslösning mellan folkskollärarnas professionella strävanden 

och jordbruksföräldrarnas behov av arbetskraft. 

De svenska folkskollärarnas diskussioner om sin yrkespraktik kan i ett 

längre tidsperspektiv betraktas som en del i en utdragen process där den 

moderna klassrumsundervisningen – en lärare, ett klassrum, en klass – bör-

jade ta form.596 För de svenska folkskollärarna blev blandläsningssystemet 

ett konkret uttryck för hur man sökte balansera hänsynen till verkligheten 

i klassrummen med de bildningsideal man ansåg att undervisningen skulle 

syfta till. 

Att skapa intresse för bildning, ”men ingen eldsvåda” 

Som påpekades tidigare kan delar av folkskollärarnas bildande praktiker 

relateras till den samtida liberala bildningsrörelsens arbetarföreningar och 

bildningscirklar. Likt arbetarföreningarna var folkskollärarna en ny, soci-

alt och ekonomiskt sett marginaliserad, kollektiv aktör i samhället, och de 

 
593 Mercurius (1851) nr 28. 
594 Mellberg spårar emellertid denna ”innovation” till perioden efter 1860-talet, se Mellberg (1996) s. 40–41. 

Se också Wallner (1938) s. 71. I en del skolor delades emellertid eleverna in i grupper efter kön. 
595 Mats Sjöberg, Att säkra framtidens skördar: Barndom, skola och arbete i agrar miljö: Bolstad pastorat 

1860–1930 (Linköping 1996) s. 15–17. Halvtidsläsningen förefaller att ha varit relativt utbrett på vissa håll 

redan under 1850-talet, se Wallner (1938) s. 69. 
596 Hamilton (1989); Caruso (2015) s. 14. 
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tillgrep liknande strategier för att etablera sig i det offentliga Sverige. Det 

finns emellertid också anledning att framhålla likheter i de två gruppernas 

målsättningar. 

Den del av den liberala medelklassen som drev bildningscirklarna och 

de tidiga arbetarföreningarna strävade efter att utbreda folkbildningen till 

arbetarklassen utifrån den sociala utopismens föreställningar om ett fritt 

och jämlikt samhälle.597 Sättet de avsåg göra det på var att bjuda in arbetare 

i föreningar där dessa kunde formas av den bildande samvaron.598 Det 

finns aspekter av denna målsättning som också går att iaktta i hur folkskol-

lärarna uppfattade sina föreningar. Folkskollärarföreningarnas möten upp-

fattades inte bara som en intern angelägenhet med en snäv professionell 

inriktning, utan betraktades som en resurs för att väcka ett ökat intresse för 

folkskolan. Detta syfte bör förstås som en viktig orsak till att folkskollä-

rarföreningarna gjordes öppna för allmänheten. 

Allmänhetens deltagande i folkskollärarföreningarna var nämligen nå-

got som folkskollärarna aktivt verkade för. Ett sätt att göra detta var att 

framställa de egna mötena som en angelägenhet även för andra än folk-

skollärare. I flera föreningsstadgar framhöll föreningarna att de skulle be-

fatta sig med ”sådana ämnen som röra folkunderwisningen och 

folkskollärarne i allmänhet”, och i mötesdiskussionerna lyftes även bre-

dare bildningsfrågor som till exempel sockenbibliotek.599 

I den utsträckning som föreningarna lät annonsera sina möten utforma-

des dessa också i de flesta fallen på ett sätt som signalerade öppenhet för 

allmänhetens deltagande.600 Skara stifts folkskollärarförening, en av de 

föreningar som flitigast annonserade sina möten, formulerade exempelvis 

 
597 Sanner (1995) s. 42. 
598 I praktiken inbjöds emellertid endast arbetarklassens övre skikt. 
599 §1 i Borrby folkskollärarförenings stadgar, se Borrby fslf (1849e); §1 I Skara stifts folkskollärarförenings 
stadgar, se Skara fslf (1852a). Dylika formuleringar går att se i Jönköpings stadgar ”Till medlem i Föreningen 

upptages hwar och en wän af Folkskolan, som anmäler sig, med wälwilja, der icke fläckat namn och rykte är i 

fråga.”, se Jönköpings fslf (1849); Öster och Västerrekarne möten var öppna för ”prestman eller någon i ve-
tenskapligt och musikaliskt afseende bildad man, känd för ädla tänkesätt och nit för folkundervisningen och 

musikbildningens”, se Öster- och Västerrekarnes fslf (1855a). I Luggude och Södra Åsby folkskollärarför-

enings stadgars §1 står det att föreningens syfte är att främja ”utbyte af tankar och åsigter rörande folkupplys-
ningen i allmänhet och folkskolan i synnerhet”. Och i §2: ”Äfwen andra för folkundervisningen nitälskande 

personer, som väl icke äro folkskollärare, men som, med christligt sinne grundadt på vår Evangelisk Lut-

herska Kyrkas tro och bekännelse, föra en ärbar vandel, kunna under förenämnda villkor lifva medlemmar i 
föreningen”, se Luggude fslf (1863b). 
600 Nio föreningar har identifierats som annonserade sina möten. Av dessa bjöd sex in även andra till mötena. 

Se t.ex. Skara fslf (1853), Kullens fslf (1852b), Mariestads fslf (1860b), Linköpings folkskollärarförening, 
Östgöta Correspondenten 22/7 1863, Oppundas fslf (1853a); Lunds fslf (1862). 
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ofta sina annonser på följande, eller snarlika, sätt: ”Till denna samman-

komst inbjudas vördsamligen så väl skollärare, som andra utom före-

ningen, hvilka intressera sig för folkundervisningens förbättring”.601 

Föreningsmötenas annonsering är visserligen blygsam under 1850-talet 

men är något som framträder mer allt eftersom. Viljan att synas i offent-

ligheten behövde inledningsvis balanseras med försiktighet. Det gällde att 

undvika att synas för mycket, och framför allt inte uppmärksammas av 

personer som kunde förmodas hysa misstankar mot lärarnas förenings-

verksamhet.602 

Även av mötesredogörelserna att döma framstår mötesdeltagandet från 

icke-lärare som angeläget. Om mötena bevistades av bildade personer eller 

av ett stort antal besökare påpekades detta i protokollen.603 På motsvarande 

sätt kunde kritiska anmärkningar följas av uppgifter om att präster eller 

bildade män inte hade närvarat.604 Vid Kungsbackas folkskollärarför-

enings sommarmöte år 1862 noterades exempelvis att föreningen hade 

inbjudit åtskilliga prester att inkomma till staden och taga del i folkskollärarnes 

tankeutbyten för ett förbättradt skolväsende; men prosten Åkerblom var den 

ende, som efterkommit kallelsen.605 

Uppgiften kommenterades i Föreningen: ”Jag skall säga, att presterna be-

höfva ’ryckas upp’, så att man äfven i Göteborgs stift kan säga, att prester-

skapet visar samma intresse för folkskolan som vi af Föreningen sett eger 

rum på flera andra orter”. Ekström tolkade således prästernas deltagande i 

folkskollärarföreningsmötet som ett mått på deras intresse för folkskolan. 

Detta tolkningsmönster menar jag har ett starkt förklaringsvärde för att 

förstå folkskollärarnas ansträngningar att engagera allmänheten i sina för-

eningar. 

 
601 Triaden (1853) nr 29. 
602 Kaleen (1966) s. 32. 
603 Vid Nyköpingsföreningens möte 24/7 1857 samlades medlemmar ”i sällskap med en ganska stor samling 

andra gäster” hemma hos en av föreningens medlemmar. Där blev man kvar tills midnatt med sång, musik, 
dans, lek, samtal och ”rikliga libationer”, se Nyköpings fslf (1857); Vid Mariestadsföreningens möte 10/9 

1859 närvarade stadens borgmästare och ”flera bildade män”, se Mariestads fslf (1859b); Vid Jönköpingsför-

eningens möte 26/6 1850 närvarade ”flere betydande män”, bland annat ” possessionater från Jönköpingstrak-
ten, hvilka nitälska för folkupplysningens framgång”, se Jönköpings fslf (1850d). 
604 Folkskollärarmötet i Västerås 2/7 1858, Föreningen (1858) nr 21; Skara fslf (1859); Föreningen (1862) nr 

22. 
605 Föreningen (1862) nr 22. 
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Det var på inget sätt en självklarhet att allmänheten betraktade folksko-

lan som en angelägen folkbildningsverksamhet. Ett av de största problem 

som folkskolan brottades med de första decennierna var det bristande in-

tresset för skolformen: dels hos föräldrar som inte skickade sina barn dit, 

och dels hos präster och skolstyrelser som trots formellt ansvar för skolans 

förvaltning i många fall inte såg till att fullgöra sina skyldigheter.606 I tid-

skrifterna och vid många lärarmöten fördes återkommande diskussioner 

kopplade till problemet med allmänhetens bristande intresse för folkskolan 

och hur detta kunde överkommas.607 

Folkskollärarnas aktiva strävan att få allmänheten att delta i förenings-

mötena bör således kunna förstås som en ambition att skapa ett ökat in-

tresse för folkskolan.608 Det är i detta avseende som jag menar att det går 

att se ett släktskap mellan folkskollärarföreningarnas och den liberala bild-

ningsrörelsens målsättningar. Folkskollärarna ville genom sina föreningar 

inte bara inta en subjektsposition i förhållande till sin egen bildning, utan 

ville också skapa bättre förutsättningar för att kunna vara subjekt i folkets 

bildning. Till skillnad från den liberala bildningsrörelsens direkta sätt att 

arbeta för detta mål, det vill säga genom att samla arbetarna i föreningar 

där de mottog en bildande fostran, verkade folkskollärarna för detta på ett 

indirekt sätt. Det primära målet var att övertyga allmänheten om att det 

väsentliga folkbildningsarbetet skulle ske i den nya folkskolan. 

Iakttagelsen av likheter mellan folkskollärarnas yrkesrörelse och den 

liberala bildningsrörelsens föreningsformer bör dock inte framhävas på be-

kostnad av de skillnader som fanns mellan rörelserna. Åtminstone de upp-

levda skillnaderna. Trots att folkskollärarnas och arbetarnas föreningar 

kom till samtidigt finns inga signaler i lärarnas föreningar eller tidningsor-

gan om något närmande till dem. De enda gånger som arbetarnas före-

ningsformer kommer på tal är i samband med avgränsningar mot 

revolutionära tendenser. 

I kapitel 4 visade jag att det från arbetarrörelsens sida togs ett initiativ 

år 1851 att värva folkskollärarna för arbetarrörelsens sak. Carl Landelius, 

 
606 Wallner (1938) s. 77. 
607 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 13; Triaden (1853) nr 12; Borrby fslf (1849d); Kinne fslf (1853), Got-

lands fslf (1851); Jönköpings fslf (1850b); Kullens fslf (1850a); Skara fslf (1858); Bräkne och Listers fslf 

(1852b), Mariestads fslf (1860a), Lunds fslf (1862); Föreningen (1858) nr 4; Nyköpings fslf (1859b). 
608 Se exempel på detta sätt att resonera i Borrby fslf (1849o). 
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som har skildrat denna episod, uppmärksammar också att kampanjen gav 

upphov till stor uppståndelse. Ärkebiskopen uppmanade prästerskapet att 

skydda folkskollärarna från arbetartidningarna, och generalpostdirektörs-

ämbetet krävde att åtal skulle väckas.609 Även bland folkskollärare väckte 

kampanjen reaktioner. 

Den 19 april 1851 försökte Borrby folkskollärarförening starta en brev-

kampanj bland de då bildade folkskollärarföreningarna i syfte att göra mot-

stånd mot arbetartidningarnas värvningsförsök. I en rundskrivelse till de 

andra föreningarna problematiserades tryckfrihetens ”sjelfswåldiga miss-

bruk” och de radikala tidningarnas samhällsomstörtande läror: 

Men då dessa tidningar innehålla nämnde läror, egnade att hos folket wäcka 

misstroende till regering och öfverhet, utsläcka kärleken och förtroendet mel-

lan konung och undersåtar, samt vår pligt är att genom sann kristlig underwis-

ning i skolan bidraga för det tillväxande slägtets uppfostran i ’Gudsfruktan och 

ära för konungen’; hafwe wi ansett det wara lika wanhedrande för folkskolelä-

rarne som stridande mot deras kallelses bestämmelse, att i något minsta fall 

bidraga till nämnde och dylika tidningars spridande bland folket, samt i dag 

beslutat att aldrig, hwarken nu eller framdeles lemna något slags biträde dertill, 

utan i stället motverka sådana tidningars och lärors spridande.610 

Även i andra sammanhang framträdde Holmberg med varningar för och 

markeringar mot revolutionsandan, men på ett mer subtilt sätt. Syftet med 

att stimulera folkskollärarna till att agera kollektivt hade varit att väcka 

deras engagemang, men inte att göra dem upprorsbenägna: ”Jag vill eld 

och lif bland skolmästarne – men ingen eldsvåda.”611 

En annan markering mot revolutionära tendenser gjordes i en dedika-

tion i en bok om folkskolans historia som Holmberg lät publicera år 

1853.612 Boken dedikerades till August von Hartmansdorff, presidenten i 

kammarrätten och ordföranden i svenska sällskapet för växelundervisning-

ens befrämjande. Allan Arvastson har bedömt denna dedikation som ett 

uttryck av respekt föranlett av Hartmansdorffs koppling till svenska 

 
609 Landelius (1936) s. 65. 
610 Borrby fslf (1851a). Brevet skickades till Lunds och Kullens folkskollärarföreningar, som i sin tur ombads 
att vidareförmedla budskapet till Jönköpings och Wemmenhögs folkskollärarföreningar. Episoden är också 

beskriven i Kaleen (1966) s. 104–110. 
611 Tidskrift för folkskollärare och folkskole-bildningens vänner (1850) nr 7, s. 49. 
612 Holmberg (1853). 
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sällskapet för växelundervisningens befrämjande.613 Min bedömning är 

dock att dedikationen lika gärna kan ha varit politiskt motiverad. Under 

höjdpunkten på marsoroligheterna i Stockholm år 1848 hade de revolte-

rande folkmassorna nämligen riktat sin vrede mot just Hartmansdorff ge-

nom ett stormningsförsök mot dennes bostad.614 Hartmansdorff hade 

således utgjort den konservativa symbolen för revolutionens anhängare. 

Holmbergs dedikation till Hartmansdorff fem år senare, i en bok om den 

svenska folkskolan och de svenska folkskollärarna, skickade därmed en 

tydlig politisk signal: de svenska folkskollärarna stod på den konservativa 

sidan. 

Striden för en allmän bildning 

Den kollektiva identitet som hade börjat artikuleras bland folkskollärare 

under 1850-talet innefattade en föreställning om folkskollärarna som an-

svariga subjekt i ett nationellt folkbildningsarbete. Denna kollektiva iden-

titet tog form samtidigt som, och i nära sammanhang med, vad som i senare 

historieskrivning har benämnts som ”folkskolans kris”. Denna kris bestod 

i den uppfattning som började utbreda sig under 1850-talet, att folkskolans 

implementering inte hade fallit väl ut. Medvetandegörandet om detta pro-

blem koncentrerades omkring två mäns iakttagelser, problembeskriv-

ningar och åtgärdsförslag: prästen och seminarierektorn vid Strängnäs 

folkskollärarseminarium Jonas Herman Ekendal och greven vid Läckö 

slott Torsten Rudenschöld. Folkskollärarnas interaktioner med de idéer 

Ekendal och Rudenschöld företrädde utgjorde den unga lärarkårens första 

betydande inträde i utbildningspolitiken. 

Både Ekendal och Rudenschöld hade kommit fram till att folkskolan, 

sådan den hade utvecklats under sin första tid, inte hade uppvisat goda 

frukter.615 Lärarna var fattiga och dåligt utbildade, undervisningen gav usla 

 
613 Arvastson (1956) s. 94. 
614 Björkman (2020) s, 119. 
615 J. H. Ekendals syn på folkskolans tillstånd lades fram i boken Den nya folkskolan i Swerge, d. 1: Tankar 

och anteckningar under en resa sommaren 1851 (Jönköping 1851). År 1852 publicerade han en uppföljande 
bok, som dock rönte mindre uppmärksamhet: Den nya folkskolan i Sverige, d. 2 Anteckningar under resor vin-

terhalfåret 1851–1852, jemte några tankar, huru den nya folkskolan må kunna närmare uppfylla sin genom 

Kongl. Maj:ts nådiga undervisningsstadga gifna bestämmelse (Jönköping 1852). Torsten Rudenschölds tankar 
om folkskolan presenterades bland annat i boken Tankar om folkskolan (Stockholm 1853). 
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resultat och folket hade varken resurser för eller intresse av att ge skolan 

det stöd den behövde. Deras slutsats var att hela institutionen hade byggts 

på felaktiga grunder. För att komma till rätta med problemen behövde där-

för folkskolan reformeras i grunden. Detaljerna i deras reformplaner skilde 

sig åt men deras idéer hade påtagliga likheter. De var överens om att folk-

undervisningen behövde en organisation som tydligare delade upp ele-

verna efter kunskapsnivå; den för alla barn grundläggande undervisningen 

skulle flyttas till, eller närmare, hemmen, och den mer avancerade under-

visningen skulle erbjudas en begränsad mängd barn och främst ägnas åt 

medborgerliga studier. Lärarkrafterna på den lägre nivån skulle utgöras av 

outbildad arbetskraft, och på den högre nivån skulle i första hand präster 

undervisa. Seminarieutbildade folkskollärare såg ingen av dem något 

värde i. 

Ekendals och Rudenschölds bedömningar av folkskolans tillstånd, och 

deras idéer om folkundervisningens framtid, väckte kraftiga reaktioner 

bland folkskollärare, och dessa reaktioner yttrade sig i vad som bäst kan 

beskrivas som kollektiva protestkampanjer. I dessa kampanjer framträdde 

folkskollärarna som kollektiv aktör i det offentliga medvetandet. De inter-

aktioner som dessa protester innefattade blev dock också bestämmande för 

hur folkskollärarkåren som kollektiv utvecklades: folkskollärarnas hand-

lingsrepertoar expanderade, tydliga ledare framträdde, en klart artikulerad 

syn på folkskolans målsättning utkristalliserades, och allianser och mot-

sättningar med utomstående aktörer tog form. 

Presstrid mot Ekendal och Rudenschöld 

Under år 1851 genomförde Ekendal två resor genom Södermanland, Ös-

tergötland och Småland för att inspektera folkskolor och samtala med lä-

rare, elever, föräldrar och präster om folkskolans tillstånd. Resultatet 

publicerades år 1851 i boken Den nya folkskolan i Sverige. I boken pekade 

Ekendal på en rad brister: undermålig skolutrustning, för stora elevgrup-

per, avsaknad av undervisning i de medborgerliga ämnena, dålig kristen-

domsundervisning och svagt intresse bland prästerna. Ekendal problemati-

serade också folkskollärarnas begränsade utbildning och inkompetens, de-

ras dåliga klädsel samt deras undervisningsmetoder. Ekendals kritik var 

delvis avhängig en specifik syn på folkskolans målsättning: 
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Den nya folkskolan blef således ämnad, att åt de förmögnare af allmogens barn 

meddela ett kunskapsmått, ungefärligen motswarande det, som meddelas i 

wåra lägre apologistskolor; en odlingsgrad åsyftades för rikets fjerde stånd, 

hwarigenom det skulle höjas och närma sig till det tredje, samt i allmänhet 

komma i en mer oberoende ställning till de öfriga stånden.616 

Folkskolans mål var således, menade Ekendal, att fungera som en politisk 

resurs för den förmögnare delen av bondeståndet, och för att kunna upp-

fylla det ändamålet behövde folkskolans undervisning inriktas på under-

visning i de medborgerliga ämnena räkning, skrivning, historia, geografi, 

naturkunnighet, geometri, linearteckning, sång och gymnastik.617 Däremot 

kunde det inte ha varit folkskolans syfte att meddela läskunnighet och kris-

tendomskunskap, eftersom den ännu gällande kyrkolagen från år 1686 an-

förtrodde hemmen och prästerskapet denna undervisning. Att folkskolans 

undervisning hade kommit att domineras av kristendomsundervisningen 

var därför, menade Ekendal, ett grovt misstag. 

När Ekendals bok kom ut mottogs den väl i liberala dagstidningar, men 

den mötte kraftig kritik av folkskollärare.618 Kritiska artiklar skrevs både i 

lärarnas egna organ och i dagstidningar. Den 8 mars 1852 konstaterade 

Aftonbladets redaktion att tidningens spalter hade kunnat fyllas i åt-

minstone åtta dagar endast av de insändare som folkskollärare hade skickat 

in under de två senaste månaderna.619 I kårtidningarna Svensk Folkskole-

Tidning och Triaden ägnades kritiken mot Ekendal stort utrymme. 

Den viktigaste rösten för folkskollärarnas kritik var Sven Rosenberg 

som i Svensk Folkskole-Tidning publicerade en serie artiklar som svar på 

boken.620 Artiklarna utgjorde ett generalangrepp på Ekendals problembe-

skrivning och reformprogram. Som påpekades i kapitel 4 bestod angreppet 

i en bred kritik mot prästerskapet och de andra lärarkategorier som hade 

skött undervisningen i den äldre undervisningstraditionen. Som Hertha 

Hansson har framhållit kan Rosenbergs kritik mot konkurrerande 

 
616 Ekendal (1851) s. 4–5. 
617 Ekendal (1851) s. 4. 
618 Om Ekendals boks mottagande i pressen, se Hanson (1984) s. 42. 
619 Aftonbladet 8/3 1852. 
620 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 7, 18, 19, 20, 22. 
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lärargrupper betraktas som ett exempel på en professionell avgränsnings-

logik.621 

Rosenbergs kritik av Ekendals reformprogram riktade sig emellertid 

också mot Ekendals idé att folkskolan huvudsakligen var till för ”de för-

mögnare af allmogens barn”. Debatten handlade alltså också om den större 

frågan om vem folkskolan skulle vara till för, och vilken samhällsbetydelse 

den skulle ha. Det är i det här sammanhanget som Rosenberg utvecklade 

sina tankar om folkskolans mål i relation till den sociala utopismens språk-

bruk: skolan skulle vara ”en verklig, sann socialism”.622 

Folkskollärarnas protester mot de idéer som Ekendal hade framfört i 

sin bok orsakade i sin tur reaktioner. Aftonbladets redaktion vägrade pub-

licera de insändare som folkskollärarna hade skickat in till tidningen, ef-

tersom dessa var ”författade med en bitterhet och anspråksfullhet, som 

göra dem föga egnade att läggas fram för allmänheten”.623 Folkskollärar-

nas insändare andades skråanda, vilket redaktionen inte fann acceptabelt: 

Men ett lägga vi skollärarne på hjertat. De må icke begära att monopolisera 

undervisningen för sig, och ej anse sig såsom ett nytt privilegieradt presterskap 

bredvid det gamla. Vi hafva embetsmän nog ändå, utan att våra ständer med 

stora ekonomiska uppoffringar behöft köpa sig på halsen detta nya slägte af 

byråkratiska småtyranner, hvilket de flesta af våra insändare tyckas tillhöra.624 

Inte bara skråandan oroade emellertid. En insändare i Svenska Tidningen 

upprördes över tendensen i lärartidskrifterna att uttala sin egen mening om 

folkskolans mål och syfte. Detta, menade insändaren, var ju inte folkskol-

lärarnas uppgift, och risken var nu att de svenska lärarna skulle bli över-

modiga som i Tyskland: 

De börja i smått och under sken af nit för folkskolan, och sluta, då deras ford-

ringar på förhöjda löner och kanske i en framtid äfven på akademisk bildning 

ej tillfredsställas, med så stora ting, som folkskolelärarne i Saxen och Preussen 

under revolutionsåret 1848 redan åstadkommit. Att släppa denna lilla kår hand-

löst åt sig sjelf och förbigå den med tystnad, det skulle kunna vara detsamma, 

 
621 Hansson (1984) s. 88. 
622 Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 19. Som också påpekades i kapitel 4 gav även Erixon uttryck för denna 

idé. 
623 Aftonbladet 8/3 1852. 
624 Aftonbladet 8/3 1852. 
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som att icke gifva akt på snöbollen, hvilken börjar falla från bergets topp och 

slutar med en förstörande lavin.625 

I pressen väckte således folkskollärarnas uppträdande mot Ekendal ogil-

lande, men av skäl som spände mellan kritik av förlegad traditionalism 

(skråanda) och oro för revolution. 

Aftonbladets redaktör hade reagerat på folkskollärarnas vrede över att 

Ekendal i sitt reformprogram föredrog andra lärarkrafter framför de semi-

narieutbildade folkskollärarna. Som Hanson har påpekat är det rimligt att 

peka på en professionell avgränsningslogik i folkskollärarnas reakt-

ioner.626 Men bilden kompliceras av förhållandet att folkskollärarnas sam-

tidigt visade sitt stöd för Rudenschölds reformplaner. 

Folkskollärarnas kritiska läsning av Ekendals bok stod i stark kontrast 

till deras positiva bemötande av Rudenschölds skolidéer vid samma tid. 

Vid både små och stora lärarmöten åren 1851 och 1852 uttalade folkskol-

lärare sitt stöd för Rudenschölds skolidéer.627 Inga kritiska röster vid denna 

tid har hittats i källmaterialet. Mitt intryck av de uttalanden som folkskol-

lärare gjorde till förmån för Rudenschölds skolidéer är att de förefaller ha 

uttryckt lärarnas genuina uppfattningar. 

Som tidigare påpekades delade Rudenschöld Ekendals skepsis mot de 

seminarieutbildade folkskollärarna. Rudenschölds kategoriska avfärdande 

av de seminarieutbildade folkskollärarna var klarlagt redan i hans år 1845 

publicerade bok Tankar om ståndscirkulation, där han hade problematise-

rat folkskolestadgan för att ha ställt ”öfverspända fordringar af under-

lägsna lärare”.628 Rudenschöld hade föreslagit en modell, som han hade 

experimenterat med på sitt eget gods, som gick ut på att uppdela folkskolan 

i två former: roteskolor, baserade på de gamla rotarna som tidigare funge-

rat som den sociala enhet inom vilka husförhören hade hållits, och elitsko-

lor.629 I roteskolan skulle endast outbildade lärarkrafter anställas, helst 

elever i elitskolan. I elitskolan borde det finnas två lärare: den ena skulle 

 
625 Svenska Tidningen 12/5 1852. Även Torsten Rudenschöld stämde in ovan nämnda insändares kritik av lä-
rarna, se Hansson (1984) s. 49–50. 
626 Hanson (1984) s. 78. 
627 ASLM (1852) s. 48–52; om Kinne kontrakts folkskollärarförening, se uppgifterna om Johan August Essén i 
Wahlström (1927) s. 186; Om Jönköpings folkskollärarförening, se Berg (1940) s. 34; Kullens fslf (1851). 
628 Rudenschöld (1845) s. 163. 
629 Gunnar Richardson, Torsten Rudenschöld: Samhällskritiker och skolreformator (Falköping 1998). 143–
144. 
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vara prästutbildad och ”den andre kunde småningom bildas inom egna 

skolan, men finge tills vidare hemtas från folklärare-seminarium eller an-

nat läroverk, ju grundligare desto bättre”.630 Långsiktigt såg således inte 

heller Rudenschöld något syfte med seminarieutbildade folkskollärare, 

men de fick duga ”tills vidare”. Rudenschöld fortsatte att framföra sin 

skepsis mot folkskollärarna under 1850-talet. En artikel av Rudenschöld i 

Svenska Tidningen den 4 juni 1852 avslutades med rekommendationen att 

seminarieutbildade folkskollärare självmant borde lämna sina tjänster: 

Tillråd vänligen det stora antalet af seminarii bildade skollärare, som icke 

mägta uträtta annat i folkskolan, än hvad våra hembildade rotskolmästare göra 

lika bra, men som det oaktadt hafva vanliga herremannabehofver att de [...] 

söka för sig lämpligare platser och lemna folkskolan.631 

Artikeln publicerades några veckor innan det allmänna svenska lärarmötet 

hölls i Stockholm. Vid det mötet uttalade flera folkskollärare trots detta sitt 

stöd för Rudenschölds reformplaner.632 Hanson har bedömt detta stöd från 

folkskollärarna som helt och hållet strategiskt motiverat, eftersom Ru-

denschöld samtidigt som han framförde sitt eget reformprogram kritise-

rade Ekendals.633 

Rudenschöld uppfattade nämligen Ekendal som ett direkt hot mot sitt 

eget reformprogram, och framhöll att ett ställningstagande för Ekendals 

skolvision innebar ett ställningstagande mot hans eget.634 Detta ultimatum 

bidrog, menar Hanson, till den alltmer negativa bilden av Ekendal och hans 

skolidéer efter år 1852. Genom att ansluta sig till Rudenschölds kritik 

kunde folkskollärarna mobilisera ett effektivare och mer legitimt mot-

stånd, eftersom det företräddes av en aktör som var mer etablerad och le-

gitim än de själva.635 Att stödet för Rudenschöld inte var genuint, ser 

Hanson belagt i förhållandet att folkskollärarnas kritik några år senare vän-

des mot Rudenschöld.636 

 
630 Torsten Rudenschöld, Tankar om ståndscirkulation (Stockholm 1845) s. 165–166. 
631 Svenska Tidningen 4/6 1852. Hanson refererar felaktigt artikeln till den 5/6 1852, Hanson (1984) s. 50, not 

72. 
632 ASLM (1852) s. 48–52. 
633 Hanson (1984) s. 78. 
634 Hanson 1984 s. 55. 
635 Hanson (1984) s. 78. 
636 Hanson (1984) s. 87. 
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Det finns goda anledningar att anta att många folkskollärare var skep-

tiska till delar av Rudenschölds reformplaner, åtminstone de delar som 

gällde lärarens roll i folkskolan. Det framstår också som sannolikt att folk-

skollärare satte ett högt värde på Rudenschölds ställningstagande mot 

Ekendal. Jag delar emellertid inte Hansons bedömning att folkskollärarnas 

agerande helt kan förklaras som ett uttryck för en facklig strategi. Ett skäl 

till detta är att mycket av folkskollärarnas kritik av Ekendal artikulerades 

utan att åberopa Rudenschölds namn.637 Det största problemet med Han-

sons tolkning är dock att det är svårt att se vilken facklig fördel som folk-

skollärarna hoppades att vinna genom att stödja Rudenschöld. Varför 

ansåg folkskollärarna att Rudenschölds reformidéer var att föredra framför 

Ekendals, när varken Ekendal eller Rudenschöld erkände folkskollärarna 

som en legitim aktör i folkskolan? 

Jag menar att folkskollärarnas avvisande av Ekendal, men uppslutning 

kring Rudenschöld, inte kan förstås utan hänsyn till de divergerande upp-

fattningarna om relationen mellan skola och samhälle som de båda skolre-

formatorerna artikulerade. Rudenschöld och Ekendal hyste i stor ut-

sträckning liknande religiösa och politiska uppfattningar. Båda stod nära 

inte bara den evangeliska väckelsen utan också den sociala utopismens 

samhällsvision om att ett framtida samhälle präglat av den ursprungliga 

kristendomens frihet och jämlikhet var något som borde, och kunde, för-

verkligas.638 I vägen för detta ideal stod egoismen, vilken endast kunde 

utrotas genom en sann och levande kristendom. När den levande kristen-

domen väl utbredde sig i samhället skulle en kristlig broderlighet komma 

att genomsyra samhället och skapa harmoni mellan klasserna. Denna hop-

pades i sin tur leda till att orättvisa politiska strukturer, såsom den rådande 

ståndsuppdelningen, skulle sönderfalla av sig själva. 

Den punkt där Ekendals och Rudenschölds skoluppfattningar skilde sig 

åt gällde frågan om vilken roll skolväsendet skulle ha i den sociala utop-

ismens realisering. Rudenschöld menade att folkskolan borde fungera som 

ett medel för att upprätta det ideala samhällstillståndet.639 Skolan skulle 

exempelvis skapa förutsättningar för ståndscirkulation mellan klasserna 

 
637 Rosenbergs artikelserie hänvisade exempelvis inte till Rudenschöld. 
638 Hanson (1984) s. 162; Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 365. 
639 Rudenschöld (1845) s. 155. 
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och på så sätt bidra till ett fritt och jämlikt samhälle. Ekendal hade däremot 

dragit slutsatsen att folkskolan inte kunde vara ett medel för att uppnå det 

ideala samhället, utan att dess uppgift i stället var begränsad till att spegla 

den sociala och politiska verkligheten.640 

Det är mot bakgrund av Ekendals skepsis mot folkskolan som resurs 

för det framtida idealsamhällets förverkligande som Rosenbergs tidigare 

citerade uttalande om att folkskolan måste vara en ”sann socialism” blir 

begripligt. Hotet i Ekendals reformförslag låg inte bara i hans nedsättande 

uttalanden om folkskollärare, utan också i hans krasst politiska beskriv-

ning av folkskolans syfte. I det förra avseendet utgjorde även Rudenschöld 

ett hot, men inte i det senare. Därför väckte inte Rudenschölds reformidéer 

samma reaktioner från folkskollärarnas sida. Även om Rudenschölds syn 

på hur folkskolan behövde reformeras i väsentlig utsträckning överens-

stämde med Ekendals, delade alltså Rudenschöld i grunden samma över-

gripande vision som de ledande folkskollärarna. Det var detta som gjorde 

honom till ett betydligt mindre hot. Ekendals bok däremot hotade den fun-

damentala idén som folkskollärarna hade börjat bygga sin kollektiva iden-

titet omkring, det vill säga idén om folkskolan som ett medel för folkets 

moraliska och andliga förädling. Detta hot krävde ett försvar av kopp-

lingen mellan folkskolan och den sociala utopismens samhällsvision. 

Betydelsen av frågan om folkskolans relation till samhället visar sig 

också i den konflikt som senare under 1850-talet uppstod mellan Ru-

denschöld och folkskollärarna. När Ekström i och med utgivandet av För-

eningen (1857) uppträdde mot Rudenschölds skolidéer fördes emellertid 

striden på ett annat sätt än mot Ekendal några år tidigare. Stridens fokus 

låg nu primärt på frågor om skolans undervisningsmetod och på frågan om 

vilka de konkreta konsekvenserna skulle bli av Rudenschölds reformpro-

gram. 

En av de primära invändningar som Rudenschöld hade mot den befint-

liga folkskoleundervisningen var den mekaniska och, enligt honom, för-

ståndshämmande växelundervisningsmetoden. I praktiken innebar meto-

den att barnen ”inöfvas i ett ytligt och karakters-bortfuskande munplad-

der”.641 Rudenschöld ville i stället se en form av samläsningsmetod, det 

 
640 Hanson (1984) s. 118. 
641 Rudenschöld (1845) s. 159. 
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vill säga en metod där läraren undervisade de närvarande eleverna direkt 

genom att alla barnen svarade i kör på lärarens frågor. 

Ekström positionerade sig i Föreningen som en försvarare av ett ”för-

ståndigt” användande av växelundervisningsmetoden och kritisk gran-

skare av Rudenschölds skolmetoder. Särskilt problematiskt var Ruden-

schölds insisterande på att alla skolor borde tillämpa samma (samläs-

nings)metod. Enligt Ekström borde i stället de lokala förutsättningarna 

vara utslagsgivande för vilka metoder som skulle användas i undervis-

ningen.642 

Från Ekströms sida handlade det således inte, inledningsvis, om att för-

svara folkskolans idé så mycket som att visa att den visionen var möjlig att 

realisera i folkskolan. Konflikten intensifierades åren 1858–1859. Orsaken 

till detta var dels Rudenschölds stigande inflytande i riksdagspolitiken, 

dels ett specifikt dokument som Rudenschöld hade fått ett antal folkskol-

lärare att underteckna. 

Vid riksdagen 1856/58 presenterade Rudenschöld ett dokument med 

ett flertal påståenden om växelundervisningsmetoden som hade underteck-

nats av ett antal folkskollärare i Stockholm. I dokumentet lyftes växelun-

dervisningens brister fram på ett sätt som antydde att metoden gjorde det 

omöjligt för lärare att erbjuda god undervisning.643 Rudenschölds syfte 

med dokumentet var att stödja ambitionen att få roteskolsystemet och sam-

läsningsmetoden implementerade på nationell nivå, och lärarnas namn-

teckningar gav intrycket att lärarkåren stod bakom detta. 

I Föreningen uppdagades och diskuterades Rudenschölds aktion och 

det blev snart uppenbart att Stockholmslärarna varken hade förstått inne-

hållet i eller syftet bakom det dokument som de hade undertecknat. När de 

väl insåg att dokumentet gav intryck av att folkskollärarna själva medgav 

sitt professionella misslyckande, beslutade de sig för att skriva ett protest-

brev som publicerades i Föreningen.644 

Konflikten mellan Rudenschöld och Stockholmslärarna illustrerar hur 

lärarnas försvar för den alltmer impopulära växelundervisningen var 

 
642 Föreningen (1857) nr 17. 
643 Föreningen (1857) nr 18. 
644 Föreningen (1858) nr 11. I brevet, som signerades av 34 folkskollärare i huvudstaden, förnekade lärarna att 

växelundervisningsmetoden nödvändigtvis ledde till dåliga resultat. I stället pekade de på att de problem som 

fanns egentligen berodde på andra faktorer, huvudsakligen på många föräldrars benägenhet att ta sina barn 
från skolorna innan dessa hade avslutat sin utbildning. 
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sammanflätad med försvaret för deras egen professionella status. Konflik-

ten visar dock också att debatten om undervisningsmetoder var tätt förbun-

den med frågor om folkskolans organisation som sådan. Konflikten mellan 

Rudenschöld och Ekström fortsatte via ett replikskifte i Föreningen, som 

följdes upp med ett möte mellan Ekström och Rudenschöld i juli år 1858. 

Mötet ledde till att vissa meningsskiljaktigheter reddes ut och att en kom-

promiss kunde nås. I metodfrågan slutade konflikten med att Rudenschöld 

till slut gav sitt bifall till växelundervisningsmetoden värde, så länge 

tyngdpunkten lades vid den lärarledda undervisningen.645 

Året efter mötet mellan Rudenschöld och Ekström dog greven. De 

skolorganisatoriska idéer som Rudenschöld hade argumenterat för togs 

emellertid upp av andra aktörer, och vann dessutom stort gehör i riksdagen. 

Detta innebar att kraftfullare åtgärder behövde tas för att framföra en av-

vikande opinion. 

Folkskolestadgans försvarare mot reformförespråkarna 

De allmänna svenska folkskollärarmötena som började hållas från och med 

år 1860 är att förstå som en direkt fortsättning av de strider som under 

1850-talet hade stått mellan folkskollärarna å ena sidan och Ekendal och 

Rudenschöld å andra sidan. 

Med inspiration från Rudenschöld hade riksdagen 1856/58 beslutat om 

inrättandet av både småskolor, där lärarpersonalen inte behövde vara se-

minarieutbildad, och högre folkskolor, som fordrade akademiskt utbildade 

lärare.646 I fråga om folkskolorna lämnades utrymme för tolkningar som 

kunde få drastiska konsekvenser för vilka som skulle åtnjuta undervis-

ningen i folkskolan och för folkskollärarna själva. Problemet handlade i 

stor utsträckning om den oklart definierade kunskapsgränsen mellan små-

skolan och den högre folkskolan, och risken att folkskolan och dess lärare 

i praktiken skulle undanträngas. Reformförslagen väckte också frågor om 

de långsiktiga konsekvenserna för folkbildningen i stort. Vid de första tre 

allmänna svenska folkskollärarmötena diskuterades olika aspekter av 

dessa problemområden. Folkskollärarnas syn på dessa frågor fördes också 

 
645 Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 384. 
646 Wallner (1938) s. 40–41. 
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upp i riksdagspolitiken från och med år 1859, då Rosenberg gjorde sitt 

inträde i riksdagen som representant för bondeståndet.647 

Vid Allmänna svenska folkskollärarmötet i Arboga år 1860 diskutera-

des småskolans syfte och begränsningar. Arbogamötets mening blev att 

den Rudenschöldska småskolan inte kunde anses ge en tillräckligt god ut-

bildning för lantbruksbefolkningens barn. Dessutom framhöll mötet att 

småskolan borde avgränsas i relation till den egentliga folkskolan, och att 

folkskolan i sin tur borde kunna förbereda för studier i elementarlärover-

ken.648 

Vid Allmänna svenska folkskollärarmötet i Stockholm år 1861 disku-

terades ett modifierat reformförslag i Rudenschölds anda av en av Ruden-

schölds vänner, kaptenen Lars Wilhelm Kylberg (1798–1865).649 Kylberg 

förordade, liksom Rudenschöld, att den grundläggande undervisningen 

inte behövde omfatta mer än läsning, räkning, skrivning och kristendoms-

undervisning, och att denna undervisning kunde meddelas på ett mer tids-

effektivt sätt. Yngre elever skulle enligt Kylbergs förslag klara sig på åtta 

timmars undervisning i veckan, och äldre elever endast sex timmar i 

veckan.650 Dessa indragningar i undervisningstiden skulle möjliggöras 

utan någon förlust för kvalitén i undervisningen genom en undervisnings-

metod som Kylberg hade utvecklat. Kylbergs ”taktläsningsmetod” gick ut 

på att eleverna ropade bokstäver, stavelser och ord i en fast takt, ledd av 

lärarens slag på en bordskiva (figur 8). 

 

 
647 Rosenberg blev valbar till bondeståndet genom ett köp av en hemmansdel i Östra Ljungby. 
648 ASFM (1860) s. 183, 185. 
649 Lars Wilhelm Kylberg, Swenska folkskolan och grefwe Thorsten Rudenschöld: Tankar och wittnesmål 

(Stockholm 1861). 
650 Kylberg (1861) s. 31. Dessutom skulle undervisningen få ställas in vid besvärligt väder. 
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Figur 8. Kylbergs taktläsningsmetod. 

Källa: Kylberg (1861) s. 35. 

Nödvändigt för metodens effektivitet var att varje enskild lärare kunde 

ägna sin odelade koncentration åt en kunskapshomogen elevgrupp, vilket 

gjordes möjligt genom att eleverna tillbringade så kort tid i skolan att lämp-

liga gruppindelningar kunde skapas. Till skillnad från Rudenschöld ansåg 

Kylberg att seminarieutbildade folkskollärare borde utgöra den undervi-

sande personalen i folkskolan. Stockholmsmötets beslut blev emellertid att 

Kylbergs idéer inte kunde accepteras, eftersom de var orealistiska och 

eftersom de alltför mycket begränsade den bildning som skulle komma 

majoriteten av allmogens barn till del.651 

Vid Allmänna svenska folkskollärarmötet i Göteborg år 1862 diskute-

rades återigen folkskolans relation till småskolan å ena sidan och den högre 

folkskolan å andra sidan. Även där blev mötets mening att småskolans 

plats var legitim, så länge den gjordes till ett underlag för undervisningen 

i folkskolan, och att den högre folkskolan också kunde anses legitim såvida 

den byggde vidare på den undervisning som gavs i den egentliga folksko-

lan.652 

Organiseringen av allmänna svenska möten låg i tiden. Det nya, och 

kontroversiella, med de allmänna svenska folkskollärarmötena var att folk-

skollärare organiserade mötena och att deras uppfattningar kom till tals på 

 
651 Föreningen (1861) nr 21. 
652 ASFM (1862) s. 28–29. 
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en nationell nivå. Både vid mötet i Stockholm år 1861 och i Göteborg år 

1862 restes frågor om vilka ämnen mötet, i egenskap av att representera 

folkskollärarkåren, egentligen hade befogenhet att yttra sig om. Att mötena 

landade i slutsatser om folkskolans organisation och folkskollärarnas löner 

framhölls som särskilt problematiskt, men ansågs ändå som angeläget av 

de ledande mötesdeltagarna.653 

Även med hänsyn till sättet på vilket mötesförhandlingarna utspelade 

sig kan de första allmänna svenska folkskollärarmötena beskrivas som 

okonventionella, åtminstone om den borgerliga associationens normer tas 

som utgångspunkt. Protokollen och mötesberättelserna berättar nämligen 

om att åhörarna vid mötena inte var passiva under diskussionerna utan väs-

nades genom rop och stampningar.654 

Tidigare forskning har uppmärksammat att rop och stampningar var 

vanliga i de större lärarmötena mot slutet av 1800-talet.655 I mitt material 

är det allmänna folkskollärarmötet år 1861 det första där sådana publikbe-

teenden nämns. Vid de tidigare nationella lärarmöten som hade letts av 

läroverkslärare finns dock inga tecken på att sådana beteenden förekom. 

Detta borde inte förvåna, då sådant beteende knappast hörde hemma inom 

ramen för den borgerliga mentaliteten, med dess värdesättande av indi-

vidualism, driftskontroll och skötsamhet.656 Om folkskollärarnas ropande 

och stampande inte kan förstås som uttryck för borgerliga dygder, vad var 

de då ett uttryck för? Den enklaste förklaringen är att dessa beteenden gav 

uttryck för den folkliga kultur som majoriteten av folkskollärarna hade 

växt upp inom. Det var i så fall manifestationer av vad arbetarhistorikern 

Björn Horgby har beskrivit som det folkliga ”egensinnet”, det lägre be-

folkningsskiktets strategi för att hävda sin självständighet inför överhetens 

disciplinerande makt och krav på skötsamhet.657 

 
653 För diskussionen vid det första allmänna svenska folkskollärarmötet, se ASFM (1861, se Föreningen 
(1861) s. 240. Vid det andra allmänna svenska folkskollärarmötet, se ASFM (1862) s. 47. Se också debatten 

om saken i Föreningen (1862) nr 13. 
654 ASFM (1861) s. 241, 247; ASFM (1862) s. 40. Se också Föreningen (1862) nr 16. Vid det förberedande 
mötet år 1862 förekom stampningar och hyssjningar, se Berg (1940) s. 49–50. 
655 Joakim Landahl, ”Det nordiska skolmötet som utbildningspolitisk arena (1870–1970): Ett rumsligt per-

spektiv på den moderna pedagogikens historia”, Utbildning och demokrati, 24: 3 (2015) s. 11. 
656 Florin & Johansson (1993) s. 38; Johannesson (1982) s. 85. Se också Ronny Ambjörnsson, Den skötsamme 

arbetaren: Idéer och ideal i ett norrländskt sågverkssamhälle 1880–1930 (Enskede 1988). 
657 Björn Horgby, Egensinne och skötsamhet: Arbetarkulturen i Norrköping 1850–1940. (Stockholm 1993) s. 
271. 
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En tolkning av förekomsten av icke-formella och ”egensinniga” 

publikbeteenden vid de allmänna svenska folkskollärarmötena är att mö-

tena utgjorde ett åsiktsforum inte bara för det fåtal som förde ordet vid 

mötena, utan också för det större lärarkollektivet. Att mötesprotokollen ger 

detta intryck kan mycket väl ha varit resultatet av en medveten ansträng-

ning från mötesorganisatörerna. Protokollen för de två första mötena pub-

licerades i Föreningen, vars redaktör (Ekström) hade varit mötenas 

initiativtagare och vars ståndpunkter avgick med segern. Ofta var det också 

efter hans yttranden som protokollen informerar om att de församlade hade 

uttryckt sitt gillande. Protokollen återger folkskollärarnas uppfattningar, 

men också vem som förde deras talan. 

Även Rosenberg såg mötena som värdefulla uttryck för en, genom 

folkskollärarna, folklig opinion: 

Man får ej anse 1861 års folkskolläraremöte i Stockholm för en vanlig förete-

else, ej heller de slutomdömen, som efter en sakrik diskussion der uttalades, 

vara af ringa betydelse [. . .] De meningar, som här yttrades och de slutsatser, 

till hvilka man leddes, äro visserligen ej ofelbara, men de uttalades af män, 

som sjelfve utgått från folket, som i åratal handlagt skolans arbete och som 

ännu stå folket närmast. Dessa omdömen förtjena derför stor uppmärksamhet, 

förnemligast i en tidpunkt, då så många kasta sig klandrande öfver folkskolan, 

utan att i sjelfva verket känna henne.658 

Stockholmsmötets ställningstaganden hade, framhöll Rosenberg, inte bara 

varit folkskollärarnas opinionsyttring utan även folkets. Även om man 

skulle invända mot representationsanspråken i Rosenbergs bedömning om 

de allmänna svenska folkskollärarmöten, ligger det något i hans bedöm-

ning om mötenas folkliga karaktär. Mötena hade organiserats för att skapa 

opinion i protest mot regeringens ställningstagande för Rudenschölds re-

formidéer, och mötenas utfall innebar att de också kom att fylla den funkt-

ionen. De utgjorde en politiskt marginaliserad grupps protestyttringar mot 

en politiskt etablerad motståndare. I mötesprotokollen och debatten kring 

mötena i pressen förekommer också krigsmetaforer som ”strid” och 

”vapenklangen”.659 Detta, tillsammans med de publikbeteenden som tidi-

 
658 Föreningen (1862) nr 5. 
659 Se t.ex. ASFM (1862) s. 26. Se också Ekströms utmaning till folkskollärarseminarieföreståndaren P. Pet-
tersson att komma ”med sina lansar” till nästa års allmänna möte, Föreningen (1862) nr 11. 
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gare diskuterades, tyder på att mötena inte fördes i en anda av konsensus 

utan präglades av klart uttalade konfliktlinjer. Mötenas folklighet och de-

battens karaktär av protest mot den politiska makten karaktäriserar den so-

ciala dynamik som brukar framhållas som typisk för sociala rörelser, det 

vill säga ett interaktionsmönster präglat av hög social öppenhet och hög 

nivå av konflikt. 

Det är emellertid tydligt att de allmänna svenska folkskollärarmötena 

kom att bli en arena som dominerades av ett fåtal ledande personer. Även 

med hänsyn till den typ av auktoritet som omgärdade dessa personer fram-

träder den sociala rörelsens kännetecken. De ledande personerna vid mö-

tena var inte de präster, biskopar eller ämbetsmän som närvarade vid 

mötena, och som genom sin politiska och sociala ställning i samhället re-

presenterade samhällets traditionella auktoritet. I stället var det folkskol-

lärare som Ekström och Rosenberg som hade störst inflytande över möte-

nas utfall. Detta inflytande hade de vunnit varken genom hävd eller genom 

formella procedurer, utan genom sina personliga ledaregenskaper. Deras 

karismatiska auktoritet vägde tyngre än den traditionella auktoriteten. 

Intrycket av de allmänna svenska folkskollärarmötenas rörelsekaraktär 

förstärks också av det faktum att de frågor som debatterades vid mötena 

formulerades som bredare samhällsfrågor. De konkreta sakfrågor som de-

batterades handlade visserligen om folkskolans organisation. Dessa sak-

frågor lyftes dock upp som steg mot en bredare kristen och nationell 

folkbildningsidé. Vid Stockholmsmötet år 1861 sammanfattade mötets 

sekreterare, Ekström, det mål som hade besjälat mötet: 

I ett fanns dock icke mer än en mening, att skolan måtte verka till allt godt och 

främst till Guds rikes befrämjande på jorden; att ett allt renare och klarare ljus 

i den vigtigaste af all kunskap må blifva folket till del, och att Svenskarne 

måtte, genom sina bildningsanstalters alltmer stigande förbättring, intaga ett 

aktadt rum bland jordens mest bildade nationer.660 

Rosenberg gav uttryck för en liknande folkbildningsvision vid den avslu-

tande festen i samband med Göteborgsmötet år 1862, genom en hyllning 

till de svenska kungarnas strävan att ”göra talet om ’allmän bildning’ till 

 
660 Föreningen (1861) nr 23. 
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en lefvande sanning” och deras beslutsamhet att ”föra nationen långt fram 

på civilisationens bana”.661 Folkskolans syfte, hade samme talare framfört 

vid själva mötet, var ”demokratisk, i den rådde allmännelighet och jemn-

likhet, utan att någon genom densamma är hindrad fortgå så långt han vill 

och kan”.662 

De bildningsidéer som artikulerades vid de allmänna svenska folkskol-

lärarmötena formulerades visserligen inte med den sociala utopismens be-

greppsapparat, med termer som socialism eller med hänvisningar till 

urkyrkans gemenskapsidé. Ändå är det idémässiga släktskapet, mellan den 

sociala utopismens bildningsoptimism å ena sidan och de allmänna 

svenska folkskollärarmötenas föreställningar om det mål de verkade för å 

andra sidan, märkbar. Att några av de ledande personerna i de allmänna 

svenska folkskollärarmötenas debatter var samma personer som decenniet 

innan explicit hade knutit sina skolidéer till utopistiska samhällsvisioner 

stärker detta intryck.663 Denna förskjutning från en mer explicit, eller radi-

kal, social utopism till ett mer praktiskt politiskt språkbruk är också typiskt 

för hur den sociala utopismen utvecklades efter 1850-talet.664 

Egenintresse eller allmänintresse? En allians tar form kring tolk-

ningen av 1842 års folkskolestadga 

Att den skoldebatt som bedrevs vid de allmänna svenska folkskollärarmö-

tena fördes utifrån idéer besläktade med den sociala utopismen betyder na-

turligtvis inte att de stridandes syften endast var altruistiska. Ur ett 

professionaliseringsperspektiv är den betydelse som tillskrevs en övergri-

pande vision om folkskolan ett uppenbart exempel på framväxten av en 

professionell ideologi, teoretiskt sett avgörande för att folkskollärarna 

skulle kunna göra anspråk på bättre arbetsvillkor, inflytande och social sta-

tus.665 Redan vid de allmänna svenska folkskollärarmötena utgjorde frågan 

om de stridande parternas egentliga motiv en röd tråd i debatten. Folkskol-

lärarna ville vara, och framstå som, aktörer i ett kristet och nationellt 

 
661 Föreningen (1862) nr 17. 
662 ASFM (1862) s. 23. 
663 Här avses främst Rudenschöld och Rosenberg. 
664 Sanner (1995) s. 63. 
665 Larson (1977) s. 52; Archer (2013) s. 106. 
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bildningsprojekt. Men det fanns samtidigt uppenbara yrkesintressen att 

försvara i deras kamp för folkskolans organisation. 

Gränsdragningen gentemot småskolan formulerade folkskollärarna 

som en kamp för en allmän höjning av folkets bildning, men försvaret för 

folkskolan innebar också en gränsdragning mot de outbildade småskollä-

rarna.666 Likaså formulerades gränsdragningen gentemot den högre folk-

skolan, eller elitskolan, som en fråga om folkets allmänna bildning, men 

även detta utgjorde ett försvar för en hotande konkurrent till folkskollära-

ren. Liksom under presstriden mot Ekendal och Rudenschöld under 1850-

talet återkom även vid de allmänna folkskollärarmötena anklagelser om 

folkskollärarnas skråanda. Vid Göteborgsmötet år 1862 framförde Sven 

Adolf Hedlund, redaktör för den liberala tidningen Göteborgs Handels- 

och Sjöfarts-Tidning denna kritik: ”Jag ber er herrar folkskollärare, oppo-

nera icke mot den högre folkskolan, det vore skråanda”.667 

Inte bara folkskollärarna anklagades emellertid för dolda motiv. Den 

kritik som bland andra Ekström och Rosenberg framförde vid mötena gick 

ut på att Rudenschölds reformidé i praktiken hotade att hämma folkbild-

ningen. Men var detta oavsiktligt eller i linje med grevens egentliga avsikt? 

Saken problematiserades av att hans reformidéer vann anhängare bland 

både folkskoleentusiaster och folkskoleskeptiker. I en insändare i Före-

ningen hyllades exempelvis Rudenschöld som en profet, samtidigt som 

idén bakom folkskolan förkastades: ”Försök derför icke mer att kämpa för 

1842 års folkskola! Den skall falla!!!”668 Även om Rudenschöld själv såg 

en reformerad folkskola som ett viktigt medel för det ideala samhällets 

realiserande, hade han alltså anhängare som inte uttryckte samma opti-

mism. 

En viktig förklaring till att Rudenschölds idéer vann stort gehör är att 

de tillmötesgick många bönders intresse av att folkskolans skolplikt be-

gränsades. För bönderna utgjorde folkskolan ett arbetskraftsproblem ge-

nom att barnen drogs ifrån arbetet i hemmen. Det förslag som exempelvis 

 
666 Florin (1987) s. 186. 
667 ASFM (1862) s. 18. 
668 Föreningen (1858) nr 2. 
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Kylberg hade framfört om skoltidens indragning till åtta respektive sex 

timmar i veckan var således i linje med denna grupps intressen.669 

Bland personer som anslöt sig till Rudenschölds reformprogram väck-

tes upprördhet över Ekströms och andra folkskollärares anklagelser om att 

grevens skolvision i praktiken utgjorde ett hot mot en sann folkupplysning. 

I mötena och i insändare i Föreningen poängterades att greven ”ville en 

högre grad af folkupplysning”.670 Även statsmaktens egentliga intentioner 

med de reformer som hade beslutats vid riksdagen 1856/58 fördes upp till 

diskussion. Vid Stockholmsmötet år 1861 fann Per Adam Siljeström det 

motiverat att intyga mötets deltagare om att det alltid hade varit både Ru-

denschölds och statens vilja att verka för folkets fortsatta bildning. Ek-

ström tackade å mötesdeltagarnas vägnar Siljeström för uppgifterna: ”att 

folkets allmänna upplysning varit och är föremål för statsmakternas oaflåt-

liga och förnämsta omsorger”.671 Att identifiera sig som en anhängare till 

en samhällsomgripande bildningsvision var således viktigt, inte bara för 

folkskollärarna utan även för skolreformatörer och staten. 

Det var således lika tydligt för dåtidens skoldebattörer som för vår tids 

makt- och professionsteoretiker att de skolorganisatoriska frågorna var in-

vävda med gruppspecifika intressen. Gruppbildningen kring mötena gick 

dock inte helt efter dessa gruppintressen. Folkskolestadgan försvarades 

inte av en enad folkskollärarkår, redan på förhand förenad i sina kollektiva 

intressen. Rudenschöld hade inflytelserika anhängare bland folkskollärare, 

bland andra Anders Berg, som hade haft en framträdande plats i samband 

med klockarkårens organisering, och G. W. von Zweigbergk, ordförande 

för Mariestads folkskollärarförening. Berg och Zweigbergk försökte bilda 

opinion för ett stöd för grevens reformplaner, men misslyckades.672 

Inte heller de religiösa och politiska grupper som interagerade med 

folkskollärarna höll enhetliga linjer. Bland prästerskapet framträdde per-

soner som Gustaf Daniel Björck, biskop i Göteborgs stift, vid Göteborsmö-

tet år 1862 som en anhängare till Rudenschölds reformplaner. Bland 

motståndarna till detta reformprogram stod dock delar av prästerskapet 

 
669 Kylberg (1861) s. 4. Kylberg förefaller också ha varit väl förankrad i denna grupp. Kylberg hade blivit offi-

ciellt ombedd av Skaraborgs läns hushållningssällskaps, där Kylberg sedan år 1839 varit ledamot, att ned-
teckna sina skoltankar i en skrift. 
670 Föreningen (1860) nr 20. 
671 Föreningen (1861) nr 21. 
672 Om Zweigbergk, se t.ex. ASFM (1861). Om Anders Berg, se Berg (1940) s. 49–50. 
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som tillhörde det sydsvenska liberalt orienterade rörelsepartiet, bland 

andra biskopen i Lunds stift Johan Henrik Thomander och prästen Carl 

Abraham Bergman (1800–1889).673 

De politiskt liberala aktörerna ställde sig också högst olika till de frågor 

som debatterades vid de allmänna svenska folkskollärarmötena. Hertha 

Hanson har visat att det fanns ett brett stöd i liberala kretsar inte bara för 

Rudenschölds reformidéer, utan även för Ekendals.674 Liberalen Hedlund 

framträdde exempelvis som en av de skarpaste kritikerna av den linje som 

drevs vid de allmänna svenska folkskollärarmötena. Folkskollärarna vann 

dock en viktig allierad i en annan politiskt liberal aktör, nämligen Silje-

ström. 

Den debatt som fördes vid de allmänna svenska folkskollärarmötena 

fördes alltså inte efter tydliga yrkes- eller ståndsmässiga grupperingar. De 

grupperingar som uppstod orienterades i stället omkring synen på 1842 års 

folkskolestadga. För några av de drivande folkskollärarna i kårtidningarna 

och vid de första allmänna svenska folkskol-lärarmötena, och deras alli-

erade utanför kåren, var det en kritisk målsättning att associera folkskole-

stadgan med ett samhällsomgripande bildningsprojekt, och att skapa tilltro 

till att folkskolan och dess lärare var kapabla att realisera detta mål. Cen-

trala tankeelement i detta bildningsprojekt var idéer om en nationell och 

egalitär bildning som skulle utsträckas till alla barn oavsett klasstillhörig-

het och som skulle ge fri tillgång till fortsatta studier samt en religiöst och 

moraliskt personlighetsförädlande fostran. 

Berättelserna från de första allmänna folkskollärarmötena, och kanske 

ännu mer från de fester som hölls efter mötena, vittnar om hur starka soci-

ala band knöts mellan meningsfränderna kring denna vision. Vid både mö-

tet i Stockholm 1861 och mötet i Göteborg 1862 prisade folkskollärarna 

liberalen Siljeström: ”Lefve Siljeström! Ingen skall lyckas utså misstroen-

dets frö mellan honom och folkskollärarne!”675 Vid mötet i Göteborg 1862 

 
673 Inför Stockholmsmötet år 1861 hade ett möte hållits med folkskollärare i Lunds stift, däribland Rosenberg, 

och nämnde Bergman, se mötet i Vanneberga 1/7 1861, Malmö Allehanda 24/7 1861. Vid mötet hade man 
enats om betydelsen av att folkskolan skulle fortsätta att utvecklas på folkskolestadgans grund. Biskop Tho-

mander ställde sig också bakom åsiktsyttringen genom att bekosta resan för de folkskollärare som skulle be-

visa Stockholmsmötet. Både i publikationer och vid Göteborgsmötet år 1862 framträdde ytterligare en i 
rörelsepartiet som en stridbar allierad för den uppfattning som drevs av Ekström och Rosenberg, nämligen 

kyrkoherden Jakob Otterström (1806–1892). 
674 Hanson (1984) s. 42–43. 
675 Föreningen (1862) nr 18; Aftonbladet 20/7 1861. 
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hyllade Ekström lektor Fredrik Theodor Blomstrand (1824–1892) och 

kyrkoherde Jakob Otterström (1806–1892): 

Det har varit min ära att i striden som bundsförvandter få räkna tvenne män 

från ’Götha rike’, män, sådane som hrr Kyrkoherden Otterström och hr Lektor 

Blomstrand. De äro båda här närvarande, och då jag till dem framför min tack-

samhet, folkskollärare! Framför jag ju äfven Eder? (Ja! Ja!).676 

Den fest som hölls efter mötet i Göteborg avslutades först efter att de yngre 

folkskollärarna ”burit Lektor Blomstrand i triumf kring salen”.677 Men mö-

tena och festerna efteråt bidrog dock inte bara till att stärka banden mellan 

meningsfränderna. Även relationerna mellan personer från de olika åsikts-

lägren förefaller ha stärkts vid dessa sammankomster. Vid sexan efter 

Göteborgsmötet skålade folkskoleinspektören Carl Jonas Meijerberg 

(1816–1903), som tillhörde det rudenschöldska partiet, för de svenska 

folkskollärarna: ”förvissad om att det hittills visade nitet hos landets folk-

skollärare aldrig skall minska”.678 I slutet av sexan sågs också Meijerberg 

marschera i armkrok med Rosenberg.679 

Ovanstående undersökning av folkskollärarnas positionering och inter-

aktioner i skoldebatten bidrar med ny kunskap om ”folkskolans kris” under 

1850-talet. Den debatt som pågick under denna period borde enligt min 

mening förstås som en viktig del i berättelsen både om etableringen av den 

liberala, eller demokratiska, synen på folkskolestadgan och om uppkoms-

ten av den grupp som gjorde sig till tolk för denna idé. Som konstaterades 

i kapitel 3 var folkskolestadgan en kompromissprodukt som inte entydigt 

artikulerade vare sig en konservativ eller liberal syn på skolans långsiktiga 

målsättning. Den tidigare forskningen har också visat att det, i de riksdags-

debatter som föregrep stadgan, fanns högst divergerande uppfattningar om 

varför folkskolan ansågs behövlig.680 Inte minst har motiv kopplade till 

behovet av social kontroll framförts som avgörande för stadgans 

 
676 Föreningen (1862) nr 18. 
677 Föreningen (1862) nr 18. 
678 Föreningen 1862, nr 17–18. 
679 Berg (1940) s. 49–50. 
680 För en överblick av några av de vanligaste uppfattningarna som har framförts i forskningen, se bidragen i 
Gunnar Richardson (red.), Ett folk börjar skolan: Folkskolan 150 år: 1842–1992 (Stockholm 1992). 
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tillkomst.681 Detta har fått flera utbildningshistoriker att avfärda de liberal-

demokratiska värderingarnas roll för den tidiga folkskolan som uttryck för 

en senare tids ”hjälteepos” eller ”whiggism”.682 

Min undersökning motiverar naturligtvis inte en omvärdering av den 

debatt som föregick folkskolestadgan, men den säger dock något om den 

debatt som följde omedelbart efter stadgan. Vad undersökningen av folk-

skollärarnas kollektiva agerande visar på är att folkskollärarna redan under 

1850-talet och tidigt 1860-tal framträdde som tolk för en liberal-demokra-

tisk tolkning av folkskolestadgan. Denna uppfattning framförde folkskol-

lärarna på en nationell arena och med stöd från inflytelserika aktörer inom 

borgerligheten och kyrkan. 

Vid de första allmänna svenska folkskollärarmötena manifesterade sig 

alltså ett samarbete mellan liberala politiker, präster ur rörelsepartiet och 

folkskollärare med och utan kopplingar till den evangeliska väckelsen. 

Detta samarbete skulle kunna förstås som en tidig fas, eller en föregångare 

till, den ”vänsterallians” som växte fram mot slutet av 1800-talet.683 Vad 

vi vet om denna allians är att den samlade politiskt liberala krafter – i ett 

senare skede även socialdemokratiska – och att den hade ett starkt stöd 

inom folkrörelserna. Målsättningen var att skolan skulle sekulariseras och 

göras till en medborgarskola, en ”bottenskola”, det vill säga ge alla sam-

hällsklasser en likvärdig utbildning och lika möjligheter till vidare studier. 

Den allians som tog form vid de allmänna svenska folkskollärarmötena 

i början av 1860-talet delade i stora drag den senare vänsteralliansens vis-

ion, om man bortser från kravet på skolans sekularisering. Den liberalism 

det var fråga om var ännu under påverkan av kristna och socialutopistiska 

föreställningar. Även med iakttagelsen av denna skillnad borde det dock 

kunna hävdas att den liberal-demokratiska synen på folkskolan redan från 

1850-talet var förankrad i en social kraft. 

Med utgångspunkt i det ovan sagda kan det också konstateras att under-

sökningen bekräftar, och vidareutvecklar, Arvastsons analys, att folk- 

skolans kris var en produktiv period för folkskollärarkåren som sådan.684 

 
681 Lars Petterson, Frihet, jämlikhet, egendom och Bentham: Utvecklingslinjer i svensk folkundervisning mel-
lan feodalism och kapitalism, 1809–1860 (Uppsala 1992) s. 166–168; Englund (1980) s. 12. 
682 Petterson (1995) s. 74; Larsson (2017) s. 21. 
683 Persson (2008) s. 189. 
684 Arvastson (1956) s. 104. 
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Under denna kris, och i de interaktioner den inbegrep, utvecklade folkskol-

lärarna sin handlingsrepertoar, och genom denna repertoar framträdde de 

som en självmedveten och stridbar kollektiv aktör. 

Kampen mot ”den antichristiska smittan” 

Den interaktiva aspekten av folkskollärarnas kollektiva agerande var na-

turligtvis inget som endast handlade om hur de förhöll sig till personer och 

grupper utanför kåren. Att definiera gruppens plats i samhället var i hög 

grad också något som krävde en styrning av de divergerande tendenserna 

inom kåren själv. Så här långt i kapitlet har flera exempel på interna mot-

sättningar inom kåren lyfts fram eller antytts. I det följande kommer upp-

märksamheten att riktas mot en central fråga för den interna samman-

hållningen, nämligen den kristna trons roll för folkskollärarnas mötes- 

kultur och kollektiva agerande. 

Väckelsen som kårideologi 

Det var inom ramen för den sydsvenska väckelsen som folkskollärare först 

började organisera sig som folkskollärare. Som jag demonstrerade i kapitel 

4 visade sig väckelsens inflytande, åtminstone hos de lärare som tillhörde 

Vekerumskretsen, både i föreställningar om vilket mål de som folkskollä-

rare var satta att verka för och i utformningen av en specifik möteskultur. 

Det kollektiva agerandet orienterades efter en religiös vision med fokus på 

evangeliets utbredande, vilket endast kunde uppnås om de troende, enskilt 

och i grupp, tog ansvar för sitt fromhetsliv genom andlig uppbyggelse. 

Väckelsens religiösa kallelse ställde krav på god kristendomsundervisning 

men uppfattades alltså också vara något som skulle realiseras i den inbör-

des gemenskapen mellan lärare.685 

Källorna visar inget entydigt mönster i fråga om folkskollärarförening-

arnas förhållande till väckelsen. Ett sätt att identifiera föreningar som sym-

patiserade med väckelsen är att spåra föreningspraktiker som ger uttryck 

för någon form av religiös uppbyggelse, såsom bibelläsning, andliga 

tal/predikningar och bildandet av nykterhetsföreningar. Inslag av bön och 

 
685 Arvastson (1956) s. 98–99. 
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psalmsång i början och slutet av möten har jag dock inte tolkat som uttryck 

för väckelsesympatier, eftersom detta förekom i alla föreningar och sanno-

likt hörde till det socialt förväntade. 

För vissa föreningar finns inga som helst belägg för att väckelsen skulle 

ha utövat något inflytande över föreningens verksamhet.686 För andra för-

eningar är sådana belägg desto tydligare.687 I dessa föreningar studerade 

man flitigt Luther, kristendomsundervisningen utgjorde det centrala sam-

talsämnet, och föreningarna utgjorde också nykterhetsföreningar.688 I 

Borrby folkskollärarförening inleddes varje möte med programpunkten 

”tal”, som baserat på protokollens uppgifter snarare kan beskrivas som pre-

dikningar. I föreningens korrespondens med andra föreningar markerades 

väckelsens mentalitet redan i brevens hälsningar, som citerade Nya testa-

mentets epistlar: ”Wördade och Älskade Bröder! Nåd vare med eder och 

frid af Gud wår fader och Herranom Jesu Christo”.689 

Ytterligare en kategori utgörs av föreningar där sådant som kunde 

kopplas till väckelse- och nykterhetsfrågor gav upphov till konflikter inom 

föreningarna.690 De konflikter som var kopplade till den religiösa uppbyg-

gelsen vid mötena gällde både enskilda föreningsmedlemmars samvets-

betänkligheter inför väckelsens religiösa fromhetsuttryck, och deras oro 

över de sociala konsekvenserna av att bli förknippad med väckelsen. Vid 

mitten av 1800-talet kunde det vara förenat med ett högt socialt pris att bli 

stämplad som ”läsare”.691 I pressen hade läsarna ett dåligt rykte, och ända 

fram till år 1858 var, med undantag för husandakten, religiösa samman-

komster utan prästs närvaro olagliga. 

 
686 Till exempel Gotlands fslf (1850b, 1851), Nyköpings fslf (1856, 1857, 1858a, 1858b). 
687 Borrby fslf (1849d), Kullens fslf (1852a), Vemmenhögs fslf (1850b), Bräkne och Listers fslf (1852a), 
Åmåls fslf (1854), Lunds fslf (1851a-b). 
688 Arvastson (1956) s. 98–99. 
689 Borrby fslf (1849l). Se också Öster- och Västerrekarnes fslf (1857a). 
690 I följande föreningar gav föreningens förhållningssätt till väckelsen upphov till någon form av konflikt: 

Östra och Medelstads fslf (1860), Öster- och Västerrekarnes fslf (1857a), Skara fslf (1861) Jönköpings fslf 
(1850b) Kinne fslf (1859). Medlemmarna i Kinne kontrakts folkskollärarförening kunde visserligen komma 

överens om hur man som folkskollärare borde förhålla sig till ”de andliga rörelserna”, men deras diskussion 

om saken vittnar om hur känslig frågan var. Vid mötet 29/7 1859 fastslog protokollet att en lärare under vissa 
omständigheter kunde engagera sig i väckelsen, men inte som ledare: ”Om han [folkskolläraren] utaf Herren 

känner sig på ett särdeles sätt tvingad och kallad härtill [att ta en ledande roll i väckelsen]; så bör han genom 

bön och förberedelse söka göra sig dertill skicklig, samt afsäga sig den befattning han innehar”, Kinne fslf 
(1859). En folkskollärare kunde alltså inte, enligt föreningens mening, samtidigt vara lärare och väckelsele-

dare. 
691 Kaleen (1966) s. 33; N.J. Nordström, Svenska baptistsamfundets historia, d. 1 (Stockholm 1923) s. 249–
250. 
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Ett exempel från Öster- och Vester-rekarne Distrikts Organist-, Klock-

are-, Kantor- och Skollärare–kår får illustrera hur väckelsens bildningskul-

tur kunde ge upphov till konflikt. Vid middagen i samband med årsmötet 

1856 hade frågan om ”apititsupen” förts upp till diskussion, vilket gav upp-

hov till en stormig debatt om nykterhet.692 Efter årsmötet fortsatte debatten 

genom ett antal cirkulerande skrivelser, som inleddes av att föreningens 

ordförande framförde en rad nya idéer. Ordföranden föreslog att förening-

ens nästa möte borde uppta frågan om lärare borde få ägna sig åt kort- och 

tärningsspel. Vidare föreslogs inrättandet av en nykterhetsförening samt 

en ”läseförening”. Den tilltänkta läseföreningen skulle syfta ”till bildande 

och uppbyggliga lectyrs begagnande” och skulle bidra till att forma lärare 

som ”icke blott äro rättskaffens män i verldsligt afseende utan ock fromma 

och i kristlig mening andligen lefvande”.693 Ett viktigt syfte med läseföre-

ningen var uppenbarligen läsning av andligt uppbygglig litteratur. Argu-

mentet för varför dessa inslag borde införas i föreningen var att de kunde 

bidra till att underminera det nedsättande ryktet om klockaren som ned-

supen samt att stärka bilden av läraren som en social och andlig förebild. 

Ordförandens förslag om att introducera andligt uppbyggande inslag i 

föreningen väckte emellertid stor frustration bland flera av föreningens 

medlemmar, och fem protestskrivelser finns bevarade i handlingarna.694 

De protesterande markerade starkt mot förslagen om nykterhets- och läse-

förening, som man uppfattade som tendenser till ”läseri”. Från de prote-

sterande ledamöterna sida framfördes argumenten att det vore oansvarigt 

att göra något som kunde få dem att bli anklagade för att vara läsare; lära-

ren kunde då i stället för ”lärmän” kunna bli uppfattade som ”lekmän”. Det 

vore att äventyra sin redan ömtåliga yrkesstatus. 

Vid det följande mötet avgick föreningens styrelse, och året därpå upp-

löstes föreningen: ”den gamla förtroligheten var för alltid försvunnen.”695 

Argumenten i debatten visar att konflikten om föreningens bildningsinne-

håll handlade om hur man skulle definiera folkskollärarens kollektiva 

identitet. Debatten visar också hur svårt det kunde vara att definiera denna 

identitet på ett sätt som kunde accepteras av det omgivande samhället. 

 
692 Här och framöver, se Öster- och Västerrekarnes fslf (1857a). 
693 Öster- och Västerrekarnes fslf (1857a). 
694 Öster- och Västerrekarnes fslf (1857a). 
695 Öster- och Västerrekarnes fslf (1890) s. 5. Föreningen återupplivades igen år 1872. 
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Bland lärare som var påverkade av väckelsen uppfattades väckelsens 

gemenskapstanke och missionsidé som en fruktbar resurs för att främja ett 

djupare yrkesmedvetande, men dess värde för att skapa enighet var inte 

lika uppenbar. Även bland de mest hängivna av väckelselärarna fanns en 

insikt om att väckelsen som ideologiskt fundament för den kollektiva iden-

titeten som folkskollärare var behäftad med problem. Var det verkligen 

realistiskt att samtliga folkskollärare kunde leva upp till väckelsens högt 

ställda krav på den enskildes andliga upplevelser och livsföring?696 

Frågan om hur väckelsens ideal och läraryrkets kall hörde ihop aktua-

liserades i samband med att Kullens folkskollärarförening vid ett möte den 

29 maj 1852 diskuterade frågan om hur man skulle kunna veta att alla som 

offentligt medgav kristendomsundervisningens vikt verkligen menade 

det.697 Frågan väckte ”stor uppmärksamhet” och man enades om uppfatt-

ningen att många folkskollärare nog egentligen hycklade i sin kristen-

domsundervisning, men att det också var vanskligt att sätta sig till doms 

över andras inre övertygelser. Detta hindrade dock inte att man kom över-

ens om att tecknet på dessa hycklande lärare var att deras kristendomsun-

dervisning utfördes ”trögare, sömnaktigare och med mindre färdighet” än 

undervisningen i andra ämnen. 

Förutsättningarna för folkskollärarna att bygga den kollektiva identite-

ten som folkskollärare på identifikationen med väckelserörelsen förändra-

des mot slutet av 1850-talet, genom två med varandra sammanhängande 

förändringar. En förändring var att väckelsen gjordes mer legitim genom 

att konventikelplakatet avskaffades år 1858, vilket öppnade för möjlig-

heten att organisera religiösa sammankomster utan prästs närvaro. Som 

Gustaf Kaleen har påpekat, med anledning av Borrby folkskollärarför-

enings tynande verksamhet under 1860- och 1870-talet, innebar den nya 

friheten att tillgodose behoven av uppbyggelsemöten sannolikt att de reli-

giösa motiven till att engagera sig i folkskollärarföreningarna minskade.698 

I Kaleens analys impliceras ett antagande om att de tidiga folkskollärar-

föreningarna i viss utsträckning kan förstås som ett slags förtäckta konven-

tiklar. Detta skulle i så fall innebära att de hade en liknande funktion som 

 
696 Denna problematik diskuteras även i Kaleen (1966) s. 228. 
697 Kullens fslf (1852a). 
698 Kaleen (1966) s. 42. 
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vissa nykterhetsföreningar vid samma tid, som under täckmantel av en mer 

legitim föreningsverksamhet (nykterhetsföreningen) skyddade en egentli-

gen religiös verksamhet från konventikelplakatets förbud.699 

Den andra förändringen var att väckelsen radikaliserades i och med 

baptismens uppkomst som eget samfund år 1857, och i någon mån med 

Evangeliska Fosterlands-Stiftelsens (EFS) bildande år 1856.700 1850-talets 

förändringar inom väckelserörelsen hade omedelbara konsekvenser inom 

utbildningens område. Både baptistförsamlingarna och EFS startade sko-

lor och anställde lärare ur sina egna led.701 Väckelserörelsens förändringar 

under 1850-talet yttrade sig således bland annat i tendenser till fragmenti-

sering av folkskolan och i att väckta lärare anställdes i väckelserörelsernas 

skolor. Den skolrelaterade aspekten av väckelsens nya skepnad bestod 

dock inte bara i att de nya rörelserna upprättade egna skolor, utan kom 

också till uttryck när folkskollärare anslöt sig till väckelsen. Lokala kon-

flikter med anledning av att enskilda folkskollärare anslöt sig till bapt-

ismen utgjorde inte sällan orsak till att lärare avskedades från sin tjänst.702 

De förändringar som ägde rum inom väckelserörelsen från och med 

andra halvan av 1850-talet hade konsekvenser för hur idén om folkskollä-

raren som en väckelseman togs emot inom och utom lärarkåren. I stället 

för att fungera som ett enande element i den kollektiva identiteten innebar 

radikaliseringen av väckelsen att den alltmer uppfattades som splittrande. 

För vissa folkskollärare, såsom Fredrik August Ekström, framstod väckel-

sens utbredande bland folkskollärarna som ett kritiskt problem. 

I Ekströms kårtidning Föreningen drevs en skarpt kritisk linje mot ti-

dens religiösa rörelser, i synnerhet då dessa syntes inkräkta på folkskolans 

område. EFS bildande år 1856 väckte inte entusiasm, och än mindre stif-

telsens stöd till de diakonissor som skickades ut i landet för att undervisa 

 
699 Tegborg & Jarlert (2001) s. 150. 
700 EFS var och förblev visserligen en inomkyrklig väckelserörelse, men institutionaliseringen i den nya stif-

telsen innebar att även den inomkyrkliga väckelsen gick i riktning mot ett ökad oberoende från statskyrkan, se 

Gelfgren (2003) s. 198. 
701 Nordström (1923) s. 309; N.J. Nordström, Svenska baptistsamfundets historia, d. 2 (Stockholm 1928) s. 

267; Todd Green, ”The Partnering of Church and School in Nineteenth-Century Sweden”, A Journal of 

Church and State, 50: 2 (2008) s. 342–343; Einar Ekman, Diakonien och folkskolan: En minnesvärd insats i 
svenskt folkbildningsarbete under förra seklet (Stockholm 1950) s. 33–35. 
702 Nordström (1928) s. 277–278; David Sjögren, ”Folkskollärare i konflikt med skolråd och allmoge 1840–

1900”, i Henrik Edgren (red.), Nationen så in i Norden: En festskrift till Torkel Jansson (Skellefteå 2013) s. 
188–190. 
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under 1850- och 1860-talet.703 Kritiken mot läseriet artikulerades som en 

oro för att den enskildes karaktärsutveckling skulle lida skada av det 

myckna religiösa grubbleriet. I förlängningen riskerade detta att urarta till 

ett samhällsproblem: 

Ty hos den sjukliga pietismen, som ständigt förebär: ’vi äro gäster och främ-

lingar på denna jord, och hafva endast att vända vår håg till det himmelen 

tillhörer,’ dödas eller förlamas kraften till nyttig verksamhet i det medborger-

liga samfundet.704 

Inflytandet från läseriet innebar alltså, enligt Ekström, att det kristliga ho-

tade att tränga undan det medborgerliga. En annan aspekt av problemet 

med läseriet handlade om lärarens roll i förhållande till skolan och sam-

hället. De folkskollärare som hörde till väckelsen ansåg inte att deras an-

svar att främja den kristna tron kunde begränsas till den kristendoms-

undervisning de bedrev i folkskolan. De ansåg sig i stället vara del i en 

större mission för den kristna trons utbredning. Det var därför inte ovanligt 

att väckelselärare också var verksamma som lekmannapredikanter och 

kolportörer. I Föreningens kritik av läseriet återkom ofta kritik mot att 

folkskollärare bedrev sådan verksamhet.705 Folkskollärarnas lekmannapre-

dikande och kolporterande betraktades som en hotfull verksamhet ef-

tersom dessa lärare inte, enligt Ekström, respekterade det uppdrag de av 

staten var tilldelade, det vill säga att bedriva kristendomsundervisning i 

folkskolan. Problemet med läseriet var alltså att främmande element fördes 

in i folkskolan via en överdrivet betonad religiositet, och att folkskollärare 

drogs ur folkskolans institutionella inramning till uppgifter som låg utanför 

deras officiella mandat. 

Den religiösa väckelsen utövade alltså ett betydande inflytande på den 

framväxande folkskollärarkåren, men i både positiv och negativ bemär-

kelse. Det var inom ramen för väckelsens världsbild som svenska folkskol-

lärare först artikulerade en kollektiv identitet som gjorde folkskolläraren 

till en distinkt aktör i samhället, skild från klockaren och kyrkomusikern. 

Samma religiösa inflytande gav dock också upphov till splittrande 

 
703 Föreningen (1857) nr 16; Föreningen (1858) nr 1. 
704Föreningen (1858) nr 5. Se också Föreningen (1857) nr 15. 
705 Se t.ex. Föreningen (1858) nr 21; Föreningen (1862) nr 3; Föreningen (1863) nr 17. 
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konflikter inom lärarkåren. Den väckte folkskolläraren var visserligen 

folkskollärare, men han var också del i en mission som överskred folk-

skolans institutionella inramning. Detta innebar att väckelsen också blev 

ett professionellt problem, åtminstone för dem som ville försvara den ex-

klusiva kopplingen mellan folkskola och folkskollärare. Som jag påvisade 

tidigare i kapitlet var denna koppling inte något som folkskollärarna kunde 

ta för given. 

Wäktaren i strid med Föreningen 

De religiöst laddade konflikterna mellan olika grupper av folkskollärare 

yttrade sig inte bara i lokalföreningarna och i lärarpressen, utan manifeste-

rade sig också i 1860-talets allmänna svenska folkskollärarmöten och i 

väckelsens tidningsorgan. De första allmänna svenska folkskollärarmötena 

hade visat på mötenas värde som resurs för att bilda opinion i frågor kopp-

lade till folkskolan och folkskollärarna. Denna insikt föranledde konflikter 

om vad, och vem, mötena representerade. 

De två mest framträdande ledarna vid de första mötena hade varit Sven 

Rosenberg och Fredrik August Ekström. Rosenberg var själv läsare, men 

var ändå respekterad bland delar av lärarkåren som inte delade hans reli-

giösa sympatier. Ekström däremot, som inte bara hade varit mötenas initi-

ativtagare utan även gav ut den då enda kårtidningen, var kontroversiell 

både bland folkskollärare och utomstående aktörer. Det som upprörde med 

Ekström var delvis hans kritik mot läseriet, delvis hans självsäkra polemik 

mot meningsmotståndare såsom Torsten Rudenschöld. 

Föreningen hade uppträtt som en skarp kritiker av läseriet, vilket 

gjorde den ogillad hos väckelsefolket, både inom och utanför lärarkåren.706 

Kritiken mot Föreningen i detta avseende torgfördes offentligt främst i tid-

skriften Wäktaren: Tidning för Stat och Kyrka.707 I samband med de första 

allmänna svenska folkskollärarmötena började Wäktaren mobilisera för ett 

kyrkligt alternativ till Föreningen. I artikeln ”Om behofwet af en god tid-

ning för folkskolan” kritiserades tidskriften för sitt ensidiga fokus på 

 
706 Ekströms kritik väckte reaktioner från läsarna. Se t.ex. Föreningen (1858) nr 15. 
707 Wäktaren grundades år 1853 av Fredrik August Posse, friherre och aktuarie i riksarkivet. Tidningen var ett 

fristående organ för den inomkyrkliga, och konservativa, väckelsen. Även efter EFS bildande år 1856 förblev 
tidskriften fristående även om det stod värderingsmässigt nära EFS, se Lenhammar (1981) s. 98. 
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folkskollärarnas materiella intressen.708 Med ett sådant fokus ”så löper 

man fara att förlora ur sigtet det wäsendtliga, och man kan lätt utbilda ett 

embetsmanna-skrå, hwars enskilda intresse först och främst afses.” Vär-

nandet av folkskollärarnas yrkesintresse erkändes visserligen som ett legi-

timt bevakningsområde, men detta behövde underordnas det primära 

syftet, folkupplysning och folkuppfostran. Föreningen kritiserades vidare 

för att sakna ”en ädel, strängt sedlig ståndpunkt”, vilket hade visat sig i 

den råa kritik mot Rudenschölds person som tidningen hade givit rum för. 

Slutligen kritiserades tidningen för att inte tydligt stå på Bibelns och be-

kännelsens grund. I stället ”förmärkes stundom den rationalistiska andan”. 

Den skoltidning Wäktaren önskade se var en svensk version av den nya 

norska skoltidningen ”Maanedstidende for den norske Almueskole”. I 

denna tidskrift, framhöll Wäktaren, medverkade såväl präster som semi-

narielärare och folkskollärare och den stod dessutom på Bibelns och be-

kännelsens grund. Wäktaren ville således se en folkskoletidning efter den 

borgerliga associationens föreningstyp, kopplad till personer i den poli-

tiska och kyrkliga eliten. Wäktarens öppna kritik av Föreningen föran-

ledde en flerårig presskonflikt mellan de båda tidskrifterna. 

Bland kritikerna av Föreningen fanns också många folkskollärare, som 

länge ogillat tidskriftens skarpa kritik av läsarna. De första åren under 

1860-talet, sannolikt i samband med Ekströms stora inflytande vid de all-

männa folkskollärarmötena, ökade missnöjet över Föreningens anspråk på 

att representera folkskollärarkåren. Detta ventilerades såväl i Föreningen 

och Wäktaren som i barntidningen Monitören.709 I en insändare i Wäktaren 

som uppmärksammade bibelkritiska uppfattningar i Föreningen utbrast 

författaren: ”Måtte ingen, till skada för folkskolelärarne, låta förleda sig 

att efter ’Föreningen’ såsom folkskolelärarnes organ bedöma folkskole-

lärarne i allmänhet och deras ställning till bibeln och christendomen!”.710 

Konflikten mellan Wäktaren och Föreningen var ett uttryck för en ökad 

religiös polarisering under 1860-talet. Striden stod mellan väckelsen, med 

dess skarpa gränsdragning mellan de troende och de andligt döda, och li-

berala idéströmningar i upplysningens anda. 

 
708 Wäktaren (1860) nr 51. 
709 För kritiken i den förstnämnda, se Föreningen (1864) nr 17. 
710 Wäktaren (1863) nr 15. 
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Det allmänna svenska folkskollärarmötet 1863 

Det fjärde allmänna svenska folkskollärarmötet i Jönköping år 1863 och 

dess efterspel utgjorde en fortsättning på konflikten mellan Wäktaren och 

Ekström, men handlade i hög grad också om konflikten om de allmänna 

svenska folkskollärarmötena som resurs. Även det fjärde allmänna 

svenska folkskollärarmötet bar således protestens prägel, men inte mot en 

utomstående part utan mot vad man såg som hotande tendenser i de egna 

leden. 

Vid mötet närvarade ett flertal föreningsaktiva folkskollärare, men där-

emot inte Ekström eller Rosenberg, de två viktigaste ledarpersonligheterna 

bland folkskollärarna. Dagen innan det egentliga mötet inleddes hölls ett 

inofficiellt möte vid vilket en debatt uppstod kring fråga 20 och 21: 

20. Böra icke folkskolans Lärare, såväl för egen del, som med afseende på den 

uppväxande ungdomen, allvarligen behjerta närvarande tids allt mer påträng-

ande antichristiska smitta, samt flitigt uppmana hvarandra till kamp och strid 

deremot? 21. Utom iklädandet och användandet af den andeliga vapenrust-

ningen (Eph. 6:11–18), hvilket sätt och hvilka åtgärder äro mest lämpliga till 

det ondas bekämpande och ungdomens bevarande derför?711 

Endast i Föreningen finns en redogörelse för det förberedande mötet. En 

del lärare framhöll att fråga 20 och 21 inte passade för ett skollärarmöte 

utan snarare hörde till kyrkomöten eller traktatsällskap att behandla. ”Men 

ultrapietisterna menade, att i striden för ’tron’ borde skolläraren främst 

ställa sig. Denna mening vann också seger”.712 

Väckelselärarnas övertag vid mötet kopplar Föreningens referent till 

hur mötet hade annonserats. Referenten uppmärksammade att de planerade 

mötesfrågorna endast, av alla Stockholmstidningar, hade publicerats i 

Wäktaren. Antydningsvis hade således de som läste och sympatiserade 

med Wäktaren ett informationsövertag över dem som i stället läste andra 

tidningar. 

Det förberedande mötet hade utmynnat i beslutet att låta frågorna 20 

och 21 diskuteras vid mötet. Denna diskussion upptog större delen av den 

andra mötesdagen. En stor del av debatten handlade emellertid, likt den 

 
711 ASFM (1863) s. 4. 
712 Föreningen (1863) nr 17. 
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vid det inofficiella mötet, om frågans berättigande. Fyra folkskollärare, J. 

A. Zachrisson, Johan Robert Hesselblad, C. E. Ericsson och O. Olsson, 

ansåg frågan illegitim och olämplig för mötet. Behandlandet av den skulle, 

enligt Zachrisson, riskera ”att förvandla folkskolan ifrån en den medbor-

gerliga bildningens arbetskarl till en missionsanstalt, en propaganda, en 

löpare åt det religiösa nitet”.713 Det stora flertalet talare, bland andra Johan 

Jakob Holmberg, Gumme Olsson Wikander, J. Ljungh, A. E. Lundeqvist 

och seminarieföreståndaren P. Pettersson, yrkade emellertid på frågeställ-

ningens vikt. 

Till förhandlingarna vid Jönköpingsmötet kom några folkskollärare väl 

förberedda med skrivna föredrag som lästes upp vid mötet. Dessa utredde 

noga orsaker och möjliga förhållningssätt till den tidens antikristna ten-

denser. Några punkter återkom i flera talares anföranden: att det tillhörde 

varje kristen att ta personligt ansvar för att stå emot antikristna föreställ-

ningar, att folkskolan hade till målsättning att förkunna Guds ord och be-

reda barnen till himmelen, att det var de liberala tidningarna som var 

rationalismens ”ifriga predikanter” – de lärare som kritiserade mötespunk-

ten anklagades också för att sympatisera med den liberala pressen – och 

att läraren bäst skulle bemöta hoten genom att bli vid och låta sig besjälas 

av Guds ord.714 

Debatten blev stundtals intensiv, såsom när en folkskollärare kritise-

rade vissa lärare för att bete sig som ”kringresande vinkelpredikanter och 

läsareapostlar”715: ”Då detta anförande helsades med många bifallsytt-

ringar blefvo ultrapietisterna utom sig och stampade så att det dånade i 

salen.”716 Vid Jönköpingsmötet förekom således samma publikbeteenden 

som vid de tidigare allmänna svenska folkskollärarmötena. 

Jönköpingsmötets slutsats om fråga 20 och 21 blev ett bejakande av 

frågeställningen. Därtill betonades att läraren kunde kämpa mot de anti-

kristna tendenserna genom att göra undervisningen ”biblisk och bekän-

nelsetrogen”. Mötet uttalande sig också om ytterligare en fråga som stod i 

sammanhang med frågorna ovan. När mötet diskuterade folkskollärarnas 

 
713 ASFM (1863) s. 30. 
714 T.ex.:”Att strida mot denna rigtning är hvarje christens pligt, den är ingen partistrid, den är en strid mellan 
ljuset och mörkret på lif och död”, ASFM (1863) s. 34. 
715 Begreppet vinkelpredikant uppkom i reformationstidens polemik, och användes av bland andra Martin Lut-

her för att beskriva predikanter som uppträdde överallt – i alla vinklar och vrår – utom i kyrkan. 
716 ASFM (1863) s. 210. 
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förhållande till sockenbibliotek, enade sig mötet om vikten av att verka för 

dessa, men med tillägget ”att inga romaner borde i ett sockenbibliotek 

finnas”.717 

Mötets motstånd mot att romaner skulle få finnas i sockenbibliotek ut-

gör ett exempel på väckelserörelsens misstänksamhet mot delar av den 

borgerliga kulturen.718 Romaner ansågs främja förställning och lögnaktig-

het, vilket exemplifieras av folkskolläraren Lindqvists fråga i samband 

med diskussionen om sockenbiblioteken: ”hvarföre skola vi colportera 

lögn, då vi hafva så godt om sanning?” Mötets förkastelse av romanen kan 

således förstås som en konkretion på mötets allmänna vilja att ställa sig 

som väktare mot moraliska och intellektuella hot mot samhället. 

I januari 1864, ett halvår efter mötet i Jönköping, utgavs första numret 

av tidskriften Skolvännen. Dess tillkomst och ärende bör förstås i direkt 

anslutning till Jönköpingsmötet. Tidskriften utgavs av Göteborgs skollä-

rarförening, och viktiga medarbetare var Holmberg, Wikander (utgivare), 

C. G. Svensson och P. Nyström.719 Samtliga hade varit högst aktiva under 

Jönköpingsmötet och företrätt de åsikter som blev mötets beslut i de reli-

giösa frågorna. I likhet med Wäktarens några år tidigare uttalade önskemål 

ville tidskriften vara en skoltidning som stod på kristen grund: 

Red:n af denna tidning bekänner, att den för sin del icke känner någon mensk-

lig visdom, huru hög och djup den än må anses vara, hvilken för menniskans 

uppfostran erbjuder så fasta grundsatser som de den Heliga Skrift innehåller, 

hvarföre dess ljus skall med Guds hjelp blifva vår ledstjerna.720 

Det centrala innehållet i Skolvännen skulle vara uppfostrans- och under-

visningsfrågor. Man ville verka för en ”sann upplysning”, vilket man upp-

fattade som en undervisning som underordnade sig Guds ord.721 Därefter 

skulle ”skolkunskapen” och dess utveckling behandlas, vilket avslöjar 

 
717 ASFM (1863) s. 44. 
718 Fiktionslitteraturen var kontroversiell i väckelsekretsar under 1800-talet. Påhittade berättelser ansågs lögn-

aktiga, men exempelberättelser kunde anses legitima, såtillvida de utgick från autentiska händelser, se Daniel 
Lindmark, ”Magisk materialitet och transnationell läserfarenhet: historiografiska perspektiv på skriftkulturens 

utveckling”, Thule - Kungl. Skytteanska Samfundets årsbok (2017) s. 16. 
719 Det finns ingen information om vilka medlemmarna i föreningar var. Av tidskriften framgår det att åt-
minstone de ovan nämnda personerna var aktiva medarbetare. Även S. Rosenberg och P. Wieselgren hade lo-

vat sitt bistånd till tidskriften, Skolvännen (1864) nr 1. 
720 Skolvännen (1864) nr 1. 
721 Skolvännen (1864) nr 4; Skolvännen (1864) nr 23. 
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Holmbergs inflytande på tidskriften. Även om tidskriften utgavs primärt 

av folkskollärare, och alltså inte av präster och seminarieföreståndare, så 

uppfattades tidningen av Wäktaren som ett svar på vad tidningen hade ef-

terfrågat några år tidigare.722 

Nyheten om Skolvännens tillkomst togs inte emot väl i Föreningen. 

Misstänksamhet uttrycktes mot den för att Wäktaren ”puffat väldeliga” för 

den, och den anklagades för att vara ensidig.723 Kritiken förvånar inte, då 

det är tydligt att Skolvännens tillkomst innebar att Föreningen utmanades 

som representativt organ för folkskollärarkåren. 

I Föreningen och Skolvännen utspelade sig under ett par år, fram till 

Föreningens upphörande år 1865, en strid om vem det var som kunde göra 

anspråk på att representera folkskollärarkårens mening.724 Från Skolvän-

nens sida handlade det om att skydda folkskollärarkåren och dess rykte 

från rationalismen, och från Föreningens sida från läseriet. De ömsesidiga 

förebråelserna visar på förekomsten av två huvudriktningar bland folk-

skollärarna, som hade sin grund i divergerande uppfattningar om den 

kristna trons roll för identiteten som folkskollärare och vilken roll i sam-

hället lärarna som kollektiv borde inta. 

Sammanfattande analys 

Den vägledande undersökningsfrågan i detta kapitel har varit hur folkskol-

lärarna agerade kollektivt med avseende på deras interaktioner inom och 

utom lärarkåren. Det empiriska svaret på den frågan har visat sig vara rö-

rigt. Deras interaktioner utmärktes av en stor variation i synen på den kol-

lektiva identiteten, en avsaknad av klara gränser för vilka som tillhörde 

den egna gruppen och vilka som befann sig utanför den, en ledning som 

utgick från flera mer eller mindre erkända ledare, en omväxlande hög och 

låg grad av konflikt (med olika grupper) samt en varierande hög och låg 

grad av social öppenhet. 

Några centrala teman i folkskollärarnas interaktioner går dock att ur-

skilja. Deras kollektiva agerande präglades i stor utsträckning av tre 

 
722 Wäktaren (1865) nr 12. 
723 Föreningen (1864), nr 4, 14. 
724 Se t.ex. Föreningen (1863) nr 18. Skolvännen (1864), nr 11; Wäktaren (1863) nr 38. 
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konfliktlinjer: mellan klockarkåren och prästerskapet, mellan folkskole-

stadgans försvarare och 1850-talets skolreformsförespråkare, och mellan 

de väckelsekristna och de mer sekulära folkskollärarna. Dessa tre konflikt-

linjer ligger mer eller mindre nära de olika interaktionsmönster som pre-

senterades i den teoretiska genomgången i kapitel 2. 

Klockarkårens konflikt med prästerskapet ligger närmast den fackliga 

typen av interaktion, med dess bas i ett brett definierat kollektiv av arbets-

tagare och med en sorts stängningsstrategi uppåt gentemot prästerskapet. 

Det var dock inte folkskollärare per se som var subjektet i denna kamp och 

det var inte heller en strid om att frigöra folkskollärarnas yrkesområde från 

kyrkans makt. Det var i stället en kamp helt inom kyrkans ramar, mellan 

kyrkans över- och underklass. 

Striden mellan försvararna av folkskolestadgan och 1850-talets skolre-

formförespråkare uppvisar likheter med den sociala rörelsens protest. 

Denna protest bestod i en politiskt marginaliserad grupps motståndshand-

ling mot aktörer med stort politiskt inflytande, inriktad på en samhällsom-

gripande målsättning och inbegripande en hög grad av social öppenhet. 

Samtidigt hade denna protest, genom konfliktens koncentration på folk-

skolan som institution, en uppenbar professionell och facklig signifikans 

för folkskollärarna som kollektiv. 

De religiösa konflikterna mellan väckelselärare och mer sekulära folk-

skollärare kan, i egenskap av att kombinera en hög grad av konflikt med 

en låg grad av social öppenhet, sägas ha drag av den professionella av-

gränsningslogiken. Det var dock inte fråga om den typiskt professionella 

avgränsningen, det vill säga stängningsåtgärder mot yrkesutövare baserat 

på kunskaps- och utbildningsmässig hänsyn. I stället handlade det om en 

moraliskt och religiöst motiverad stängning, i enlighet med den religiösa 

väckelsens värderingar. Föreningens kritik mot väckelselärarna framstår 

däremot i högre grad som ett uttryck för en professionellt motiverad av-

gränsningsstrategi. 

I det projekt som drevs bland folkskollärarföreningarna, orienterat i 

linje med viljan att gå in i rollen som en bildningsaktör, syns slutligen ett 

interaktionsmönster präglat av låg grad konflikt och hög grad av social 

öppenhet. Min uppfattning är att detta projekt på samma gång kan förstås 

som den professionellt aspirerande gruppens och den sociala rörelsens. 
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En övergripande slutsats av den ovan gjorda sammanfattningen av de 

olika projekt jag har försökt att analysera i kapitlet är att folkskollärarnas 

sätt att agera kollektivt styrdes av högst olika sätt att se på vilken grupp 

man föreställde sig representera och av olika föreställningar om vilka som 

var allierade och motståndare. Ytterligare en slutsats är att folkskollärarnas 

kollektiva agerande, och närmare bestämt deras interaktionsmönster, inte 

bara bestämdes av hur de själva gick in i interaktioner med andra aktörer. 

Mönstret i interaktionerna formades också av motparterna, och av den 

inneboende dynamiken i interaktionerna. Händelseutvecklingen i de olika 

interaktionerna hade sin egen dynamik som i hög grad styrde hur folkskol-

lärarna kom att uppträda och utvecklas som kollektiv aktör. I dessa dyna-

miker formades både den upplevda kollektiva identiteten och lärarnas 

handlingsrepertoar. 
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Kapitel 7. Folkskollärarna i 

statsinterventionismens tid 

Undersökningen i del II visade att folkskollärarnas initiala kollektiva age-

rande inte endast kan förstås som en väl avgränsad yrkesgrupps strategiska 

och professionella strävanden i gensvar på statens agerande på folkbild-

ningens område. Det statliga initiativet med 1842 års folkskolestadga var 

visserligen viktigt för framväxten av läraryrket genom att instruera anstäl-

landet av lärare och genom att förordna en gemensam utbildning för dem 

som skulle undervisa i folkskolorna. Stadgan ersatte dock inte ett lokalt 

och decentraliserat styrt utbildningsväsende med ett statligt. Den avskilde 

dessutom inte folkskolläraren från positionen som församlingstjänare och 

kopplade heller inte läraren till någon egentlig pedagogisk expertis, skild 

från den kyrkliga undervisningstraditionens undervisningsinnehåll. 

De föregående empiriska kapitlen visade i stället på vikten av att förstå 

folkskollärarnas initiala kollektiva agerande i ljuset av den äldre kyrkliga 

undervisningstraditionen, civilsamhället, och de politiska och religiösa 

tankeströmningarna vid 1800-talets mitt. Flera av de mest utmärkande dra-

gen i folkskollärarnas tidiga framträdande som kollektiv aktör kan i hög 

grad förklaras med hänvisning till dessa sociala och kulturella villkor. 

Folkskollärarna uppfattade sig själva i relation till olika kollektiva identi-

teter – inte bara som folkskollärare – och ramade in syftet med sitt kollek-

tiva agerande i relation till den religiösa väckelsen och 1848-revoltens 

nationalistiska och medborgerliga idéer. I varierande grad imiterade, sam-

arbetade och positionerade de sig med eller mot andra samhällsaktörer – 

statliga och icke-statliga – samtidigt som de också påverkades genom 

dessa interaktioner. 

I detta kapitel kommer jag att undersöka hur villkoren för folkskollä-

rarnas kollektiva agerande förändrades mellan 1864 och 1879. Liksom i 

kapitel 3 försöker jag i kapitlet att besvara den övergripande undersök-

ningsfrågan om vilka faktorer som hindrade eller möjliggjorde folkskollä-

rarnas kollektiva agerande. Inledningsvis kommer allmänna förändringar 

på samhällsnivå att belysas. Därefter kommer jag att titta närmare på de 
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mer skolspecifika förändringar som inträffade under perioden. Analysen 

av de förändringar av villkoren som inträffade i relation till folkskolan 

kommer att omfatta både kulturella faktorer, såsom synen på undervis-

ningsmetodiken, och sociala faktorer, såsom utvidgningen av skolans by-

råkrati. 

Politikens och civilsamhällets utveckling 

Den sociala och kulturella samhällskontext som omgärdade folkskollä-

rarna under perioden 1864 till 1879 utvecklades i stora drag efter de linjer 

som skildrades i kapitel 3. På lagstiftningens område genomfördes fort-

satta avregleringar i enlighet med liberalernas krav. Genom 1864 års nä-

ringsfrihetsförordning försvann alla rester av koalitions-, förenings- och 

församlingsförbud som var kvar efter 1846 års hantverks- och fabriksför-

ordning.725 Även religionsutövningen fortsatte att avregleras genom dis-

senterlagen år 1873. Förändringarna i lagstiftningen bekräftade således de 

steg mot ökad social och religiös frihet som hade påbörjats under 1840-

talet, men introducerade inget nytt som kan antas ha påverkat folkskol-

lärarna på ett genomgripande sätt. 

En viktig förändring av det politiska landskapet genomfördes med re-

presentationsreformen år 1866, som ersatte ståndsriksdagen med två- 

kammarriksdagen. Inte heller denna reform kan emellertid, i alla fall inte 

på kort sikt, antas ha påverkat villkoren för folkskollärarnas kollektiva age-

rande. Folkskollärarnas möjligheter att vinna en plats i ståndsriksdagen 

hade varit små, men inte obefintliga. Redan i slutet av 1850-talet, och bör-

jan av 1860-talet, hade enskilda folkskollärare kunnat ta plats i ståndsriks-

dagen som representanter för bondeståndet.726 Även i det nya systemet 

kunde folkskollärare endast i undantagsfall ta sig in i riksdagen. Rösträtt 

för val till andra kammaren medgavs endast män över 21 år med en in-

komst på minst 800 riksdaler per år eller en fastighet till ett värde av minst 

1000 riksdaler. Detta exkluderade låginkomstgrupper som arbetare, och 

folkskollärare – minimilönen för lärare låg år 1866 på 400 riksdaler. 

 
725 Adlercreutz (1954) s. 175. 
726 Sven Rosenberg, och J. M. Lundahl, se Fredriksson & Sörensen (1942) s. 363. 
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Folkskollärarna hörde således inte till dem som på kort sikt vann ökad po-

litisk representation av reformen. 

Även civilsamhället utvecklades i enlighet med de trender som ut-

märkte 1840- och 1850-talen. Den liberala bildningsrörelsen stimulerades 

under 1860-talet av en ny våg av arbetarföreningar runt om i landet, men 

också av nya föreningstyper. Skarpskytterörelsen uppstod år 1860 och 

vann snabbt stor uppslutning. Rörelsen ville verka för folkförsvaret utifrån 

nationalistiska och demokratiska idéer om frivilligt engagemang för nat-

ionens försvar. Skarpskytterörelsen stod både socialt och ideologiskt nära 

de tidigare bildningscirklarna och de samtida arbetarföreningarna. Det var 

i hög grad samma personer som engagerade sig i de olika föreningstyperna 

och ideologiskt verkade de för samma mål: folkförsvar, representations-

reform och folkbildning.727 År 1867 nådde skarpskytterörelsen sin höjd-

punkt med 304 föreningar i landet med totalt 40 848 medlemmar.728 

Väckelsens utveckling under perioden 1864–1879 utmärktes av en 

fortsatt fragmentisering. Redan under 1850-talet hade delar av väckelsen 

brutit sig ut ur Svenska kyrkan i och med Svenska Baptistsamfundets 

bildande, och även den inomkyrkliga väckelsen hade med EFS tillkomst 

år 1856 börjat utvecklas i riktning mot ökad självständighet från statskyr-

kan. År 1878 splittrades även EFS i och med att en utbrytande grupp med 

prästen Paul Petter Waldenström (1838–1917) i spetsen bildade Svenska 

Missionsförbundet. 

Föreningslivet var inte bara aktivt inom arbetar- och väckelserörelsen 

utan ett stort antal föreningar av högst olika slag bildades under peri-

oden.729 Mot slutet av 1870-talet inträffade den utveckling av civilsam-

hället som Torkel Jansson har beskrivit som övergången från ett 

civilsamhälle bestående av associationer till ett bestående av massorgani-

sationer.730 Denna utveckling hade stor betydelse för folkskollärarkåren, 

men dess signifikans manifesterade sig huvudsakligen efter min undersök-

nings kronologiska gräns vid år 1879. Utvecklingen av civilsamhället un-

der perioden präglades således av en febril mötesverksamhet, men följde i 

stora drag mönster som hade formats tidigare. 

 
727 Andersson (1982) s. 33–34; Johannesson (1982) s. 84. 
728 Andersson (1982) s. 34. 
729 Se Berg (1873). 
730 Jansson (1985) s. 164. 
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Det som under perioden 1864–1879 kan förmodas ha haft störst påver-

kan på folkskollärarnas möjligheter att agera kollektivt är det ökade stat-

liga intresset för folkskolan. Under 1860- och 1870-talen inträffade en rad 

omfattande förändringar av folkskolans organisation och folkskollärarnas 

utbildning. År 1861 inrättades folkskoleinspektionen, 1862 (och 1865) re-

formerades lärarutbildningen, 1863 klargjordes relationen mellan smås-

kola och folkskola, 1864 utfärdades nya pedagogiska direktiv för 

undervisningen i folkskolor, 1871 och 1875 utökades statens ansvar för 

finansieringen av folkskollärarnas löner, och 1878 utfärdades den första 

normalplanen för landets folkskolor.731 

De ovan nämnda förändringarna innebar inte ett radikalt skifte från en 

lokal och decentraliserad till en statlig och centraliserad skola.732 Föränd-

ringarna bör dock förstås som del i en succesiv förskjutning från en folk-

skola ståendes under församlingens och kyrkans regi i riktning mot en 

skola under statens ansvar.733 1860-talet såg således statsinterventionism-

ens inträde på folkskolans område, en förändring som den tidigare forsk-

ningen har framfört som avgörande för folkskolans utveckling liksom för 

en förskjutning av undervisningspraktiken mot ökad professionalism.734 

Det är denna utveckling som jag i det följande kommer att analysera. 

Folkskolans organisatoriska utveckling 

Under 1860- och 1870-talen utvecklades folkskolans organisation kraftigt, 

med hänsyn till både organisationens storlek och integrationen av dess 

olika beståndsdelar. Folkskolan blev en större organisation genom att fler 

skolor byggdes, fler barn gick i skolorna, fler lärare anställdes och genom 

att en skolbyråkrati växte fram. Lärarkårens numerära utveckling under 

perioden illustrerar något av denna tillväxt (tabell 3): 

 

 
731 Samma år utfärdades även en ny katekesutveckling. 
732 Westberg (2014) s. 296. 
733 Florin (1987) s. 102–103. 
734 Lindmark 1992, s. 110–111; Evertsson (2022) s. 520–521. 
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Tabell 3. Antal lärare i folk- och småskolor under 1860- och 1870-talet.735 

År Totalt Varav lärare i folkskolor 

 

Varav lärare i småskolor 

 

Manliga  Kvinnliga Manliga  Kvinnliga 

1859 4 221 Uppgift 

saknas 

Uppgift sak-

nas 

Uppgift sak-

nas 

Uppgift sak-

nas 

1868 7 145 3 354 408 1 676 1 707 

1880 10 354 4 159 1 382 657 4 156 

Källa: Fredriksson & Aquilonius (1942) s. 419; Fredriksson & Sörensen (1942) s. 254; 

Bidrag till Sveriges officiella statistik (BiSOS). P) Undervisningsväsendet. 1. p) Folkun-

dervisningen den 31 december 1868 (Stockholm 1870) s. xii-xiii. 

Som framgår av tabell 3 mer än dubblerades det totala antalet lärare mellan 

1859 och 1880. Den huvudsakliga ökningen av lärarpersonal bestod i re-

kryteringen av de kvinnor som inträdde i yrket, och i synnerhet kvinnliga 

småskollärare. I en kungörelse den 21 oktober 1858 tillkännagavs beslutet 

att outbildade lärare, både män och kvinnor, fick tjänstgöra i småskolor 

inriktade på den grundläggande undervisningen.736 Småskolan etablerade 

sig i folkskolans organisation, och med den även den kvinnliga läraren. 

Under 1860-talet påbörjades även en feminisering av själva folkskollärar-

yrket, efter en kungörelse den 21 oktober 1859 som öppnade möjligheterna 

för kvinnor att ta tjänst som folkskollärare.737 En viktig förklaring till det 

ökade antalet kvinnliga lärare var ekonomisk: i småskolorna kunde man 

göra besparingar på lärarlöner genom att anställa unga icke-utbildade kvin-

nor som inte hade familjer att försörja. I den egentliga folkskolan hade 

dock manliga och kvinnliga lärare lika lön fram till år 1904.738 

Stora satsningar gjordes också på lärarutbildningen under 1860-talet. 

En ny lärarutbildning sjösattes genom reglementet den 21 mars 1862 och 

 
735 Endast i statistiken från år 1880 framgår det uppgifter om antalet lärare och lärarinnor vid de mindre folk-

skolorna. År 1880 uppger statistiken att 255 lärare och 564 lärarinnor tjänstgjorde vid mindre folkskolor. Dy-

lika uppgifter finns inte från 1859 eller 1868, utan lärare och lärarinnor vid de mindre folkskolorna har räknats 
in i någon av de andra två lärarkategorierna. Jag har bedömt det som mest sannolikt att de räknades till kate-

gorin folkskolor, och har av det skälet flyttat över uppgifterna om lärarna vid de mindre folkskolorna i statisti-

ken från år 1880 till denna kategori. 
736 SFS 1858: 31. 
737 SFS 1859: 98. 
738 Emil Marklund, Teachers’ Lives in Transition: Gendered Experiences of Work and Family Among Primary 
School Teachers in Northern Sweden, c. 1860–1940 (Umeå 2021) s. 37. 
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reviderades den 1 december 1865.739 Seminarier hade tidigare förlagts till 

samtliga landets tretton stift, men år 1864 inskränktes antalet seminarier 

till nio.740 Sju av dessa utbildade manliga seminarister (Uppsala, Linkö-

ping, Växjö, Lund, Göteborg, Härnösand och Karlstad) och två kvinnliga 

(Stockholm och Skara). År 1875 och 1879 inrättades ytterligare två semi-

narier för kvinnliga elever i Falun respektive Umeå. Även om seminarierna 

reducerades till antalet utvecklades de kvarvarande seminarierna kraftigt 

till sitt innehåll. Seminarierna blev treåriga (år 1878 gjordes de fyraåriga) 

och anslagen, lärarlönerna och seminarielärarpersonalen ökade.741 

Personalen vid folkskollärarseminarierna skulle utgöras av rektorn, tre 

adjunkter och en lärare i övningsämnena teckning, musik och sång, gym-

nastik och vapenövning, trädgårdsskötsel och trädplantering. Behörighets-

kraven för rektor var kandidatexamen och uppvisad undervisnings-

skicklighet, och för adjunkt godkänt undervisningsprov för adjunkts- eller 

kollegabefattning vid läroverket. Det totala antalet seminarielärare var inte 

stort. År 1870 fanns det 36 lärare i de teoretiska ämnena vid landets semi-

narier. Deras inflytande var dock betydande. Utbildningshistorikern 

Agneta Linné har visat att de rektorer och adjunkter som anställdes vid de 

nya seminarierna under 1860-talet var unga och att de i regel stannade kvar 

länge i sina tjänster. Det var en ”ny seminarielärargeneration” som kom att 

sätta sin prägel på folkskolans och lärarutbildningens område under resten 

av århundradet.742 Ett sammanhållande organ för den nya seminarielärar-

generationen, men också för landets inspektörer, var den statsfinansierade 

tidskriften Tidning för Folkskolan med start 1865.743 Tidskriften utgavs av 

Christofer Ludvig Anjou (1821–1896) och Carl Wilhelm Kastman (1832–

1912), rektor respektive adjunkt vid folkskollärarseminariet i Linköping. 

Under 1860-talet skedde inte bara en organisatorisk tillväxt, utan även 

en ökad integration och centralisering av folkskolans organisation. Under 

1850-talet hade ett antal skolformer introducerats: den mindre folkskolan 

år 1853, samt småskolan och den högre folkskolan år 1858. Under ett antal 

år rådde det oklarhet om vilken relation dessa skolformer skulle ha till 

 
739 Fredrikson & Sörensen (1942) s. 259. 
740 Kaleen (1979) s. 11. 
741 Linné (1996) s. 97. 
742 Linné (1996) s. 99. 
743 Linné (1996) s. 105. 
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varandra. En viktig aspekt av denna oklarhet reddes ut i och med kungö-

relsen den 11 december 1863, som fastställde att småskolan skulle utgöra 

ett tydligt avgränsat förstadium till folkskolan.744 Frågan om småskolans 

relation till folkskolan hade, som kapitel 6 visade, varit en central strids-

fråga i den föregående periodens skoldebatt. 1863 års kungörelse gick i 

linje med vad ledande folkskollärare som Fredrik August Ekström och 

Sven Rosenberg hade kämpat för. Ansvaret för hanteringen av folksko-

leärenden samt inspektionen av folkskollärarseminarierna förlades till den 

år 1864 inrättade folkskolebyrån.745 Byrån utgjorde en avdelning inom 

ecklesiastikdepartementet och dess chef var, alltifrån byråns bildande till 

år 1890, Anders Theodor Bruhn (1819–1890). 

Inte bara på central nivå, utan även på regional och kommunal nivå 

förändrades folkskolans administration under 1860-talet. 1862 års kom-

munalförordning ersatte kyrksocknens lokala självstyre med en borgerlig 

och en kyrklig kommun som delade upp förvaltningen av den gamla sock-

nen i en civil och kyrklig sfär. För folkskolans del innebar dock inte för-

ordningen någon egentlig förändring under 1800-talet, eftersom 

förvaltningen av folkskolan lades på den kyrkliga kommunen och skolan 

därigenom fortsatte att stå under den lokala kyrkoherdens ansvar. Av större 

betydelse blev däremot 1862 års landstingsförordning. Landstingens inrät-

tande innebar skapandet av en regional beslutsinstans med det relativt vaga 

mandatet att få behandla och föreslå åtgärder för sådant som angick lä-

nen.746 I detta mandat ingick också skolrelaterade frågor vilket, som längre 

fram kommer att påvisas, fick konsekvenser bland annat för folkskolans 

inspektion. 

Innebörden av den ovan skildrade organisatoriska utvecklingen av 

folkskolan kan sammanfattas med begreppen byråkratisering, feminisering 

och professionalisering.747 Byråkratiseringens betydelse för folkskollärar-

kåren låg dels i att bandet mellan folkskollärarna och staten stärktes, dels 

 
744 Kongl. Maj:ts nådiga kungörelse, angående löneförhöjning för examinerade folkskolelärare samt anslag till 

folkskolewäsendets utweckling och förbättring. Gifwen Stockholms slott den 11 december 1863, Svensk för-

fattningssamling [SFS] 1863: 74. 
745 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 11. 
746 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 30. 
747 Florin (1987) s. 189. Se också T. Leggatt, ”Teaching as a Profession”, i John A. Jackson (red.) Professions 
and Professionalization (Cambridge 1970) s. 176; Kemnitz (2014) s. 55. 
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i att folkskollärarna fick en modell för hur de själva kunde agera för att 

bevaka sina yrkesintressen.748 

I ett kollektivt agerande-perspektiv har feminiseringen framhållits som 

problematisk utifrån en yrkesgrupps strävan efter social status, eftersom 

kvinnligt arbete har tenderat att förknippas med lägre social status.749 I fal-

let med läraryrkets feminisering under svenskt 1800-tal fanns emellertid 

även fördelar för de manliga lärarna. En stor andel av de kvinnliga lärarna 

hade nämligen en högre social bakgrund än de manliga lärarna. De kvinn-

liga lärarna förde således med sig något av sin borgerliga bakgrunds status 

till läraryrket.750 

Läraryrkets ökade professionalisering kan huvudsakligen kopplas till 

lärarutbildningens utveckling, som skapade förutsättningar för en ökad 

professionalism. Genom utbyggnaden och formaliseringen av folkskollä-

rarseminarierna förbättrades möjligheterna för folkskollärarna att kapitali-

sera på ett av de mest utmärkande dragen hos en professionell yrkesgrupp: 

tillgången till en lång och standardiserad utbildning. 

Formeringen av nationalstatens lärare 

I professionslitteraturen anges en yrkesgrupps utbildning som avgörande 

för gruppens möjlighet att göra anspråk på professionell status.751 Vad ut-

bildningen gör är att skapa en gemensam referensram, en yrkesetisk socia-

lisation och en, helst vetenskaplig, kunskapsbas som skiljer yrkesutövarna 

från lekmännen. Den seminarieutbildning som den första generationens 

folkskollärare genomgick var, som tidigare har konstaterats, bara delvis av 

en sådan kvalitet. Med 1862 och 1865 års seminariereglementen gavs 

emellertid folkskollärarna en kvantitativt och kvalitativt utökad utbildning. 

Innebar då detta att något väsentligt förändrades med avseende på folk-

skollärarnas möjligheter att göra anspråk på att vara experter inom sitt kun-

skapsområde, det vill säga att vara professionella? Den tidigare 

forskningen är inte entydig i sin bedömning av den här frågan. Det som 

 
748 Torstendahl (1989) s. 9–10. 
749 Persson (2008) s. 80; Leggatt (1970) s. 163–169. 
750 Florin (1987) s. 116. 
751 Eliot Freidson, Professional Powers: A Study of the Institutionalization of Formal Knowledge (Chicago 
1986) s. 63–64; Kemnitz (2014) s. 58. 
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gör frågan om den utvidgade utbildningen komplex är att den inbegriper 

flera olika aspekter som var och en behöver beaktas och vägas mot 

varandra. 

Den teoretiska utbildningen 

Den nya lärarutbildning som lanserades under 1860-talet organiserades ef-

ter en strikt uppdelning mellan teori och praktik. I seminariereglementena 

definierades den teoretiska delen av undervisningen som ämnesundervis-

ning, medan den praktiska undervisningen definierades som övningar i 

undervisning samt undervisning i pedagogik och metodik (didaktik). Ut-

bildningens första två år skulle primärt vara teoretiskt inriktad med ett 

mindre inslag av praktik i andra årskursen och utbildningens tredje år 

skulle inriktas på praktisk träning. 

Den teoretiska undervisningen vid folkskollärarseminarierna syftade 

inte till att introducera de blivande lärarna i ett vetenskapligt kunskapsom-

råde, utan till att ge dem de kunskaper som de själva skulle lära ut i folk-

skolorna. Däri följde 1860-talets lärarutbildning den princip som hade gällt 

även i 1842 års folkskollärarseminarier. Ett karaktäristiskt uttryck för den 

teoretiska utbildningen vid seminarierna var det så kallade ”luntväsen-

det”.752 Vid flera seminarier utgjorde en central del av den teoretiska 

undervisningen att seminaristerna noggrant lärde in utförliga lektionsut-

kast. För detta ändamål sammanställde ibland seminarister anteckningar – 

luntor – från föreläsningarna som de sedan memorerade. Dessa anteck-

ningar var, med Kaleens ord, ”fullständiga lektionsutkast”; inte bara den 

blivande lärarens fråga till eleverna, utan även de föreställda elevernas 

svar, skrevs ut i dessa utkast.753 

Vid de äldre seminarierna hade kristendomsundervisningen intagit en 

dominant ställning i undervisningen. I 1860-talets teoretiska seminarieut-

bildning bereddes plats för en större bredd av ämnen. Skolämnena var dock 

desamma som i 1842 års folkskolestadga, med tilläggen gymnastik, som 

också inkluderade vapenövningar, samt trädgårdsskötsel och trädplante-

ring (tabell 4). 

 

 
752 Linné (1996) s. 125–127. 
753 Kaleen (1979) s. 239, 249. 
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Tabell 4. De teoretiska ämnena vid folkskollärarseminarseminarierna under 1800-talet 

 
Källa: C. O. Arcadius, ”De svenska folkskoleseminariernas uppkomst och utveckling”, i 

Folkundervisningskommitténs betänkande. I: Folkskoleseminarierna, d. 3, Bilagor 

[historik och statistiska utredningar] (Stockholm 1911) s. 96. 

Som framgår av tabell 4 omfattade kristendomsundervisningen cirka 15 

procent av den sammanlagda undervisningstiden.754 Detta var en bety-

dande skillnad från förr, men breddningen av den teoretiska undervis-

ningen bör inte tolkas som ett skarpt brott i riktning mot en mer sekulär 

lärarutbildning. Dels ansågs allmänt att kristendomsundervisning alltjämt 

borde utgöra det centrala i folkskolans undervisning, dels var även under-

visningen i de medborgerliga ämnena genomsyrade av nationella och kris-

tet-lutherska normer. Läromedlen i naturkunnighet framställde exempelvis 

ända fram till slutet av 1800-talet ämnesinnehållet i termer som relaterade 

till Bibelns skapelseberättelse.755 

Vid 1860-talets andra hälft går det att se en trend mot att lärare bedrev 

undervisning i skolämnena över minimum.756 Detta borde delvis kunna 

förklaras med den nya seminarieutbildningen. Ett viktigt läromedel som 

bidrog till att vidga den innehållsliga undervisningen i folkskolorna var 

införandet av Läsebok för folkskolan år 1868. Boken innehöll kortare 

 
754 Utöver detta inleddes varje dag med 30 minuter bön och bibelläsning. 
755 Magnus Hultén, Naturens kanon: Formering och förändring av innehållet i folkskolans och grundskolans 

naturvetenskap 1842–2007 (Stockholm 2008) s. 61–62. 
756 Enligt de första skolstatistiska uppgifterna fram till 1859 framgår det att endast 3–6 % av folkskolans ele-

ver undervisades i ämnena över minimum. Redan 1866 hade den andelen ökat till 30 %. Se Lindmark (1993) 

s. 134; Jakob Evertsson, ”Folkskoleinspektionen och moderniseringen av folkskolan i Sverige 1860–1910”, 
Historisk Tidskrift, 132: 4 (2012) s. 632. 
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berättelser präglade av en nationell och kristen anda och syftade till att lära 

barn att läsa på ett åskådligt sätt som väckte barnens fantasi.757 Vad gäller 

innehållet hade den encyklopediska ambitioner att omfatta svensk kultur, 

geografi, naturliv och historia samt ”det mest väsentliga om världen utan-

för Sverige”.758 

De nya seminariernas teoretiska utbildning innebar inte att folkskollä-

rarna gavs en distinkt annorlunda kunskapsbas än 1842 års lärarseminarier 

hade gjort. Utbildningen var inte grundad i en vetenskaplig kunskap, och 

samma religiösa normer förmedlades till seminaristerna som förr. Ändå 

innebar utbildningen, tillsammans med den nya läseboken, ett skifte mot 

ett bredare kunskapsområde som i viss utsträckning började bli något annat 

än prästens. Den nya utbildningen innebar således en förskjutning mot en 

ökad betoning på det medborgerliga, men utan att något brott mot det reli-

giösa inträffade. 

Pedagogiken och lärarpersonligheten 

En viktig del av seminarieutbildningen var den yrkesetiska socialisering 

som ägde rum där. Denna del av utbildningen tillgodosågs delvis inom 

ämnet pedagogik, som enligt 1865 års seminariereglemente skulle ha föl-

jande innehåll: 

Framställning af folkskolans uppgift och bestämmelse såsom kristlig uppfost-

rings- och underwisningsanstalt samt af lärarens derpå grundade pligter; 

anwisningar rörande skolans anordning och werksamhet; samt kort öfwersigt 

af folkskolans historia, särskildt med afseende på fäderneslandet.759  

Begreppet pedagogik uppfattades således vara något som involverade en 

kristlig och nationell uppfostran av de blivande folkskollärarna.760 De 

egenskaper som seminarieutbildningen framhöll som centrala för det kall 

som folkskolläraren skulle träda in i var gudsfruktan, sedlighet, auktoritet, 

 
757 Henrik Edgren, ”Kungsådran av den lilla läroanstaltens bildning: 1870-talets pedagogiska förväntningar på 
Läsebok för folkskolan”, i Johannes Westberg, Esbjörn Larsson, Anne Berg, Madeleine Michaëlsson & And-

reas Åkerlund (red.), Utbildningens revolutioner: Till studiet av utbildningshistorisk förändring (Uppsala 

2017) s. 117. 
758 Edgren (2024) s. 14. 
759 §5, Kongl. Maj:ts förnyade nådiga reglemente för folkskolelärare-seminarierna i riket. Gifwen Stockholms 

slott den 1 december 1864, Svensk författningssamling [SFS] 1865: 84. 
760 Kaleen (1979) s. 23. 
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intresse för kallet, kärlek till barnet och ansvar för uppfostringsuppgif-

ten.761 Utan dessa egenskaper kunde läraren inte vara en god förebild för 

barnen, upprätthålla tukt och ordning i skolan eller leda barnen till upp-

fostringsmålet. 

Även pedagogikundervisningens utbildningshistoriska moment var ett 

medel i formeringen av lärarpersonligheten. Genom skildringar av peda-

gogiska förebilder skulle intresset och aktningen för det blivande kallet 

som folkskollärare väckas.762 Genomgången av de pedagogiska förebil-

derna togs dock också som utgångspunkt för att till seminaristerna för-

medla ett önskvärt förhållningssätt till de stridande åsikterna i den 

pedagogiska debatten. Historien lärde till exempel att det var viktigt att 

folkskolan upprätthöll sin relation till kyrkan och att undervisningen för-

blev konfessionell.763 Samtidigt bejakades också sådant som betonades 

mer av de mer sekulära pedagogerna, till exempel formalbildningens be-

tydelse. 

Den pedagogiska undervisningen vid seminarierna hade således en tyd-

ligt religiös och ideologisk karaktär. Inspirationen kom från de så kallade 

Stiehlska regulativen från år 1854, som reglerade den preussiska lärarut-

bildningen.764 Enligt dessa direktiv skulle utbildningen inte bara ge teknisk 

färdighet, utan även ingjuta en önskvärd moralisk kvalitet och lojalitet hos 

de blivande folkskollärarna. Detta mål verkade man dock inte endast för 

genom pedagogikutbildningen, utan även genom kristendomsundervis-

ningen och genom kontroll av seminaristernas aktiviteter utanför semina-

rieutbildningen. Gudstjänstbesök var till exempel obligatoriska och 

åtgärder vidtogs för att förhindra att seminaristerna kom i kontakt med 

trosfientlig litteratur.765 

I den utbildningshistoriska forskningen har den yrkesetiska socialisa-

tionen i lärarseminarierna tolkats som ett medel för staten och kyrkan att 

utöva en ideologisk kontroll över de blivande folkskollärarna.766 Denna 

ideologiska kontroll har framställts som ett kollektivt agerande-problem 

för folkskollärarna i bemärkelsen att seminariernas undergivenhets-

 
761 Kaleen (1979) s. 334. 
762 Kaleen (1979) s. 112–113. 
763 Kaleen (1979) s. 108–109. 
764 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 257; Dahlbom (1927) s. 261. 
765 Kaleen (1979) s. 338. 
766 Linné (1996) s.165–166; Kaleen (1979) s. 336. Se också Isling (1988) s. 507. 
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budskap bidrog till att underminera idéer om folkskollärarna som själv-

ständiga aktörer. Detta är dock bara en sida av vad lärarutbildningen be-

tydde för folkskollärarna som kollektiv aktör. De utbildningshistoriker 

som har riktat uppmärksamheten på seminariernas didaktiska undervisning 

har tenderat att bedöma den praktiska utbildningen vid seminarierna på ett 

mer positivt sätt.767 

Lärarrollen och didaktiken 

En vägledande princip för undervisningen vid de nya seminarierna var det 

kungliga cirkuläret till landets domkapitel av den 22 april 1864. I cirkuläret 

normerades en undervisning som satte läraren i centrum av en kunskaps-

homogen klass. Detta innebar ett avfärdande av den dittills statligt sank-

tionerade växelundervisningsmetoden. Skolans undervisning skulle vidare 

prioritera förståelse framför memorering, vilket skulle realiseras genom 

två nya ordningar: undervisning i biblisk historia skulle föregå katekesläs-

ningen och inga läxor fick föreläggas innan läraren hade hunnit förklara 

innehållet för barnen. 

Cirkulärets instruktioner var en kraftig markering mot den dittills rå-

dande undervisningspraktiken. Förändringarna med hänsyn till relationen 

mellan förståelse och memorering har formulerats som ett skifte från en 

deduktiv till en induktiv undervisningsmetod.768 Medan katekesläsningen 

utgick från memoreringen av enskilda katekesstycken som en ingång till 

en mer generell förståelse av trosinnehållet, signalerade 1864 års cirkulär 

en omvänd metod där den övergripande förståelsen av Bibelns berättelser 

skulle göra barnet moget att påbörja memoreringen av katekesstyckena. 

I den nya seminarieutbildningen lades stort fokus på att träna semina-

risterna att axla den nya lärarrollen. 1865 års reglemente hade stadgat att 

varje seminarium skulle upprätta en övningsskola där seminaristerna fick 

möjlighet att öva i att undervisa. Övningsskolorna kom att bli mönstersko-

lor för den praktiska undervisningskonsten.769 Baserat på Gustaf Kaleens 

 
767 Mellberg (1996); Andersson (1986). Deras syn på den utbildning som gavs vid seminarierna kommer att 
diskuteras i det följande. 
768 Sven-Åke Selander, Livslångt lärande i den svenska kyrkoförsamlingen: Fleninge 1820–1890 (Malmö 

1986) s. 183–184. 
769 Florin (1987) s. 107. 
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undersökning återges här en generaliserad beskrivning av hur denna gick 

till.770 

Under det andra läsåret påbörjades den praktiska utbildningen med att 

seminaristerna i mindre grupper besökte seminariets övningsskola sex tim-

mar i veckan. Under detta år bestod större delen av utbildningen närmast 

uteslutande av observationer, ibland följda av diskussioner baserade på 

dessa observationer. Mot slutet av året bistod seminaristerna läraren i öv-

ningsskolan i ett eller två ämnen. Tredje klassen vistades tolv timmar i 

veckan i övningsskolan, återigen uppdelad i mindre grupper. I omgångar 

fick enskilda elever under ett par veckors tid antingen bistå läraren eller 

helt överta undervisningen i övningsskolan. Under detta år förekom ytter-

ligare en form av undervisningsövning. I redogörelsen för Göteborgs se-

minarium för läsåret 1868/69 framgår det att seminariets rektor under två 

timmar varje vecka hade 

samlat hela hopen för att framkalla enskilda elever till undervisning, och 

sålunda egga den unge lärarkandidaten till flit och tävlan. Över alla dessa 

undervisningsprov har sedan kritik företagits, varvid eleverna fått framställa 

sina anmärkningar, vilka lagts till grund för diskussion.771 

Som framgår av exemplet ovan kunde alltså undervisningsövningar ordnas 

så att själva provlektionen kombinerades med en kritisk diskussion som 

fördes av både seminarielärare och övriga seminarister. 

Seminariernas träning av seminaristerna för en ny lärarroll hade stor 

betydelse för att främja professionalism inom läraryrket. Margareta Mell-

berg har argumenterat för att skiftet från växelundervisningen, tillsammans 

med prioriteringen av den bibliska historien framför katekesen, utgjorde 

en kritisk vändning mot en mer professionell lärarroll. Detta var banbry-

tande för att den avancerade skrivkonsten, eller ”den sammanhållande be-

rättelsen”, kunde föras till centrum i folkskollärarens yrkesuppdrag.772 

Implicerat i den berättande undervisningen låg nämligen en förväntan om 

att den undervisande behövde behärska ett större kunskapsinnehåll och ha 

 
770 Kaleen (1979) s. 218. 
771 Citatet från seminarierektorn Gustaf Leffler är hämtat från Kaleen (1979) s. 226. 
772 Mellberg (1996) s. 12. 
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förmågan att förmedla detta på ett sätt som väckte intresse och förstå-

else.773 

Skiftet från växelundervisningsmetoden till den lärarledda undervis-

ningen möjliggjorde också kvalitativa förändringar av läsundervisningen 

och skoldisciplinen. Den metod för läsundervisningen som bedrevs i väx-

elundervisningsskolorna var bokstaveringsmetoden, det vill säga inlärning 

med fokus på bokstävernas namn.774 Utbildningshistorikern Inger Anders-

son har visat att skiftet till lärarledd undervisning möjliggjorde introduce-

ringen av mer sofistikerade läsinlärningsmetoder, såsom ljudmetoden där 

inlärningen i stället skedde med utgångspunkt i språkljuden. För att an-

vända dessa metoder krävdes utbildning vilket markerade en koppling 

mellan läraryrket och en specifik expertis. 

På skoldisciplinens område innebar skiftet bort från växelundervis-

ningen att disciplinen kunde kopplas närmare lärarnas specifika yrkesetik. 

Disciplinen i de skolor som tillämpade växelundervisningen var i ett vä-

sentligt avseende inbyggd i själva metoden, genom att elever belönades 

och bestraffades genom förflyttningar inom och mellan cirklarna. Genom 

skiftet till den lärarledda undervisningen flyttades däremot fokus för disci-

plineringen i stället till lärarens bemötande mot sina elever. Detta stimule-

rade en etisk reflektion kring disciplineringen av elever.775 

De pedagogiska anvisningarna i 1864 års cirkulär innebar på ett mer 

generellt plan att den innehållsliga fixeringen vid en fragmentarisk under-

visningsmetod, som vilade på primärt memorerad kunskap, bröts. Den hu-

vudsakliga betydelsen av detta var ett undervisningsideal som inte kunde 

utföras av lekmän utan var något som krävde utbildning.776 Metodskiftet 

innebar också att konturerna till ett avgränsat kunskapsområde började av-

teckna sig, något som folkskollärarna kunde bygga sin kollektiva identitet 

på och slå vakt om. Skiftet från växelundervisningen till lärarledd 

 
773 Mellberg (1996) s. 12. 
774 Andersson (1986) s. 43–46. 
775 I lärarseminariernas undervisning ägnades en omfattande reflektion om ”tukten” i skolan, Christian Anjou, 

Carl Kastman & Knut Kastman, ”Pedagogik: Om uppfostran och uppfostringsanstalter”, i Bidrag till Pedago-

gik och Metodik för folkskollärare, vol. VI (Linköping 1869) s. 54. 
776 Med Andrew Abbotts terminologi kan det beskrivas som att metodskiftet innebar att undervisningen fördes 

till en nivå som på ett, för professionens skull, mer gynnsamt sätt upprätthöll en lämplig abstraktionsnivå på 

undervisningen: för svår för att gemene man skulle kunna utföra det, men inte så svår att den urartade till en 
vetenskap som inte skulle kunna gå att göra praktik av, se Abbott (1988) s. 104–105. 
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undervisning hade således gynnsamma effekter på lärarnas kunskapsmäss-

iga och yrkesetiska ställning, det vill säga på deras professionella status. 

Är då det didaktiska skiftet mot en mer framträdande lärarroll i och 

med 1864 års cirkulär att förstå som uttryck för en mer vetenskapligt ori-

enterad undervisningspraktik? Linné har framhållit att 1860-talets semina-

riereform helt orienterades ideologiskt och att lärarutbildningen inte knöts 

till någon vetenskaplig kunskap.777 Jag menar dock att den gjorde det, av 

skäl som jag kommer att presentera nedan. 

De läromedel som användes vid de svenska folkskollärarseminarierna 

var starkt influerade av den tyska pedagogiska idéproduktionen, inte minst 

det mest använda läromedlet vid landets seminarier: seminarierektorn 

Christian Ludvig Anjou och seminarieadjunkterna Carl Wilhelm Kast-

mans och Knut Arvid Kastmans (1939–1909) Bidrag till pedagogik och 

metodik för folkskolelärare.778 Inspirationen hämtades från såväl den pie-

tistiska pedagogikens företrädare som från reformpedagoger som Adolph 

Diesterweg (1790–1866) och den vetenskapliga pedagogikens förgrunds-

gestalt Johann Friedrich Herbart (1776–1841).779 Herbart hade utarbetat en 

systematisk undervisningsteori där idén om formalstadierna intog en cen-

tral plats.780 Herbart föreställde sig även psykologin och etiken som två 

oumbärliga stöddiscipliner till pedagogiken. I Bidrag till pedagogik och 

metodik för folkskollärare går det att urskilja vissa gemensamma nämnare 

med den herbertska pedagogiken. 

1:o Läraren bör välja ett lärosätt (metod), som öfverensstämmer med så väl de 

lagar, enligt hvilka själen utvecklar sig, som ock med läroämnets natur. 2:o 

Undervisningen skall hafva till mål att utveckla barnens själskrafter (formel 

 
777 Linné (1996) s. 115. Det var visserligen först år 1910 som den första professuren i pedagogik tillsattes i 

Sverige. Men redan i början av 1800-talet ägnades pedagogiken ett vetenskapligt intresse, främst i Tyskland 
men också i länder som Sverige. I Tyskland inrättades den första professuren i pedagogik år 1809 vid univer-

sitetet i Königsberg, med Johann Friedrich Herbart som dess första innehavare, och i Sverige föreläste Filoso-

fen Mathias Fremling (1744–1820) i pedagogik och didaktik vid Lunds universitet mellan 1803 och 1820. Se 
Anders Burman, Pedagogikens idéhistoria: Uppfostringsidéer och bildningsideal under 2500 år (Lund 2014) 

s. 138, 145. 
778 Kaleen (1979) s. 44.  
779 Kaleen har konstaterat att reformpedagogen Adolph Diesterwegs (1790–1866) pedagogiska skrifter ”flitigt 

nyttjats av seminarierektorerna”, se Kaleen (1979) s. 26. Det är Linné som har identifierat ett visst inflytande 

från Herbart i den svenska seminarieundervisningen, se Linné (1996) s. 123, 156–157. Detta inflytande var 
emellertid mer märkbart närmare sekelskiftet 1900. 
780 Herbart menade att en god undervisning, enligt vilken eleven fördes till rätta uppfattningar, behövde inbe-

gripa fyra stadier: presentation, fria samtal, sammanhängande framställning och självverksamhet, se Isling 
(1988) s. 74–75; Burman (2014) s. 138. 
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bildning). 3:o Undervisningen skall jemväl afse att meddela barnen insigter 

(materiel bildning). 4:o Barnen skola flitigt öfvas att använda hvad de lärt (ve-

tande skall blifva kunnande).781 

Lärarens användande av metod skulle vara anpassat till ”de lagar, enligt 

hvilka själen utvecklar sig”. Denna undervisning tillgodosågs i seminari-

ernas undervisning om ”läran om själen”, ett ämne som Kaleen har fram-

hållit borde förstås som liktydigt med psykologi.782 I denna undervisning 

ingick resonemang om människans kapacitet att förnimma, förstå, känna 

och vilja.783 Även religiösa föreställningar var integrerade i denna under-

visning. Till exempel innefattade läran om själen resonemang om syndens 

realitet. 

I de svenska seminariernas undervisning om själen fanns således en 

tydlig parallell till Herbarts insisterande att psykologin behövdes som en 

stöddisciplin till didaktiken.784 Detta gör det enligt mig befogat att tala om 

den didaktiska delen av undervisningen som delvis orienterad efter en ve-

tenskaplig kunskap. I Anjou och bröderna Kastmans seminariehandled-

ning markerades också en gränsdragning mot det ideologiska i den, ovan 

citerade, andra och tredje grundsatsen. Undervisningen skulle visserligen 

ge ”materiel bildning”, som delvis innefattade önskvärda ideologiska upp-

fattningar, men var inte reducerad till detta. Undervisningen skulle också 

ge en formalbildning, med målet att ”utveckla barnens själskrafter”. 

De nya undervisningsnormerna förvandlade läraren, i teorin, från över-

vakaren till den berättande och förklarande pedagogen. Detta skifte inbe-

grep också utvecklingen av en teoretisk undervisningskonst. Som framgick 

av kapitel 6 var dessa normer redan något som hade artikulerats av folk-

skollärare själva, men med cirkuläret av den 22 april 1864 och den nya 

seminarieutbildningen gavs de statlig sanktion. 

 

 

 
781 Anjou et al. (1869) s. 33. 
782 Kaleen (1979) s. 134. 
783 Se Kaleen (1979) s. 132–134. 
784 Burman (2014) s. 138. 
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Folkskoleinspektionens uppkomst 

År 1861 infördes den statliga folkskoleinspektionen, med uppgiften att in-

spektera folkundervisningens tillstånd och utveckling genom att besöka 

skolorna i landet.785 Inspektörernas rapporter publicerades med några års 

mellanrum och skickades till folkskolebyrån samt till landets domkapitel 

och skoldistrikt.786 Inledningsvis anställdes 20 inspektörer på deltid vilka 

underställdes chefen för folkskolebyrån.787 Den statliga inspektionen inne-

bar ett växande statligt ansvar för folkskolan på kyrkans bekostnad, men 

det var inte fråga om ett skarpt brott. Biskoparna hade rätt att föreslå kan-

didater till inspektörsuppdragen, och under hela 1800-talet var ungefär 

hälften av inspektörerna präster.788 

Även de år 1862 inrättade landstingen visade intresse för inspektionen 

av folkskolan. År 1867 hade 12 av 25 landsting anslagit medel till inspek-

tionen, och i många fall riktades dessa medel till egna länsinspektörer.789 

Landstingens egna satsningar på inspektionen motiverades av de brister de 

ansåg sig finna i den statliga inspektionen, vilket i sin tur kunde ge upphov 

till ytterligare reaktioner. Den statliga folkskoleinspektören Carl Jonas 

Meijerberg väckte en motion vid 1867 års riksdag i vilken han problema-

tiserade att staten och landstingen tillsatte egna inspektörer över samma 

områden, och att dessa ibland framförde motstridiga bedömningar och åt-

gärdsförslag.790 

Trots de spänningar som kunde finnas mellan statens och länens in-

spektörer, har den tidigare forskningen bedömt den ökade inspektionen av 

folkskolan alltifrån 1860-talet som avgörande för folkskolans utveck-

ling.791 Inspektionen bidrog till att undervisning i de medborgerliga äm-

nena tog sin plats i folkskolan, och att deltagandet och kvaliteten i folk-

skolan kunde höjas. 

Utbildningshistorikern Jakob Evertsson har visat att folkskoleinspekt-

ionen också hade direkt betydelse för folkskolläraryrkets professionali-

 
785 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 14–15.  
786 Evertsson (2022) s. 504.  
787 Johansson (1992) s. 154; Lindmark (1993) s. 169. 
788 Evertsson (2022) s. 507; Tegborg (1969) s. 19. 
789 Östen Persson, ”Några anteckningar om den statliga regionala skolinspektionen”, i Bengt Thelin (red.) 

Minnen och dokument 3: Skolinspektörer minns (Uppsala 1994) s. 16. 
790 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 19. 
791 Johansson (1992) s. 154; Lindmark (1992) s. 102; Lindmark (1993) s. 169. 
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sering. Inspektörerna besökte lärares skolor och organiserade lärarmöten, 

främjade implementeringen av nya undervisningsmetoder, uppmanade lä-

rarna till att fortbilda sig och förstärkte den yrkesetiska socialiseringen av 

folkskollärarna genom att påminna dem om deras moraliska ansvar i folk-

skolan.792 Inspektörerna iklädde sig därigenom en viktig roll i vad Everts-

son kallar en ”state-initiated professionalisation”. Evertsson tangerar med 

begreppet en forskningsdiskussion om professionalisering ovanifrån och 

underifrån. I de följande empiriska kapitlen kommer dynamiken mellan 

dessa två riktningar att vara ett återkommande tema. 

Sammanfattande analys 

Varken den politiska strukturen eller civilsamhället förändrades under pe-

rioden 1864–1879 på ett sätt som ser ut att ha ändrat förutsättningarna för 

folkskollärarna att agera kollektivt. En viktigare förändring i den kontext 

som omgärdade folkskollärarna under perioden var däremot statens för-

ändrade roll i förhållande till folkskolan och folkskollärarna. 1860-talet 

såg uppkomsten av en alltmer interventionistisk stat, med följden att lärar- 

yrket underordnades en mer direkt och omfattande statlig styrning. 

Trots statens ökade engagemang på folkskolans och folkskollärarnas 

område är det under den period som undersökningen omfattar fråga om en 

gradvis förändring. Alltjämt förblev folkskolan och folkskollärarna huvud-

sakligen underordnade den lokala skolstyrelsen och kyrkan i fråga om ad-

ministration och finansiering. 

Kunskapsfältets omvandling under den studerade perioden innebar 

ingen rak väg mot ökade kollektivt agerande-möjligheter. I ett längre per-

spektiv innebar den pedagogiska omorienteringen att en mer distinkt lärar-

roll började utkristallisera sig: folkskollärarens ställning som professionell 

yrkesutövare accentuerades genom den successiva ”segern” för den di-

rekta och berättande undervisningen, nya läsundervisningsmetoder och en 

mer sofistikerad ordning för disciplinen. Folkskolans undervisning började 

bli något en outbildad lekman inte kunde genomföra. Genom seminarie-

reglementet, och senare 1878 års normalplan, vidgades också distansen 

mellan folkskollärarens och prästens kunskapsområde. Detta kan betraktas 

 
792 Evertsson (2022) s. 520. 
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som gynnsamt ur ett kollektivt agerande-perspektiv. Mer komplex är frå-

gan om vilken roll den växande skolbyråkratin fick. Tillkomsten av en 

statsinitierad professionalisering innebar en rörelse mot ökad profession-

alism, men medförde också en starkare kontroll ovanifrån. För att förstå 

betydelsen av detta för folkskollärarnas egen ställning som kollektiv aktör 

behöver undersökningen nu riktas mot folkskollärarnas mobilisering och 

interaktioner. 
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Kapitel 8. Organisatorisk utveckling och 

förändring 

I det förra kapitlet undersöktes kontinuiteter och förändringar i de sociala 

och kulturella strukturerna i samhället och i skolan under perioden 1864–

1879. I det föreliggande kapitlet kommer uppmärksamheten att riktas mot 

kontinuiteter och förändringar i folkskollärarnas kollektiva agerande. 

Undersökningen kommer att ske på ett liknande sätt som i kapitel 5. Jag 

kommer alltså att granska de yttre dragen i folkskollärarnas mobilisering, 

såsom handlingsrepertoarens kvantitativa och kvalitativa utveckling. I 

detta kapitel kommer också en jämförande fallstudie göras av mobilise-

ringen i Karlstads och Skara stift. Syftet med detta är att åskådliggöra en 

av poängerna i kapitlet, nämligen att geografiska faktorer spelade roll för 

hur folkskollärarna mobiliserades. 

Jag kommer i detta kapitel att försöka undvika upprepningar av teore-

tiska resonemang som fördes i kapitel 5. På grund av det föreliggande ka-

pitlets fokus på kontinuiteter och förändringar är det dock motiverat att 

föra en diskussion kring en teoretisk aspekt som inte har diskuterats förut, 

nämligen hur det kollektiva agerandet utvecklas över tid. Inom social rö-

relse-teori är det en etablerad uppfattning att en rörelse efter sin initiala fas 

genomgår en fas där rörelsens handlingsrepertoar utvecklas i och med in-

teraktionen med utomstående aktörer, och att denna fas i sin tur följs av en 

ökad institutionalisering av rörelsens handlingsrepertoar.793 Typiskt för 

denna institutionalisering är en tilltagande formalisering av mötespraktiker 

och ledarskap. 

Den tidigare gjorda iakttagelsen, att folkskollärarnas initiala kollektiva 

agerande uppvisar karaktäristiska drag av en social rörelse, gör det moti-

verat att fråga sig om folkskollärarnas kollektiva agerande också utveck-

lades på ett sätt som brukar känneteckna sociala rörelser. 

 

 
793 Ruud Koopmans, ”Protest in Time and Space: The Evolution of Waves of Contention”, i David A. Snow, 
Sarah A. Soule & Hanspeter Kriesi, The Blackwell Companion to Social Movements (Malden 2004) s. 21–22. 
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Organisatorisk utveckling 

Folkskollärarnas mobilisering efter år 1864 ägde huvudsakligen rum inom 

ramen för samma handlingsrepertoar som beskrevs i kapitel 5. De viktig-

aste inslagen i denna repertoar var tidskrifter, petitioner, folkskollärarför-

eningar på lokal och regional nivå och allmänna svenska folkskollärar-

möten. Två skillnader går dock att iaktta vid en jämförelse mellan peri-

oderna. Nordiska folkskollärarmöten tillkom från och med år 1870, och 

pensionsfrågan upphörde att fylla en viktig samlande funktion. 

Folkskollärarna var en av de tidigaste yrkesgrupperna som, via arran-

gerandet av nordiska folkskollärarmöten, skapade forum som överskred 

nationsgränsen.794 Som fenomen var dock nordiska möten inget nytt. Re-

dan under första halvan av 1800-talet utgjorde skandinavismen en utbredd 

kulturell, och delvis även politisk, idéströmning som underhölls av skan-

dinaviska möten bland studenter, naturforskare, präster, nykterhetsföre-

språkare och andra.795 Att folkskollärarnas nordiska möten började hållas 

först från och med år 1870 innebär att mötena inte bör förstås som uttryck 

för den kulturella och politiska skandinavismen, eftersom denna idéström-

ning i princip var överspelad då. I stället har de nordiska folkskollärarmö-

tena uppfattats som uttryck för idéer om en nordisk identitet, men med 

tydliga nationella förtecken.796 

De nordiska mötenas betydelse för folkskollärarna var, enligt tidigare 

forskning, att de skapade möjligheter för folkskollärarna att delta i en in-

ternationell utbildningsideologisk eller utbildningspolitisk debatt.797 Som 

pedagogen och utbildningshistorikern Håkan Andersson har påpekat rörde 

sig diskussionerna vid mötena främst kring skolämnen, didaktik, skolans 

organisation och förvaltning, lärarfrågor, nordiska teman och frågor om 

 
794 Långtgående planer på ett första nordiskt möte underhölls redan tidigt under 1860-talet, men avbröts på 

grund av kriget mellan Preussen och Danmark år 1864. Även vid de allmänna svenska folkskollärarmötena 
under 1860-talet var det emellertid vanligt med besökande lärare från grannländerna. 
795 Se Johan Backholm, ”När lärarna blev nordister: Om skandinavism och nordism på de första nordiska skol-

mötena”, Nordisk tidskrift för vetenskap, konst och industri, 1 (1994) s. 18. Skandinaviska studentmöten hölls 
åren 1829–1875, naturforskarmötena åren 1839–1936 och kyrkomötena åren 1857–1861. Se också Jansson 

(1985) s. 144. 
796 Backholm (1994) s. 18. 
797 Backholm (1994) s. 26; Landahl (2015) s. 14. 
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olika skolformer utanför folkskolan.798 Utöver det nordiska temat förefal-

ler alltså mötesdiskussionerna vid de nordiska mötena i stora drag ha kret-

sat kring samma frågor som vid de allmänna svenska folkskollärarmötena. 

Efter klockarkårens misslyckade pensionsprojekt på 1850-talet kom 

pensionsfrågan aldrig att spela en lika samlande roll för folkskollärarna, 

även om frågor om kårens pensioner fortsatte att diskuteras både i lärar-

pressen och vid lärarmöten.799 Under 1860- och 1870-talen var det i stället 

huvudsakligen i riksdagen som frågor kopplade till pension hanterades. 

Detta betyder dock inte att processen helt hade glidit ur folkskollärarnas 

händer. Kungl. Maj:t tillsatte år 1864 en kommitté som skulle utreda på 

vilka grunder en pensionsinrättning kunde inrättas, och i kommittén ingick 

bland andra Sven Rosenberg, som sedan 1840-talet hade varit en av orga-

nisatörerna bakom klockarkårens pensionsprojekt.800 Kommittén fram-

förde i sitt betänkande uppfattningar som hade drivits av klockarkåren 

sedan början av 1850-talet, nämligen att en pensionskassa borde organise-

ras nationellt och att en kassa för folkskollärarnas änkor och barn helst 

borde integreras, eller inrättas parallellt med, pensionskassan. Kommittén 

yrkade dock inte på att kassan borde öppnas för alla lägre kyrkliga tjänste-

män. 

Vid riksdagen 1865/66 bifölls en proposition om att inrätta en pen-

sionskassa i enlighet med det betänkande som kommittén hade föreslagit, 

och ett nationellt reglemente för folkskollärarnas pensionsinrättning utfär-

dades den 30 november 1864.801 En änke- och pupillkassa för folkskol-

lärare inrättades dock först den 15 oktober 1875.802 Den fråga som folk-

skollärare och andra lägre kyrkliga tjänstemän hade agerat kollektivt för 

att lösa sedan 1840-talet fick således en organisatorisk lösning under peri-

oden 1864–1879.803 

 
798 Håkan Andersson, ”Skola och lärare i nordismens tjänst: De nordiska skolmötena 1870–1910”, i Urban 

Dahllöf, Thomas Ginner, Elisabet Hammar & Stig G. Nordström (red.), Utbildningshistoria (Uppsala 1989) s. 
18. 
799 De frågor som debatterades under 1860- och 1870-talen var desamma som hade rests under 1850-talet: 

skulle understödskassor bildas på regional eller nationell nivå? Skulle de endast omfatta folkskollärarnas pen-
sioner eller skulle de också inbegripa understöd för deras änkor och barn? Skulle endast folkskollärare vara 

berättigade till kassorna eller också klockare och kyrkomusiker? 
800 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 296. 
801 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 297. 
802 Franzén (1930) s. 51; Fredriksson & Sörensen (1942) s. 298. 
803 Detaljer i pensionsfrågan fortsatte dock att debatteras, såsom frågan om vid vilken ålder en lärare borde var 
pensionsberättigad. 
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Samtidigt med den kvalitativa förändringen av folkskollärarnas mobi-

lisering ägde även en kvantitativ utveckling rum, i fråga om både delta-

gandet vid möten och antalet föreningar som bildades. En trend mot ökat 

deltagande vid de svenska och nordiska folkskollärarmötena framgår av 

figur 9. 

 
Figur 9. Antal deltagare vid de allmänna svenska folkskollärarmötena och de nor-

diska folkskollärarmötena 1860–1878. 

Källa: ASFM 1860–1878; Andersson (1989) s. 18. 

De nationella och nordiska mötena utgjorde, utifrån deltagandet att döma, 

ett successivt allt viktigare forum för att bygga och underhålla nätverk mel-

lan folkskollärare och de icke-lärare som deltog vid mötena.804 

Viktiga faktorer för att mötena skulle kunna samla ett större antal be-

sökare var utvecklingen av en järnvägsinfrastruktur och statens villighet 

att subventionera tågresor. Vid planeringen av det åttonde allmänna 

svenska folkskollärarmötet fattades exempelvis beslutet att hålla mötet i 

Linköping, men mötet skulle äga rum först när stambanan till staden var 

färdigbyggd.805 Men även om tågförbindelserna ökade möjligheterna för 

folkskollärare att bevista mer avlägsna möten så kostade det att resa. För 

 
804 De tillfälliga nedgångarna i mötesdeltagandet som går att iaktta under perioden har flera förklaringar. Det 

låga deltagandet vid mötet år 1865 kan till exempel förklaras av att mötet hölls i Norrland (Gävle), vilket 

gjorde det logistiskt svårt för många lärare att besöka mötet. Det stora deltagande vid mötet år 1868 och det 
mindre deltagandet år 1871 kan förklaras av skillnader i vilken grad resorna subventionerades. Vid mötet 

1868 fick besökande lärare ekonomisk ersättning för resan, vilket de dock inte fick vid mötet år 1871, se 

ASFM (1871) s. 2. 
805 ASFM (1871) s. 26. 
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att bemöta detta problem ansökte mötenas organisatörer, med varierande 

framgång, om statliga bidrag för att få resor och andra omkostnader sub-

ventionerade.806 

Det ökade deltagarantalet vid de svenska och nordiska folkskollärar-

mötena motsvaras av en kraftig ökning av folkskollärarföreningar under 

perioden efter 1864. Redan år 1864 konstaterade Skolvännens redaktör att 

det nästan började bli ”en modesak att hålla skolläraremöten.”807 Som figur 

10 visar går det också under hela perioden att se en kontinuerlig ökning av 

föreningsbildningar. 

 

 
Figur 10. Antalet folkskollärarföreningar bildade per år 1864–1879. 

Källa: se bilaga 4. 

Den kvantitativa utvecklingen av folkskollärarnas föreningsbildande kan 

också illustreras genom en jämförelse mellan den geografiska utbred-

ningen av föreningarna under perioden 1838–1863 och perioden 1864–

1879 (figur 11).808 

 
806 Se not 795. 
807 Skolvännen (1864) nr 7. 
808 I figur 11 (1864–1879) ingår både nya föreningar och föreningar som bildades under föregående period 
men som fortfarande existerade efter 1864. 
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Figur 11. Folkskollärarföreningar aktiva någon gång 1839–1863 respektive 1864–

1879. Anm.: se bilaga 5. 

En närliggande förklaring till ökningen av såväl deltagandet vid de större 

mötena som antalet föreningar är det växande antalet lärare under peri-

oden. Som jag tidigare konstaterade utgjordes ökningen av lärare i hög 

grad av rekrytering av kvinnliga lärare, både i den egentliga folkskolan och 

i småskolan. Detta gör det motiverat att förmoda att den kvantitativa ut-

vecklingen av folkskollärarnas mobilisering delvis speglar en tilltagande 

feminisering av lärarkåren. En närmare undersökning av föreningarnas 

medlemmar bekräftar detta antagande. Undersökningen av deltagandet i 

föreningarna visar på en tydlig närvaro av kvinnliga lärare i föreningarna 

efter omkring 1870. Medan närvaron av kvinnor år 1864 nämns i endast 1 

av 13 fall, nämns år 1872 kvinnor i 7 av 13 fall och år 1878 i 9 av 13 fall.809 

Den numerära utvecklingen av folkskollärarföreningarna verkar således ha 

en koppling till den ökade andelen kvinnor i lärarkåren. 

 
809 1864: Norrköpings fslf (1912). 1872: Mellersta Upplands fslf (1872), Medelpads fslf (1872). Askims, Sä-
vedalens & Hisingens fslf (1872), Kristianstadsortens fslf (1872), Södertörns fslf (1872), Rönnebergs fslf 

(1872a), Nyköpings fslf (1872). 1878: Hallands fslm (1878), Stockholms fslf (1877), Norrköpings fslf (1878), 

Kristianstadsortens fslf (1878a), Södertörns fslf (1878a), Bara fslf (1878), Örebro fslm (1878), Färs fslf 
(1878), Gävleborgs fslm (1878). 

1839-1863 1864-1879



263 

En viktig fråga utifrån ett professionaliseringsperspektiv är om de 

kvinnliga lärarna som deltog i folkskollärarföreningarna tjänstgjorde i 

folkskolor eller vid småskolor. Christina Florin har uppmärksammat att de 

kvinnliga folkskollärarna ofta kom från medelklassbakgrund och att de 

manliga folkskollärarna därmed såg ett statusvärde i att associera sig med 

dem.810 De manliga folkskollärarna ska däremot utifrån samma statussyn-

punkt, menar Florin, ha varit angelägna om att skapa en social stängning 

gentemot (de kvinnliga) småskollärarna.811 

I mina källor från lärarföreningarna påpekas det endast i fyra fall att de 

närvarande kvinnliga lärarna var småskollärare.812 Det är dock rimligt att 

anta att småskollärare närvarade i fler fall än så. Under den period som min 

undersökning omfattar var kvinnliga lärare vid folkskolor nästan uteslu-

tande ett stadsfenomen. Fram till år 1882 var endast 2, 7 procent av lärare 

vid ordinarie folkskolor på landsbygden kvinnor, att jämföra med 22, 5 

procent i städerna.813 I landsbygdsbaserade folkskollärarföreningar såsom 

Färs härads och Rönnebergs härads folkskollärarföreningar där källorna 

uppger att kvinnliga lärare närvarade, får det därför hållas för troligt att de 

närvarande lärarinnorna mycket väl kan ha varit kvinnliga småskollärare. 

En annan signal om att avståndstagandet från de kvinnliga småskollä-

rarna inte betraktades som viktigt i föreningarna är att medlemskriterierna 

i regel inte artikulerades på ett sätt som markerade en gräns mot dem. Ett 

undantag finns. I Nyköpings folkskollärarförenings stadgar från år 1872 

står följande: ”Folkskolevänner utom föreningen samt lärare och lärarin-

nor i småskolor må gerna infinna sig vid skolbesöken, men ej i kritiken 

deltaga, utan särskildt medgifvande af föreningen.”814 Lärare i småskolan 

fick således närvara vid föreningens möten, men på samma villkor som 

utomstående personer. Föreningens gränsdragning mot småskollärarna ex-

emplifierar således något av professionens avgränsningslogik. Att detta 

 
810 Florin (1987) s. 145. 
811 Florin (1987) s. 175. 
812 Askims, Sävedalens & Hisingens fslf (1872), Nyköpings fslf (1872); Hallands fslm (1878), Bara fslf 

(1878).  
813 Bidrag till Sveriges officiella statistik. P) Undervisningsväsendet. 6. Berättelse om folkskolorna för år 

1882, (Stockholm 1887) s. 24. 
814 Se Södermanlands Läns Tidning 3/2 1872. Vad som avsågs med begreppet ”kritiken” kommer att diskute-
ras i kapitel 9. 
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exempel är unikt i mitt källmaterial tyder på att denna avgränsningslogik 

inte var utmärkande för folkskollärarföreningarna i allmänhet. 

Tidskrifter utgjorde fortsatt viktiga informationsorgan för folkskol- 

lärarna. Genom att publicera mötesredogörelser och protokoll, annonsera 

möten och förmedla nyheter utgjorde de viktiga länkar mellan föreningar 

och enskilda folkskollärare från olika delar av landet. Som tidigare fort-

satte kårtidningarna också att fungera som forum för fördjupningsartiklar 

och debatt. Skolvännens upphörande år 1869 markerar ett generations-

skifte bland folkskollärarna. Skolvännens redaktör och medarbetare hade 

tillhört den generation som aktivt medverkat i kårens initiala mobilisering. 

Detta går inte att säga om de personer som utgav 1870-talets kårtidningar 

(tabell 5): 

 

Tabell 5. Kårtidningar utgivna någon gång mellan 1870 och 1879. 

Tidskrift (utgivningsår) Redaktör (född, folkskollärarexamen) [utgivningsort] 

Nya Skolwännen (1870–1872) August Hjalmar Ewerlöf (1840–1908) [Gävle] 

Folkskolans Veckoblad 

(1872–1879) 

Mårten Rahm (f. 1844, folkskollärarex. 1869) 

[Malmö]. Tidningen kom senare att utges av en 

(okänd) folkskollärarförening.815 

Falken (1870–1872), Göte-

borgs Skolförenings tidning 

(1874–1877) 

Medlemmar i Upplysningens vänner/Göteborgs 

Skolförening [handskriven tidning], bland andra K. 

G. Gunnesson (f. 1844, folkskollärarex. 1864), 

August Törngren (f. 1844, folkskollärarex. 1866), 

Gustav Selvén (f. 1844, folkskollärarex. 1859) och 

Charlotte Lindholm (f. 1836) 

Folkskolan. Illustrerad vecko-

tidning för skolmän och upp-

lysningens vänner (1876–

1876) 

Albert Andersson Edenberg, Lars Samuel Huldth 

(f. 1844, folkskollärarex. 1866), Joël G. Söderberg 

(f. 1850, folkskollärarex. 1870) J. Lindstedt [Stock-

holm]  

Veckoblad för folkundervis-

ningen (1877–1887) 

Albrekt Segerstedt (1844–1894) [Karlstad] 

 

Folkskole-Tidskrift för Ge-

fleborgs län (1878–1880) 

Per Zimdahl (f. 1836, folkskollärarex. 1856) och F. 

W. Samuelsson (f. 1835, folkskollärarex. 1866) 

[Gävle] 

Källa: Lundstedt (1902); Dahlberg (1871); Pehr Borgh, Utförlig och fullständig matri-

kel öfver Sveriges folkskollärare, organister, kantorer och lärare etc. jemte uppgift om 

löneförmåner m.m. (Norrköping 1889). 

 
815 Tidskriften avslöjar aldrig vilken förening det var fråga om. Möjligtvis Torna härads folkskollärarförening, 
som Rahm var engagerad i. 
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Merparten av de personer som utgav folkskollärartidskrifter var folkskol-

lärare, men inte alla.816 De tillgängliga personuppgifterna om redaktörerna 

gör gällande att samtliga om vilka det finns information tillhörde en yngre 

generation som inte hade varit delaktig i folkskollärarnas och klockar- 

kårens initiala kollektiva agerande vid 1850-talets början (tabell 5). Majo-

riteten av dem hade också utbildats vid de nya folkskollärarseminarierna. 

Folkskollärarnas mobilisering efter 1864 utmärks sammanfattningsvis 

av en kvantitativ utveckling, men det har i flera sammanhang också påpe-

kats att det finns tecken på kvalitativa förändringar av denna mobilisering. 

Det pågick en feminisering av lärarnas förenings- och mötesverksamhet, 

och en ny generation tog upp redaktörskapet för kårtidningarna. En när-

mare undersökning av folkskollärarföreningarnas geografiska utbredning 

och ledarskap pekar på ytterligare kvalitativa förändringar. 

Mobilisering underifrån eller ovanifrån? 

En kvalitativ förändring av folkskollärarnas mobilisering går att iaktta ge-

nom en geografisk analys av folkskollärarföreningarna. Undersökningen 

av den första vågen av folkskollärarföreningar visade på ett horisontellt 

spridningsmönster: majoriteten av föreningarna initierades och leddes av 

folkskollärarna själva. 

I stor utsträckning går samma horisontella mobilisering som iakttogs 

under den första perioden också att se under perioden efter 1864. Under-

sökningen visar emellertid också på vissa avvikelser från detta mönster. 

En signal om detta framgår av en jämförelse av mobiliseringen mellan reg-

ioner med väl utbyggd respektive svagt utbyggd folkskola. Av den till-

gängliga skolstatistiken framgår att Härnösands, Karlstads och Växjö stift 

år 1868 hörde till de stift som hade lägst antal fasta skolor i förhållande till 

antalet barn i skolåldern.817 I kontrast till dessa stift hör Lunds, Visby och 

 
816 Albrekt Segerstedt, redaktör för Veckoblad för folkundervisningen var adjunkt vid Karlstads folkskolesemi-

narium. August Hjalmar Ewerlöf (1840–1908), redaktör för Nya Skolwännen, finns inte upptagen i 1871 eller 
års folkskollärarmatrikel, och den enda tillgängliga informationen om honom är att han var ägare till en bok-

handel i Gävle från och med 1862, se Bengt Hildebrand, ”Ewerlöf, släkt”, Svenskt biografiskt lexikon: Bd 14 

(1953), <https://sok.riksarkivet.se/sbl/artikel/15574> (läst 2025-04-16). Det är oklart vilken relation Ewerlöf 
hade till folkskolan och folkskollärarkåren. Det är möjligt att han under en tid själv varit folkskollärare. I tid-

skriftens första nummer uttrycker redaktören sin ambition att ersätta den Göteborgsbaserade Skolwännen. 
817 Uppgifterna är hämtade från Bidrag till Sveriges officiella statistik. P, Undervisningsväsendet. 1. P, Folk-
undervisningen den 31 december 1868 s. 22. I Härnösands stift fanns det 632 barn i skolåldern för varje fast 
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Uppsala stift, följt av Skara, Strängnäs och Linköpings stift, till de med 

högst antal skolor i förhållande till antalet barn i skolåldern.818 

Om man utgår från att folkskollärare hade lättast att organisera sig i 

regioner där det fanns ett relativt stort antal lärare inom ett begränsat geo-

grafiskt område hade det därför kunnat antas att flest antal föreningsbild-

ningar borde iakttas där folkskolan var väletablerad, men färre där 

folkskolan var sämre utbyggd. Detta märks dock inte nämnvärt när man 

tittar på den geografiska utbredningen av folkskollärarföreningarna (figur 

12 och 13). 

 
Figur 12. Folkskollärarföreningar i Götaland 1864–1879. 

Anm.: se bilaga 5. 

 
folkskola, i Karlstads stift 3359, i Växjö stift 1125. Det bör påpekas att antalet ambulerande folkskolor och 

småskolor inte har tagits med i den ovan gjorda beräkningen. 
818 I Visby stift fanns det 99 barn i skolåldern för varje fast folkskola, i Lunds stift 175 och i Uppsala stift 187. 

I Skara, Strängnäs och Linköpings stift fanns det mellan 200 och 300 barn per fast folkskola. Liksom påpeka-

des i föregående not har antalet ambulerande folkskolor och småskolor inte tagits med i den ovan gjorda be-
räkningen. 
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Figur 13. Folkskollärarföreningar i Svealand och Norrland 1864–1879. 

Anm.: se bilaga 5. 

Som framgår av figur 12 och 13 fanns en omfattande föreningsverksamhet 

i såväl skoltäta regioner som i mindre skoltäta regioner. I Karlstads stift 

fanns exempelvis både en stiftsförening och tio lokalföreningar, trots den 

relativt lågt utvecklade infrastrukturen av folkskolor. I norra Sverige hade 

också folkskollärarföreningar bildats under perioden, koncentrerade till 

den sydöstra delen av Härnösands stift. Även stiftsföreningen får antas ha 

haft sitt huvudsakliga upptagningsområde i denna del av stiftet; åtminstone 

verkar stiftsmötena mestadels ha hållits i stiftsstaden Härnösand.819 Som 

figur 12 visar, fanns ett flertal föreningar även i Växjö stift. 

Även i de delar av landet med minst utvecklad folkskola – Härnösands, 

Växjö och Karlstads stift – går det alltså att se en relativt påtaglig före-

ningsbildning under perioden. Att en sådan föreningsbildning går att iaktta 

där, trots de mer omfattande kollektivt agerande-problem som mötte folk-

skollärarna i dessa regioner, motiverar frågor om huruvida resultaten pekar 

på ett annat mobiliseringsmönster än det som iakttogs för de föreningar 

som bildades i mer skoltäta regioner. Denna fråga kommer nu att undersö-

kas genom en närmare granskning av föreningarna i två stift – Skara och 

 
819 Härnösands fslm (1864); Härnösands fslf (1878). 



268 

Karlstads stift – som exemplifierar regioner med en starkt respektive svagt 

utbyggd folkskola. 

Folkskollärarföreningar i Karlstad och Skara stift: Exempel på två 

mobiliseringstyper 

Utmärkande för de folkskollärarföreningar som bildades i Härnösand, 

Växjö och Karlstads stift efter år 1864 är den planmässiga organiseringen 

av föreningarna. Föreningsbildningen i Karlstads stift exemplifierar 

mönstret väl (figur 14). 

 

 
Figur 14. Folkskollärarföreningar i Karlstads stift 1864–1879. 

Anm.: Samtliga föreningsnamn avslutas med ordet ”folkskollärarförening”. Detta ord 

har av utrymmesskäl utelämnats i själva kartan. * symboliserar en mindre säker upp-

skattning av föreningens geografiska upptagningsområde, se bilaga 5. 

Figur 14 visar de föreningar som bildades i Karlstads stift under perioden 

1864–1879 i relation till stiftets kyrkliga kontraktsindelning. Baserat på 

föreningarnas namnsättning går det att konstatera att föreningarna i nästan 
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samtliga fall hade organiserats utifrån den kyrkliga kontraktsindel-

ningen.820 I södra Härnösands stift organiserades föreningarna på motsva-

rande sätt efter kontraktsindelningen. I Växjö stift går det att se samma 

uniforma struktur av föreningarna, även om de namngavs efter härader 

snarare än efter kontrakt.821 

Det ovan beskrivna mönstret står i kontrast till föreningsbildningen i 

flera av de andra stiften, vilket en jämförelse med det till Karlstads stift 

angränsande Skara stift visar (figur 15). 

 

 
Figur 15. Folkskollärarföreningar i Skara stift 1864–1879. 

Anm.: Såtillvida inget annat anges avslutas föreningarnas namn med ordet ”folkskollä-

rarförening” eller ”skollärarförening”. Detta ord har av utrymmesskäl utelämnats i 

själva kartan. * symboliserar en mindre säker uppskattning av föreningens geografiska 

upptagningsområde, se bilaga 5. 

 
820 I Visnums kontrakt i den sydöstra delen av stiftet bildades år 1865 och 1879 två föreningar vars namnsätt-

ning avviker från mönstret, Kristinehamns respektive Karlskogas folkskollärarförening. Men även där fanns, 

åtminstone under en period, en kontraktsförening i likhet med de övriga föreningarna i stiftet. 
821 Såvitt jag har kunnat se sammanföll härad och kontrakt i Växjö stift. 
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I likhet med kartan över Karlstad stift (figur 14) visar kartan över Skara 

stift (figur 15) relationen mellan de föreningar som bildades under peri-

oden och den kyrkliga kontraktsindelningen i stiftet. I kontrast till den förra 

kartan visar den senare på en avsaknad av uniformitet bland de föreningar 

som bildades i Skara stift under perioden. Detta går att konstatera även om 

de geografiska gränserna för flera av föreningarna är ungefärliga.822 

Avsaknaden av planmässighet i organisationsbildningen i Skara stift 

tar sig uttryck i bristande enhetlighet i namngivning av föreningarna, vilket 

signalerar olika sätt att definiera föreningens gränser. Föreningarna kunde 

indelas i ett eller flera härad(er) eller kontrakt, ha sitt centrum i en stad, 

eller utgå från en mer vag beteckning såsom Lärarföreningen Framåt. Flera 

mindre föreningar bildades också inom andra befintliga föreningars grän-

ser.823 Om man går tillbaka till kartorna över föreningsbildningen i södra 

och mellersta Sverige (figur 12 och 13) syns de flesta stiften i det här av-

seendet vara mer lika Skara stift än Karlstads stift.824 Liknande heteroge-

nitet i namnen på föreningarna som iakttogs i Skara stift går också att iaktta 

på andra håll.825 

I de stift med en mer asymmetrisk organisering är intrycket att före-

ningarna inte bildades på ett planmässigt sätt, utan enbart med hänsyn till 

de egna föreningsmedlemmarnas preferenser. Frökinds folkskollärarför-

ening i Skara stift utgör ett belysande exempel. Vid en jubileumsfest den 

18 juni 1892 sammanställdes ett antal kartor för att illustrera var före-

ningen hade haft sina möten, varav en visas nedan (figur 16): 

 

 
822 Se bilaga 5. 
823 Norra och södra Vadsbo, som alltså omfattade ett område där också Mariestads, Fägres, Lärarföreningen 

Framåt och Värings skollärarekretsavdelning var verksamma. Vadsbo folkskollärarförening var aktiv åt-

minstone till 1879, se Veckoblad för folkundervisningen (1879) nr 25. Alingsås folkskollärarförening verkade 
inom ramen för Ås och Kullings kontrakters folkskollärarförening. 
824 I dessa kartor märks detta i och med förekomsten av överlappande föreningsbildningar. 
825 Se t.ex. följande föreningar i bilaga 4. Lunds stift: nr 57. Mellersta Blekinges skollärareförening, nr 65. 
Engelholmstraktens skollärareförening, nr 67. Sydöstra Skånes folkskollärareförening. Uppsala stift: nr 53. 

Sydvästra Uplands förening af folkskolevänner, nr 149. Norra Upplands folkskollärareförening. Göteborgs 

stift: nr 78. Upplysningens Vänner. Västerås stift: nr 61. Hedemora skollärareförening, nr 88. Lindesbergs 
folkskollärareförening. 
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Figur 16. Föreningsmöten i Frökinds skollärareförening 1877–1880. 

Källa.: Frökinds fslf (1880). Kartan visar på Frökinds skollärarförenings mötesverk-

samhet åren 1877–1880 och de orter där föreningens medlemmar tjänstgjorde. 

De röda siffrorna på kartan över Frökinds folkskollärarförenings mötes-

verksamhet anger ordningen för de möten som föreningen samlades till, 

och pilarna anger de platser där mötena hölls (figur 16).826 Kartans ort-

namn anger vidare de platser där föreningens aktiva medlemmar tjänst-

gjorde. Korset vid Möne församling symboliserar en tidigare medlems 

utträde ur föreningen (inte nödvändigtvis genom döden). Den streckade 

linjen som skär igenom det område där föreningen höll sina möten beteck-

nar, som en jämförande häradskarta från år 1883 visar, Frökinds härads 

södra och östra gränser samt delar av dess västra (figur 17): 

 

 
826 Ytterligare en karta finns för föreningens mötesverksamhet åren 1876–1877. Att den lägsta siffran i figur 
16 är elva markerar att det första mötet under det ”tredje kretsloppet” var det elfte i ordningen. 
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Figur 17. Frökinds och omkringliggande härader år 1883. 

Källa: Nils Selander, Karta öfver Sverige i skalan 1:500 000 (Stockholm 1881–1883) s. 

11. 

Som framgår av en jämförelse mellan föreningens karta över hållna möten 

(figur 16) och häradskartan från år 1883 (figur 17) ger föreningens namn 

bara en ungefärlig uppfattning om var föreningen var verksam. I praktiken 

möttes medlemmarna omväxlande i Frökinds, Ås och Redvägs härad, och 

föreningen hade därutöver medlemmar även i Vilske och Gäsene härad. 

Delar av det område där Frökinds skollärarförening verkade i överlap-

pade dessutom upptagningsområdet för en annan samtida förening, nämli-

gen Redvägs kontrakts folkskollärarförening. Denna förening, som 

bildades år 1864, var aktiv samtidigt som Frökinds folkskollärarförening 

under 1870-talet.827 I Redvägs kontrakt ingick Åsarps församling, där Frö-

kinds folkskollärarförening möttes regelbundet, och en av medlemmarna i 

Frökindsföreningen tjänstgjorde i Blidsberg, som också ingick i Redvägs 

kontrakt. 

 
827 Redvägs kontrakts folkskollärarförening hade t.ex. ett möte den 12 augusti 1879 i Yllestad, se Skara Tid-
ning 27/8 1879. 
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Frökinds skollärarförenings vagt definierade och föränderliga upptag-

ningsområde, trots förekomsten av en angränsande förening, exemplifierar 

en autonom förening utan formell koppling till en större organisatorisk 

struktur. Men i regionen fanns faktiskt en stiftsförening, aktiv sedan år 

1852. Enbart förekomsten av stiftsföreningar var alltså inte liktydig med 

viljan, eller kapaciteten, att skapa en enhetlig struktur av lokalföreningar 

inom stiftets gränser. Desto viktigare framstår frågan om vilka personer 

som stod i ledarposition i föreningarna. I Skara stifts folkskollärarförening 

var det folkskollärare som axlade de ledande rollerna.828 De personer som 

var drivande i de föreningar som bildades i Karlstads stift var däremot, 

som kommer att påvisas nedan, aktörer utanför lärarkåren. 

Ledarskapet i föreningarna 

Tillgängliga källor från föreningar i Karlstads, Växjö och Härnösands stift 

gör gällande att föreningarna där inte uppkom som gräsrotsinitiativ, utan 

på initiativ från präster och skoladministratörer, i synnerhet folkskole- 

inspektörer. I stället för ett horisontellt mobiliseringsmönster ser man 

alltså här ett vertikalt. 

I Växjö stift var folkskoleinspektören och lektorn Abraham Rundbäck 

(1827–1893) impulsgivande för de föreningar som bildades i stiftet under 

1860-talet. Rundbäck hade varit en av de mest aktiva personerna vid de 

första allmänna svenska folkskollärarmötena, och i samband med All-

männa folkskollärarmötet i Jönköping 1863 samlade han stiftets lärare till 

ett möte för att diskutera bildandet av folkskollärarföreningar.829 På Rund-

bäcks förslag fattades ett beslut att bilda föreningar och att anta stadgar för 

dessa. Lokalföreningarna hade alltså samma stadgar, de skulle namnges 

efter respektive områdes härad, och regelbundna stiftsmöten skulle hållas 

för att hålla ihop föreningarna i stiftet. 

Föreningarna i Härnösands och Karlstads stift tillkom på liknande sätt 

som i Växjö stift. Vid Ångermanlands prestsällskaps- och skolläraremöte 

i Härnösand den 29–30 juli 1869 fattades ett beslut om att bilda fyra 

 
828 Skara stifts folkskollärarförening och Kinne kontrakts folkskollärarförening, se undersökningen av ledar-

skapet i föreningarna i kapitel 5. 
829 Skolvännen (1864) nr 2. 
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lokalföreningar i stiftet.830 Mötet var, som namnet avslöjar, ett gemensamt 

lärar- och prästmöte och leddes av stiftets biskop. Även folkskoleinspek-

törer var aktiva under mötet, och exempel finns på att de också kom att 

vara aktiva i de lokalföreningar som bildades vid stiftsmötet år 1869.831 I 

Karlstads stift fattades beslutet om att bilda lokalföreningar vid ett möte i 

Karlstad sommaren 1871.832 Lärarna vid stiftets folkskollärarseminarium 

var tongivande vid mötet och mötets ordförande var en av stiftets två folk-

skoleinspektörer, G. Gillgren. Liksom i Växjö utarbetades gemensamma 

stadgar för lokalföreningarna och det beslutades att de tillsammans skulle 

ingå i en gemensam stiftsförening.833 

De ovan diskuterade föreningarna i Karlstads, Härnösands och Växjö 

stift utgör alltså exempel på föreningar med en vertikal karaktär. Det var 

dock inte bara i de regioner där folkskolan var svagt utvecklad som skol-

administratörer intog en ledande position i föreningarna. Närke var exem-

pelvis en region där folkskolan var relativt väl utbyggd, men där en 

folkskoleinspektör förefaller ha varit initiativtagaren till de föreningar som 

existerade där.834 Mindre kretsföreningar bildades även i Göteborgs stift 

efter 1876 på initiativ av folkskoleinspektören C. Leidesdorff. Där funge-

rade inspektören som den ”sjelfskrifne ordförande” i respektive före-

ning.835 Även på andra håll tog folkskoleinspektörer en impulsgivande och 

ledande roll i enskilda föreningar.836 Särskilt vanligt med icke-lärare som 

mötesordförande var det vid stifts- och länsmötena, även om folkskollärare 

även där förekom i ledande positioner.837 

Undersökningen av ledarskapet vid de lokala och regionala möten som 

ingår i mitt urval visar emellertid på att folkskollärare över lag hade relativt 

goda möjligheter att utöva inflytande i föreningarna. Av 40 fall tog folk-

 
830 Skolvännen (1869) nr 21. 
831 T.ex. vid Södra Ångermanlands nedre distrikts folkskollärarförenings möte 30/6 1871, som leddes av folk-

skoleinspektören J. Widén, Nya Skolwännen (1871) nr 10. 
832 Wermlands Läns Tidning 11/9 1872. 
833 Beslutet i Karlstads och Växjö stift om bildande av ett nätverk av lokalföreningar kan ha inneburit att det 

bildades föreningar i samtliga kontrakt/härader, även om mina källor inte har kunnat belägga att så var fallet.  
834 Folkskoleinspektören och lektorn A. G. Bogren beskrivs ha organiserat regionens föreningar, se Nerikes 
Allehanda 8/5 1872. 
835 Veckoblad för folkundervisningen (1878) nr 29. 
836 Vid några föreningar i mer skoltäta områden framstår folkskoleinspektörer som impulsgivare till lärarnas 
möten. Halmstads folkskollärarförenings första ordförande var t.ex. folkskoleinspektören L. Åberg, se Före-

ningen (1862) nr 10. På motsvarande sätt var folkskoleinspektören J. G. af Geijerstam den drivande kraften i 

Kinda kontrakts folkskollärarförening, se Kinda fslf (1872). 
837 Lunds fslf (1864), Skara fslf (1864). 
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skollärare i 29 fall helt (18)838 eller delvis (11)839 plats i ledande positioner 

i föreningarna. I 11 fall pekar materialet på att enbart icke-lärare beklädde 

ledande funktioner i föreningarna.840 

Uppgifterna om ledarskapet i de föreningar som ingår i mitt urval är 

relativt jämnt fördelade över tid, men en viss förskjutning kan märkas 1878 

mot att fler föreningar leds av icke-lärare. De föreningar som ingår i mitt 

urval förefaller dock inte på ett rättvisande sätt spegla den förändring som, 

utifrån andra uppgifter, ser ut att ha ägt rum under 1870-talet. Ett kriterium 

som tillämpades i valet av föreningar att undersöka var att det fanns åt-

minstone ett bevarat mötesprotokoll eller motsvarande. I tidskrifterna från 

denna period finns emellertid många notiser om att föreningar leddes av 

folkskoleinspektörer, men det är sällsynt med bevarade mötesprotokoll 

från dessa möten. Detta förefaller ha berott på en delvis förändrad mötes-

praktik vid flera av de möten som leddes av inspektörerna. Många inspek-

törer ansåg inte att det var önskvärt att det pågick åsiktsbildning vid 

folkskollärarföreningarnas möten utan att huvudsaken i mötena borde vara 

praktiska undervisningsövningar.841 Det ansågs rimligtvis mindre motive-

rat att offentliggöra protokoll från sådana möten, vilket borde kunna för-

klara det sämre källäget för denna sorts möten. På ett generellt plan 

förefaller således inspektörernas engagemang i folkskollärarföreningarna 

ha inneburit att lärarnas inflytande över föreningarna minskade. Den här 

tendensen hängde emellertid nära samman med en parallell förändring av 

lärarmötenas funktion och kommer att analyseras utförligare i kapitel 9. 

 

 

 
838 Gärds fslf (1864), Nyköpings fslf (1864), Kinne fslf (1864), Östra och västra Göinge fslf (1864); Medel-

pads fslf (1872), Kristianstadsortens fslf (1872), Södertörns fslf (1872), Askims, Sävedalens & Hisingens fslf 

(1872), Rönnebergs fslf (1872a, c), Onsjö och Harjagers fslf (1872), Nyköpings fslf (1872); Södertörns fslf 
(1878a-b), Askims, Sävedalens & Hisingens fslf (1878a-b), Färs fslf (1878), Bara fslf (1878), Södra Roslags 

fslf (1878b), Stockholms fslf (1878), Kristianstadsortens fslf (1878a-b). 
839 Norrköpings fslf (1864a-b); Norra och södra Tjusts fslf (1864); Linköpings fslf (1864), Gästriklands fslf 
(1864b), Lunds fslf (1864), Skara fslf (1864), Linköpings fslf (1872a-b), Lunds fslf (1872b)), Handbörds och 

Stranda fslf (1872a), 1878: Norrköpings fslf (1912), Gävleborgs fslm (1878). 
840 Växjö fslf (1864), Härnösands fslm (1864), Faluns fslm (1864), Mellersta Upplands fslf (1872), Kinda fslf 

(1872), Karlstads fslf (1872, 1878). Hallands fslm (1878), Strängnäs fslm (1878), Härnösands fslf (1878), 

Örebro fslm (1878). 
841 Se Folkskoleinspektörsmötet i Stockholm den 9–12/6 1877, Folkskolans Veckoblad (1877) nr 25. 
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Nätverk mot ökad institutionalisering 

Den typ av struktur som kopplade samman folkskollärare och deras före-

ningar under perioden 1864–1879 kan, i likhet med vad som gjordes i ka-

pitel 5, karaktäriseras som ett informellt nätverk snarare än en formell 

organisation.842 Föreningarna var i liten utsträckning formellt kopplade till 

varandra, men via de nationella och nordiska folkskollärarmötena kunde 

alltjämt informella kopplingar upprätthållas mellan personer aktiva i de 

olika föreningarna.843 

Liksom tidigare var folkskollärarmötena på alla nivåer under 1860- och 

1870-talen också öppna för fler än folkskollärare.844 Förutom folkskollä-

rare deltog läroverkslärare, skoladministratörer, präster, och en bredare all-

mänhet. Särskilt vid de större mötena utnyttjades den plattform som mötet 

erbjöd till att skapa och underhålla kontakter med (utbildnings)politiska 

eller pedagogiska aktörer och grupper.845 De större mötena fungerade 

 
842 I likhet med vad som gjordes i kapitel 5 har undersökningen av eventuella nätverk mellan de olika lärar-
sammanhangen gjorts genom att jämföra uppgifter om ledande personer vid folkskollärarföreningarna (för-

eningsstiftare, ordförande eller sekreterare) med deltagaruppgifter från de nationella och nordiska 

folkskollärarmötena. På grund av de kronologiska nedslagen och den därmed mindre systematiskt utförda 
undersökningen av källmaterialet för denna undersökningsperiod (jämfört med den förra) har dessutom ett 

temporalitetskriterium applicerats. En iakttagen koppling mellan två sammanhang är inte nödvändigtvis likty-

digt med förekomsten av ett nätverk, om ett sådant förstås i termer av utbyte eller kommunikation. En specifik 
persons närvaro i två olika sammanhang är, för att ta ett exempel, mer signifikant som belägg för ett nätverk 

om det sker inom loppet av ett år än om det sker med tio års mellanrum. Av pragmatiska skäl har jag valt att 

som kriterium för en koppling sätta en gräns på två år från en persons närvaro i två olika sammanhang. Detta 
har gjort det möjligt att notera eventuella kopplingar mellan enskilda föreningar och de i tid närmast hållna 

nationella eller nordiska möten. För en diskussion om temporalitet som faktor i social nätverksanalys, se John 

Tang, Mirco Musolesi, Cecilia Mascolo och Vito Latora, ”Temporal Distance Metrics for Social Network 

Analysis”, i Proceedings of the Second ACM workshop on Online Social Network [konferensrapport] (New 

York 2009). 
843 Kopplingar på individnivå mellan föreningar och nationella eller nordiska möten identifierades i 14 av 34 
fall där det finns relevanta medlemsuppgifter från de enskilda föreningarna, se följande personer i bilaga 3: 

Ljung, J. (Östra och Västra Göinge fslf 1864, ASFM 1862, 1863); Kindvall, C. A. (Varbergs fslf 1864, ASFM 

1862, 1863); Lundeqvist, A. E. och Rosenberg, S. (Växjö stifts fslf 1864, ASFM 1862, 1863); Zimdahl, A. 
och Rosenlöf, O. (Gestriklands fslf 1864, ASFM 1865); Holmberg, J. J. (Skara stifts fslf 1864, ASFM 1863); 

Rosenberg, S. (Lunds stifts fslf 1864, ASFM 1862); Nihlén, P. N., Ljung, J. och Wallin, P. (ASFM 1871, 
Rönnebergs fslf 1872, Lunds fslf 1872); Nihlén, P. N., Bengtsson, A (Kristianstadsortens fslf 1872, ASFM 

1871); Persson, H. (Onsjö och Harjagers fslf 1872, ASFM 1871); Svärd, J. (Stockholms fslf 1878, NFSM 

1877); Landström, C. A. (Norrköpings fslf 1878, ASFM 1878); Ferngren, E. (Södra Roslags fslf 1878, ASFM 
1878); Thysell, J. (Bara fslf 1878, NFSM 1877). 
844 Onsjö och Harjager, i Lunds stift, uppmanade 1872 andra folkskollärarföreningar att ombilda sig till ”folk-

skoleföreningar”, för att markera att man ville samla alla aktörer med intresse för folkskolan och inte endast 
folkskollärare se Onsjö och Harjagers fslf (1872). Det finns uppgifter som pekar på att uppmaningen väckte 

visst gehör, se Ulricehamns Tidning 13/11 1874; Hallandsposten 17/4 1875. 
845 Vid mötet 1871 upplästes exempelvis en hälsning från den tyska pedagogen dr. Keferstein i Jena, som 
gärna ville komma i förbindelse med svenskar för samtal i pedagogiska frågor, se ASFM (1871) s. 40. Under 

samma möte skickades och emottogs hälsningar från lärarföreningar från en lärarförening i Danmark, se t.ex. 

ASFM (1871) s. 40. Vid mötet i Linköping 1878 lät mötet skicka ett telegram till ecklesiastikdepartementets 
chef F. F. Carlsson, se ASFM (1878) s. 33. 
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också som arena där nätverksbyggande skedde med samtida sociala rörel-

ser. Vid Allmänna folkskollärarmötet 1868 närvarade representanter både 

för skarpskytterörelsen och nykterhetsrörelsen. Örebros skarpskyttekår 

gjorde ett musikuppträdande och en militäruppvisning, och Svenska nyk-

terhetssällskapet tilläts dela ut ”ett större antal skrifter”.846 Mötet i Lund 

1871 kan vidare kopplas till den tidiga djurskyddsrörelsen, som under 

1870-talet bland annat engagerade sig i skyddet av småfåglar.847 Vid mötet 

1871 behandlades nämligen en inskickad fråga om vikten av att skydda 

”de insäktsätande småfåglarna”. Mötet instämde med frågeställaren, att det 

var viktigt att ”lära barnet att älska de insektsätande småfåglarna” och 

ställde sig därför positivt till att ”hvarje folkskola bildade en skyddsför-

ening” för att befrämja fåglarnas skydd.848 

Genom att eftersträva samröre med aktörer och grupper utanför lä-

rarkåren kunde folkskollärarna skapa social-organisatoriska och moraliska 

resurser. Närvaron av de olika rörelserna erbjöd olika aspekter av detta 

stöd. Nykterhetsrörelsens koppling till sedlighet och skarpskytterörelsens 

till det nationella låg tydligt inom ramen för den målsättning som folkskol-

lärarna artikulerade för sin egen verksamhet. Kopplingen till djurskydds-

rörelsen är inte lika uppenbar, men som sociologerna Carl Cassegård och 

Håkan Thörn har visat artikulerade även den tidiga djurskyddsrörelsen sitt 

ärende på ett sätt som åberopade nationalistiska värderingar.849 

Den bärande idé som 1860- och 1870-talets lärarmöten ville associera 

sig med var engagemanget för folkbildningen. Lärarföreningarna och or-

ganisatörerna för de större mötena försökte därför, i likhet med under fö-

regående period, aktivt förknippa mötesdeltagande med hängivenhet för 

folkbildning. Tydligare än före 1864 använde sig folkskollärarna under pe-

rioden 1864–1879 av mötesannonsen för detta ändamål. I princip alla mö-

tesannonser för lärarmöten under denna period bjöd in ”folkskolans 

 
846 ASFM (1868) s. 51. 
847 Carl Cassegård & Håkan Thörn, I apokalypsens skugga: Miljörörelser och industrikapitalism 1870–2020 

(Göteborg 2023) s. 72. 
848 ASFM (1871) s. 14. 
849 Cassegård & Thörn (2023) s. 87. 



278 

vänner” eller ”folkbildningens vänner” till mötena.850 Folkskollärarför-

eningarna skulle således vara arenor för att främja folkbildningen.851 

Det nätverk som kopplade samman folkskollärare, lärarföreningar, 

lärarmöten och andra aktörer och grupper hade en informell karaktär, men 

över tid går det se en tilltagande formalisering av detta nätverk. Denna 

trend är dock mer eller mindre framträdande för de olika mötesformerna. 

Efter 1864 bildades det i många regioner både stifts- eller länsföreningar 

och mindre lokalföreningar (figur 11). Detta skulle kunna peka på en fram-

växande vertikal organisationsstruktur. Denna struktur förefaller dock 

alltjämt vara av icke-formell karaktär. I de fall där källorna visar att folk-

skollärare från enskilda lokalföreningar deltog i sitt stifts regionförenings 

möten närvarade dessa lärare inte som representanter eller ombud för sin 

lokalförening, utan som privatpersoner.852 

Relationen mellan de allmänna svenska folkskollärarmötena och de 

mindre lärarmötena utvecklades dock tydligare i riktning mot en ökad for-

malisering. Vid diskussionerna under de första nationella mötena gjordes 

ibland spontana hänvisningar till diskussioner som hade förts vid mindre 

möten. Sådana hänvisningar kunde göras även senare, men vid de senare 

mötena blev det vanligare att lokala och regionala föreningar i förväg 

skickade in frågor till organisatörerna för de allmänna mötena som de öns-

kade få diskuterade. Det första exemplet är från 1863, då en skrivelse från 

Varbergs folkskollärarförening om ekonomiskt stöd för åskådnings-

material till alla skolor, skickades in och diskuterades vid det allmänna 

mötet.853 Vid det allmänna mötet 1871 behandlades nio inskickade frågor, 

men utan att uppgifter ges om varifrån de kom. Vid mötet 1878 behandla-

des skrivelser från fem olika folkskollärarföreningar.854 

 
850 Se exempelvis Varbergs fslf (1864a); Södra Roslags folkskollärarförening, Fäderneslandet 24/1 1872; 
Luggude och Södra Åsby folkskollärarförening, Framåt 1872-03-27; Västerås folkskollärarförening, Vest-

manlands Läns Tidning 19/7 1872. 
851 Några föreningar ägnade sig också åt att utöva explicit press på präster och skolrådsledamöter att delta i 
mötena, se Norra och södra Tjusts fslf (1864); Växjö fslf (1864); Linköpings fslf (1864, 1872a). 
852 Kombinationen av både regionala och lokala föreningar i mitt urval av källor ger ett visst underlag för att 

bedöma eventuella kopplingar mellan lokala och regionala föreningar. Av totalt 12 lokalföreningar där det vid 
samma årtal finns uppgifter från respektive regional förening har det gått att identifiera kopplingar i 4 fall, se 

följande personer i bilaga 3: Ljung, J. (Östra och Västra Göinge fslf. 1864, Lunds fslf. 1864); Kindvall, C. A. 

(Varbergs fslf. 1864, Hallands fslm. 1864); Nihlén, P. N. (Kristianstadsortens fslf. 1872, Lunds fslf. 1872); 
Wallin, P. (Rönnebergs fslf. 1872, Lunds fslf. 1872). 
853 ASFM (1863) s. 53. 
854 Skrivelserna kom från de regionala föreningarna i Skara och Karlstads stift och Hallands län, samt från Tu-
naläns, Sefvedes och Aspelands kontrakters folkskoleläraremöte, se ASFM (1878) s. 50–51. 



279 

I det mer strukturerade sätt på vilket lärare försökte påverka de nation-

ella mötena går det alltså att iaktta en formaliseringsprocess av relationen 

mellan de lokala och regionala mötena å ena sidan och de nationella mö-

tena å andra sidan. Någon tydlig funktionsskillnad mellan nationella och 

lokala/regionala möten märks dock inte under perioden. När Sven Rosen-

berg vid Allmänna svenska folkskollärarmötet 1871 framhöll att de frågor 

som inte hanns med skulle kunna behandlas på distriktsmöten tyder det på 

att samma frågor kunde diskuteras vid möten på olika nivåer.855 

Även de mindre mötena utvecklades under perioden mot en ökad in-

stitutionalisering. I periodens början framstår skolrådsordförandena och 

folkskoleinspektörerna som de viktigaste utomstående aktörerna som folk-

skollärare önskade involvera vid sina möten.856 Under 1870-talet försökte 

folkskollärarna också skapa allianser med landstingen.857 Som påpekades 

i kapitel 7 engagerade sig majoriteten av landstingen på olika sätt aktivt i 

folkbildningsfrågor, bland annat genom att finansiera instruktörer som an-

ordnade kurser för folkskollärare.858 Landstingens engagemang för folk-

bildningsfrågor framstår i materialet som något som folkskollärarna ibland 

aktivt arbetade för.859 Skälet till detta förefaller ha haft att göra med de 

ekonomiska resurser som landstingen förfogade över. Vid Östra härads 

folkskollärarmöte den 28 juni 1872 deltog exempelvis en landstingsman, 

som på förfrågan från de närvarande lärarna lovade att vid nästa lands-

tingsmöte framföra deras önskemål om att få utökade möjligheter till fort-

bildningskurser.860 Ett annat exempel är Södertörns folkskollärarförening, 

där medlemmar ansökte hos landstinget om ekonomiskt stöd för förening-

ens lärarmöten.861 

Landstingens stöd till fortbildning och till folkskollärarföreningar in-

nebar att viktiga materiella och kulturella resurser kunde komma lärarna 

till del. Men detta stöd innebar också en tilltagande institutionalisering av 

 
855 ASFM (1871) s. 33. 
856 Se till exempel Varbergs fslf (1864a); Linköpings fslf (1872a). 
857 Östra härads fslf (1872); Södertörns fslf (1872); Karlstad fslf (1878); Kristianstadsortens fslf (1872) Före-
ningen i Södertörn uppmanade exempelvis landstingen att ge understöd till kretsmöten i stället för att ge pre-

mier till enskilda lärare. Se också resonemanget om landstingens betydelse för folkskolan i Nya skolwännen 

(1871) nr 11. 
858 Westling (1911) s. 71–72. 
859 Södertörns fslf (1878a); Karlstads fslf (1878). 
860 Östra härads fslf (1872). 
861 Södertörns fslf (1872). 
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folkskollärarnas möten. Finansieringen av möten gjorde dem mindre själv-

ständiga, och inspektörerna trädde in i föreningarna som statligt sanktion-

erade fortbildare. Detta innebar i sin tur en ökad förväntan från lands-

tingens och inspektörernas sida att folkskollärarföreningarnas verksamhet 

skulle svara mot deras intressen. Dynamiken mellan folkskollärarnas och 

dessa aktörers intressen kommer att utredas vidare i nästa kapitel. 

Sammanfattande analys 

Undersökningen har visat att folkskollärarnas mobilisering utvecklades 

kvantitativt och kvalitativt under perioden 1864–1879. Lärarföreningarna 

blev fler och de större mötena attraherade fler deltagare. En viktig förkla-

ring till denna kvantitativa utveckling var frånvaron av avgränsningsstra-

tegier mot de nya yrkesgrupperna kvinnliga folkskollärare och småskol-

lärare. Källorna pekar på att kvinnliga folkskollärare var vanliga före-

ningsmedlemmar alltifrån 1870-talet, och även småskollärare närvarade i 

viss utsträckning vid folkskollärarnas möten. 

Den kvalitativa utvecklingen av lärarnas mobilisering följer en för den 

sociala rörelsen typisk förändring mot en successivt tilltagande institution-

alisering, men utan att något skarpt brott ägde rum i förhållande till vad 

som hade byggts upp under 1850-talet. Alltjämt var den infrastruktur som 

band samman folkskollärarföreningarna och de större lärarmötena en form 

av nätverk som i stor utsträckning bestod av autonoma enheter utan for-

mella band till andra föreningar eller möten. 

Utvecklingen av folkskollärarnas mobiliseringsstruktur påverkades 

emellertid inte enbart av den interna dynamiken, utan påverkades även av 

statens ökade intervention på folkskolans område. Detta inflytande går 

tydligast att se i regioner med svagt utbyggd folkskola. I dessa regioner, 

där folkskollärare i mindre utsträckning hade organiserat sig under 1850-

talet, tog de nya folkskoleinspektörerna initiativ till att bilda föreningar på 

lokal och regional nivå. Mot slutet av perioden kan emellertid folkskole-

inspektörernas inflytande över föreningsväsendet iakttas även i regioner 

med starkt utbyggd folkskola. 
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Kapitel 9. Makten över folkskollärarnas 

handlingsrepertoar 

I det föregående kapitlets undersökning av folkskollärarnas mobilisering 

under perioden 1864–1879 iakttogs både en kvantitativ expansion och kva-

litativa förändringar. I det följande kommer jag att göra en analys av folk-

skollärarnas kollektiva agerande som väver samman de aspekter som berör 

det kollektiva agerandets inramningsarbete, interaktioner, resurser och 

mobiliseringsmönster. Kapitlet omfattar således såväl den undersöknings-

fråga som handlar om vilka idéer som formulerades om varför folkskollä-

rarna skulle agera kollektivt som frågan om hur folkskollärarna 

positionerade sig gentemot andra aktörer och hur deras kollektiva agerande 

förändrades över tid. 

Undersökningen av den interaktiva aspekten av lärarnas kollektiva age-

rande kommer att belysa något som endast i yttre avseende uppmärksam-

mades i kapitel 8, nämligen förhållandet mellan den äldre lärargenera-

tionen, de yngre lärarna som hade utbildats vid 1860-talets utbyggda se-

minarier, och den växande gruppen av skoladministratörer. Interaktionerna 

mellan dessa grupper var, som jag kommer att visa, avgörande för hur folk-

skollärarnas kollektiva agerande utvecklades. 

Kollektivt agerande vid de allmänna svenska och nor-

diska folkskollärarmötena 

Det föregående kapitlet visade på ett successivt ökat deltagande vid de all-

männa svenska och de nordiska folkskollärarmötena, samt på en kraftig 

ökning av antalet folkskollärarföreningar, under perioden 1864–1879. 

Denna utveckling skulle kunna tolkas som ett tydligt belägg för att folk-

skollärarna på ett mer genomgripande sätt hade lyckats lösa sina kollektivt 

agerande-problem och med större kraft framträdde som kollektiv aktör. 

Denna tolkning stämmer såtillvida att folkskollärarnas handlingsrepertoar 

under 1860- och 1870-talen hade kommit att bli ett socialt etablerat inslag 

i samhället. Men folkskollärarnas utåt sett framgångsrika mobilisering 
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pågick samtidigt som och i sammanhang med att nya kollektivt agerande-

problem reste sig framför dem. Dessa problem handlade i stor utsträckning 

om den konkurrens som under 1860-talet uppstod om vilken funktion mö-

tena skulle ha och vilka som skulle ha makt över dem. Denna konkurrens 

märks tydligast vid de allmänna svenska folkskollärarmötena. 

Örebromötet 1868 och folkskollärarnas förnedring 

Som arena uppvisar de senare allmänna svenska folkskollärarmötena stor 

överensstämmelse med de tidigare mötena under 1860-talet. I fokus för 

mötena stod folkskolerelaterade frågor kopplade till skolans organisation, 

lärarnas villkor och, i synnerhet, pedagogik och undervisning. Även fack-

liga frågor om lön och pension behandlades vid mötena. Som påvisades i 

kapitel 8 fungerade mötena också alltjämt som viktiga forum för nätverks-

byggande mellan folkskollärare och andra aktörer. 

De allmänna svenska folkskollärarmötena vid 1860-talets början hade 

emellertid också fungerat som arena för olika fraktioner av folkskollärare 

att driva kollektiva projekt. Ett tydligt brott med avseende på den här 

funktionen inträffade under mötet i Örebro den 28–30 juli 1868. I samband 

med det föregående mötet i Gävle år 1865 hade en möteskommitté valts 

för att planera det påföljande mötet. Kommittén utgjordes av en yrkes-

mässigt blandad grupp under kontraktsprosten Wilhelm Gumaelius ordfö-

randeskap.862 

Vid mötets öppnande förklarade kommitténs ordförande att det var 

dags för en förändring av de allmänna svenska folkskollärarmötena: bland 

”folkskolans vänner”, förklarade Gumaelius, hörde visserligen folkskolans 

lärare, men också ”folkskolans målsmän, gynnare och vänner”.863 I stället 

för ”allmänt folkskolläraremöte” borde mötet därför benämnas ”allmänt 

folkskolemöte”: 

Man har derigenom velat åstadkomma en samverkan af alla de krafter, som 

kunna förenas för folkskolans bästa och ett afböjande af all ensidighet och 

 
862 Bestyrelsen bestod av tre folkskollärare, en präst, en folkskoleinspektör, två direktörer, två läroverkslärare, 

tre handlande och en fabrikör. Se ASFM (1868) s. 1. 
863 ASFM (1868) Bilaga 1, s. v. 
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inskränkthet i diskussionen, som lätt kan inträffa, då den föres endast mellan 

medlemmar af samma yrke.864 

Det är tydligt att Gumaelius ”afböjande af all ensidighet och inskränkthet” 

inbegrep en kritik mot att de tidigare allmänna svenska folkskollärarmö-

tena hade fungerat som en resurs primärt för folkskollärarna. Att detta låg 

bakom Gumaelius program för Örebromötet styrks av den korrespondens 

som ägde rum inför mötet mellan ecklesiastikdepartementets chef Fredrik 

Ferdinand Carlsson och Gumaelius. I ett av sina brev beklagade sig 

Gumaelius över det inflytande som folkskollärarna hade fått vid de all-

männa svenska folkskollärarmötena. I stället borde, menade han, dessa 

möten ”förvandlas ifrån disputationsakter mellan skollärarna över deras 

pedagogiska åsikter och erfarenheter […] till allmänna sammanträden 

mellan alla folkskolans vänner”.865 I korrespondensen ska det också ha 

framgått att Gumaelius sökte Carlssons omdöme om och godkännande av 

diskussionsfrågorna. Gumaelius hade insett de allmänna svenska folkskol-

lärarmötenas resurspotential, och agerade för att denna resurs inte skulle 

kontrolleras av folkskollärarna. 

Gumaelius linje, och den politiska maktens stöd för den, bekräftades 

genom att han valdes till mötets ordförande och Anders Theodor Bruhn, 

folkskolebyråns chef, till vice ordförande. Mötet hölls i enlighet med den 

plan som möteskommittén hade uppgjort. Efter mötet skickade en av de 

vid mötet närvarande folkskoleinspektörerna ett brev till Carlsson för att 

uttrycka sin belåtenhet över mötet: ”Mötet i Örebro var storartat, vackert 

och upplyftande. Folkskolans sak har nu slagit allt djupare rötter hos fol-

ket, och min ädle, dyre, högt uppsatte vän har en tacksam jordmån att här 

bearbeta.”866 

Bland folkskollärare delades inte inspektörens förtjusning över Öre-

bromötet. Folkskollärarna hade visserligen i allmänhet varit angelägna om 

att de allmänna svenska folkskollärarmötena skulle utgöra ett forum som 

samlade både lärare och icke-lärare. Utan några formella politiska rättig-

heter var det på det sättet som de kunde skapa opinion för sina åsikter. Vid 

mötet i Örebro tog emellertid personer utanför lärarkåren, med nära band 

 
864 ASFM (1868) Bilaga 1, s. v. 
865 Brevet är citerat i Fredriksson & Sörensen (1942) s. 343. 
866 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 342. 
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till den politiska makten, helt över makten över mötet och folkskollärarnas 

inflytande underminerades närmast totalt. 

Möteskommittén hade på sedvanligt sätt tagit fram ett flertal frågor in-

för mötet. Flera av dessa handlade om det politiska ansvaret för folksko-

lans organisation och vilken roll staten, kommunen och privata aktörer 

borde spela för folkskolan. Vid ett informellt möte som hölls av en grupp 

folkskollärare dagen innan mötets öppnande hade man kommit överens om 

att dessa frågor borde strykas från programmet.867 I stället ville folkskol-

lärarna diskutera de skolorganisatoriska frågor som låg närmare deras egen 

intressesfär, såsom frågan om folkskolan kunde anses god nog för att fun-

gera som alla samhällsklassers gemensamma skola, och frågan om folk-

skolan var mogen att ersätta elementarläroverkets två första klasser. 

Lärarna ville också att pedagogiska frågor av mer praktisk natur skulle få 

mer plats under mötet. 

Folkskollärarnas förslag fick dock inte gehör, och en stor del av mö-

tesförhandlingarna kom att kretsa kring den mer allmänna politiska frågan 

om folkskolans organisation. Både vid själva mötet och efteråt beklagade 

folkskollärarna den riktning mötet fick. Ett klagomål handlade om att de 

praktiska frågorna inte hade fått plats vid mötet. En folkskollärare fram-

förde följande synpunkt: ”Vi hafva rest långa vägar hit för att lära något. 

Vi resa med smärta härifrån, om vi ej få komma in på de mera praktiska 

frågorna.”868 

Folkskollärarna var också missnöjda med att de hade svårt att få ordet 

vid mötet och vid den efterföljande festen: 

Utom de folkskollärare, som offentligen uppträdde på Örebromötet, såg man 

en hel del bland vårt lands utmärktaste förmågor, både som talare och verkliga 

fackmän, hvilka stillatigande bevittnade förhandlingarne. Hvad de tänkte om 

detta storartade möte, är för oss naturligtvis obekant. Att de icke kunde vara 

rätt nöjda med resultaten är ganska sannolikt.869 

 
867 Skolvännen (1868) nr 15. 
868 ASFM (1868) s. 38, 30–31; Skolvännen rapporterade också om att ”åtskilliga skollärare enträget önskade 
det någon pedagogisk fråga skulle företagas”, men ”detta vann dock icke gehör”, se Skolvännen (1868) nr 16. 
869 Skolvännen (1869) nr 6. De lärare som nämns i listan på ”vårt lands utmärktaste förmågor” är A. Berg, 

Berg från Jönköping, Zachrisson från Kungsbacka, C. G. Hallgren från Borreby, Sjöstedt från Vadstena, Lind-
gren i Örebro, Sahlén från Hemsjö, C. Andersson från Vittsjö. 
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En inblick i vad de kan ha tänkt gavs i en annan insändare, som enligt 

redaktionen ”sannolikt uttrycker mångas åsigter om detta möte”: 

Något eländigare fattigdomsbevis gentemot utlandets folkskollärare har 

svenska folkskolans lärare aldrig fått, än af Örebromötet. Vid Göteborgsmötet 

1862 reste utlänningarne från Sverige med goda tankar om oss; vid Örebromö-

tet måtte de väl hafva blifvit öfvertygade att vi samt- och synnerligen äro odå-

gor, som ju förr dess bättre böra undanträngas och ersättas af qvinnor.870 

Förnedringen fortsatte, enligt insändaren, på kvällen: 

Hvad som mest förtretade mig var att under det qvinnor tillätos deltaga i dis-

kussionen, så tillätes ingen enda svensk folkskollärare att föreslå en skål i par-

ken för sina utländska bröder. Hvad skola dessa fatta för tankar om oss? Jo, att 

vi äro några eländiga stackare, som duga till ingenting. Och för detta allt hafva 

vi att tacka ordföranden.871 

Även i flera dagstidningar kritiserades Örebromötet. Diskussionernas all-

mänpolitiska karaktär påpekades ha varit för omfattande för att få någon 

betydelse, men mötet kritiserades också för att alltför lite ha tagit notis om 

folkskollärarnas intressen.872 

Folkskollärarna reagerade emellertid inte bara på hur de behandlades 

vid mötet, utan också på hur de, och läraryrket, omtalades. Missnöjet hand-

lade om den diskussion som fördes över fråga 16, om kvinnans lämplighet 

som lärare. Vid diskussionen uppmärksammades att antalet kvinnliga lä-

rare hade ökat markant så att kvinnorna på vissa håll nu var fler än männen. 

Ett flertal talare framhöll också kvinnans stora lämplighet som lärare, för 

hennes naturliga mildhet och moderlighet. Lovorden över de kvinnliga 

folkskollärarna retade upp de manliga lärarna. Sven Rosenberg fick ordet 

och ”protesterade mot öfverdrifterna i en del talares ordrika lofsånger öfver 

qvinnan, samt mot det för lärarne förfördelande deruti, att lärarne sägas 

vara så mycket sämre än lärarinnorna.”873 En lärares lämplighet, menade 

Rosenberg, satt inte i könet utan i skicklighet och kunskap. Rosenbergs 

inlägg väckte ”Lifligt bifall”. 

 
870 Skolvännen (1868) nr 16. 
871 Skolvännen (1868) nr 16. 
872 Post- och Inrikes Tidningar 3/8 & 5/8 1868; Dagens Nyheter 4/8 1868. 
873 ASFM (1868) s. 46. 
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I Christina Florins avhandling har Örebromötet lyfts fram som ett tidigt 

uttryck för medvetenhet om att feminiseringen av läraryrket var i full 

gång.874 Baserat på Rosenbergs, och andra folkskollärares inlägg i diskus-

sionen, förefaller mötet också ha väckt medvetenhet om att denna femini-

sering var förenad med statusmässiga risker för läraryrket. För Rosenberg 

och andra ledande folkskollärare såsom Johan Jakob Holmberg och  

Fredrik August Ekström hade kampen för folkskolan varit tätt samman-

vävd med ett försvar för folkskollärarens legitima plats som folkets lärare. 

Folkskollärarna hade, menade de, både den moraliska karaktären och den 

yrkesmässiga skickligheten som krävdes för att kunna anförtros uppdraget 

att sköta folkets uppfostran. Mötestalarnas lovord över de kvinnliga lärar-

nas medfödda läraregenskaper gav således uttryck för en helt annan bild 

av den ideala läraren än vad Rosenberg, Ekström och Holmberg hade före-

trätt. 

Men folkskollärarnas missnöje med mötet i Örebro handlade över lag 

inte om de idéer som artikulerades vid mötet. Det är till exempel tydligt att 

den bottenskoleidé som folkskollärarna tidigare hade stridit för omhulda-

des bland mötets organisatörer och flertalet bland mötets besökare.875 

Gumaelius själv, som under decennier hade verkat för bottenskoleidén, be-

tonade vid ett tal folkskolans betydelse för demokrati, allmän folkupplys-

ning och frihet: 

Det är icke nog, att kunskapens ljus innehafves af några utvalda. Det måste 

sprida sig till hela folket och blifva dess ädlaste skatt, i den mon det vidsträckt-

ast blifver spridt. På samma gång behofvet af allmän frihet gjorde sig på ett 

lefvande sätt kändt och kom till fullt medvetande, framträdde äfven med nöd-

vändighet behofvet af allmän upplysning [...] Att man just nu börjat på allvar 

arbeta på folkupplysningen, genom grundläggning och rastlös utveckling af 

folkskolan, är således ingen tillfällig företeelse. Detta sträfvande är grundadt i 

 
874 Florin (1987) s. 32. 
875 De mötesfrågor som mötesbestyrelsen hade utformat var formulerade på ett sätt som utgick från bottensko-

leidéns önskvärdhet. Andra mötesfrågan inleddes exempelvis på följande sätt: ”Folkskolan är ett uttrycksfullt 
ord för att beteckna hela den offentliga undervisningen, såvida den afser och måste afse tillfredsställande af 

hela folkets behof af kunskap. Liksom folket är ett helt, måste denna ock syfta att blifva ett helt, ett samman-

hängande och ordnadt system. I detta sammanhang böra alla de särskilda länkarne af undervisningen inpassas 
på sina ställen, så att allas behof af bildning, alltefter den olika plats i samhället hvar och en vill intaga, kan 

tillfredsställas, utan att ordningen störes eller afbrytes.”, ASFM (1868) s. 4. Mötesdeltagarnas inställning till 

frågan framgick också när Siljeström reste frågan om ”ej folkskolan [bör] vara en bottenskola för all offentlig 
undervisning, för alla klasser i samhället?”, varpå ”[m]ånga yttrade lifligt bifall”, se ASFM (1868) s. 20. 
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vår tids demokratiska rigtning och behof, och folkskolan är ett folkfrihetens 

ägta barn.876 

Denna beskrivning av folkskolan var inget som de närvarande folkskollä-

rarna invände mot. Även andra centrala frågor som folkskollärare hade 

drivit vid de tidigare allmänna svenska folkskollärarmötena, såsom vikten 

av att fastställa gränser för småskolan och den högre folkskolan i relation 

till folkskolan, hade många företrädare vid Örebromötet.877 

Örebromötet 1868 representerade en signifikant förändring av folk-

skollärarnas roll vid de allmänna folkskollärarmötena. Medan de allmänna 

mötena 1860–1863 kan förstås som arena för kollektiva projekt där folk-

skollärare intog en central roll, kan Allmänna folkskolemötet 1868 förstås 

som arena för en framgångsrik motmobilisering av personer och grupper 

utanför lärarkåren. Denna motmobilisering handlade dock inte om en strid 

om synen på folkskolan, utan om vem som skulle ha makten över den re-

surs som mötena hade blivit. 

Förskjutningen av maktbalansen vid Örebromötet kan förstås i ljuset 

av de auktoritetstyper som diskuterades i kapitel 6. De tidiga allmänna 

svenska folkskollärarmötena hade fungerat som arenor där två olika typer 

av auktoriteter närvarade samtidigt. Å ena sidan den traditionella auktori-

teten förkroppsligad i de personer som innehade roller inom, eller stod i 

förbindelse med, den politiska makten. Å andra sidan den karismatiska 

auktoriteten hos de folkskollärare som vann gehör för sina inlägg i debat-

terna genom välinformerade och retoriskt väl framförda argument och 

idéer. Även vid mötet 1868 fanns dessa två auktoritetstyper närvarande. 

Vid mötet deltog Ekström och Rosenberg, de två viktigaste ledarna bland 

folkskollärarna, men också många andra välkända och mötesvana folk-

skollärare. Protokollen avslöjar också att sådana publikbeteenden som 

iakttogs vid de tidigare mötena, såsom rop och stampningar, även förekom 

vid mötet 1868.878 Det fanns således utrymme vid Örebromötet för karis-

matiska ledare att tala och motta stöd från åhörarna. Medan den 

 
876 ASFM (1868), bilaga 1, s. IV. 
877 ASFM (1868) s. 31–40. 
878 Exempel i mötesprotokollet för Allmänna folkskollärarmötet 1868 på publikbeteenden: ”(bifall och ogil-

lande)”, s. 24; ”(bifall)”, s. 26; ”(högljutt bifall)”, s. 21; ”Många yttrade lifligt bifall” s. 20; ”(Ja! Ja!)”, s. 33); 

”(nej)” s. 33. När Kyrkoherden Hagberg framförde sin övertygelse om att småskolan på sikt kommer följas av 
”en småbarnsskola och derefter en lekskola”, avbröts han av högljudda stampningar, s. 38. 
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karismatiska auktoriteten hade bestämt utfallet vid de första allmänna 

svenska folkskollärarmötena, dominerades dock Örebromötet snarare av 

den traditionella auktoriteten. Det allmänna folkskollärarmötet förändra-

des från att ha varit en plattform för folkskollärarnas yrkesrörelse till att 

bli en mötesform mer typisk för den borgerliga associationen. 

Förlorad makt och förlorad målbild 

Allmänna svenska folkskolemötet 1868 var ett i en serie större möten som 

präglades av folkskollärarnas svårigheter att agera kollektivt. Problemet 

handlade delvis om det som var utmaningen vid Örebromötet 1868, näm-

ligen utmaningen för folkskollärarna att vinna inflytande vid mötena. Del-

vis handlade dock svårigheterna om ett helt annat problem, nämligen att 

identifiera en samlande idé att mobilisera kåren omkring. Allmänna 

svenska folkskollärarmötet i Lund år 1871 kan betraktas som exempel på 

ett möte där den senare typen av problem var framträdande. 

Vid mötet i Lund 1871 intog folkskollärare återigen en ledande roll; 

Rosenberg valdes till ordförande och folkskolläraren J. Ljungh (f. 1836) 

till vice ordförande. Men det går inte, trots deras inflytande vid mötet, att 

betrakta mötet som forum för några kollektiva projekt från folkskollärar-

nas sida. Skälet till detta var att de mål som folkskollärare som Rosenberg 

och andra sedan 1850-talet hade kämpat för, och gjort sig till tolk för, i stor 

utsträckning hade blivit uppfyllda. Folkskolan var visserligen ännu inte 

den bottenskola, eller ”sanna socialism”, som Rosenberg år 1852 hade ut-

tryckt förhoppningar om. Men de konkreta sakfrågor som hade betraktats 

som steg mot detta mål hade avgjorts i debatterna vid de allmänna svenska 

folkskollärarmötena och hade vunnit stöd hos statsmakten. Detta är tydligt 

i fråga om den diskussion som fördes om folkskolans relation till den högre 

folkskolan respektive folkhögskolan. 

Folkskolans relation till den högre folkskolan hade varit en av strids-

frågorna vid det tidiga 1860-talets allmänna svenska folkskollärarmöten, 

men vid mötet 1871 skapade frågan inte längre någon konflikt. Rosenberg 

medgav att hans tidigare misstroende mot dessa skolformer hade försvun-

nit eftersom det hade blivit uppenbart att 
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folkhögskolan nämligen ej ville uttränga folkskolan, utan tvärtom ville vara en 

påbyggnad på dennas grund, en fortsatt utveckling, hvilken förutsatte en god 

undervisning i folkskolan.879 

Den fråga som inte ens ett decennium tidigare hade orsakat skarpa strider 

var nu helt överspelad. En annan fråga som folkskollärarna sedan 1850-

talet hade stridit för var kristendomsundervisningens plats i folkskolan och 

folkskollärarnas rätt att få handha denna undervisning. Även i denna fråga 

rådde konsensus mellan de ledande folkskollärarna och de präster och 

skoladministratörer som närvarade vid mötet. 1860-talets seminarieunder-

visning hade också klargjort religionsundervisningens roll i folkskollärar-

nas undervisningsuppdrag. Den generation folkskollärare som hade varit 

aktiv i 1840- och 1850-talens kollektiva projekt, och vars ledare intog en 

ledande position vid mötet i Lund 1871, var helt enkelt tillfredsställda med 

vad som hade åstadkommits. 

Allmänna folkskollärarmötet i Lund 1871 utspelade sig dock inte helt 

i en anda av konsensus. En mindre grupp vid mötet protesterade både mot 

prästerskapets ställning i folkskolans lokala ledning och mot kristendo-

mens plats i folkskolan. En av dem som drev frågan var folkskolläraren 

Peter Nilsson Nihlén (f. 1831), men han lyckades inte vinna mötet för sina 

uppfattningar.880 När Nihlén framförde sina uppfattningar i frågan ”fram-

kallade han en sådan storm af ovilja, att han nödgades afstå från ordet.”881 

Nihlén företrädde alltså en minoritetsuppfattning, men han agerade inte 

ensam. Nihlén var ordförande för Kristianstads folkskollärarförening, och 

åtminstone ytterligare tre medlemmar närvarade vid mötet.882 Protokollet 

nämner att en annan av föreningens medlemmar, A. Bengtsson, framförde 

sina åsikter vid mötet med hänvisning till uttalanden från nämnda före-

ning.883 

Nihléns och Bengtssons agerande vid mötet i Lund pekar på att det 

fanns folkskollärare som var mindre nöjda med den konsensus som hade 

uppstått mellan de ledande folkskollärarna å ena sidan och prästerna och 

skoladministratörerna å andra sidan. Nihléns och Bengtssons tydliga 

 
879 ASFM (1871) s. 48. 
880 Se biografiska uppgifter i Svensk Läraretidning (1894) nr 38, s. 483.  
881 Nya Dagligt Allehanda 22/8 1871.  
882 Om Nihléns roll i Kristianstadsortens folkskollärarföreningen, se Kristianstadsortens fslf (1872).  
883 ASFM (1871) s. 17. 
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agenda och hänvisning till ett uttalande vid Kristianstads folkskollärarför-

ening visar också att detta var något som de var beredda att strida för. De 

ledande personerna i Kristianstads folkskollärarförening hade inte varit 

delaktiga i det initiala skedet av folkskollärarnas kollektiva agerande, utan 

tillhörde en yngre generation folkskollärare. Denna generationsskiftespro-

blematik kommer jag att återkomma till. 

Allmänna svenska folkskollärarmötet 1878 samt Nordiska folkskoll-

ärarmötet 1877 kan betraktas som exempel på den typ av problem som 

hade att göra med folkskollärarnas möjligheter att utöva inflytande. Folk-

skollärarna utövade, liksom vid Örebromötet 1868, inte något märkbart 

inflytande över vare sig mötets planering eller utfall. Mötet 1878 formades 

till ett utbildningsmöte, med fokus på föredrag snarare än diskussion. 

Dessa föredrag hölls vidare i regel av läroverksutbildade personer, där se-

minarieföreståndare och folkskoleinspektörer utgjorde en viktig del. Folk-

skollärarna intog en roll som passiva mottagare av andras kunskaper och 

åsikter. 

Ett talade exempel på de svenska folkskollärarnas svaga aktörskap fö-

religger i diskussionen vid det Nordiska folkskollärarmötet 1877 i sam-

band med frågan om ”Lärareklassens ställning i de nordiska landen”. 

Frågan inleddes med att den danske överläraren N. N. Krajberg belyste de 

danska lärarnas betryckta läge. Även flera andra danska och norska lärare 

bekräftade bilden, men ingen svensk folkskollärare. I stället tog en svensk 

lektor till orda: ”Från Sverige uppträdde blott en talare, lektor Rundbäck, 

som framhöll, att i vårt fädernesland regering och representation täflade, 

då det gälde att befordra folkskollärarnes bästa.”884 Det är inte omöjligt att 

Abraham Rundbäck verkligen uttalade många folkskollärares uppfatt-

ningar. Rundbäck hade av många av den äldre generationens folkskollä-

rare ansetts som en ”vän av 1842 års folkskolestadga” och en pålitlig 

bundsförvant.885 Det var också så att en rad reformer på folkskolans om-

råde hade ägt rum eller förbereddes 1877 med viktiga konsekvenser för 

folkskollärarnas yrkesvillkor. Detta till trots ger de svenska folkskollärar-

nas tystnad intrycket av ett svagt aktörskap. Här fördes en, principiellt sett, 

fri diskussion om folkskollärarnas arbetsvillkor i en internationell kontext. 

 
884 Veckoblad för folkundervisningen (1877) nr 35. 
885 Skolvännen (1869) nr 3; Föreningen (1864) nr 1. 
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Ändå var det en läroverkslärare som uttalade sig för och om de svenska 

folkskollärarna, och med budskapet att allt var gott och väl. 

Nya försök till att bilda en nationell folkskollärarförening? 

Undersökningen har hittills visat att folkskollärarna efter 1864 alltmer för-

lorade greppet om de allmänna svenska folkskollärarmötena. Detta väcker 

frågan om huruvida folkskollärare under perioden verkade för att få till 

stånd något alternativt organ för nationell samverkan. Frågan motiveras av 

förhållandet att nationella folkskollärarföreningar bildades i både Tysk-

land och Danmark under 1870-talet: Deutscher Lehrerverein (1871) och 

Danmarks Lærerforening (1874).886 Lärarpressens internationella bevak-

ning av frågor kopplade till folkskolans och lärarnas område samt de re-

gelbundet hållna nordiska möten gör det säkert att dessa organisations-

bildningar var kända bland svenska folkskollärare. 

Skolhistorikern Jöns Franzén menar att två försök till att bilda en all-

män svensk folkskollärarförening gjordes under 1870-talet, ett av Västbo 

härads folkskollärarförening år 1873 och ett av Södra Roslags folkskol-

lärarförening år 1874.887 Vid en närmare undersökning av saken visar det 

sig emellertid att begreppet ”försök” är väl tilltaget för vad Franzén syftar 

på. Det första ”försöket” år 1873 från Västbo härads lärarförening är egent-

ligen inget annat än ett klagomål från redaktören för Folkskolans Vecko-

blad över att föreningen i fråga inte ville offentliggöra sina mötesprotokoll: 

Den ena skollärarföreningen borde meddela sig åt den andra, så att de lärde 

känna hvarandras handlings- och tänkesätt, i det som rörer folkskolan, och 

dymedelst hvar i sin mån bidraga till, att de skilda häradernas skollärarför-

eningar utgjorde en enda enig svensk skollärarekår med, om vi så få säga, en 

anda och en själ.888 

I uttalandet, som alltså inte formulerades av föreningen i fråga, fanns såle-

des inget förslag om att bilda en formell organisation som knöt samman de 

olika folkskollärarföreningarna i landet. En sådan formell organisation 

 
886 Wolf D. Fuhrig, ”West Germany”, i Albert Blum (red.), Teacher Unions and Associations: A Comparative 
Study (London 1969) s. 92–93; Fibæk Laursen, ”Læreruddannelsens rolle i lærerprofessionens historiske 

tilblivelse”, Studier i læreruddannelse og -profession, 6: 1 (2021) s. 38. 
887 Franzén (1930) s. 62–63. 
888 Folkskolans Veckoblad (1873) nr 28. 
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artikulerades inte heller i det andra ”försöket”, som enligt Franzén ska ha 

gjorts av Södra Roslags folkskollärarförening. I det protokoll som Franzén 

hänvisar till återges följande diskussion: 

’Vore det lämpligt att föreningen utfärdade en inbjudning till Sveriges skollä-

rareföreningar om ett allmänt föreningsmöte, och i sådant fall: när och hvar 

bör detta ega rum?’ Denna fråga besvarades med nej, emedan ännu allmänna 

skolläraremöten förekomma, hvarvid dock anmärktes att dessa möten syntes 

något hafva afvikit från sitt egentliga syftemål, hvarpå ett under senare tiden 

hållet möte anfördes såsom bevis.889 

Det förslag som diskuterades vid mötet handlade således inte om en nat-

ionell förening utan om ett nationellt möte, och diskussionen mynnade hel-

ler inte ut i ett egentligt initiativ utan avfärdades av föreningen. Initiativ-

tagaren till frågan om att skapa ett mötesforum för landets folkskollärar-

föreningar var en folkskollärare vid namn Gustaf Kahlson, och initiativet 

bör tillskrivas honom snarare än föreningen, som i stället motverkade 

idén.890 

I arbetarrörelsens historieskrivning är Gustaf Kahlson känd som  

klädesvävaren som år 1860 grundade Norrköpings arbetarförening och 

som, i egenskap av sin poetiska verksamhet, har kallats för den förste ar-

betarskalden i den svenska arbetarrörelsen.891 Kahlsons skriverier väckte 

anstöt inom arbetarföreningen och han kördes till slut ut ur den. Han sko-

lade då om sig till folkskollärare vid Stockholms folkskollärarseminarium 

och försökte sig alltså på en föreningskarriär även inom sitt nya yrkesfält. 

Uppenbarligen möttes hans idéer inte heller där av förståelse. 

Diskussionen vid mötet i Södra Roslagens folkskollärarförening ger en 

intressant inblick i hur de allmänna svenska folkskollärarmötena uppfatta-

des bland folkskollärarna. Av vissa i föreningen ansågs mötena i princip 

fungera som ett sammanhållande organ för landets lärarföreningar. Det 

konstaterande som gjordes i kapitel 8, att enskilda lärarföreningar lät 

skicka in frågor för behandling vid de nationella mötena, pekar på att de 

allmänna svenska folkskollärarmötena faktiskt fyllde en sådan funktion. 

 
889 Södra Roslags fslf (1874). 
890 Folkskolans Veckoblad (1874) nr 30. 
891 Johansson (1982) s. 81–82. 



293 

Andra i föreningen ansåg dock att de allmänna mötena inte fungerade på 

önskvärt sätt. 

De kollektivt agerande-problem som tidigare diskuterades med anled-

ning av de större mötenas utveckling efter 1864 kan sannolikt förklara den 

misstro som Kahlson, och sannolikt andra med honom, hyste mot de all-

männa svenska folkskollärarmötenas funktion som språkrör för folkskol-

lärarna och deras föreningar. Bildandet av Sveriges allmänna 

folkskollärarförening (SAF) år 1880 bör rimligtvis kunna förstås med ut-

gångspunkt i denna problematik. Den typ av problematik som folkskollä-

rarna upplevde i fråga om inflytandet vid de allmänna svenska 

folkskollärarmötena var emellertid något som manifesterade sig även vid 

de mindre mötena. 

Från diskussion till provlektion 

Den mest påtagliga förändringen av folkskollärarnas föreningsverksamhet 

under perioden efter 1864 är införandet av ”provlektioner” vid mötena.892 

Programpunkten innebar att en lektion iscensattes, i vilken en av före-

ningsmedlemmarna höll ett undervisningspass inför de andra mötesdelta-

garna. Ofta ditkallades vid dessa möten en grupp barn för att fylla rollen 

som elever. Mötet vid Södertörns folkskollärarförening den 24 september 

1872 får tjäna som exempel på hur en sådan provlektion kunde gå till.893 

Mötet öppnade klockan tio och inleddes med bön och sång. Därefter hölls 

undervisningsövningar av olika lärare i olika ämnen fram till lunch. Efter 

en sång gick barnen hem. Mötesdeltagarna fortsatte gemenskapen över en 

lunch, och efteråt fördes ett samtal om den utförda undervisningen. Det 

kommenteras i protokollet att ”samtlige prof utfallit tillfredsställande”. 

Provlektionerna beskrivs i protokollen i regel summariskt utan exakta 

detaljer. Ett exempel på en mer utförligt refererad provlektion är den prov-

lektion i historia och geografi som genomfördes vid Norrköpings folkskol-

lärarförenings möte den 18 juni 1872: 

 
892 Fredriksson & Sörensen (1942) s. 333. 
893 Södertörns fslf (1872). 
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Läraren föreställde sig hafwa nybörjare i ämnet och framställde i följd deraf 

underwisningen i form av berättelser. Till utgångspunkt för underwisningen 

waldes Hwetlanda i Småland. Derpå skildrades smålänningens lynne och 

werksamhet samt småländska jordens natur; staden Wexiös utseende och upp-

komst genom biskop Sigfrid, som först predikade kristna läran i Småland; Wä-

rends härad och särskildt om Blända och hennes bragd, samt i följd deraf 

Wärends-qwinnornas många förmåner framför rikets öfriga m.m. Wid under-

wisningens fortgång begagnades flitigt kartan. Slutligen utfrågades innehållet 

af det berättade. Framställningen war god och tydlig.894 

Efter provlektionerna förekom ”kritik” av den hållna lektionen.895 Det 

finns uppgifter som tyder på att detta inslag i provlektionerna kunde vara 

känsligt. Detta framgår av paragraf 6 i Nyköpings folkskollärarförenings 

stadgar från 1872, i vilka de grundläggande regler och attityder som skulle 

gälla för kritiken fastslogs: 

Kritiken bör vara rättvis och bära prägel af kärlek och aktning kamrater emel-

lan. Alla anmärkningar, grundade på kärlek och rättvisa, böra fritt och öppet 

uttalas; och den lärare eller lärarinna, som illa upptager erhållna anmärkningar, 

förstår icke föreningens syftemål: kritiken är en god läromästare.896 

Både de som skulle uttala sin mening om den hållna lektionen och den som 

skulle ta emot den behövde alltså iaktta respekt och ödmjukhet. Men detta 

var inte alltid lätt. En insändare i Folkskolans Veckoblad år 1878 yrkade 

på kritikens borttagande vid provlektionerna, eftersom de lärare som vid 

provlektionen inte lyckades demonstrera sina metoder på ett fördelaktigt 

sätt tenderade att kritiseras hårt. Problemet var särskilt kännbart för äldre 

lärare som hade utvecklat egna metoder som var obekanta för de andra, i 

synnerhet de yngre och bättre utbildade, folkskollärarna. Vid kritiken ris-

kerade därför en äldre folkskollärare att bli ”alldeles underkänd och ned-

sablad.”897 Insändarens iakttagelse att problemet under kritiken tydligast 

gav sig till känna i mötet mellan äldre och yngre lärare antyder en proble-

matik som kommer att diskuteras längre fram. 

 
894 Norrköpings Tidningar 2/7 1872. 
895 Kaleen påpekar att det finns få belägg om vad som faktiskt dryftades under ”kritiken”, se Kaleen (1979) s. 

318. 
896 Nyköpings fslf (1872). 
897 Folkskolans Veckoblad (1878) nr 13. 
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Utvecklingen från att folkskollärarmöten primärt fungerade som dis-

kussionsmöten till att också bli praktiska fortbildningsmöten inträffade un-

der andra hälften av 1860-talet.898 Under 1870-talet framstår detta fort-

bildande inslag vid mötena som en central del av föreningarnas verksam-

het, något som också förekom i andra länder vid samma tid.899 Detta före-

faller dock inte vara välkänt i den skolhistoriska forskningen. Den brittiske 

skolforskaren Andy Hargreaves har påstått att läraryrket internationellt sett 

genomgick en ”kollegial-professionell fas” först under 1980-talet.900 Den 

sorts professionshöjande verksamhet som Hargreaves åsyftar med detta 

begrepp är dock något som hade utgjort en central del i de svenska folk-

skollärarnas föreningsverksamhet mer än 100 år tidigare. 

Provlektionerna uppkom delvis på folkskollärarnas egna initiativ, del-

vis på folkskoleinspektörernas. Från folkskollärarnas sida framhölls prov-

lektionerna som värdefulla övningar varmed de enskilda lärarnas under-

visningsskicklighet och förmåga att reflektera över sin undervisning kunde 

utvecklas.901 Den omedelbara inspirationen till övningarna var den prak-

tiska utbildningen vid de nya folkskollärarseminariernas övningsskolor. 

Som diskuterades i kapitel 7 utformades den praktiska utbildningen vid 

seminarierna på precis samma sätt som lärarföreningarna senare organise-

rade sina provlektioner. Detta tyder på att det åtminstone fanns vissa inslag 

vid seminarierna som folkskollärarna fann inspirerande. 

Det är också möjligt att folkskollärarnas intresse för att anordna prov-

lektioner kan kopplas till deras osäkra arbetsvillkor. Enligt paragraf 11 i 

skolstadgan ägde skolråden rättighet att avskeda en lärare om denne be-

fanns vara ”oskicklig”, utan att någon definition av begreppet skicklighet 

formulerades. Detta lämnade rum för en stor tolkningsfrihet från skol-

 
898 Medan endast ett möte år 1864 hade inslag av undervisningsövningar har åtta respektive nio sådan karaktär 
1872 och 1878, se Skara fslf (1864); Östra härads fslf (1872), Mellersta Upplands (1872), Medelpads fslf 

(1872), Kristianstadsortens fslf (1872), Södertörns fslf (1872), Handbörds och Stranda fslf (1872a-b), Askims, 

Sävedalens & Hisingens fslf (1872), Kinda fslf (1872); Norrköpings fslf (1878), Askims, Sävedalens & Hi-

singens fslf (1878a-b), Södertörns fslf (1878a-b), Hallands fslm (1878), Färs fslf (1878), Bara fslf (1878), 

Södra Roslags fslf (1878b). 
899 Vanligtvis var de fortbildande mötena i andra länder vid denna tid statligt påbjudna, se Patrice Milewski, 

”Teachers' Institutes in late Nineteenth-Century Ontario”, Paedagogica Historica, 44: 5 (2008) s. 608; Tolou-

dis (2010) s. 586. 
900 Se Andy Hargreaves ”Four Ages of Professionalism and Professional Learning”, Teachers and Teaching, 

Theory and Practice 6: 2 (2000) s. 155–156. 
901 Skolvännen (1867) nr 1; Skolvännen (1867) nr 5; Folkskolan (1876) nr 2. Se t.ex. diskussionen om saken i 
Veckoblad för folkundervisningen (1879) nr 9. 
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rådens sida och utsatte många lärare för risken att avskedas på godtyckliga 

grunder. Detta skapade, som Gustaf Kaleen har framhållit, ett behov hos 

många folkskollärare att klargöra vad som utgjorde lärarskicklighet.902 Ett 

uttryck för denna efterfrågan var Borrby folkskollärarförenings beslut år 

1873 att verka för en förändring av nämnd paragraf med innebörden att 

skolråden skulle åläggas att dokumentera på vilka grunder man avskedade 

lärare med hänvisning till lärarens oskicklighet.903 Provlektionernas fokus 

på undervisningsskicklighet skulle alltså kunna förstås mot bakgrund av 

det intresse som folkskollärare hade av att tydliggöra både för sig själv och 

andra vad lärarskicklighet var för något och att de själva besatt den rätta 

kompetensen. 

Provlektionernas inträde förenades i regel med den alltjämt offentliga 

karaktären av mötena. Den offentliga prägeln gjorde därmed också till-

ställningen till en kollektiv handling, som gav folkskollärarna möjlighet 

att demonstrera sina professionella färdigheter för inte bara kollegor, utan 

även föräldrar och andra närvarande. En medvetenhet om denna möjlighet 

märks ibland i det sätt på vilket provlektionerna beskrevs i protokollen och 

mötesredogörelserna. I slutet av en berättelse om Kristianstadsortens folk-

skollärarförenings möte den 2 januari 1872 poängterade referenten att ”de 

praktiska underwisningsprof, man såwäl nu, som wid andra tillfällen fått 

åse, ha wisat att underwisningen meddelas på ett tillfredsställande sätt.”904 

Detta i sin tur visade på kårens tillstånd i stort: ”Detta möte utgör ett nytt 

bewis på den bildning och goda anda, som nu är rådande inom wår skollä-

rarekår”. Provlektionerna var alltså inte endast ett sätt att fortbilda och bi-

dra till den interna professionella utvecklingen bland folkskollärare. De 

skapade också möjligheter för lärarna att demonstrera sin professionalism 

offentligt. Förvaltades möjligheten väl var det också något som avspeglade 

sig positivt för yrkeskollektivet i stort. Detta gör det motiverat att tala om 

provlektionerna som en effektiv professionaliseringsstrategi. Genom att 

låta mötena vara offentliga och där bedriva provlektioner kunde folkskol-

lärarna sammanföra både den sociala och den kunskapsrelaterade profess-

ionaliseringsdimensionen i en och samma praktik.905 

 
902 Kaleen (1966) s. 399–400. 
903 Kaleen (1966) s. 398–399. 
904 Kristianstadsortens fslf (1872). Se också exempelvis Färs fslf (1878). 
905 Om professionaliseringens yrkesdimension och sociala dimension, se Hartmann (1968) s. 202–203. 
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Inspektörerna och provlektionerna 

Inte bara folkskollärarna utan även folkskoleinspektörerna visade stort in-

tresse för att få till stånd provlektioner vid lärarnas möten. Vid folkskole-

inspektörsmötet den 15–18 juni 1870 enades inspektörerna om värdet av 

mindre kretsmöten ”hvid hvilka af synnerlig vigt vore att undervisnings-

prof förekomma.”906 Provlektionerna var ett effektivt sätt för inspektörerna 

att påverka folkskollärarnas undervisningspraktik och bör förstås som ett 

uttryck för en professionalisering ovanifrån. Men hur relaterar denna pro-

fessionalisering till de professionaliseringssträvanden som drevs av yrkes-

utövarna själva? I den tidigare forskningen har relationen mellan dessa 

riktningar bedömts som varken entydigt komplementär eller entydigt kon-

trär, utan snarare som två parallella krafter som kan interagera med 

varandra på olika sätt beroende på olika omständigheter. En ovanifrån ini-

tierad professionalisering kan skapa strukturer vilka yrkesutövarna själva 

kan bygga vidare på.907 Från yrkesutövarnas sida kan dock en stark pro-

fessionalisering ovanifrån också upplevas som en otillbörlig kontroll som 

begränsar deras autonomi och handlingsutrymme.908 

Inspektörernas ökade roll för lärarmötena uppfattades på olika sätt av 

folkskollärarna. De inspektörsledda provlektionerna uppskattades i många 

fall. I lärarpressen omnämns ofta inspektörernas roll vid dessa provlekt-

ioner som en värdefull vägledning i lärarnas professionella utveckling.909 

Både bland folkskollärare och inspektörer lyftes således provlektion-

erna fram som en viktig och nyttig praktik vid mötena. Inspektörernas roll 

vid folkskollärarnas möten blev dock successivt alltmer framträdande un-

der 1860-talet och än mer i slutet av 1870-talet. En starkt bidragande orsak 

till detta var instruktionen till folkskoleinspektörerna den 24 november 

1876, enligt vilken inspektörerna ålades att 

på tider, som han eger sjelf bestämma, hålla sammankomster med lärare och 

lärarinnor inom bestämda mindre delar af området, för att bereda dem tillfälle 

 
906 Nya Skolwännen (1871) nr 2. 
907 Abbott (1988) s. 84; Nilsson Lindström & Beach (2023) s. 117. 
908 Hartman (2018) s. 246; Anders Fredriksson, Marknaden och lärarna: Hur organiseringen av skolan påver-

kar lärares offentliga tjänstemannaskap (Göteborg 2010) s. 197. 
909 Folkskolans Veckoblad (1879) nr 15; Skolvännen (1869) nr 3; Folkskolans Veckoblad (1875) nr 7; Folksko-
lans Veckoblad (1878) nr 3. 
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att genom läsprof och meddelanden rörande undervisningen vinna vidare ut-

bildning.910 

Genom instruktionen gjordes således lärarmöten med provlektioner till en 

officiell del av inspektörernas arbetsuppdrag. Vid de av inspektörerna på-

bjudna mötena hade folkskoleinspektörerna den självklara ledarrollen, 

såsom vid kretsföreningarna i Göteborgsområdet: ”Föreningarnes sjelf-

skrifne ordförande är inspektören”.911 

Den nya instruktionen om lärarmöten ålade visserligen inte folkskollä-

rarna att närvara vid dessa, men det sätt som instruktionen diskuterades i 

pressen och vid lärarmöten tyder på att den hade konsekvenser för den be-

fintliga möteskulturen. På vissa håll innebar instruktionen att de tidigare 

frivilligt organiserade folkskollärarmötena omformades till statligt sank-

tionerade fortbildningsmöten. Vid dessa utgjorde inspektören den själv-

klara auktoriteten, och frivilligheten var inte längre så självklar. Denna 

förändring noterades exempelvis vid ett föreningsmöte i Närke, i ett avslu-

tande tal av inspektören A. G. Bogren, 

hwari han framhöll, hurusom dessa kretsmöten uppstått på friwillighetens 

grund: genom en nyss utfärdad rundskrifwelse från kungl. ecklesiastik-depar-

tementet hade de dock nu blifwit föreskrifwna och bestämda att årligen hållas; 

talaren önskade och hoppades emellertid lifligt, att det behof och den nitälskan 

för folkskolans bästa, som gifwit dem upphof, fortfarande måtte finnas starka 

som hittills, så att mötena icke måtte kännas såsom twång.912 

I föreningarna i Närke innebar den nya instruktionen till inspektörerna så-

ledes att de befintliga folkskollärarföreningarna ändrade karaktär, från att 

ha varit frivilliga till att bli en del i ett statligt fortbildningsprogram. Att 

inspektörerna ålades hålla lärarmöten kom således med en förväntan på att 

folkskollärarna skulle delta i dessa. 

På andra ställen etablerade sig de inspektörsledda lärarmötena paral-

lellt med redan befintliga lärarföreningar. I Malmö och Oxie härad kallade 

inspektören C. L. Våhlin lärarkåren till möte i enlighet med den nya 

 
910 Instruktion till folkskoleinspektörer, enligt Kongl. Maj:ts nådiga förordnande utfärdad af Chefen för Dess 

Ecklesiastik-Departement den 24 November 1876, B3AA:4, ED. Huvudarkivet 1840–1974, RA. 
911 Veckoblad för folkundervisningen (1878) nr 29. Se också Veckoblad för folkundervisningen (1877) nr 50. 
912 Folkskolans Veckoblad (1878) nr 20. 
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instruktionen till inspektörerna.913 Men endast de närmast boende folk-

skollärarna hörsammade kallelsen, och av dessa endast unga nyexamine-

rade lärare. I mötesredogörelsen förklarades den svaga uppslutningen av 

att det redan fanns så många andra föreningar på orten. Att de inspektörs-

ledda provlektionerna på vissa platser integrerades i befintliga lärarför-

eningar och på vissa platser organiserades vid sidan av lärarledda 

föreningar bekräftar resultatet i kapitel 8, att det under perioden 1864–

1879 går att iaktta två olika mobiliseringsmönster i folkskollärarnas orga-

nisering. 

Inspektörernas stigande makt över folkskollärarmötena kan relateras 

till utvecklingen av de samtida arbetarföreningarna. Liksom folkskollärar-

föreningarna ökade antalet arbetarföreningar kraftigt under 1860- och 

1870-talen. Den första impulsen till dessa kom från arbetare, men snart 

kom personer ur medelklassen att inta en dominerande ställning i dessa 

föreningar.914 Till följd därav kom de närvarande arbetarna att inta en pas-

siv och lyssnande roll. Inspektörernas ökade inflytande vid lärarnas möten 

innebar i likhet med de samtida arbetarföreningarna att den borgerliga as-

sociationens patriarkala föreningstyp förstärktes vid mötena. Inspektö-

rerna stod nämligen i direkt förhållande till de politiska myndigheterna och 

agerade på deras uppdrag. 

I andra avseenden signalerar inspektörernas inflytande vid mötena en 

avvikelse från den borgerliga associationen möteslogik. Två utmärkande 

drag i den borgerliga associationen var frivilligheten och det klassöverskri-

dande medlemskapet. Dessa drag var dock inte utmärkande för den sorts 

lärarmöten som inspektörerna ville se. Som tidigare påpekades innebar in-

spektörernas uppdrag att hålla lärarmöten att det fanns en förväntan på att 

lärare skulle delta vid dessa möten. Folkskoleinspektörernas växande in-

flytande vid folkskollärarnas möten innebar emellertid också att inspektö-

rernas uppfattningar om hur dessa möten borde utformas fick ett större 

genomslag. Det inspektörerna såg som viktigt med lärarmötena var att fo-

kus skulle ligga på de strikt kunskapsrelaterade frågorna. Detta framgår av 

diskussionen vid folkskoleinspektörsmötet i Stockholm den 9–12 juni 

 
913 Veckoblad för folkundervisningen (1878) nr 2. 
914 Jansson (1985) s. 246–247. 
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1877.915 Vid mötet rådde delade meningar om endast provlektioner skulle 

hållas eller också diskussioner. ”Deremot voro alla ense derom, att endast 

frågor rörande undervisningen borde på läraremötena förekomma.” Vidare 

beslutade man att 

inga utom folkskolans verksamhetsfält stående personer borde inbjudas, eme-

dan en sådan utsträckning af mötenas omfattning lätt skulle kunna införa ele-

ment, som vore främmande för dessa mötens pedagogiska ändamål.916 

Inspektörernas åsikter om folkskollärarnas möten visar på en drastisk skill-

nad i synen på lärarmötenas syfte och funktion. Enligt dem räckte det gott 

och väl om folkskollärarmötena fungerade som forum för professionell 

förkovring, och allt annat betraktades som överflödigt. Frågor om lärarnas 

villkor, folkskolans organisation eller mål samt bredare folkbildningsfrå-

gor skulle inte diskuteras vid mötena, och mötena skulle stängas för all-

mänheten. Inspektörerna ville således inte ha lärarmöten som fungerade 

som den typiska borgerliga associationen eller den sociala rörelsen, det vill 

säga frivilligt ingångna sammanslutningar öppna för personer ur alla sam-

hällsskikt. De ville i stället att mötena skulle bli medlemsmässigt homo-

geniserade fackmöten, tydligare koncentrerade på folkskollärarens kun-

skapsområde och yrkesutövning. De ville med andra ord att folkskollärar-

mötena skulle professionaliseras. 

Innebörden av de förändringar av folkskollärarmötena som inspektö-

rerna ville se hade stora konsekvenser för folkskollärarnas befintliga före-

ningskultur. Från lärarnas perspektiv kan dessa förändringar förstås utifrån 

distinktionen mellan professionaliseringens kunskapsdimension och dess 

sociala dimension. Den av inspektörerna åsyftade förändringen av lärar-

mötena innebar måhända att folkskollärarna tog ett steg framåt inom den 

kunskapsrelaterade dimensionen av sin professionalisering, genom att mö-

tena rensades från icke-professionella aktörer och diskussionsinnehåll. 

Men förändringen innebar samtidigt att folkskollärarna tog ett steg bakåt 

inom den sociala dimensionen. 

Genom att inspektörerna intog en ledande ställning vid mötena förlo-

rade lärarna sin organisatoriska autonomi och ett medel varmed de kunde 

 
915 Folkskolans Veckoblad (1877) nr 25. 
916 Folkskolans Veckoblad (1877) nr 25. 
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visa sig som kompetenta och engagerade folkbildare. Utestängandet av 

”främmande element” från lärarnas möten innebar dessutom att folkskol-

lärarna förlorade ett medel för att påverka opinion och väcka engagemang 

för folkskolan. 

Inspektörernas ökade makt gav upphov till missnöje bland många lä-

rare.917 Inspektörerna skulle vara kunniga men inga tyranner: ”Gent emot 

läraren ware inspektören en deltagande wän, en erfaren och kärleksfull 

rådgifware, och således alls icke en inbilsk, egensinnig och sjelfgod 

’skolpåfwe’, för hwilken läraren fruktar och förlorar aktningen.” 918 Folk-

skollärarinspektörernas utvidgade makt och mandat att leda folkskollärar-

nas möten hade ibland också högst påtagliga konsekvenser för 

folkskollärarnas möjligheter att agera kollektivt. 

Vid ett inspektionstillfälle i en av Stockholms folkskolor någon gång 

mot slutet av 1860-talet hittade stadens inspektör en protokollsbok liggan-

des i katedern.919 Inspektören chockades över innehållets ”opposition och 

självständighetskänsla” och ansåg sig tvingad till att utöva ökad kontroll 

över lärarna och deras mötesverksamhet. Ett liknande exempel finns från 

Göteborg vid samma tid. Sedan omkring 1860-talets mitt hade stadens 

folkskoleinspektör hållit regelbundna undervisningsmöten med folkskol-

lärarna. Inspektören ansågs dock av en del lärare som despotisk, vilket för-

anledde hållandet av separata möten vid sidan av de inspektörsledda 

mötena.920 En förening bildades därför 1870 under namnet ”Upplysning-

ens Vänner”, som också grundade en egen kårtidning som utkom varannan 

vecka. Tidskriften var handskriven och cirkulerade bland medlemmarna 

eller lästes upp högt bland grupper av medlemmarna. Skälet till att före-

ningen valde att inte publicera sin tidning kan ha haft att göra med kon-

flikter med stadens inspektörer och skolstyrelseledamöter. Enligt 

”skvallret” från Göteborgs skolvärld hade en redaktionsmedlem i den Gö-

teborgsbaserade kårtidningen Skolvännen år 1865 blivit befalld av sina 

överordnade att utgå ur redaktionen.921 Skvallret förklarar inte vad kon-

flikten handlade om, men den slutsats som uppgiften leder till är att det 

 
917 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 11; Folkskolans Veckoblad (1872) nr 12; Folkskolans Veckoblad (1872) 

nr 8; Folkskolans Veckoblad (1877) nr 17. 
918 Folkskolans Veckoblad (1875) nr 44. 
919 Franzén (1930) s. 66–67. 
920 Göteborgs skolförening 1874–1924 (Göteborg 1924) s. 16. 
921 Göteborgs skolförening 1874–1924 (Göteborg 1924) s. 16. 
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inte var riskfritt för folkskollärarna i Göteborg att offentligt framföra sina 

uppfattningar. 

Ibland uttryckte lärare också på ett mer generellt sätt leda över den pro-

fessionalisering ovanifrån som inspektörerna kunde förknippas med: 

Och då han [folkskolläraren] sålunda åtta, tio år efter sitt inträde på seminarium 

lyckats blifwa fast någonstädes, så är han derför icke lemnad ur sigte. Länets 

instruktör kommer och meddelar ’metodiska anvisningar’, samlar lärarne i 

kretsföreningar och låter dem hålla läroprof o. s. w. Statens inspektörer hafwa 

nyligen fått sig ålagt att göra sammaledes. Finnes oaktadt allt detta någon lärare 

wara allt för obekant med den senaste metodiska laddningen från Tyskland, så 

inskickas han på en, twå eller tre månader till närmaste seminarium för att få 

sin beskärda del deraf.922 

Den tilltagande byråkratiseringen och de fortbildningsåtgärder som väl-

trade sig över folkskollärarna kunde således utgöra ett kollektivt agerande-

problem för dem. Detta problem bestod i svårigheten att upprätthålla en 

mötesverksamhet som tillgodosåg både folkskollärarnas och inspektörer-

nas intressen. I både Stockholm och Göteborg var detta problem något som 

folkskollärarna förhöll sig till med strategin att (försöka) dölja, eller åt-

minstone inte offentliggöra, sin verksamhet. På det sättet kunde man i alla 

fall bevara sin självständighet. 

Det professionella perspektivet som kan anläggas på förändringarna av 

folkskollärarnas möteskultur under perioden har redan antytts. Både från 

folkskollärarna och från inspektörerna fanns en vilja att i högre grad forma 

mötena till forum för befrämjandet av professionalism. Folkskollärarna 

ville dock värna detta inom ramen för sin tidigare möteskultur, där också 

andra angelägenheter diskuterades, och där de kunde bedriva opinionsbild-

ning. I kontrast till denna ”professionalisering underifrån” ville folkskole-

inspektörerna, genom en ”professionalisering ovanifrån”, forma folkskol-

lärarmötena till renodlade professionsmöten. Provlektionernas införande 

och inspektörernas ökade makt innebar därmed ett steg framåt i ett avse-

ende av folkskollärarnas professionalisering, men samtidigt ett steg bakåt 

i ett annat avseende. 

 
922 Folkskolans Veckoblad (1877) nr 12. 
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Ur ett social rörelse-perspektiv kan förändringarna av folkskollärarmö-

tena i stället betraktas som ett försök till appropriering av folkskollärarmö-

tena som resurs. Konsekvenserna av de förändringar som inspektörerna 

önskade se hade inneburit en fullständig utsortering av allt som gjorde mö-

tena till en sorts folkbildningsrelaterad rörelseorganisation: den opinions-

bildande funktionen samt nätverksbyggandet med ”folkbildningens 

vänner” i syfte att stimulera allmänheten till större engagemang för folk-

skolan. Därmed skulle mötena rensas från viktiga resursgenererande in-

slag. Den myndighet med vilken inspektörerna, i synnerhet med 1876 års 

instruktion i ryggen, trädde in i föreningarna innebar dock framför allt att 

mötena såsom resurs tenderade att flyttas från folkskollärarnas händer till 

inspektörernas. 

Ny lärargeneration och nya kollektivt agerande- 

problem 

De nya skoladministratörernas inträde på folkskolans område utgjorde inte 

det enda problemet för folkskollärarna som kollektiv aktör. Även inom kå-

ren uppstod motsättningar under perioden som hade konsekvenser för lä-

rarnas möjligheter att agera kollektivt. Dessa motsättningar handlade inte 

i lika hög grad om religiösa och ideologiska åsiktsskillnader, vilket var 

fallet i den föregående perioden, utan om en konflikt mellan en äldre och 

yngre generation inom lärarkåren. 

Kaleen har påpekat att seminariereformen 1862 utgjorde upptakten till 

en generationsmotsättning bland folkskollärarna.923 När yngre och bättre 

utbildade folkskollärare gick ut i tjänst tenderade de att förakta de äldre 

och sämre utbildade lärarna, medan de äldre inte intresserade sig för de 

yngre lärarnas kunskaper. I den period som undersökningen omfattar hade 

detta generationsskifte inte fullständigt fullbordats. Men materialet ger 

tydliga belägg för att detta generationsskifte hade konsekvenser för folk-

skollärarnas organisering. 

 
923 Kaleen (1966) s. 89–90. 
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Generationsmotsättningar vid lärarmötena 

Redaktörerna för två av 1870-talets kårtidningar ivrade för att folkskollä-

rarna i större utsträckning borde bilda mindre föreningar med fokus på 

praktiska undervisningsövningar.924 Därigenom, menade de, skulle lärarna 

utvinna två saker: professionell utveckling, och en möjlighet att lära känna 

andra lärare på ett mer familjärt sätt och få ”tillfälle till någon verklig för-

brödring skoll. emellan.”925 

Uppmaningen till att bilda mindre föreningar bottnade i ett missnöje 

över de redan befintliga föreningarna. Ett problem med dem ansågs vara 

att den opinionsbildande funktionen var alldeles för tongivande. Ibland 

kritiserades denna del av mötena på ett föraktfullt sätt: 

Möten (af en viss person benämnda ’polska riksdagar’), vid hvilka afunden 

(sic!) och partisinnet ej blygas att visa sitt medusahufvud, gifva mig ej den 

vinst, som såväl jag som herr G. för vårt ansvarsfulla kall behöfva.926 

År 1864 hade Skolvännen stolt omtalat lärarnas större möten som en sorts 

”folkskolans riksdag” i egenskap av deras opinionsbildande betydelse.927 

Konnotationen till riksdagsbegreppet i insändaren ovan ger uttryck för en 

helt annan värdeladdning. Detta, och de många uppmaningarna till att or-

ganisera mindre möten, vittnar ytterst sett om ett upplevt kollektivt age-

rande-problem med bakgrund i de generationsmotsättningar som beskrevs 

ovan.928 En referent från ett möte i Kalmar konstaterade att generations-

motsättningarna i lärarkåren innebar att allt färre deltog i de vanliga lärar-

mötena: 

En af orsakerna att dessa möten så fåtaligt besökas säges wara: att de äldre 

lärarne behöfva lära underwisningskonsten af de yngre och dessa erfarenhet af 

de äldre; när båda sortens skollärare icke wilja eller kunna tillfredsställa 

hwarandras önskningar, ge de på båten mötena.929 

 
924 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 4; Veckoblad för folkundervisningen (1877) nr 12. 
925 Folkskolans Veckoblad (1875) nr 7. Se också Folkskolans Veckoblad (1872) nr 1; Veckoblad för folkunder-

visningen (1877) nr 12; Veckoblad för folkundervisningen (1879) nr 9. 
926 Folkskolans Veckoblad (1875) nr 25. Se också Folkskolans Veckoblad (1875) nr 7. 
927 Skolvännen (1864) nr 11. 
928 Till exempel Folkskolans Veckoblad (1873) nr 33, nr 52; Folkskolans Veckoblad (1875) nr 9, nr 35; Folk-

skolans Veckoblad (1877) nr 18; Veckoblad för folkundervisningen (1877) nr 13. 
929 Folkskolans Veckoblad (1876) nr 37. 
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I de äldre folkskollärarföreningarna lyckades inte de yngre lärarna göra sig 

hörda. Detta förhållande beklagades exempelvis i samband med ett stifts-

möte i Lund: ”Diskussionen föres uteslutande af skollärare, utgångna från 

seminarium före 1864. Mycket sällan får man höra de ’nya skollärarne’ 

deltaga i mötenas förhandlingar”.930 

De större mötena upplevdes alltså som dominerade av den äldre lärar-

generationen, medan den yngre satt som passiv åhörare. Problemet förkla-

rades på olika sätt. Mårten Rahm (f. 1844), redaktör för Folkskolans 

Veckoblad, framhöll i en kommentar till mötesbeskrivningen ovan, att de 

nya folkskollärarseminarierna hade en del av ansvaret: ”Man har nemligen 

hos seminarii-eleven sökt inplanta den föreställning, att skolläraren är all-

deles olämplig för att offentligt uppträda och yttra sina tankar”.931 En an-

nan förklaring var att de yngre helt enkelt inte var tillräckligt tränade i att 

tala offentligt som de äldre. Den förklaringen anfördes till exempel när 

ytterligare en Skånelärare försökte förklara varför de yngre lärarna i trak-

ten inte lyckades göra sina röster hörd vid stiftsmötet: ”Skälet härtill torde 

ligga deri, att man ej haft en häradsförening der man kunnat uppöfva sin 

förmåga; och inom hela denna samling af ’talare’, står man handfallen.”932 

Iakttagelsen är intressant ur ett resursperspektiv. För att kunna vinna infly-

tande vid de större mötena krävdes uppövad förmåga att tala offentligt. 

Efterfrågan på fler mindre möten bör i det ljuset kunna uppfattas inte bara 

som en efterfrågan på en mer professionsinriktad möteskultur, utan också 

som ett önskemål om en arena på vilken de yngre lärare kunde få tillfälle 

att förvärva sådan möteskompetens. 

Samtidigt som mötena alltjämt förekom och folkskollärare ägde infly-

tande över dessa, växte en frustration bland många yngre folkskollärare 

som kände att de inte fick tillbörligt utrymme vid dessa. Lärarmötena fun-

gerade alltså som resurser för folkskollärare, men inte för alla. Den ovan 

skildrade generationsproblematiken var, som påvisades ovan, något som 

lyftes fram i de nya kårtidningarna. Dessa tidningar utgavs av yngre folk-

skollärare som, vilket kommer att visas i det följande, förefaller ha upplevt 

dessa problem personligen. 

 
930 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 2. 
931 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 2. 
932 Folkskolans Veckoblad (1875) nr 7. 
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De nya tidskrifternas målsättning och funktion 

1870-talets kårtidningar uppvisar både kontinuitet och förändring i förhål-

lande till de äldre kårtidningarna. Liksom 1850- och 1860-talens kårtid-

ningar formulerade även de nya tidningarna målsättningar som, i 

varierande utsträckning, kretsade kring både fackliga och mer samhälleliga 

frågor. Den tidskrift som tydligast formulerade en facklig målsättning var 

Folkskolans Veckoblad. Tidskriftens redaktör, Mårten Rahm, ville ”oför-

färadt, men likväl värdigt taga lärarnes parti gent emot hersklystna för-

män”, verka för löneökning och reformer på folkskolans område samt 

främja lärarnas kunskapsutveckling.933 Folkskolans Veckoblad ville emel-

lertid också föra klockarnas talan, och gjorde så genom att bilda en ”klock-

areafdelning” i tidskriften.934 Klockarkårens misslyckade organisering 

under 1850-talet hade således inte helt avskräckt folkskollärarna från att 

associera sig med klockarna. 

Enligt Rahm var det största problemet för folkskolan att folkskollä-

rarkåren utgjordes ”af idel politiska nollor”, i bemärkelsen att de inte hade 

politiskt inflytande. Men: ”Det är icke magt, folkskolläraren eftersträfvar; 

han vill blott hafva medborgerliga rättigheter.”935 Vad Rahm menade ge-

nom sin distinktion av makt och medborgerliga rättigheter är inte helt up-

penbart. Min tolkning är att han ville värja sig från anklagelser om att 

företräda en ”skråanda”. Det handlade inte om att folkskollärarna skulle ha 

en priviligierad makt över folkskolan, endast ett inflytande som andra 

medborgare hade i egenskap av rätten att få ingå i den lokala skolstyrelsen 

och möjligtvis också rätten att få företräda sina åsikter vid riksdagarna. 

Även Folkskolan drev delvis fackliga frågor. Både den och Folksko-

lans Veckoblad yrkade på att prästens självskrivenhet som ordförande 

skulle avskaffas, att folkskolläraren skulle ges rätt att ingå i skolrådet samt 

kunna befordras till folkskoleinspektör.936 Fackliga frågor drevs däremot 

inte av Nya Skolwännen och Veckoblad för folkskoleundervisningen. Ge-

mensamt för alla fyra kårtidningar var dock att de gjorde anspråk på att 

verka för en bredare folkbildningsidé. Veckoblad för folkskoleunder-

 
933 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 12. 
934 Folkskolans Veckoblad (1873) nr 18. 
935 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 1. 
936 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 13; Folkskolans Veckoblad (1876) nr 50; Folkskolan (1875) nr 13. 
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visningen ville ”efter bästa förmåga verka för spridandet af en på kristlig 

och fosterländsk grund hvilande folkbildning”, och Nya Skolwännen ville 

”medverka till folkbildningens fortskridande”.937 Folkskolans Veckoblad 

lyfte också fram folkbildningen som ett övergripande mål för tidskriften: 

Vårt program är enkelt och inneslutes i dessa ord: en ökad folkupplysning. Till 

allt som främjar nationens lifsfråga, folkupplysningen, äro vi vänner och an-

hängare, men motståndare till allt som skadar folkupplysningen, och då all 

upplysning frodas i frihetens atmosfär, äro vi fiender till allt som kan få namn 

af tyranni, öfversitteri, orättvisa och mannamån.938 

Att det folkbildande målet borde vara primärt betonades också i Folksko-

lan i artikeln ”Hvarmed bör en skoltidning sysselsätta sig?” 

Den [folkskoletidningen] bör med lika stort intresse och sakkännedom be-

handla allt, som på ett mera allmänt sätt ingriper i folkupplysningen; i annat 

fall löper man fara att gifva stöd åt den allt för mycket äfven hos lärare gängse 

åsigten, att han (läraren) endast skall befatta sig med skolan, och att, hvad 

deröfver är, det är af ondo.939 

Alla kårtidningarna var således måna om att positionera sig som en röst, 

inte bara för folkskollärarna, utan även för folkbildningen. Religiöst och 

kulturellt var Folkskolans Veckoblad och Folkskolan uttalat ”frisinnade”, 

men knappast radikala. De framhöll kristendomsundervisningens vikt i 

folkskolan men gav ibland uttryck åt rationalistiska uppfattningar.940 Nya 

Skolwännen och Veckoblad för folkskolan framstår som mer konservativa. 

I citaten ovan framgår det att Folkskolan och Folkskolans Veckoblad 

artikulerade relationen mellan det folkbildande och fackliga målet på olika 

sätt. Folkskolan underströk faran med att kårtidningar uteslutande ägnade 

sig åt skolrelaterade frågor, till vilka man får förmoda att fackliga frågor 

också räknades, vilket kunde riskera att de större folkbildande frågorna föll 

utanför blickfånget. I Folkskolans Veckoblad definierades upplysning i 

stället på ett sätt som också rymde det fackliga. Eftersom ”all upplysning 

frodas i frihetens atmosfär” låg det inom folkupplysningens område att 

 
937 Veckoblad för folkundervisningen (1877) nr 1; Nya Skolwännen (1870) nr 1. 
938 Folkskolans Veckoblad (1877) nr 1. 
939 Folkskolan (1876) nr 36. 
940 Kaleen (1979) s. 260. 
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strida mot ”tyranni” och ”öfversitteri”. Det är nog inte allt för långsökt att 

anta att denna strid också kunde tänkas syfta på folkskollärarnas kamp mot 

skolstyrelsernas och andra skolmyndigheters övertramp. 

De nya kårtidningarna fortsatte alltså att artikulera målsättningen för 

folkskollärarnas kollektiva agerande efter det mönster som den äldre ge-

nerationen hade etablerat. Detta kollektiva agerande skulle ske i folkbild-

ningens namn, och i den mån fackliga frågor drevs var det inom ramen för 

bildningsbegreppet som denna intressebevakning motiverades. 

Men om den nya generationens kårtidningar delade den äldre genera-

tionens målsättning, delade de inte de föregående kårtidningarnas funk-

tion. Samtliga tidskrifter fungerade som organ för lärarföreningarna i be-

märkelsen att de lät publicera annonser och mötesförhandlingar från folk-

skollärarmöten. I jämförelse med lärartidskrifterna under den föregående 

perioden var dock kopplingen mellan tidskrifterna och lärarnas förenings- 

och mötesverksamhet inte lika nära. 

Alla kårtidningar under 1850-talet och början av 1860-talet hade haft 

nära samband med specifika grupper av lärare: Triaden med klockarkåren, 

Svensk Folkskole-Tidning med de tidiga folkskollärarföreningarna samt 

Föreningen och Skolvännen med de första allmänna svenska folkskollärar-

mötena. Denna roll hade inte de nya tidskrifterna. Ingen av dess redaktörer 

hade en ledande funktion, eller ens märkbar närvaro, vid de allmänna mö-

tena under perioden. Rahm är noterad för ett uttalande vid Allmänna folk-

skollärarmötet 1871.941 Albrekt Segerstedt (1844–1894), redaktör för 

Veckoblad för folkundervisningen, höll ett föredrag om metersystemet vid 

Allmänna mötet 1878, men höll en låg profil vid själva mötesdiskussion-

erna. Det finns inga tecken på att Nya Skolwännens eller Folkskolans re-

daktörer närvarade vid något allmänt möte. På den regionala och lokala 

nivån var Segerstedt aktiv vid Karlstads stifts folkskollärarmöten, och 

Rahm verkar ha haft en ledande roll i Torna härads folkskollärarförening. 

Rahm lyckades dock inte vinna en etablerad ställning vid Lunds stifts folk-

skollärarmöten. vilket framgår av hans tidigare anförda problematiseringar 

av möteskulturen där. 

 
941 ASFM (1871) s. 53. 



309 

Redaktörerna för Folkskolan, den enda Stockholmsbaserade kårtid-

ningen under perioden, lyckades inte vinna förtroende bland stadens folk-

skollärare. Redan tidskriftens första nummer visar på en konflikt mellan 

redaktionen och delar av närområdets lärare. Tidskriften uppmärksam-

made att Stockholms lärare och lärarinnor hade författat en skrivelse riktad 

till folkskoleöverstyrelsen i Stockholm om att erhålla ett ”tillfälligt dyr-

tidstillägg” på 20 procent av gällande löner.942 Tidningen kritiserade den 

procentbaserade lönebegäran för att vara orättvis mot lärare med lägre lön. 

Detta inlägg väckte frustration bland kollegorna. I samband med ett av 

Stockholms folkskolläraresällskaps möten utfärdade föreningen ett med-

delande om Folkskolan, vari föreningen intygade ”att Stockholms lärare 

och lärarinnor, såsom kår betraktad, icke ha någonting att beställa med den 

tidning, som här utgifves under namn af ’Folkskolan’.”943 

Den nya generationens kårtidningar hade således svårt att etablera sig 

som representativa organ för kåren. En aspekt av denna problematik var 

att flera av de ledande folkskollärarna från 1850-talet lämnade kårtidning-

arna och i stället gav sig in i dagstidningsbranschen, men utan att sluta 

bevaka folkskolefrågor.944 Detta innebar att folkskole- och lärarrelaterade 

frågor synliggjordes än mer i pressen. Detta kunde också innebära att det 

uppstod förvirring och kollektivt agerande-problem i samband med försök 

att mobilisera kåren, något som kommer att exemplifieras i det följande. 

 
942 Folkskolan (1874) provnummer 22/12 1874. 
943 Folkskolan (1876) nr 18. 
944 Följande information är, om inte annat sägs, hämtad från Lundstedt (1902). Per Paulsson, en av deltagare 

vid mötet i Vekerum 1838, utgav 1877 Laholms Tidning och 1877–1879 Engelholmsposten, se Folkskolans 

Veckoblad (1877) nr 17 och Torsten Dahl & Nils Bohman (red.), Svenska män och kvinnor: Biografisk upp-
slagsbok, d. 6 <https://runeberg.org/smok/6/0058.html> (läst 14/6 2024) (Stockholm 1949) s. 46. J. A. 

Zachrisson, grundare av Kungsbackas folkskollärareförening, utgav åren 1860–1863 tidningen Warbergs Tid-
ning. J. A. Zachrisson och Carl Axel Kindvall, den senare medlem i Borrby folkskollärarförening och senare 

medlem i Varbergs folkskollärarförening, låg bakom Norra Hallands Tidning 1864–1877 i omväxlande roller 

som utgivare, tryckare och medarbetare. Karl Erixon, Mercurius och Triadens redaktör under 1850-talet, ut-
gav 1877–1878 Nya Posten. Även Mårten Rahm, redaktör för Folkskolans Veckoblads, gav sig efter lärartid-

skriftens nedläggande in i dagstidningsbranschen. Han blev redaktör för Eslöfs Tidning 1878–1894 och 

Hörby-Tidningen 1890–1891, se Bernhard Lundstedt, Svenskt porträttgalleri, d. xvi: Tidningsmän: Med bio-
grafiska uppgifter <https://runeberg.org/spg/16/0189.html> (läst 10/6 2024) (Stockholm 1910) s. 181. Alla 

dessa folkskollärare hade varit aktiva, välkända och stridbara personer vid både större och mindre möten och i 

lärartidskrifterna. Genom sökningar på de tidningar de längre fram utgav har jag hittat belägg för att de alla 
bland annat bevakade folkskolefrågor. Se t.ex. Nya Posten (1877) nr 7; Folkskolans Veckoblad (1877) nr 17, 

där det konstateras att ”den riksbekante klockaren Paulsson i Hjärnarp” i Laholms Tidning uttryckte skarp kri-

tik mot skolinspektörernas sätt att sköta sitt ansvar på.944 Se också Göteborgs skolförening 1874–1924 (Göte-
borg 1924) s. 16, om Zachrisson och Kindvall om ”skvallret” i Göteborgs skolvärld. 
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Petitionens misskreditering 

Mårten Rahm, redaktören för Folkskolans Veckoblad är den enda av den 

nya generationens folkskollärare under 1870-talet som gjorde ett verkligt 

försök att inta en ledande roll bland folkskollärarna. Den 10 december 

1872 tog han ett initiativ till en rikstäckande petition för att begära löne-

ökning för folkskollärare, och både lokala och nationella möten skulle mo-

biliseras för ändamålet. Rahm uppmanade varje härad att samlas och välja 

ombud, vilka därefter skulle mötas för att teckna petitionen. Rahms tid-

skrift skulle fungera som det samlande organet. 

Vad Rahm föreslog var en nationell och demokratisk mobilisering av 

folkskollärarkåren med tydliga paralleller till klockarkårens organisering 

år 1852. Det föreslagna tillvägagångssättet var resurskrävande på grund av 

de många möten som skulle behöva hållas och bekostandet av ombudens 

resekostnader, men projektet skulle sannolikt också ha varit resursgenere-

rande. Anordnandet av lokala och nationella möten hade skapat närmare 

kontakt mellan allt fler lärare i relation till en gemensam uppgift, och väl-

jandet av ombud hade inneburit en möjlighet att utvärdera kårens ledar-

skapspotential. Inte minst hade Rahm personligen, och Folkskolans 

Veckoblad, vunnit en starkare ställning inom lärarkåren. 

Rahms initiativ kom dock inte längre än till idéstadiet. Dagen efter 

Rahms uppmaning publicerade tidningen Svenska Weckobladet en egen 

petitionsuppmaning till folkskollärarna.945 Tidningen förklarade sig vara 

en bundsförvant och vän till folkskolan och dess lärare, och framförde att 

delar av dess redaktion tidigare hade tjänstgjort som folkskollärare. Base-

rat på vad som tidigare påvisades utgjorde denna tidning bara en i raden 

av dagstidningar som drevs av före detta folkskollärare. 

Svenska Weckobladets petitionsuppmaning avvek från Rahms på vä-

sentliga punkter. Organiseringen föreslogs ske via den egna tidningen och 

genom utskickade formulär, så att inga möten skulle behöva hållas. Vidare 

föreslog tidningen att två sedan tidigare välkända folkskollärare skulle om-

bedjas att överlämna petitionen till Kungl. Maj:t, nämligen J. A Zachrisson 

och Johan Broddén. Dessa ”erhöll förtroendet att uträtta ett liknande 

 
945 Svenska Weckobladet 11/12 1872. 
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uppdrag” i samband med Allmänna folkskolemötet 1868 och kunde därför 

lika gärna göra det igen, menade tidningen. 

Rahm anklagade Svenska Weckobladet för att ohederligt ha tagit ini-

tiativet ifrån honom.946 Om Svenska Weckobladets petition verkligen är att 

förstå som en reaktion på Rahms initiativ är skillnaderna i initiativen sig-

nifikanta.947 I kontrast till Rahms initiativ framstår Svenska Weckobladets 

som ett betydligt mer resurseffektivt sätt att uppnå samma mål. Samtidigt 

implicerade det dock heller inga motsvarande resursgenererande möjlig-

heter, förutom för den egna tidningen då. Inga egentliga möten skulle be-

höva äga rum och inga nya ledare skulle behöva väljas. Eftersom 

förhoppningen om petitionens enande resultat redan hade gått om intet 

valde Rahm att inte driva saken vidare. I Folkskolans Veckoblad och på en 

del lärarmöten artikulerades emellertid ett starkt ogillande av Svenska 

Weckobladets tillvägagångssätt.948 

Några år senare, inför riksdagen 1875, initierades ytterligare ett peti-

tionsinitiativ från Svenska Weckobladet som blev lika ogillat. Efter riksda-

gens beslut om löneökning för folkskollärarna tog Svenska Weckobladet åt 

sig äran vilket kritiserades i Folkskolan. Kritiken handlade dock inte bara 

om Svenska Weckobladets sätt att agera, utan också om petitionen som så-

dan: 

Ingen skulle högre än vi önska, att lärarnes löner snart blefve så stora, de borde 

vara, men vi anse det skollärarne ovärdigt att på kryperiets väg söka erhålla, 

hvad de rättvisligen böra hafva. Derigenom skulle de blott mista aktningen hos 

hvarje sjelfständig person, som vill och kan göra något i denna sak. Petitioner-

andet i allmänhet måste väl betraktas som kryperi, och en petition i Svenska 

Veckobladets anda är väl, om något, höjden af kryperi.949  

Folkskolans diskussion om lönepetitionen 1875 är det första belägget i 

mina källor för att folkskollärare associerade petitionen med begrepp som 

”kryperi”. En liknande syn på petitionen framfördes även vid ett lärarmöte 

i Roslagen, vid vilket det påpekades ”att det vore ovärdigt lärare för 

 
946 Folkskolans Veckoblad (1872) nr 20. 
947 Tidningens petitionsuppmaning ger signaler, om än inte helt entydiga, om att dess redaktör kan ha planerat 
saken under en längre tid. 
948 Torna härads folkskollärarförenings möte 28/12 1872, Folkskolans Veckoblad (1872) nr 21; Rönnebergs 

fslf (1872c). 
949 Folkskolan (1875) nr 30. 
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svenska folkets barn att, komma som tiggare och söka sin rätt”.950 Skulle 

de söka sin rätt  

så borde de, ej som suplikanter (sic), utan som frie män resonnera med herrar 

riksdagsmän och visa dem nyttan och nödvändigheten af att lärarne för folkets 

barn tagas ur det förtryck i hvilket de nu befinna sig.951 

Konflikten i samband med organiseringen av petitioner mellan Folksko-

lans Veckoblad och Swenska Weckobladet förefaller ha bidragit till att 

misskreditera petitionen som handlingsform. När önskemål uttrycktes se-

nare om att initiera lönepetitioner avrådde även Veckoblad för folkunder-

visningen uttryckligen från det: 

dylika anordningar hafva från tillställarnes sida hufvudsakligen varit krokar för 

’prenumerantfiske’, för hvilket de ock af vederbörande uppskattas. Derigenom 

förstöres också all den verkan, de annars kunna hafva, och skadas således ge-

nom dem i högsta grad äfven den mest behjertansvärda sak.952 

Veckoblad för Folkundervisningen menade visserligen att petitioner lämp-

ligen kunde arrangeras i samband med de allmänna mötena, men som ex-

emplen i Folkskolan visade på fanns det också röster som framhöll att 

folkskollärare överhuvudtaget inte borde ha med petitioner att göra. Detta 

avståndstagande speglar sannolikt en förändrad syn på petitionen som re-

surs för kollektivt agerande. 

Petitionen var en politisk uttrycksform som hade kommit till i stånds-

samhällets tid, som ett sätt för en undersåte att göra sig hörd inför den po-

litiska makten.953 När folkskollärarna vid mitten av 1800-talet hade för-

fattat kollektiva petitioner var detta en relativt ny anpassning av petitionen. 

Övergången från ett individuellt till ett kollektivt användande av petitionen 

innebar att petitionen inte längre enbart bekräftade den vertikala relationen 

mellan överhet och undersåte. I stället kom den också att fungera som ett 

verktyg varmed nya grupper i samhället kunde mobilisera sig och göra sig 

 
950 Folkskolan (1875) nr 30. 
951 Folkskolan (1875) nr 30. 
952 Veckoblad för folkundervisningen (1878) nr 6. se även nr 25. 
953 Jezzica Israelsson, Making Themselves Heard: Women's and Men's Voice through the Regional Petitioning 
Process in Sweden, 1758–1880 (Uppsala 2024) s. 373; Adlercreutz (1952) s. 252. 
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hörda. Diskussionen i Folkskolan om hur petitionen andades kryperi tyder 

dock på att petitionens association till undersåten alltjämt levde kvar. 

För folkskollärarnas del belyser den förvirring och konflikt som upp-

stod i samband med de petitioner som organiserades under 1870-talet 

ytterligare en aspekt av den yngre lärargenerationens kollektiva agerande-

problem. Ett handlingssätt som för den äldre generationen hade fungerat 

som en viktig resurs för att mobilisera kåren hade nu snarare visat sig vara 

en orsak till missämja och splittring än till samling. 

Sammanfattande analys 

Undersökningen av folkskollärarnas interaktioner, inramningsarbete, re-

surser och mobilisering under perioden 1864–1879 visar sammanfatt-

ningsvis på att den utåt sett påtagliga expansionen av föreningar och möten 

pågick samtidigt som nya kollektivt agerande-problem reste sig framför 

folkskollärarna. Mycket av händelseutvecklingen kan förstås som en fråga 

om förvaltningen av de resurser och den handlingsrepertoar som folkskol-

lärarna hade byggt under 1840- och 1850-talen; det vill säga, vilka mål 

skulle dessa resurser dirigeras mot och vem skulle förfoga över dem? 

Tre grupper gjorde anspråk på förvaltningen av de resurser och den 

handlingsrepertoar som hade skapats i samband med folkskollärarnas ini-

tiala kollektiva agerande: den äldre generationen folkskollärare, skoladmi-

nistratörerna och den yngre generationen folkskollärare som hade utbildats 

vid de nya seminarierna. 

För de äldre ledande folkskollärarna uppfattades händelseutvecklingen 

under 1860- och 1870-talen i stor utsträckning som en uppfyllelse av de 

mål som de hade kämpat för. Småskolan och den högre folkskolan hotade 

inte längre att tränga ut folkskolan utan hade fått en tydligt reglerad funkt-

ion i relation till folkskolan. Idén om folkskolan som folkbildningens rygg-

rad var betydligt starkare, och kristendomens ställning i folkskolan var 

(alltjämt) ohotad. Dessa lärare fortsatte en bit in på 1870-talet att engagera 

sig i lärarmötena, men mötena mobiliserades inte för nya målinriktade kol-

lektiva projekt. Successivt pensionerades dessa folkskollärare från sina lä-

rarpositioner och slutade också att delta i lärarmötena. I den utsträckning 

de fortsatte att engagera sig i lärarmötena utmärktes deras agerande av en 
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förlust av målsättning, och i den utsträckning de lämnade lärarförening-

arna innebar detta en förlust av ledare. 

I och med seminariereformen under 1860-talet växte en ny lärargene-

ration fram som utmärkte sig från den äldre lärargenerationen genom sin 

längre utbildning. Mellan dessa grupper uppstod en generationskonflikt. 

Bland de yngre lärarna framträdde under perioden ingen som lyckades er-

övra de ledarroller som personer som Rosenberg och Ekström hade haft 

under 1850- och 1860-talen. De yngre lärarna hade dessutom svårt att 

komma till tals vid lärarmötena, och de lyckades inte mobilisera kåren med 

hjälp av petitioner. För dem fungerade alltså inte den befintliga handlings-

repertoaren. Det är bland annat med utgångspunkt i denna problematik 

som det går att förstå bildandet av SAF år 1880. 

Samtidigt med den nya generationens folkskollärare uppstod en väx-

ande grupp skoladministratörer, med koppling till folkskoleseminarierna, 

folkskoleinspektionen och landstingen. Dessa grupper visade ett ökat in-

tresse för att vinna inflytande över folkskollärarnas handlingsrepertoar. De 

engagerade sig i de mindre föreningarna samt i de större mötena på na-

tionell och nordisk nivå. I betydande grad lyckades de appropriera den 

handlingsrepertoar som folkskollärarna hade byggt upp. 

Utvecklingen av folkskollärarna som kollektiv aktör efter 1864 kan 

alltså karaktäriseras som en period präglad av problem med att artikulera 

målsättningar som kåren kunde samlas kring och med att bibehålla resur-

ser. Den här dynamiken fångas väl av modeller inom social rörelse-teori 

som beskriver en rörelses livslopp. Enligt de livsloppmodeller som brukar 

användas inom fältet följer de flesta rörelser en kurva från uppkomst via 

institutionalisering till upplösning.954 Utifrån detta perspektiv skulle peri-

oden 1846–1863 kunna förstås som en expansiv och dynamisk fas i folk-

skollärarrörelsens livslopp, medan perioden 1864–1879 snarare kan tolkas 

som en nedgångsfas. Utvecklingen mot ökad institutionalisering förenades 

med svårigheter att upprätthålla den typ av engagemang och verksamhet 

som präglade den första tidens agerande. 

Det är dock inte motiverat att tala om en nedgång mot en definitiv upp-

lösning av den yrkesrörelse som hade uppstått kring 1850. Trots allt 

 
954 Koopmans (2006) s. 21–22; Porta & Diani (2006) s. 150. 



315 

utmärktes det kollektiva agerandet av en betydande tillväxt, sett till antalet 

föreningar som bildades och den fortsatta betydelsen av tidskrifter och 

större möten. Begreppet nedgång bör i stället förstås som en kvalitativ för-

ändring av det kollektiva agerandet. Jag anser att denna förändring borde 

kunna beskrivas som en förskjutning från ett kollektivt agerande med en 

social rörelse-karaktär till ett med en mer utpräglad professionell karaktär. 

Undersökningen har också visat att den ovan beskrivna kvalitativa för-

ändringen av folkskollärarnas kollektiva agerande bara delvis var något 

som folkskollärarna själva verkade för. Även om folkskollärare exempel-

vis var högst delaktiga i att införa mötespraktiker som främjade deras prak-

tiska yrkesskicklighet, vinnlade de sig samtidigt om att hålla sina möten 

öppna för allmänheten och att positionera sig som aktörer för en bredare 

bildningsvision. Det var i hög grad skoladministratörernas som tydligt age-

rade för att professionalisera folkskollärarnas handlingsrepertoar, medan 

folkskollärarna i detta avseende snarare framstår som en återhållande kraft. 

Den historiska utvecklingen mot en professionalisering av lärarkåren, och 

dess handlingsrepertoar, var således i högre grad ett resultat av en interak-

tionsprocess än en medveten strävan från folkskollärarnas sida. 
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Kapitel 10. Avslutande sammanfattning och 

analys 

Det vetenskapliga problemet som jag i avhandlingen har befattat mig med 

är frågan om varför och hur folkskollärare först uppträdde som kollektiv 

aktör. Jag kommer i det följande att redogöra för avhandlingens genomfö-

rande och sedan sammanfatta resultaten av den empiriska undersökningen. 

Jag kommer därefter att diskutera betydelsen av resultaten i relation till det 

vetenskapliga problemet och till mer generella frågor om lärare som kol-

lektiv aktör. 

Avhandlingens genomförande 

Studieobjektet i avhandlingen har varit folkskollärarnas initiala kollektiva 

agerande. Begreppet syftar på en tidsperiod av kollektivt agerande som 

ägde rum innan formeringen av nationella fackföreningar, det vill säga pe-

rioden 1838–1879. 

Undersökningens teorier och frågeställningar (som beskrivs i del I) har 

tagit form i anslutning till två forskningsfält: forskning om kollektivt age-

rande under 1800-talet och forskning om lärare som kollektiv aktör. Det 

teoretiska ramverket har utgjorts av en kombination av professiona-

liserings- och social rörelse-teori. Professionaliseringsteorin har använts 

som verktyg för att förstå hur yrkesgrupper söker status och jurisdiktion, 

medan social rörelse-teori har vidgat det analytiska perspektivet till att om-

fatta organisatorisk heterogenitet, protestdynamik och inramningen av 

idéer och kollektiva identiteter. Perspektiven från dessa teorier ligger till 

grund för studiens centrala analytiska begrepp: villkor, mobilisering, re-

surser, interaktionsmönster, inramning och kollektiv identitet. 

Avhandlingens primära källmaterial har utgjorts av tidskrifter och 

handlingar kopplade till lärarnas föreningar respektive nationella och nor-

diska möten. Dessa har studerats med både kvantitativa och kvalitativa 

metoder, som i sin tur har utformats i samspel med mina teoretiska ut-

gångspunkter. Kvalitativa metoder har främst använts för att analysera 
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folkskollärarnas villkor, målsättningar, kollektiva identitet och relationer 

till andra aktörer. Kvantitativa metoder har tillämpats för att studera mo-

bilisering och associativa praktiker på organisations- och individnivå. På 

organisationsnivå har föreningarnas numeriska utveckling, geografiska 

spridning och kommunikationsstrukturer analyserats, samt en fallstudie av 

föreningarna i Skara och Karlstads stift genomförts. På individnivå har as-

sociativa praktiker undersökts med inspiration från nätverksanalys. 

Avhandlingens empiriska undersökning har genomförts i sju kapitel 

och är uppdelad i två kronologiskt avgränsade delar. I del II (kapitel 3–6) 

presenteras undersökningen av lärarnas kollektiva agerande under peri-

oden 1838–1863, och i del III (kapitel 7–9) perioden 1864–1879. I det föl-

jande kommer jag att redogöra för resultaten av undersökningen. 

Sammanfattning av avhandlingens resultat 

Undersökningen har besvarat fem frågor: 1) Vilka faktorer möjliggjorde 

respektive försvårade folkskollärarnas initiala kollektiva agerande? 2) 

Vilka idéer artikulerades om varför och hur folkskollärarna skulle agera 

kollektivt? 3) Hur mobiliserades folkskollärarna? 4) Hur positionerade sig 

folkskollärarna som kollektiv aktör i samhället och i relation till andra ak-

törer? 5) Förändrades folkskollärarnas kollektiva agerande under perioden, 

och i så fall, hur? Undersökningen har mynnat ut i följande resultat. 

Vilka faktorer möjliggjorde respektive försvårade folkskollärarnas ini-

tiala kollektiva agerande? Undersökningen av de faktorer som villkorade 

folkskollärarnas kollektiva agerande (kapitel 3 och 7) visade både på be-

tydelsen av folkskolans institutionella utformning och på de sociala och 

kulturella strukturerna i det omgivande samhället. Ett viktigt resultat av 

undersökningen är att statens insatser i konstruktionen och styrningen av 

folkskolan inte enbart ledde till ökade möjligheter för kollektivt agerande. 

Instruktionerna i 1842 års folkskolestadga om anställandet och ut-

bildandet av lärare samt den växande skolbyråkratin från och med 1860-

talet skapade visserligen på ett avgörande sätt förutsättningar för framväx-

ten och formandet av en nationell lärarkår. I andra avseenden skapade eller 

befäste statens agerande emellertid även kollektivt agerande-problem. 

Folkskolestadgan legitimerade en i stor utsträckning traditionell lärarroll, 
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knuten till den kyrkliga administrationen och svagt differentierad från 

andra församlingsrelaterade arbetsuppgifter. Vidare föreskrev den lärarna 

en icke-teoretisk seminarieutbildning, garanterade dem en minimilön som 

i stor utsträckning tvingade dem att ägna sig åt bisysslor och placerade dem 

på arbetsplatser utan naturlig kontakt med andra kollegor. Kort sagt be-

hövde folkskollärare, trots folkskolestadgan, förhålla sig till avsevärda 

kollektivt agerande-problem. 

I sina grunddrag kvarstod de ovan beskrivna problemen under hela 

undersökningsperioden trots signifikanta förändringar under 1860-talet. 

Då expanderade den statliga byråkratin, småskolan tillkom och lärarutbild-

ningen utvidgades. Sammantaget innebar detta en förstärkning av skolan 

som institution och tillkomsten av mer teoretiskt grundad lärarutbildning. 

I dessa avseenden förbättrades möjligheterna på ett strukturellt plan för 

folkskollärarna att agera kollektivt. Som undersökningen av lärarnas fak-

tiska kollektiva agerande visade, innebar dock denna utveckling också att 

nya kollektivt agerande-problem uppstod. 

De sociala och kulturella strukturerna i det omgivande samhället ska-

pade också möjligheter och problem för kollektivt agerande. De problem 

som lärarna behövde förhålla sig till handlade i stor utsträckning om olika 

sorters resursbrist. Förutom bristen på materiella resurser var lärarna ute-

stängda från kanaler som kunde ge dem politiskt inflytande. Deras sociala 

ursprung i arbetarklassen innebar vidare att de saknade kulturella och 

social-organisatoriska resurser. 

Den första generationens folkskollärare levde emellertid också i en tid 

då det skapades möjligheter till kollektivt agerande. 1840- och 1850-talen 

präglades av stor social och kulturell instabilitet, splittringar i den politiska 

eliten, politiska reformer, och en ökad folklig mobilisering kring ideolo-

giska och religiösa frågor, inte minst med kopplingar till skol- och bild-

ningsfrågor. 

Vilka idéer artikulerades om varför och hur folkskollärarna skulle 

agera kollektivt? Undersökningen av de idéer som formulerades om folk-

skollärare som kollektiv aktör (kapitel 4) visade att sådana idéer formule-

rades från flera håll både inom och utom kåren vid mitten av 1800-talet. 

De idéer som formulerades utanför kåren kretsade kring farhågor om 

att folkskollärarna skulle kunna framträda som antingen ett nytt slags skrå 
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eller som en revolutionär aktör. Vid folkskollärarseminarierna och vid de 

allmänna svenska lärarmötena föreställde man sig emellertid att de risker 

som var förknippade med folkskollärare som kollektiv aktör skulle kunna 

undgås genom att folkskollärarna mobiliserades som en kraft till sam-

hällets upprätthållande. Genom möten och tidskrifter med ett fortbildande 

fokus och ställda under ledning av prästerskapet skulle lärarna förkovras i 

den moraliska och kunskapsmässiga formering som hade påbörjats vid se-

minarierna. I och med folkskoleinspektionens tillkomst framträdde en ny 

grupp inom skolans administration som ställde sig bakom denna idé. Idén 

om att folkskollärare skulle agera kollektivt fann alltså under hela perioden 

stöd utifrån, men med vissa villkor kopplade till hur detta kollektiva age-

rande skulle utformas. 

Idéer om folkskollärare som kollektiv aktör artikulerades även av folk-

skollärare. En jämförande analys av lärarnas idéer visade på betydande 

skillnader i synen på den kollektiva identiteten samt målsättningarna och 

normerna för det kollektiva agerandet. De sydsvenska folkskollärare som 

tillhörde Vekerumskretsen, såsom Johan Jakob Holmberg och Sven Ro-

senberg, formulerade visioner som relaterade till identiteten som folkskol-

lärare, men inom ramen för en väckelsekristen syn på skolans mål och 

lärarnas uppdrag. De ramade in sin vision i kritiken mot de lärarkategorier 

som hade skött folkbildningen i den efterreformatoriska undervisnings-

traditionen. Folkskollärarna skulle inta en ledande roll i det svenska bild-

ningsprojekt som de ansåg att folkskolan var ägnad att vara, ett projekt 

med fokus på folkets andliga och moraliska framåtskridande. 

Andra folkskollärare, såsom Carl Erik Södling och Karl Erixon, arti-

kulerade en vision som tog identiteten som lägre kyrklig tjänsteman till 

utgångspunkt. I detta kollektiv, som ibland kallades för ”klockarkåren”, 

ingick inte bara folkskollärare utan även klockare, organister och kantorer. 

Det problem som legitimerade det kollektiva agerandet var klockarkårens 

ojämlika relation till prästerskapet och kårmedlemmarnas ekonomiska ut-

satthet. Folkskollärarna skulle vara solidariska med klockarna och kyrko-

musikerna och tillsammans med dem värna sina ekonomiska och sociala 

intressen. Mot slutet av 1850-talet framträdde folkskolläraren Fredrik 

August Ekström som en ledande företrädare för idéer som anknöt till dem 

som beskrevs ovan. Ekström insisterade dessutom på att folkskollärarna 
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behövde göra sin röst hörd i den utbildningspolitiska debatten, och att lä-

rarna behövde utforma sin handlingsrepertoar för detta ändamål. 

Lärarnas och de lägre kyrkliga tjänstemännens visioner relaterade till 

samtida idéer med rötter i den religiösa väckelsen, den sociala utopismen 

och nationalismens medborgartanke. Detta var idéer som de i varierande 

utsträckning mötte vid seminarierna, vid de allmänna svenska lärarmötena 

och i den samtida pressen. De framförde inga radikalt nya åsikter, men 

bidrog till debatten genom att framhäva sin egen roll i förverkligandet av 

dessa ideal. En bärande tanke var att deras kollektiva agerande kunde kny-

tas till bildningsbegreppet, även om de hyste olika uppfattningar om hur 

denna sammankoppling skulle ske. I stora drag fortsatte folkskollärarna 

under hela undersökningsperioden att orientera sig kring dessa idéer. 

Hur mobiliserades folkskollärarna? Folkskollärarna mobiliserades ge-

nom en handlingsrepertoar vars bärande element tog form under åren 1847 

till 1852 (kapitel 5). Denna repertoar bestod av autonoma lokala och reg-

ionala lärarföreningar, pensionsföreningar, nationella möten, tidskrifter 

och kollektiva petitioner. Trots inslag av formell organisationsbildning kan 

de kommunikativa strukturer som lärarna byggde upp bäst beskrivas som 

ett löst sammansatt nätverk av grupper och individer, koncentrerat kring 

olika ledare med delvis olika verksamheter. 

Till form och innehåll uppvisade lärarnas handlingsrepertoar drag som 

är typiska för civilsamhället vid 1800-talets mitt. Likt borgerlighetens as-

sociationer präglades lärarnas föreningar i allmänhet av en hög grad av 

social öppenhet. Lärarnas föreningar och möten (förutom pensionsför-

eningarna) kan dessutom i viss utsträckning beskrivas som vertikala nät-

verk, i bemärkelsen att socialt sett överordnade aktörer såsom präster ofta 

deltog vid mötena. Den horisontella karaktären av lärarnas organisationer 

var emellertid, trots de vertikala inslagen, stark. Folkskollärarföreningarna 

var, till skillnad från den typiska samtida associationen, inte hierarkiska 

och ”förparlamentariskt” ledda, utan uppkom genom gräsrotsinitiativ och 

präglades av en demokratisk mötespraktik. 

Folkskollärarnas handlingsrepertoar utvecklades kvantitativt under 

1860- och 1870-talen genom att nordiska folkskollärarmöten uppkom, allt 

fler personer deltog vid mötena och fler föreningar bildades (kapitel 8). 

Samtidigt skedde kvalitativa förändringar. Undersökningen visar på en 
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tilltagande institutionalisering och att skoladministratörer successivt spe-

lade en allt mer dominerande roll vid större och mindre möten. 

Hur positionerade sig folkskollärarna som kollektiv aktör i samhället 

och i relation till andra aktörer? Det viktigaste resultatet av denna del av 

undersökningen är att folkskollärarnas interaktioner inte på ett entydigt sätt 

präglades av strategiska hänsyn i enlighet med professionella normer och 

målsättningar (kapitel 6 och 9). Lärarnas inträde i offentligheten präglades 

snarare både av professionella och icke-professionella normer, strategier 

och mål som bidrog till en varken planerad eller förutsedd händelseut-

veckling. 

Mer eller mindre samtidigt uppstod åtminstone fyra interaktionsmöns-

ter under åren 1847–1852. Av dessa var tre uttryck för konflikter: klockar-

kårens pensionsprojekt ställde de lägre kyrkliga tjänstemännen i konflikt 

med prästerskapet, folkskollärarnas inträde i den skolpolitiska debatten 

förde folkskollärarna i konflikt med skolreformatorerna Jonas Herman 

Ekendal och Torsten Rudenschöld (och deras anhängare), och diverge-

rande inställningar till den religiösa väckelsen lade grund för konflikter 

mellan väckelsekristna och väckelseskeptiska folkskollärare. 

De ovan beskrivna interaktionsmönstren kan endast med vissa kvalifi-

kationer betraktas som folkskollärarnas första användande av fackliga och 

professionella strategier. Klockarkårens pensionsprojekt var en bred orga-

nisering riktad uppåt, och kan således förstås som uttryck för facklig stra-

tegi. Projektet tog dock inte sin utgångspunkt i identiteten som lärare utan 

i identiteten som lägre kyrklig tjänsteman. Konflikten mellan de lägre och 

högre kyrkliga tjänstemännen ramades stundtals in i termer som snarare 

påminner mer om klasskampens (inom den kyrkliga organisationen) än om 

den professionellt aspirerande yrkesgruppens. 

Konflikterna mellan lärare som tillhörde väckelsen och dem som tog 

avstånd från den uppvisar drag som påminner om professionella stäng-

ningsstrategier. Dessa stängningsåtgärder riktades dock inte nedåt, vilket 

är typiskt för professioner, utan horisontellt mellan lärare med identisk ut-

bildning. Att endast benämna denna motsättning som en professionell 
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konflikt innebär att förbise de karaktäristiska dragen för den religiösa rö-

relsen (respektive motståndet mot den).955 

På motsvarande sätt handlade kampanjen mot 1850-talets skolreforma-

torer delvis om en typiskt professionell bevakning av lärarnas yrkesintres-

sen, samt om formuleringen av en professionell ideologi. Även i fråga om 

denna konflikt har jag dock funnit det angeläget att peka på sådant som 

avviker från den professionella strategin. Som en del i konflikten ingick 

folkliga publikbeteenden (avvikande från medelklassens normer för bete-

ende), en stark samhällsideologisk laddning och en avsaknad av entydigt 

gruppspecifika positioneringar. I dessa avseenden uppvisar konflikten 

också typiska drag av den sociala rörelsens protestaktion. 

Ett fjärde interaktionsmönster var mindre konfliktorienterat och ut-

gjorde en integrerad del i de ovanstående mönstren. Folkskollärarna age-

rade aktivt för att positionera sig som bildningsaktörer, dels genom att ägna 

sig åt självbildande verksamhet, dels genom att organisera möten som var 

öppna för allmänheten, eller rättare sagt, ”folkbildningens vänner”. Genom 

att göra detta försökte de inte bara demonstrera sina egna värderingar och 

kompetenser, utan också väcka ett ökat engagemang för folkskolan. 

Under andra halvan av 1860-talet och under 1870-talet förändrades de 

konfliktorienterade interaktionsmönstren. Samtidigt som klockarkårens 

pensionsprojekt upplöstes och de religiösa motsättningarna i kåren tonades 

ned uppstod nya konfliktlinjer, som båda hade sitt ursprung i statens ökade 

inflytande över folkskolans organisation. En spänning växte mellan folk-

skollärarna och skoladministratörerna, som i högre grad hade blivit en 

maktfaktor med inflytande på folkskollärarnas handlingsrepertoar. Inspek-

törerna bidrog till att stärka inslaget av professionalism i lärarmötena, men 

på bekostnad av deras opinionsbildande funktion. 

Samtidigt med konflikten mellan lärarna och inspektörerna växte det 

fram ett spänningsförhållande mellan den äldre generationens folkskollä-

rare, utbildade vid de äldre lärarseminarierna, och yngre folkskollärare 

med utbildning i 1860-talets nya och längre lärarutbildning. De yngre folk-

skollärarna upplevde i stor utsträckning att den handlingsrepertoar som 

 
955 Religiösa rörelser präglas ofta av en identitetsorienterad inriktning, se Rucht s. 29–31; Hanspeter Kriesi, 

”Political Context and Opportunity”, i David A. Snow, Sarah A. Soule & Hanspeter Kriesi (red.), The 
Blackwell Companion to Social Movements (Malden 2004) s. 77. 
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den äldre generationens lärare hade byggt upp inte gagnade dem. Dessa 

nya konfliktlinjer, mellan folkskollärarna och inspektörerna respektive 

mellan äldre och yngre lärare, konstituerade nya kollektivt agerande-pro-

blem för folkskollärarna. 

Förändrades folkskollärarnas kollektiva agerande under perioden, 

och i så fall, hur? Svaret på denna fråga har delvis besvarats i den ovan 

gjorda genomgången. Det samlade svaret på frågan är att lärarnas kollek-

tiva agerande förändrades under perioden, och att dessa förändringar kan 

förstås i termer av institutionalisering, uppkomsten av nya målrelaterade 

problem och skiftande nivå av inflytande hos olika grupper (kapitel 8 och 

9). Dessa förändringar gjorde sig tydligast gällande i lärarföreningarna och 

vid de allmänna svenska folkskollärarmötena. 

Folkskollärarföreningarna och de allmänna svenska folkskollärarmö-

tena hade från början flera funktioner. De erbjöd sociala sammanhang, 

främjade utvecklingen av lärarnas professionalism, skapade tillfällen att 

diskutera fackliga frågor, och utgjorde offentliga forum för utbildningspo-

litisk opinionsbildning (de allmänna mötena) respektive lokala forum för 

skol- och bildningsfrågor (folkskollärarföreningarna). Under 1870-talet 

förändrades balansen mellan dessa funktioner i takt med en ökad institu-

tionalisering av dessa forum. Den opinionsbildande funktionen blev 

mindre framträdande medan den professionalismhöjande funktionen blev 

mer framträdande. Detta hängde ihop med en förändrad målbild och en 

förändrad maktbalans vid lärarnas möten. Utvecklingen av folkskolan un-

der 1860- och 1870-talen gick i stor utsträckning i riktning mot vad lärarna 

hade bedrivit opinion för, vilket försvårade mobilisering omkring en sam-

lande målbild. Samtidigt med detta målrelaterade problem kom skoladmi-

nistrativa aktörer att få ett större inflytande vid lärarnas möten. 

Ett historiskt perspektiv på lärare som kollektiv aktör 

Det övergripande målet med avhandlingen har varit att främja en historisk 

förståelse av uppkomsten av lärare som kollektiv aktör. Från en både ana-

lytisk och empirisk utgångspunkt har skäl presenterats för varför det rå-

dande sättet att förklara lärarnas uppkomst som kollektiv aktör bör 

revideras. Som jag beskrev i det inledande kapitlet innebär detta perspektiv 
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– förstadiemodellen – att lärares kollektiva agerande primärt bör förstås 

som uttryck för en professionell strategi. Enligt detta perspektiv präglades 

folkskollärarnas kollektiva agerande redan från början av en instrumentell 

logik med sikte på att längre fram kunna agera kraftfullare för bättre ar-

betsvillkor och social status. I kapitel 1 kritiserade jag denna förklarings-

modell på grund av dess teleologiska karaktär. Den empiriska delen av 

avhandlingen visar att denna modell också av empiriska skäl kan kritiseras. 

Undersökningen har visat exempel på professionella och fackliga stra-

tegier, men också på kollektivt agerande med (till synes) låg eller kontra-

produktiv strategisk verkan. Inom ramen för förstadiemodellens tanke-

kategorier ligger den tolkningen nära till hands att lärarna i betydande ut-

sträckning saknade en klar förståelse av vilka de var som grupp och vilka 

deras gruppintressen var, att de anammade ideologier som inte adekvat tjä-

nade deras målsättningar, och att de missförstod vilka de borde avgränsa 

sig mot. Förstadiemodellen leder således i förlängningen till resonemang 

av ”falskt medvetande”-karaktär. 

Folkskollärarnas tidiga kollektiva agerande formades också på ett opla-

nerat och oförutsägbart sätt. Utvecklingen av deras handlingsrepertoar, de-

ras förhållningssätt till andra aktörer och deras målsättningar styrdes i stor 

utsträckning av händelser i det omgivande samhället samt av utfallet av 

interna och externa interaktioner. Det professionell-strategiska perspekti-

vet erbjuder helt enkelt inte en tillräckligt bred analytisk ram för att kunna 

förklara folkskollärarnas kollektiva agerande. 

Hur skulle då en mer historisk förståelse av uppkomsten av folkskollä-

rare som kollektiv aktör kunna konceptualiseras? Jag vill peka på fyra for-

mativa faktorer: 

1. Kopplingen till kyrkan som social och kulturell struktur. Den soci-

ala organisationen och de kulturella strömningarna i kyrkan under 

1800-talet, såsom den inomkyrkliga väckelsens pietistiska före-

ställningar, var i stor utsträckning definierande för folkskollärarnas 

kollektiva identitet och målsättningar. Denna koppling var delvis 

viktig i positiv bemärkelse, i den utsträckning som folkskollärare i 

sitt kollektiva agerande tog utgångspunkt i kyrkans sociala katego-

rier eller i dess målsättningar. Kopplingen var emellertid också vik-

tig i negativ bemärkelse, i den utsträckning folkskollärarna 
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organiserade sig i protest mot kyrkliga aktörers beteenden eller mot 

idéer som florerade där. På ett eller annat sätt formades således 

folkskollärarnas kollektiva ageranden av den kyrkliga kontexten. 

2. Inflytandet från 1800-talets civilsamhälle. Folkskollärarna organi-

serade sig efter mönster från de associationer som de såg i sin sam-

tid. Det går inte att peka på någon enskild typ av association som 

folkskollärarna hämtade inspiration ifrån, utan i varierande ut-

sträckning formades folkskollärarnas organisationer efter förebil-

der i samtida religiösa, ekonomiska och kulturella föreningstyper. 

Denna anpassning innebar dock ofta att etablerade normer för för-

eningsbildning och ledarskap behövde tänjas. Folkskollärarna lå-

nade således fritt från olika typer av associativa praktiker och 

anpassade dem för sina egna syften. 

3. Anammandet av idéer om bildning, medborgarskap och nationa-

lism. Folkskollärarnas sätt att överföra vad de observerade i civil-

samhället till sin egen sfär handlade inte bara om praktiker, utan 

också om idéer. Folkskollärarnas initiala kollektiva agerande 

skedde i bildningscirklarnas och 1848-revoltens tid. De visioner 

som knöts till lärarna som kollektiv och deras målsättningar forma-

des också av de idéer som präglade dessa rörelser, det vill säga 

idéer om bildning, nationalism och medborgarskap (förutom de re-

ligiösa idéer som påpekades ovan). 

4. Förhållandet till folkskolans institutionella utveckling. Folkskollä-

rarnas kollektiva agerande var betingat av den institutionella stabi-

liteten av folkskolan. Mer specifikt tog sig deras kollektiva 

agerande andra uttryck under perioden av stor institutionell insta-

bilitet (1838–1863) jämfört med perioden av större institutionell 

stabilitet (1864–1879). 

Identifieringen av dessa fyra historiska faktorer som utslagsgivande för 

varför och hur lärarna agerade kollektivt gör det möjligt att dra en enkel 

slutsats. Som kollektiv aktör har lärare förändrats över tid, och denna för-

ändring har att göra med samhällets och skolans förändring. Jag kommer 

att återkomma till denna slutsats längre fram. I det följande kommer jag att 

vidareutveckla det historiska perspektivet på lärarnas uppkomst som 
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kollektiv aktör genom att relatera avhandlingens resultat till forskningen 

om kollektivt agerande under 1800-talet. 

Folkskollärarna i sin tid 

I min inledande forskningsöversikt diskuterade jag ett antal perspektiv som 

har framförts i den tidigare forskningen på hur folkskollärares kollektiva 

agerande kan förstås i ett bredare samhällsperspektiv. Det är nu möjligt att 

gå in i en kritisk diskussion av dessa perspektiv. 

Ett sätt att förstå lärarnas tidigaste föreningskultur har varit att betrakta 

den som ett gruppfenomen som i princip stod utanför tidens kulturella och 

politiska frågor. Lärarna accepterade sin roll som statsmaktens tjänstemän 

och anammade därigenom en ”kolonial” roll, snarare än en ”organisk” roll, 

det vill säga en roll där de självständigt positionerade sig i förhållande till 

värderingar och idéer som cirkulerade i samhället.956 I andra sammanhang 

har lärarna, i egenskap av tjänstemän, förmodats ha organiserat sig enbart 

för att tillgodose den egna gruppens sociala behov.957 Dessa perspektiv 

finner inget stöd i min undersökning. Som kollektiv aktör relaterade lä-

rarna i väsentlig utsträckning till de samtida idéerna och rörelserna, och 

även om de sociala behoven var en av anledningarna till att lärarna orga-

niserade sig, var de långt ifrån de enda. 

Två tolkningar med större förklaringspotential till frågan om hur lärar-

nas initiala kollektiva agerande kan förstås i sin tid är klassperspektivet 

och det kyrkohistoriska perspektivet. Enligt det kyrkohistoriska perspekti-

vet var lärarnas kollektiva agerande ett led i en organisk utveckling från 

väckelse- och nykterhetsrörelsens organisationsidé och organisations-

form.958 Min undersökning ger stöd för uppfattningen att den religiösa 

väckelsen utgjorde en betydande impuls till lärarkårens initiala kollektiva 

agerande men motiverar också en nyansering av denna tolkning. Även ak-

törer utan koppling till väckelsen var impulsgivande till lärarnas organise-

ring, och den väckelsereligiösa mentaliteten var i varierande utsträckning 

 
956 Larsen (2022) s. 29. 
957 Johansson (1954) s. 46; Schmidt (1950) s. 18. 
958 Arvastson (1956) s. 97; Sven J. Enlund (1986). Svenska folkskolans vänner SFV, Riksförbundet Kristen 
fostran RKF 1883–1983: Jubileumsskrift (Uppsala 1986). 
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ifrågasatt bland de föreningsaktiva folkskollärarna. Väckelsen var forma-

tiv som positiv kraft men var också något som skapade motkrafter. 

Enligt klassperspektivet handlade lärarnas organisering om social mo-

bilitet och ambitionen att få ingå i medelklassen. Det finns goda skäl att 

ansluta till detta perspektiv. Dels speglade de målsättningar folkskollä-

rarna mobiliserade sig omkring i viss mån medelklassens självbild – en 

positiv syn på bildningens möjligheter, en stark tilltro till moralisk pro-

gression och en nationell gemenskapsidé. Dels implicerade lärarnas age-

rande, antingen direkt eller indirekt, någon form av ekonomisk och social 

fördel för dem själva. 

Jag tycker dock att det finns brister i klassperspektivet. Utifrån en ma-

teriell definition kan lärarna inte karaktäriseras som medelklass.959 Folk-

skollärarna kom från arbetarklass och var i ekonomiskt hänseende under 

hela 1800-talet i samma situation som personer ur arbetarklassen. Även 

utifrån en subjektiv definition finns det problem med klassperspektivet. 

Avhandlingen har visat på flera exempel där folkskollärarna i sitt beteende 

och i sitt sätt att organisera sig avvek från typiska medelklassmönster. Yt-

terligare ett problem med klassperspektivet är det stöd som folkskollärarna 

mötte från delar av det etablerade bildningsborgerskapet. Borde inte folk-

skollärarnas försök att knyta medelklassens ideal till folkskolan som in-

stitution och till sig själva ha inneburit ett fundamentalt hot mot den 

etablerade medelklassens egen ställning? Denna klass försökte ju definiera 

sig genom avgränsning från de lägre sociala skikten.960 

Man kan med fog påstå att lärarna socialt sett befann sig i gränslandet 

mellan arbetarklass och medelklass. Jag anser dock att folkskollärarnas 

positionering i detta gränsland bör förstås som en rörelse åt två håll: delvis 

lärarnas rörelse mot medelklassen, i form av social uppåtgående mobilitet, 

delvis en rörelse från medelklassen, genom att de bidrog till en samhällelig 

spridning av värden, praktiker och idéer som ursprungligen kopplades till 

ett litet borgerligt samhällsskikt. 

Här tangerar mina slutsatser en omdebatterad forskningsfråga, nämli-

gen vilket genomslag de nationalistiska idéerna hade innan folkrörelsernas 

 
959 För en diskussion om de objektiva kriterierna av medelklass, se Jan Eivind Myhre, ”The Middle Classes of 

Norway, 1840–1940”, i Tom Ericsson, Jørgen Fink, Jan Eivind Myhre (red.), The Scandinavian Middle Clas-

ses 1840–1940 (Oslo 2004) s. 130. 
960 Florin & Johansson (1993) s. 227. 



331 

genombrott mot slutet av 1800-talet. I denna debatt har det på senare år i 

olika sammanhang rests invändningar mot idén om att nationalistiska idéer 

(åtminstone av ett horisontellt slag) verkligen fick ett brett genomslag un-

der den tid som min undersökning omfattar.961 Min undersökning pekar i 

motsatt riktning. Även om undersökningen endast är begränsad till folk-

skollärarnas sfär, är det uppenbart att lärarna också ingick i bredare sociala 

nätverk varifrån de hämtade inspiration och emottog stöd i sina strävanden. 

Jag har lekt med tanken att beskriva folkskollärarnas kollektiva age-

rande som del i en löst sammansatt bildningsrörelse, men jag anser att det 

vore att tänja rörelsebegreppet väl långt. Jag vill emellertid hävda att folk-

skollärarna som kollektiv aktör hade en roll, eller funktion, som rimligtvis 

kan förstås som liknande den hos den liberala bildningsrörelsen samt de 

tidiga väckelse- och nykterhetsrörelserna. Förutom de konkreta sakfrågor 

de organiserade sig kring bidrog de till att egalitära praktiker och värde-

ringar fick en mer folklig spridning, vilket i sin tur hade betydelse för folk-

rörelsernas genombrott under 1800-talets sista decennier. Folkskollärarnas 

framträdande som kollektiv aktör kan förstås på samma sätt, det vill säga 

som en bidragande faktor till, med den finländske historikern Henrik Ste-

nius ord, ”the relative ease with which the Nordic societies moved from a 

traditional corporative society towards a society permeated by mass orga-

nizations.”962 

Lärarnas kollektiva agerande från 1880 till idag 

Historien om lärares kollektiva agerande efter 1879 är i hög grad en histo-

ria om de nationella fackföreningarna och förbunden. År 1880 bildades 

Sveriges Allmänna Folkskollärarförening, år 1906 Sveriges Folkskollära-

rinneförbund, år 1920 Sveriges Folkskollärarförbund och år 1963 Sveriges 

Lärarförbund (genom en sammanslagning av de manliga och kvinnliga lä-

rarnas förbund). Även andra lärarkategorier organiserade sig. Läroverks-

lärarna organiserade sig alltifrån 1884 i nationella fackföreningar, och 

1948–1949 organiserade sig facklärarna i Svenska Facklärarförbundet. 

 
961 Esbjörn Larsson har rest sådana invändningar i fråga om bottenskoletankens genomslag under 1800-talet, 

se Larsson (2017) s. 41, 43. Ett liknande resonemang har förts av Enefalk i fråga om patriotismens genomslag, 

se Enefalk (2008) s. 169–173. 
962 Stenius (2010) s. 47. 
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Mellan år 1884 och 1977 bildades dessutom inte mindre än elva kristna 

lärarföreningar på riksnivå.963 År 2023 sammanslöts de två stora lärar-

facken, Sveriges lärarförbund och Lärarnas riksförbund, till Sveriges Lä-

rare. 

En översiktlig genomgång av lärarnas organisationshistoria efter 1880 

pekar på både likheter och skillnader från den äldre föreningskulturen. Om 

man utgår från de analytiska kategorier som jag har utfört min undersök-

ning med, är det till att börja med uppenbart att villkoren för lärares orga-

nisering har förändrats dramatiskt. Medan lärarna som kollektiv aktör 

uppkom i en period präglad av en tillbakadragen stat är större delen av 

1900-talets historia i mångt och mycket färgad av välfärdsstatens uppbyg-

gande och en därigenom högst närvarande och aktiv statsmakt. Decentra-

liseringen under 1990-talet skulle i viss mening kunna förstås som 

återgången till villkor som mer liknar de vid mitten av 1800-talet. 

Idémässigt går det att iaktta en påfallande stor kontinuitet före och efter 

1880. Fridtjuv Bergs bottenskolevision, som formulerades år 1883 och 

som förblev ett centralt inslag i folkskollärarnas professionella projekt 

ända fram till grundskolereformens genomförande under 1960-talet, var en 

viktig idé för många föreningsaktiva folkskollärare redan under 1850- och 

1860-talen. Även efter grundskolereformen har lärare fortsatt att artikulera 

idéer om allas rätt till utbildning, men det borde sannolikt gå att argumen-

tera för att idén förlorat mycket av sin politiska och ideologiska funktion i 

takt med den institutionella implementeringen av den. Detsamma kan möj-

ligtvis sägas även om bildningsbegreppet i stort, som rymmer men inte är 

reducerad till den ovan beskrivna skolvisionen. 

Enligt Donald Broady kom bildningstanken att hamna i skymundan 

under efterkrigstiden, på grund av en modernistisk syn på skolan som 

stämplade äldre pedagogiska och utbildningsfilosofiska föreställningar 

som förlegade.964 Man skulle emellertid kunna spekulera om inte också 

lärarnas fackliga agerande bidrog till denna utveckling. I tysk forskning 

har det framhållits att bildningsbegreppets devalvering under 1900-talet 

kan kopplas till lärarfackens strider mot varandra: de olika facken använde 

 
963 Enlund (1986) s. 67. 
964 Donald Broady, ”Bildningsfrågan – Ett återupplivningsförsök: Om ett förslag från Collège de France och 
om svenska läroplaner”, Ord och bild, 1 (1992) s 25. 
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bildningsbegreppet till slagträ i kampen om professionell status, till priset 

av begreppets samlande kapacitet.965 Bidrog konflikten mellan de svenska 

läroverkslärarna och folkskollärarna till samma utveckling även i Sverige 

– där läroverkslärarna anspelade på det klassiska bildningsarvet medan 

folkskollärarna försvarade idéer om en bred och egalitär bildning? Och om 

så var fallet, vad innebär detta i dagens situation, när denna fackliga kamp 

är överspelad? 

Med avseende på hur lärarna har mobiliserats är den mest iögonfal-

lande skillnaden den byråkratiska strukturen av lärarnas organisationer ef-

ter 1880. Trots denna skillnad är måhända den organisatoriska 

kontinuiteten ännu mer slående. Lärarnas föreningar och förbund var långt 

in på 1900-talet i hög grad decentraliserade och de lokala föreningarna 

fortsatte likaså att spela en viktig roll i lärarnas sociala och professionella 

liv.966 Lärarnas föreningar har fortsatt att vara relativt öppna för olika lä-

rarkategorier, och länge även för personer utan koppling till läraryrket.967 

Dessutom förändrades endast i liten utsträckning lärarnas övriga hand-

lingsrepertoar i och med de byråkratiska fackföreningarnas uppkomst. De 

allmänna svenska folkskollärarmötena hölls fram till år 1930, och de nor-

diska folkskollärarmötena fortsatte att hållas ända fram till år 1970.968 

Även de typer av interaktionsmönster som präglade lärarkåren uppvi-

sar likheter och skillnader. De viktigaste konfliktlinjerna under 1900-talet 

har handlat om principer för lönesättning och om kopplingen mellan folk-

skola och läroverk. Den förra konflikten pågick mellan de manliga och 

kvinnliga lärarna, och den senare mellan folkskollärarna och läroverkslä-

rarna. Dessa konflikter har ramats in som frågor om rättvisa respektive 

bildning, men har också haft uppenbara ekonomiska och statusmässiga 

konsekvenser för de inblandade facken. Denna slutsats är möjlig, men inte 

lika uppenbar, i fråga om de konfliktlinjer kring konfessionalitet och ge-

nerationstillhörighet som präglade lärarnas kollektiva agerande före 1880. 

Som redogörelsen för lärarnas organisationshistoria under 1900-talet 

 
965 Edwin Keiner & Heinz-Elmar Tenorth, ”Schulmänner - Volkslehrer - Unterrichtsbeamte: Ergebnisse und 

Probleme neurer Studien zur Sozialgeschichte des Lehrers in Deutschland”, Internationales Archiv für Sozial-

geschichte der deutschen Literatur, 6: 1 (1981) s. 198. 
966 Om detta vittnar den flora av jubileumsskrifter från lärarnas lokala och regionala föreningar. 
967 Göran Sparrlöf, ”Vi manliga lärare”: Folkskolans lärare och lärarinnor i kamp om löner och arbetsområ-

den 1920–1963 (Linköping 2007) s. 33–34. 
968 Landahl (2015) s. 8. 
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visade, fortsatte emellertid konfessionella konflikter att spela en roll långt 

efter 1880. 

Min slutsats av diskussionen ovan är att lärarnas kollektiva agerande 

före bildandet av nationella fackföreningar förtjänar en mycket större plats 

i historieskrivningen om lärare som kollektiv aktör. Utan att förminska be-

tydelsen av lärarnas anammande av den byråkratiska organisationsmo-

dellen har vi låtit vår upptagenhet av organisatorisk synlighet skymma 

uppmärksammandet av det högst formativa skeendet där lärarnas kollek-

tiva identitet, visioner och handlingsrepertoar tog form. 

I stället för att betrakta lärarnas initiala kollektiva agerande som en hi-

storisk residualkategori skulle detta skeende med fördel kunna förstås som 

en integrerad del av historien om lärare som kollektiv aktör. Avgörande 

för en sådan förståelse är dock ett bredare perspektiv på vad lärare som 

kollektiv aktör är och kan vara. Detta aktualiserar emellertid mer teoretiskt 

orienterade frågor om lärare som kollektiv aktör. 

En teoretisk förståelse av lärare som kollektiv aktör 

Som jag tidigare har påpekat bör min kritik av förstadiemodellen inte för-

stås som en kategorisk kritik av professionaliseringsteori, utan endast som 

en kritik av uppfattningen att denna teori kan ge en tillräcklig förklaring 

av lärarnas kollektiva agerande. Anläggandet av ett social rörelse-perspek-

tiv har visat sig komplettera professionaliseringsperspektivet på ett frukt-

bart sätt och det har varit möjligt att visa att folkskollärarnas kollektiva 

agerande i flera avseenden uppvisar drag utmärkande för sociala rörelser. 

Det vore emellertid missvisande att kategorisera studieobjektet som en 

social rörelse i stället för en grupp som agerar professionellt.969 Det är i 

stället så, att teorierna har ett komplementärt förklaringsvärde. Ytterst sett 

är nämligen de bägge teoretiska traditionerna ett svar på två distinkt olika 

frågeställningar. Professionaliseringsteorins grundfråga är hur samhället 

ska organisera expertis, medan social rörelse-teorins grundfråga handlar 

om hur människor ska kunna förändra samhället.970 Användbarheten av 

 
969 Viktiga aspekter av lärarnas kollektiva agerande, såsom den betydelse som fästes vid en specifik institution 

och en specifik grupps yrkeskunskaper, faller utanför vad som är typiskt för en social rörelse. 
970 Jämför Abbott (1988) s. 323. 
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båda sorters frågeställningar visar att lärarnas kollektiva agerande under 

1800-talet bäst förstås genom en kombination av perspektiv som fångar 

både deras professionella strävanden och deras intresse för bredare sam-

hällsfrågor. 

Jag skulle vilja lyfta fram två konsekvenser av observationen om pro-

fessionaliserings- och social rörelse-teorins komplementära förklarings-

kraft: en mer praktisk och en mer generell. Det analytiska värdet av social 

rörelse-teori bör kunna ha frågegenererande potential i internationell 

forskning om lärares kollektiva agerande under 1800-talet. Genom att 

också applicera den senare grundfrågan på den äldre föreningskulturen kan 

en rikare bild framträda av lärarnas villkor, tänkande och handlingar. Detta 

har avhandlingen förhoppningsvis kunnat visa. 

Det finns goda skäl att förmoda att social rörelse-perspektivet också 

hade kunnat berika forskningen om hur lärare agerade kollektivt i andra 

länder.971 I likhet med de svenska folkskollärarna uppträdde folkskollärare 

kollektivt i övriga Skandinavien, Tyskland, Frankrike, och sannolikt på 

många andra ställen, under det revolutionära 1840-talet. Det är troligt att 

folkskollärare även i dessa länder hämtade inspiration av ideal och organi-

sationsformer från frambrytande sociala rörelser. 

Iakttagelserna om det analytiska värdet i både professionaliserings- och 

social rörelse-teori har också en mer generell konsekvens, med bäring på 

forskningen om nutida lärare. I den samtidsinriktade yrkessociologin och 

lärarforskningen har det konstaterats att villkoren för professionella, och 

professionellt aspirerande yrkesgrupper såsom lärare, på ett generellt plan 

har förändrats dramatiskt de senaste decennierna.972 Sedan 1980-talet har 

utbildning, under stater som stått under inflytande av en neoliberal mark-

nadsideologi, tilldelats mindre finansiering samtidigt som kraven och för-

väntningarna har ökat.973 Som en del i dessa förändringar har läraryrkets 

status sjunkit och lärares politiska inflytande, trots nationella centralför-

eningar, har underminerats. 

 
971 Social rörelse-teori har i begränsad omfattning applicerats i studier av lärares kollektiva agerande, men så 

vitt jag vet inte med applicering på den historiska period som min undersökning omfattar. För exempel på an-
vändandet av sådana teorier, se Toloudis (2008); Sparrlöf (2007). 
972 Karolina Parding, Andrea Bellini & Lara Maestripieri (red.), ”Heterogeneity Among Professions and Pro-

fessionals”, Professions & Professionalism, 11: 1 (2021). 
973 Hargreaves (2000) s. 168, 175; Bascia (2015) s. 1–2; Nilsson Lindström & Beach (2023) s. 102. 
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I ljuset av de ovan beskrivna förändringarna av villkoren för utbildning 

och skola spelar det roll hur man betraktar lärarna som kollektiv aktör. 

Statsvetarna Terry M. Moe och Susanne Wiborg har argumenterat för att 

lärare som kollektiv aktör alltid har definierats av kampen för deras speci-

fika yrkesintressen, det vill säga ekonomiska fördelar och anställnings-

trygghet, och att denna riktning under rådande förhållanden står i strid med 

de ansträngningar som görs för att höja skolans kvalitet.974 Moes och Wi-

borgs problembeskrivning ligger i linje med Andy Hargreaves tes att de 

utmaningar läraryrket står inför idag innebär att lärares traditionella sätt att 

arbeta för sin egen professionalisering inte längre fungerar som förr.975 

Hargreaves är dock mer hoppfull angående möjligheterna framåt. Lä-

rarna behöver alltfort försvara sig fackligt, men de behöver också hitta 

vägar för att få ett inflytande över den offentliga opinionens syn på vad 

utbildning och lärande är idag. Detta innebär, framhåller Hargreaves, att 

lärare i högre grad behöver interagera i offentligheten utanför sina skolor 

och skapa band till föräldrar och till andra aktörer i samhället. Kort sagt: 

”It is now vital that the teaching profession works in partnership with the 

public, to become a vigorous social movement.”976 I en svensk forsknings-

kontext har Sofia Persson, i likhet med Hargreaves, argumenterat för att 

den styrande logiken bakom lärares kollektiva agerande inte kan reduceras 

till ett specifikt intresse utan alltid har omfattat såväl det professionella 

som det fackliga och politiska.977 

I ljuset av den internationella diskussionen om lärares kollektiva age-

rande framstår således den historiska forskningens bild av hur lärare har 

agerat kollektivt i det förflutna som avgörande. Min undersökning stöder 

uppfattning att lärarkåren är en yrkesgrupp som i sitt kollektiva agerande 

har rört sig mellan det yrkesspecifika och det allmänna. Undersökningen 

tyder vidare på att lärares sätt att positionera sig mellan dessa intressesfärer 

inte har varit statiskt. Inom ramen för den period som jag har undersökt 

 
974 Moe & Wiborg (2017) s. 271. Därmed ansluter Moe och Wiborg implicit till det konfliktorienterade pro-

fessionaliseringsperspektivet som ser lärares kunskapsintresse underordnat deras övergripande ambition att 
vinna monopol över yrkesområdet. 
975 Hargreaves (2000) s. 175. 
976 Hargreaves (2000) s. 175. Se också diskussionen i McCollow (2017) s. 7; Bob Peterson, ”Survival and 
justice: Rethinking Teacher Union Strategy”, i Bob Peterson & Michael Charney (red.), Transforming Te-

acher Unions: Fighting for Better Schools and Social Justice (Milwaukee 1999) s. 11. 
977 Persson (2008) s. 386; Sofia Persson ”Lärarna och skolans organisering”, i Maria Jarl och Jon Pierre (red.), 
Skolan som politisk organisation (Göteborg 2017) s. 87–88. 
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har det gått att konstatera att lärarna som kollektiv aktör har utvecklats i 

riktning från ett kollektiv agerande med social rörelse-karaktär till ett kol-

lektiv agerande med en mer utpräglad professionell karaktär. Iakttagelsen 

av att detta har hänt i det förflutna ger anledning att ställa sig frågande till 

Moes och Wiborgs påstående om att lärare per definition endast är en aktör 

för ”basic job interest”. Om lärare i det förflutna faktiskt har agerat på kva-

litativt olika sätt framstår det som mer rimligt att förmoda att de skulle 

kunna göra det igen. 
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Summary 

This dissertation investigates the emergence of elementary school teachers 

as a collective actor in Sweden between 1838 and 1879.978 The study focu-

ses on the early phase of collective action, prior to the formation of national 

trade unions. During this period, teachers organized through local and reg-

ional associations, journals, petitions, and national and Nordic meetings. 

While the history of teachers’ unionization from the 1880s onward has re-

ceived considerable scholarly attention, the earlier phase of collective ac-

tivity remains largely unexplored. This gap is particularly significant for 

two fields of research: historical and sociological studies of nineteenth-

century collective action, and historical and sociological research on te-

achers. In the former, there is limited awareness that civil servants engaged 

in collective action as early as the mid-nineteenth century. In the latter, 

although teachers’ early collective activity is acknowledged, there is a lack 

of theoretical understanding of how this activity should be interpreted. 

Research Questions and Aims 

The central research problem addressed in this dissertation is why and how 

elementary school teachers first emerged as collective actors. The study 

seeks to historicize this emergence and to challenge dominant interpretat-

ions that equate teachers’ collective action with the formation of bu-

reaucratic trade unions. Rather than assuming a linear development toward 

professionalization, the dissertation explores the contingent and multifa-

ceted nature of teachers’ early collective engagement. The overarching aim 

is to contribute to a historical understanding of the formation of teachers 

as a collective actor, and to situate this process within broader social, cul-

tural, and institutional transformations in nineteenth-century Sweden. 

Theoretical Framework and Methodology 

This study approaches collective action as a complex interplay between 

structure and agency. Instead of reducing historical phenomena to either 

 
978 The English translation of the Swedish summary was partly produced with the assistance of the AI tool Co-

pilot (2025). The final version has been manually reviewed and edited by the author to ensure accuracy, cla-
rity, and consistency with the original text. 
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structural constraints or individuals’ intentions, the analysis treats these 

dimensions as mutually influential. Furthermore, the theoretical frame-

work draws on both professionalization theory and social movement the-

ory. Professionalization theory offers tools for understanding how 

occupational groups pursue status and jurisdiction through strategies such 

as certification and educational control, while social movement theory ex-

pands the analytical lens to include organizational heterogeneity, protest 

dynamics, and the framing of ideas and collective identities. The study thus 

approaches the early collective action of Swedish elementary school te-

achers as an occupational movement (Sw. ”yrkesrörelse”), using sociolo-

gical theory to illuminate a historical phenomenon rather than to test 

theoretical models. 

Informed by the theoretical framework outlined above, these per-

spectives form the basis for the study’s central analytical concepts: condit-

ions, mobilization, resources, interaction patterns, framing, and collective 

identity. Conditions refer to the surrounding social and cultural structures 

that shape, enable, or constrain collective action—often beyond the actors' 

direct control. Mobilization refers to how the collective organizes engage-

ment, leadership, and communication, whether through formal associat-

ions, informal networks, or public initiatives. Resources are the assets—

material, human, moral, cultural, and organizational—that actors can 

acquire, use, or lose in pursuit of their goals. Interaction patterns describe 

how the group positions itself in relation to other actors, ranging from con-

frontational protest strategies to cooperative or socially oriented engage-

ments. Framing captures the meaning-making processes through which 

actors define problems, formulate goals, and motivate action—bridging 

structural conditions and mobilization. Finally, collective identity refers 

both to the shared sense of belonging and purpose that underpins collective 

action and to the ongoing processes through which such identities are ar-

ticulated and negotiated. 

The empirical investigation is based on a combination of qualitative 

and quantitative methods, applied to a rich source base including teachers’ 

journals, association records, and documentation from national and Nordic 

teachers’ meetings. The methodological approach is abductive, empha-

sizing the interplay between theory and empirical material. The empirical 
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chapters are organized into two chronological parts: Part II (chapters 3–6) 

covers the period 1838–1863, and Part III (chapters 7–9) the period 1864–

1879. 

Main Findings 

The study addresses five central questions: 1) What factors enabled or hin-

dered the initial collective action of elementary school teachers? 2) What 

ideas were articulated regarding why and how teachers should act col-

lectively? 3) How were teachers mobilized? 4) How did teachers position 

themselves as a collectiv actor in society and in relation to other actors? 5) 

Did their collective action change over time, and if so, how? 

The findings show that teachers’ collective action was shaped by both 

institutional conditions and broader social and cultural structures. The 

1842 Elementary School Act and the expansion of school bureaucracy in 

the 1860s created structural conditions for the emergence of a national te-

aching corps. However, these developments also introduced new chal-

lenges. Teachers were assigned a traditional role tied to the church, 

received limited theoretical training, and were placed in isolated work en-

vironments with minimal contact with colleagues. 

The surrounding social and cultural structures posed both challenges 

and opportunities for collective action. Teachers faced resource scarcity, 

exclusion from political influence, and lacked cultural and organizational 

capital due to their working-class background. Nevertheless, the first ge-

neration of elementary school teachers lived in a time when new op-

portunities for collective action were emerging. The 1840s and 1850s were 

marked by significant social and cultural instability, divisions within the 

political elite, reform initiatives, and growing popular mobilization around 

ideological and religious issues—many of which were closely tied to 

education and schooling. 

Ideas about teachers as a collective actor emerged both within and out-

side the profession. External actors expressed concern that teachers might 

become either a new kind of corporative guild or a revolutionary force. 

Instead, they promoted a vision of teachers as moral and educational sta-

bilizers, guided by clergy. Within the profession, diverse visions were ar-

ticulated—to various degrees rooted in revivalist Christianity, 
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ecclesiastical service identity, and civic and national ideals. A central idea 

was that their collective action could be linked to the concept of Bildung, 

even though they held differing views on how this connection should be 

made. Broadly speaking, elementary school teachers continued to orient 

themselves around these ideas throughout the period under study. 

Teachers’ mobilization took the form of loosely connected networks of 

associations, journals, and meetings. In both form and content, the te-

achers’ repertoire of action reflected traits typical of mid-19th-century ci-

vil society. Like bourgeois associations, their organizations were generally 

marked by social openness and, to some extent, vertical networks invol-

ving socially superior actors such as clergy. However, unlike the hierar-

chical and pre-parliamentary structure of many contemporary associations, 

the teachers’ organizations emerged through grassroots initiatives and 

were characterized by democratic meeting practices. Over time, this re-

pertoire expanded and became more institutionalized, with school admini-

strators increasingly influencing the agenda. 

Teachers’ interactions with other actors were not soleley guided by 

professional norms or strategic planning. Instead, their engagement was 

shaped by unpredictable developments and varied motivations. Conflicts 

arose around pensions, educational reforms, and teacher identity, but these 

were not always framed in professional terms. The conflicts between lower 

and higher church officials, as well as between revivalist and non-reviva-

list teachers, reflected class and religious divisions more than clearly de-

fined union or professional strategies. Teachers also positioned themselves 

as advocates for public education, organizing meetings to promote civic 

engagement. 

Over time, changes in teachers’ collective action manifested in 

growing institutionalization, goal-related challenges, and shifting power 

dynamics. This transformation was most evident in teachers’ associations 

and national meetings, which initially served multiple functions—social, 

professional, political, and educational. By the 1870s, the balance shifted: 

the role of professional development grew, while political advocacy 

declined, partly due to achieved goals and increased influence from school 

administrative actors. 
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Teachers and society 

In the introductory research overview, several perspectives on how ele-

mentary school teachers’ collective action can be understood in a broader 

societal context were discussed. A critical reassessment of these per-

spectives reveals that interpretations portraying teachers as passive state 

agents or as organizing solely for internal social needs lack support in this 

study. Instead, the teachers actively engaged with contemporary ideas and 

movements, and while social needs played a role, they were far from the 

sole driving force. The study finds greater explanatory value in two per-

spectives: the religious history view, which links teachers’ organizing to 

revivalist and temperance movements, and the class perspective, which 

sees their mobilization as a form of upward social movement toward 

middle-class ideals. However, both require nuance—teachers were in-

fluenced by revivalist impulses but also questioned them, and although 

their goals aligned with middle-class values, they neither belonged to the 

middle class materially nor consistently acted in line with its norms. 

The teachers’ social position is best understood as situated between the 

working and middle classes, involving movement in both directions: 

upward mobility toward middle-class status, and downward diffusion of 

middle-class values and practices into broader society. This dual move-

ment ought to be considered as a factor which contributed to the spread of 

egalitarian ideals and practices, which in turn facilitated the breakthrough 

of popular movements in the late 19th century. While not a movement in 

the strict sense, the teachers’ collective action resembled that of early libe-

ral, revivalist, and temperance movements. Their role can thus be seen as 

part of the broader transformation in which Nordic societies transitioned 

from corporative structures to ones shaped by mass organization. 

Toward a Historical Understanding of Teachers as a Collective Actor 

The overarching aim of this dissertation has been to promote a historically 

grounded understanding of how teachers emerged as a collective actor. 

The study challenges the dominant “pre-stage model”, which interprets 

early collective action primarily as a professional strategy aimed at impro-

ving status and working conditions. This model is criticized both for its 

teleological assumptions and its limited empirical support. The findings 
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show that teachers’ early organizing was shaped not only by strategic 

considerations but also by unpredictable developments, ideological in-

fluences, and interactions with other actors—factors that the professional-

strategic perspective fails to adequately account for. 

Instead, the study identifies four formative factors that better explain 

the emergence of teachers as a collective actor: (1) the church as a social 

and cultural structure, which shaped teachers’ identity both through align-

ment and opposition; (2) the influence of 19th-century civil society, where 

teachers adapted and reinterpreted existing organizational models; (3) the 

adoption of ideas related to Bildung, citizenship, and nationalism, which 

framed their collective goals; and (4) the institutional development of the 

elementary school, with different forms of collective action emerging in 

periods of instability versus stability. These factors show that teachers’ 

collective identity and agency evolved in close relation to broader societal 

transformations. 

Theoretical Implications 

The study demonstrates that professionalization theory alone cannot fully 

explain the emergence of teachers as a collective agent. Applying a social 

movement perspective has proven fruitful in complementing the profess-

ionalization framework, revealing that elementary teachers’ organizing 

shares several traits typical of social movements. While it would be misle-

ading to categorize the phenomenon strictly as a social movement rather 

than a professionally oriented group, the findings suggest that both theo-

retical approaches offer valuable and complementary insights into the na-

ture of teachers’ collective action. 

The study suggests two implications of the observation that profession-

alization theory and social movement theory offer complementary expla-

natory power—one practical and one more general. A practical implication 

is that social movement theory offers analytical tools that can generate new 

questions in international research on teachers’ collective action in the 

nineteenth century. Like their Swedish counterparts, elementary schoolte-

achers in other parts of Scandinavia, Germany, France, and likely else-

where acted collectively during the revolutionary 1840s. Applying a social 

movement lens to these cases could yield new insights into the formation 
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of teachers’ collective identities and repertoires, as demonstrated in the 

Swedish case. 

In a more general way, the study also contributes to the contemporary 

discussions about teachers as collective actors. In recent decades, major 

shifts in education policy—marked by reduced funding and increased de-

mands—have challenged the professional status and influence of teachers. 

These changes have sparked debate about how teachers should be under-

stood as a collective actor: whether primarily as defenders of occupational 

interests,  or as participants in broader societal processes. 

This study supports the view, also found in other historical research, 

that teachers have moved between professional, union, and political 

spheres, and that their collective identity has evolved over time in response 

to changing conditions. This historical variability challenges the notion 

that teachers are defined soleley by “basic job interest” and instead sug-

gests that their collective role has been shaped by broader societal deve-

lopments and interests. 

Concluding Summary 

The early collective action of Swedish elementary school teachers was for-

mative for the development of their later organizational structures, identi-

ties, and strategies. Rather than viewing this initial phase as a residual 

category, it should be understood as an integral part of the history of te-

achers as a collective actor. The study shows that teachers’ collective en-

gagement has historically evolved in response to changing institutional, 

cultural, and ideological contexts. This insight offers a foundation for furt-

her research into the historical and contemporary dynamics of teachers’ 

collective agency. 
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Bilaga 1. Förkortningar 

ASFM  Allmänna svenska folkskollärarmötet 

ASLM  Allmänna svenska lärarmötet 

BFFH  Borrby folkskollärarförenings handlingar 

ED  Ecklesiastikdepartementet 

ESA  Eskilstuna stadsarkiv 

FSF  Frökinds skollärareförening 

Fslf  Folkskollärarförening 

Fslm  Folkskollärarmöte 

FSU  Folkskoleseminariet i Uppsala 

FV  Föreningsarkivet i Vadstena 

GSFA  Göteborgs skolförenings arkiv 

LFA  Linköpings folkskollärareförenings arkiv 

LSÅHF  Luggude och Södra Åsbo häraders folkskollärarförenings handlingar 

LU  Lunds universitetsbibliotek 

LUB  Lunds universitetsbibliotek 

LV  Landsarkivet i Vadstena 

KLA  Kinda lokalhistoriska arkiv 

KSAF  Kindakretsen av Sveriges allmänna folkskollärarförening 

KKFF Kinne kontrakts folkskollärareförening 

KKSAFK Kristinehamnsortens Kretsförening av Sveriges allmänna folkskollä-

rareförening, Kristinehamn 

NFSM  Nordiska folkskollärarmötet 

NSA  Nyköpings stadsarkiv 

NSF  Nyköpings skolförening 

RSAF  Rekarnekretsen av Sveriges allmänna folkskollärareförening (SAF) 

RA  Riksarkivet 

RVGGS Regionarkivet för Västra Götalandsregionen och Göteborgs stad 

SAFFed SAF Sveriges allmänna folkskollärarförening FSAF Federationen 

SAF 

SFF  Stockholms folkskollärareförening 

SLS  Stifts- och landsbiblioteket i Skara 

SRSF  Södra Roslags skollärareförening 

TAM-arkiv Tjänstemäns och akademikers arkiv 
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Bilaga 2. Föreningsrelaterade källor 

Nedan presenteras källor och källhänvisningar till de folkskollärarför-

eningar som har studerats i avhandlingen.979 * efter ordet ”förening” sig-

nalerar osäkerhet om föreningens exakta namn. Förkortningen ”fslf” i 

källhänvisningarna och i förkortningarna används av pragmatiska skäl 

även om föreningarnas namn inte alltid innehåller ordet ”folkskollärarför-

ening”. 

 

Förening Källa Förkortning  

Askims, Sävedalens 

och Hisings häraders 

skolförening (1872) 

Redogörelse för mötet i Örgryte 17/7 

1872, Göteborgsposten 19/7 1872 

Prot. från mötet i Örgryte 23/4 1878, 

Folkskolans Veckoblad (1878) nr 

18 

Redogörelse för mötet i Långedrag 8/7 

1878, Veckoblad för folkundervis-

ningen (1878) nr 29 

Askims, Sävedalens & 

Hisingens fslf (1872) 

Askims, Sävedalens & 

Hisingens fslf (1878a) 

 

Askims, Sävedalens & 

Hisingens fslf (1878b) 

Bara härads skollärare-

förening (1872) 

Redogörelse för mötet i Perstorp 8/6 

1878, Veckoblad för folkundervis-

ningen (1878) nr 26 

Bara fslf (1878) 

Blekinge läns skollä-

rare och kyrkosångare-

förening (1859) 

Redogörelse för mötet i Kristianopel 

1/8 1859, Föreningen (1859) nr 13 

Blekinge läns fslf 

(1859) 

Borrby folkskolelärare-

förening (1846–1878) 

Prot. från mötet i Borrby 28/12 1846, 

nr 36, vol. 2, BFFH, LUB 

Stadgar för Borrby fslf 28/12 1846, nr 

4, vol. 1, BFFH, LUB 

Prot. från mötet i Sandby 2/8 1847, nr 

37, vol. 2, BFFH; LUB 

Brev från O.E.L. Dahm 18/8 1847, nr 

15, vol 1, BFFH, LUB 

Brev till Prof. H.M. Melin 26/12 1847, 

nr 24, vol. 1, BFFH, LUB 

Prot. från mötet i Hannas 27/12 1847, 

nr 38, vol. 2, BFFH, LUB; Tidskrift 

för folkskolelärare och folkskole-

bildningens vänner 1848, nr 2; Tri-

aden (1853) nr 40 

Borrby fslf (1846a) 

 

Borrby fslf (1846b) 

 

Borrby fslf (1847a) 

 

Borrby fslf (1847b) 

 

Borrby fslf (1847c) 

 

Borrby fslf (1847d) 

 

 

 

 

 

 
979 Förutom de föreningar som har valts utifrån de kriterier som beskrevs i kapitel 2 ingår även referenser till 

Frökinds skollärareförening, som har studerats inom ramen för den fallstudie som gjordes av folkskollärarför-
eningarna i Skara stift (kapitel 8). 



348 

Brev från Prof. H.M. Melin 10/1 1848, 

nr 25, vol. 1, BFFH, LUB 

Prot. från mötet i Borrby 1/4 1848, nr 

39, vol. 2, BFFH, LUB 

Brev till Peter Fjellstedt 1/8 1848, nr 

56, vol 1, BFFH, LUB 

Tal hållet vid mötet i Hammenhög 

27/5 1848, publ. i Tidskrift för folk-

skolelärare och folkskole-bildning-

ens vänner (1848) nr 3 

Prot. från mötet i Hoby 27/12 1848, nr 

59, vol. 2, BFFH; LUB 

Brev till Peter Fjellstedt 7/4 1849, nr 

71, vol. 1, BFFH, LUB 

Brev till Peter Wieselgren 7/4 1849, nr 

70, vol. 1, BFFH, LUB 

Brev från Peter Wieselgren 25/5 1849, 

nr 79, vol 1, BFFH, LUB 

Prot. från mötet i Valleberga 26/5 

1849, nr 74, vol. 2, BFFH, LUB 

Stadgar för Borrby fslf, 25/6 1849, nr 

87, vol. 1, BFFH, LUB 

Brev från Peter Fjellstedt 7/6 1849, nr 

80 vol 1, BFFH, LUB 

Brev till J.H. Ekendal 1/8 1849, nr 93 

vol 1, BFFH, LUB 

Brev från J.H. Ekendal augusti 1849, 

nr 95, vol 1, BFFH, LUB 

Brev till E. Qviding 4/9 1849, nr 94, 

vol 1, BFFH, LUB 

Brev från E. Qviding 4/9 1849, nr 96, 

vol 1, BFFH, LUB 

Brev till E. Qviding 28/12 1849, nr 

105, vol 1, BFFH, LUB 

Brev till Jönköpings fslf 28/12 1849, 

nr 99, vol. 1, BFFH, LUB 

Prot. från mötet i Borrby 28/12 1849, 

nr 101, vol. 2, BFFH, LUB 

Borrby fslf treårsberättelse 28/12 

1849, nr 106, vol. 1, BFFH, LUB; 

Triaden (1853) nr 40–41. 

Beskrivning av Borrby folkskollärar-

förenings fest den 28 december 

1849, nr 131, vol. 1, BFFH, LUB.  

Prot. från mötet i Hammenhög 30/3 

1850, nr 110, vol. 2, BFFH, LUB 

Brev till Önnarps fslf 4/4 1850, nr 

121, vol. 1, BFFH, LUB 

Borrby fslf (1848a) 

 

Borrby fslf (1848b) 

 

Borrby fslf (1848c) 

 

Borrby fslf (1848d) 

 

 

 

Borrby fslf (1848e) 

 

Borrby fslf (1849a) 

 

Borrby fslf (1849b) 

 

Borrby fslf (1849c) 

 

Borrby fslf (1849d) 

 

Borrby fslf (1849e) 

 

Borrby fslf (1849f) 

 

Borrby fslf (1849g) 

 

Borrby fslf (1849h) 

 

Borrby fslf (1849i) 

 

Borrby fslf (1849j) 

 

Borrby fslf (1849k) 

 

Borrby fslf (1849l) 

 

Borrby fslf (1849m) 

 

Borrby fslf (1849n) 

 

 

Borrby fslf (1849o) 

 

 

Borrby fslf (1850a) 

 

Borrby fslf (1850b) 
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Brev till Skara stifts fslf 4/4 1850, nr 

122, vol. 1, BFFH, LUB 

Brev till Kullens fslf 30/4 1850, nr 

120, vol. 1, BFFH, LUB 

Brev till Lunds fslf 9/5 1850, nr 125, 

vol. 1, BFFH, LUB 

”Borrby Folkskolelärareförenings 

skrifvelse till öfrige folkskolelärare-

föreningarne inom fäderneslandet”, 

19/4 1851, nr 148, vol. 1, BFFH, 

LUB 

Prot. från mötet i Hannas 1/8 1851, nr 

157, vol. 2, BFFH, LUB 

Prot. från mötet i Hammenhög 27/12 

1851, nr 166, vol. 2, BFFH, LUB, 

Svensk Folkskole-Tidning (1852) nr 

4 

Prot. från mötet i Blästorp 29/5 1852, 

nr 178, vol. 2, BFFH; LUB 

Prot. från mötet i Herrestad 10/4 1852, 

nr 174, vol. 2, BFFH, LUB; Svensk 

Folkskole-Tidning (1852) nr 10 

Prot. från mötet i Skillinge 2/8 1852, 

nr 184, vol. 2, BFFH, LUB 

Borrby fslf (1850c) 

 

Borrby fslf (1850d) 

 

Borrby fslf (1850e) 

 

Borrby fslf (1851a) 

 

 

 

 

Borrby fslf (1851b) 

 

Borrby fslf (1851c) 

 

 

 

Borrby fslf (1852a) 

 

Borrby fslf (1852b) 

 

 

Borrby fslf (1852c) 

Bräkne och Listers Hä-

raders Folkskolelärare-

förening (1851) 

Prot. från mötet i Asarum 8/4 1852, 

Svensk Folkskole-Tidning 1852, nr 

10, 13 

Redogörelse för mötet i Karlshamn 

7/8 1852, Svensk Folkskole-Tidning 

(1852) nr 19 

Bräkne och Listers fslf 

(1852a) 

 

Bräkne och Listers fslf 

(1852b) 

Faluns folkskollärar-

möte (1864) 

Redogörelse för mötet i Falun 26/7 

1864, Föreningen (1864) nr 16–17; 

Skolvännen (1864) nr 14 

Faluns fslm (1864) 

Frillestads folkskollä-

rareförening (1851) 

Samtal om att bilda förening i prot. 

från mötet i Fleninge 20/9 1851, 

Mercurius (1851) nr 28 

Berättelse om föreningens tillkomst, 

ett urval av stadgarna och en för-

teckning av föreningens boksam-

ling, Triaden (1856) nr 26 

Frillestads fslf (1851) 

 

 

Frillestads fslf (1856) 

 

Frökinds skollärareför-

ening (1876–1886) 

Karta över föreningens mötesverksam-

het 1877–1880, tablå nr 2, FSF, 

TAM-arkiv 

Frökinds fslf (1880) 

Färs härads skollärar-

förening (1878) 

Redogörelse för mötet i Vollsjö 4/5 

1878, Veckoblad för folkundervis-

ningen (1878) nr 21 

Färs fslf (1878) 

Gestriklands folkskol-

lärareförening (1864) 

Utdrag ur prot. från mötet 30/3 1864, 
Föreningen (1864) nr 9  

Gästriklands fslf 

(1864a) 
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Prot. från mötet i Ovansjö 1/8 1864, 

Föreningen (1864) nr 21 

Gästriklands fslf 

(1864b) 

Gottlands folkskollära-

reförening (1850) 

Stadgar för Gottlands fslf 29–30/7 

1850, Mercurius (1850) nr 17, 25, 

30 

Prot. från mötet i Sjonhem 29–30/7 

1850, Mercurius (1850) nr 10, 12, 

15, 17, 25, 30 

Prot. från mötet i Roma 28–29/7 1851, 

Berättelse om Gottlands Folkskol-

lärare-Förenings allmänna Års-

möte å Busarfve i Roma den 28 och 

29 juli 1851 (Visby 1851) 

Gotlands fslf (1850a) 

 

 

Gotlands fslf (1850b) 

 

 

Gotlands fslf (1851) 

Gärds härads skollärar-

förening (1864) 

Redogörelse för mötet i Skättillsjunga 

10/9 1864, Skolvännen (1864) nr 

20; Skånska Posten 15/10 1864 

Gärds fslf (1864) 

Gävleborgs folkskol-

lärarmöte (1878) 

Redogörelse från mötet i Hudiksvall 

11–12/7 1878, Veckoblad för folk-

undervisningen (1878) nr 32 

Gävleborgs fslm 

(1878) 

Hallands läns folkskol-

lärarmöte (1878) 

Redogörelse för mötet i Varberg 27–

28/6 1878, Veckoblad för folkun-

dervisningen (1878) nr 29 

Hallands fslm (1878) 

Handbörds och Stranda 

häraders folkskollära-

reförening (1871) 

Redogörelse för mötet i Oskarshamn 

10/5 1872, Oscarshamnsposten 

11/5 1872 

Redogörelse för mötet i Mönsterås 

11/9 1872, Jönköpingsposten 5/10 

1872 

Handbörds och 

Stranda fslf (1872a) 

 

Handbörds och 

Stranda fslf (1872b) 

Håbo förening* (1859) Prot. från mötet i Håtuna 18/2 1859, 

Föreningen (1859) nr 3 

Håbo fslf (1859) 

Härnösands stifts folk-

skollärarmöte (1864) 

 

Härnösands stifts folk-

skollärarförening 

(1871) 

Redogörelse för mötet i Härnösand 

30/8 1864, Nya Skolwännen (1871) 

nr 7 

Redogörelse för mötet i Härnösand 

27–28/6 1878, Veckoblad för folk-

undervisningen (1878) nr 30–32 

Härnösands fslm 

(1864) 

 

Härnösands fslf 

(1878) 

Jönköpings folkskollä-

rareförening (1849) 

Redogörelse för mötet i Jönköping 

30/5 1849, Folk-Skolan (1849) nr 9 

Brev från Jönköpings fslf till Borrby 

fslf 28/2 1850, nr 107, vol. 1, 

BFFH, LUB 

Prot. från mötet i Jönköping 28/2–1/3 

1850, Musikalisk Kyrkotidning 

(1850) nr 3; Mercurius (1852) nr 4, 

5 

Prot. från mötet i Jönköping 20/6 

1850, Mercurius (1852) nr 6 

Jönköpings fslf (1849) 

 

Jönköpings fslf 

(1850a)  

 

Jönköpings fslf 

(1850b) 

 

 

Jönköpings fslf 

(1850c) 
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Prot. från mötet i Jönköping 26/6 

1850, Musikalisk Kyrkotidning 

(1850) nr 6; Mercurius (1850) nr 11 

Annons för mötet i Jönköping 26/10 

1850, Musikalisk Kyrkotidning 

(1850) nr 13 

Jönköpings fslf 

(1850d) 

 

Jönköpings fslf 

(1850e) 

Kalmars folkskollärar-

förening (1850) 

Redogörelse för mötet i Kalmar 26–

27/6 1850, Musikalisk Kyrkotidning 

(1850) nr 7 

Kalmars fslf (1850) 

Karlstads stifts folk-

skollärarförening 

(1872) 

Prot. från mötet i Karlstad 26/8 1872, 

Nya Wermlandstidningen 4/9 1872  

Redogörelse för mötet i Karlstad 5–

6/7 1878, Veckoblad för folkunder-

visningen (1878) nr 28–29 

Karlstads fslf (1872) 

 

Karlstads fslf (1872) 

Kinda härads folkskol-

lärarförening (1872) 

Prot. från mötet i Kättilstad 27/6, nr 

15, vol. 1, A, KSAF, KLA 

Kinda fslf (1872) 

Kinne kontrakts skollä-

rareförening (1852–

1895) 

Prot. från mötet i Österplana 25/9 

1852, KKFF, SLS 

Prot. från mötet i Forshem 10/9 1853, 

KKFF, SLS 

Prot. från mötet i Vedum 27/7 1857, 

KKFF, SLS 

Prot. från mötet i Björsäter 5/7 1858, 

KKFF, SLS 

Prot. från mötet i Holmestad 29/7 

1859, KKFF, SLS 

Prot. från mötet i Österplana 30/6 

1860, KKFF, SLS 

Prot. från mötet i Forshem 2/4 1864, 

KKFF, SLS 

Kinne fslf (1852) 

 

Kinne fslf (1853) 

 

Kinne fslf (1857) 

 

Kinne fslf (1858) 

 

Kinne fslf (1859) 

 

Kinne fslf (1860) 

 

Kinne fslf (1864) 

Kristianstadsortens 

folkskollärarförening 

(1872) 

Redogörelse för mötet i Kristianstad 

2/1 1872, Skånska Posten 5/1 1872 

Redogörelse för mötet i Kristianstad 

2/1 1878, Folkskolans Veckoblad 

(1878) nr 3 

Redogörelse för mötet i Trolle-

Ljungby 29/6 1878, Veckoblad för 

folkundervisningen (1878) nr 26 

Kristianstadsortens 

fslf (1872) 

Kristianstadsortens 

fslf (1878a) 

 

Kristianstadsortens 

fslf (1878b) 

Kullens folkskollärare-

förening (1849) 

Det konstituerande mötet 29/12 1849, 

Tidskrift för folkskolelärare och 

folkskole-bildningens vänner 

(1852) nr 1, s. 26 

Prot. från mötet i Brunnby 27/4 1850, 

nr 130, vol.1, BFFH, LUB 

Brev till Borrby fslf 4/5 1850, nr 129, 

vol. 1, BFFH, LUB 

Tal hållet vid mötet i Välinge 28/12 

1850, Triaden (1852) nr 5 

Kullens fslf (1849) 

 

 

 

Kullens fslf (1850a) 

 

Kullens fslf (1850b) 

 

Kullens fslf (1850c) 
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Redogörelse för mötet 22/2 1851, 

Mercurius (1851) nr 8  

Prot. från mötet i Brandstorp 29/5 

1852, Svensk Folkskole-Tidning 

(1852) nr 14 

Annons för mötet i Brandstorp 29/5 

1852, Svensk Folkskole-Tidning 

(1852) nr 9 

Prot. från mötet i Strövelstorp 26/3 

1853, Svensk Folkskole-Tidning 

(1853) nr 5–6 

Kullens fslf (1851) 

 

Kullens fslf (1852a) 

 

 

Kullens fslf (1852b) 

 

 

Kullens fslf (1853) 

Linköpings Folkskole–

lärare-Förening (1862–

1955) 

Prot. från mötet i Skänninge 29/6 

1860, Föreningen (1860) nr 17 

Prot. från mötet i Linköping 29/7 

1864, protokoll, vol. 1, A1, LFA, 

LV 

Kvitto på annonsplats i Östgöta Cor-

respondenten 5/8 1869, Verifikat-

ioner, G II, LFA, LV 

Prot. från mötet i Linköping 13/3 

1872, vol. 1, protokoll, A1, LFA, 

LV 

Prot. från mötet i Rappestad 22/7 

1872, protokoll, vol. 1, A1, LFA, 

LV 

Linköpings fslf (1860) 

 

Linköpings fslf (1864) 

 

 

Linköpings fslf (1869) 

 

 

Linköpings fslf 

(1872a) 

 

Linköpings fslf 

(1872b) 

Luggude och Södra 

Åsbo häraders folksko-

lelärare-förening 

(1863–1869) 

Prot. från mötet i Råå 16/5 1863, nr 9, 

vol 1, LSÅHF, LUB 

Stadgar för Luggude och Södra Åsbo 

häraders fslf 20/12 1863, nr 4, vol 

1, LSÅHF, LUB 

Mötesannons, Framåt 27/3 1872 

Luggude fslf (1863a) 

 

Luggude fslf (1863b) 

 

 

Luggude fslf (1872) 

Lunds Skollärare-Före-

ning (1850) 

Brev från Borrby folkskollärarför-

ening 9/5 1850, nr 125, vol. 2, 

BFFH, LUB 

Nils Svenssons brev till Borrby folks-

kollärarförening 13/6 1850, nr 134, 

vol. 1, BFFH, LUB 

Stadgar för Lunds skollärarförening 

1851, Folk-Skolan (1851) nr 1 

Brev till Borrby folkskollärarförening 

19/4 1851, nr 158, vol. 1, BFFH, 

LUB 

Annons för mötet i Lund 18/6 1862, 

Föreningen (1862) nr 12 

Prot. från mötet i Lund 5/8 1864, Skol-

vännen (1864) nr 14 

Annons för mötet i Lund 8/8 1872, 

Nya Skolwännen (1872) nr 7 

Lunds fslf (1850a) 

 

 

Lunds fslf (1850b) 

 

 

Lunds fslf (1851a) 

 

Lunds fslf (1851b) 

 

 

Lunds fslf (1862) 

 

Lunds fslf (1864) 

 

Lunds fslf (1872a) 
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Prot. från mötet i Lund 8/8 1872, Nya 

Skolwännen (1872) nr 10 

Lunds fslf (1872b) 

Mariestadstraktens 

skollärareförening 

(1859) 

Prot. från mötet i Mariestad 21/6 1859, 

Föreningen (1859) nr 18 

Prot. från mötet i Mariestad 10/9 1859, 

Föreningen (1859) nr 18 

Prot. från mötet i Mariestad 11/2 1860, 

Föreningen (1860) nr 7 

Annons för mötet i Mariestad 28/12 

1860, Mariestads Weckoblad 15/12 

1860 

Mariestads fslf 

(1859a) 

Mariestads fslf 

(1859b) 

Mariestads fslf 

(1860a) 

Mariestads fslf 

(1860b) 

Medelpads skollärar-

förening (1869) 

Prot. från mötet i Sundsvall 5/7 1872, 

Sundsvallsposten 9/7 1872 

Medelpads fslf (1872) 

Mellersta Upplands 

skollärarförening 

(1867) 

Prot. från mötet i Uppsala 10/1 1872, 

Mellersta Uplands skollärareföre-

ning, Uppsala seminaristförening, 

Ö III, FSU, LU 

Mellersta Upplands 

fslf (1872) 

Norra och södra Tjusts 

häraders folkskollärar-

förening (1864) 

Prot. från mötet i Västervik 29/8 1864, 

Föreningen (1864) nr 20; Skolvän-

nen (1864) nr 18 

Norra och södra Tjusts 

fslf (1864) 

Norrköping folkskollä-

rareförening (1862) 

Prot. från mötet i Norrköping 12/1 

1864, Föreningen (1864) nr 8 

Prot. från mötet i Kuddby 29/6 1864, 

Föreningen (1864) nr 21 

Prot. från mötet i Kimstad 1/6 1878, 

Veckoblad för folkundervisningen 

(1878) nr 24 

Deltagarförteckning över föreningens 

medlemmar, Hjalmar Lindén, Norr-

köpings folkskollärareförening 

1862–1912 (Norrköping 1912) s. 

45–52 

Norrköpings fslf 

(1864a) 

Norrköpings fslf 

(1864b) 

Norrköpings fslf 

(1878) 

 

Norrköpings fslf 

(1912) 

Nyköpings skollärare-

förening (1856) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Redogörelse för mötet i Stigtomta 

21/7 1856, Triaden (1856) nr 31 

Redogörelse mötet i Nyköping 24/7 

1857, Föreningen (1857) nr 14, 17 

Redogörelse för mötet i Nyköping 

15/5 1858, Föreningen (1858) nr 10 

Redogörelse för mötet i Nyköping 

31/7 1858, Föreningen (1858) nr 17 

Redogörelse för mötet i Nyköping 2/7 

1859, Föreningen (1859) nr 9 

Redogörelse för mötet i Nyköping 

30/12 1859, Föreningen (1860) nr 6 

Redogörelse för mötet i Arnö 27/8 

1864, Södermanlands Läns Tidning 

3/9 1872 

 

Nyköpings fslf (1856) 

 

Nyköpings fslf (1857) 

 

Nyköpings fslf 

(1858a) 

Nyköpings fslf 

(1858b) 

Nyköpings fslf 

(1859a) 

Nyköpings fslf 

(1859b) 

Nyköpings fslf (1864) 
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Nyköpings västra och 

östra kontrakters lärare 

och lärarinneförening 

(1872) 

Prot. från mötet i Nyköping 20/1 1872, 

Södermanlands Läns Tidning 3/2 

1872 

 

Nyköpings fslf (1872) 

 

Onsjö och Harjagers 

folkskoleförening 

(1872) 

Redogörelse för mötet i Ströö 22/6 

1872, Framåt 26/6 1872 

Onsjö och Harjagers 

fslf (1872) 

Oppunda skollärareför-

ening (1853) 

Annons för mötet vid Floda kyrka 6/8 

1853, Triaden (1853) nr 10 

Redogörelse för mötet vid Floda kyrka 

6/8 1853, Triaden (1853) nr 35 

Redogörelse för mötet i Ramsta 4/1 

1854, Triaden (1854) nr 2 

Föredrag från mötet i Ramsta 4/1 

1854, Triaden (1854) nr 10, 11 

Redogörelse för mötet i Västra Vingå-

ker 9/1 1856, Triaden (1856) nr 3 

Oppunda fslf (1853a) 

 

Oppunda fslf (1853b) 

 

Oppunda fslf (1854a) 

 

Oppunda fslf (1854b) 

 

Oppunda fslf (1856) 

 

Rönnebergs härads 

skollärarförening 

(1872) 

Redogörelse för mötet i Tirup 3/1 

1872, Framåt 5/1 1872 

Annons för mötet i Herslöf 3/8 1872, 

Framåt 27/7 1872 

Redogörelse för mötet i Sireköpinge, 

30/12 1872, Folkskolans Veckoblad 

(1873) 

Rönnebergs fslf 

(1872a) 

Rönnebergs fslf 

(1872b) 

Rönnebergs fslf 

(1872c) 

Skara folkskollärare-

förening (1852) 

Stadgar för Skara stifts fslf 14/5 1852, 

Triaden 1854, nr 22; Wahlström 

(1927) s. 11 

Redogörelse för mötet i Falköping 3/8 

1852, Wahlström (1927) s. 14 

Redogörelse för mötet i Larv 3–4/8 

1853, Wahlström (1927) s. 16–17 

Annons för mötet i Medelplana 3–4/8 

1854, Triaden 1854 nr 22 

Redogörelse för mötet i Medelplana 

3–4/8 1854, Wahlström (1927) s. 

18–19 

Redogörelse för mötet i Axvall 1–2/8 

1855, Wahlström (1927) s. 20–21 

Redogörelse för mötet i Horn 6–7/8 

1856, Wahlström (1927) s. 22–25 

Redogörelse för mötet i Dala 6–7/8 

1857, Wahlström (1927) s. 26–27 

Prot. från mötet i Floby 4–5/8 1858, 

Föreningen (1858) nr 21; Falkö-

pings Tidning 28/8 1858 

Prot. från mötet i Herrljunga 3/8 1859, 

Föreningen (1860) nr 3 

Skara fslf (1852a) 

 

 

Skara fslf (1852b) 

 

Skara fslf (1853) 

 

Skara fslf (1854a) 

 

Skara fslf (1854b) 

 

 

Skara fslf (1855) 

 

Skara fslf (1856) 

 

Skara fslf (1857) 

 

Skara fslf (1858) 

 

 

Skara fslf (1859) 
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Prot. från mötet i Hjälstad 1–2/8 1860, 

Föreningen (1860) nr 21 

Prot. från mötet i Trollhättan 7–8/8 

1861, Föreningen (1862) nr 7 

Prot. från mötet i Lidköping 3–4/8 

1864, Skolvännen (1864) nr 14 

Skara fslf (1860) 

 

Skara fslf (1861) 

 

Skara fslf (1864) 

Skollärareföreningen i 

Laholms kontrakt 

(1853) 

Mötesannons, Triaden (1853) nr 25 Laholms fslf (1853) 

Stockholms lärare- och 

lärarinneförening 

(1875) 

Stadgar för Stockholms lärare- och lä-

rarinneförening 1877, Minnesskrift 

över Stockholms folkskollärareföre-

nings femtio-årsjubileum i Stock-

holms stadshus den 25 maj 1929 

(Stockholm 1929) s. 9 

Prot. från mötet i Stockholm 18/1 

1878, vol. 1, A1, SFF, TAM-arkiv 

Stockholms fslf 

(1877) 

 

 

 

 

Stockholms fslf 

(1878) 

Strängnäs stifts folk-

skollärarmöte (1878) 

Redogörelse för mötet i Eskilstuna 

22/7 1878, Veckoblad för folkun-

dervisningen (1878) nr 31 

Strängnäs fslm (1878) 

Södertörns lärare- och 

lärarinneförening 

(1872) 

Redogörelse för mötet i Brännkyrka 

24/9 1872, Aftonbladet 28/9 1872 

Redogörelse för mötet i Stockholm 

31/1 1878, Folkskolans Veckoblad 

(1878) nr 6; Veckoblad för folkun-

dervisningen (1878) nr 6 

Redogörelse för mötet i Liljeholmen 

22/7 1878, Fäderneslandet 27/7 

1878 

Södertörns fslf (1872) 

 

Södertörns fslf 

(1878a) 

 

 

Södertörns fslf 

(1878b) 

Södra Roslags skollä-

rareförening (1867) 

Prot. från mötet i Vallentuna 30/6 

1874, Folkskolans Veckoblad 

(1874) nr 44 

Annons för mötet i Markim 28/6 1878, 

Veckoblad för folkundervisningen 

(1878) nr 23 

Prot. från mötet i Markim 28/6 1878, 

nr 19, SRSF, TAM-arkiv 

Södra Roslags fslf 

(1874) 

 

Södra Roslags fslf 

(1878a) 

 

Södra Roslags fslf 

(1878b) 

Tomarps Skollärare-

Förening (1858) 

Berättelse om föreningen, Föreningen 

(1858) nr 13 

Om föreningens första år, se Alfred 

Laurén, Skytts skollärareförenings 

30-åriga tillvaro (Trelleborg 1909) 

Tomarps fslf (1858a) 

 

Tomarps fslf (1858b) 

Varbergs folkskollära-

reförening (1862) 

Annons för mötet i Morup 1/7 1864, 

Norra Hallands Tidning 11/6 1864 

Redogörelse för mötet i Morup 1/7 

1864, Göteborgs Handels- och Sjö-

farts-Tidning 14/7 1864 

Varbergs fslf (1864a) 

 

Varbergs fslf (1864b) 
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Villands härads folk-

skollärarförening 

(1859) 

Redogörelse för föreningens bildande 

och verksamhet, Malmö Allehanda 

14/1 1860 

Villands fslf (1860) 

Växjö stifts folkskollä-

rarförening (1864) 

Redogörelse för mötet i Växjö 19–

20/7 1864, Skolvännen (1864) nr 

13, 15–16; Föreningen (1864) nr 17 

Växjö fslf (1864) 

Wemmenhögs Härads 

folkskolelärare-Före-

ning (1849) 

Brev från Borrby fslf april 1850, nr 

121, vol. 1, BFFH, LUB 

Brev till Borrby fslf 25/4 1850, nr 139, 

vol. 1, BFFH, LUB 

Vemmenhögs fslf 

(1850a) 

Vemmenhögs fslf 

(1850b) 

Åmåls folkskolelärare-

sällskap (1854) 

Fredrik Thorelius, För och mot vår 

folkskola: berättelse om Åmåls folk-

skolelärare-sällskaps första sam-

manträde den 19:de Jan 1854 

(Åmål 1854) 

Åmåls fslf (1854) 

Örebro folkskollärar-

möte (1878) 

Redogörelse för mötet i Örebro 7/6 

1878, Veckoblad för folkundervis-

ningen (1878) nr 26 

Örebro fslm (1878) 

Öster- och Vester-re-

karne Distrikts Orga-

nist-, Klockare-, 

Kantor- och Skollä-

rare–kår (1851) 

Prot. från mötet i Tumbo 1/7 1851, 

vol. 1, A1a, RSAF, ESA 

Prot. från mötet i Eskilstuna 25/7 

1851, vol. 1, A1a, RSAF, ESA 

Stadgar för Öster- och Västerrekarne 

fslf maj 1855, F1, RSAF, ESA; Tri-

aden (1855) nr 39 

Prot. från mötet i Gillberga 4/7 1855, 

vol. 1, A1a, RSAF, ESA; Triaden 

(1855) nr 39 

Prot. från mötet i Ärila 2/7 1856, vol. 

1, A1a, RSAF, ESA 

Prot. från mötet i Eskilstuna 8/11 

1856, vol. 1, A1a, RSAF, ESA 

Cirkulärskrivelser om nykterhetssaken 

och läseföreningen 1857, nr 8: 17–

22 och nr 11:25, F1, RSAF, ESA 

Prot. från mötet i Tumbo 1/7 1857, 

vol. 1, A1a, RSAF, ESA 

B. J. Lundgren, ”Kort historik öfver 

Rekarne lärareförening” 1890, F2, 

RSAF, ESA 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1851a) 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1851b) 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1855a) 

 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1855b) 

 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1856a) 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1856b) 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1857a) 

 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1857b) 

Öster- och Västerre-

karnes fslf (1890) 

Östra härads folkskol-

lärarförening (1861) 

Prot. från mötet i Lannaskede 28/6 

1872, Jönköpingsposten 4/9 1872 

Östra härads fslf 

(1872) 

Östra och Medelstads 

Häraders Organist-, 

Kantors- och Folksko-

lelärareförening (1839) 

Redogörelse för mötet i Edestad 26/6 

1854, Triaden (1854) nr 28 

Redogörelse för mötet i Augurum 26/6 

1855, Triaden (1856) nr 3 

Redogörelse för mötet i Augurum 26/6 

1855, Triaden (1856) nr 3 

Östra och Medelstads 

fslf (1854) 

Östra och Medelstads 

fslf (1855) 

Östra och Medelstads 

fslf (1856) 
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Redogörelse för mötet i Kristianopel 

28/6 1860, Föreningen (1860) nr 21 

Östra och Medelstads 

fslf (1860) 

Östra och Västra Gö-

inge häraders skollä-

rare-förening (1863) 

Redogörelse för mötet i Röinge 8/1 

1864, Skolvännen (1864) nr 24 

Östra och västra Gö-

inge fslf (1864) 
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Bilaga 3. Föreningsaktiva folkskollärare 

1838–1879 

Biografiska uppgifter samt information föreningsengagemang hos folkskollärare som i 

åtminstone något sammanhang innehade en ledande roll (ordförande, vice-ordförande, 

sekreterare eller redaktör) vid möten, tidskrifter eller föreningar.980 Kolumnen ”Före-

ningsengagemang” anger inte frekvensen på deltagande utan endast vilka unika sam-

manhang som personen i fråga vid åtminstone ett tillfälle medverkade i. De biografiska 

uppgifterna är huvudsakligen hämtade från Paulsson (1860), Dahlberg (1871), Borgh 

(1889), Svensk Folkskole-Tidning (1852–1853), Kaleen (1966), Wahlström (1927) och 

K. A. Hultkvist, B. Rudolf Hall, & Lamech Rydeman (red.), Ur Växjö stifts folkunder-

visningshistoria 1795–1865: Acta och skildringar rörande Tegnér, G. Adlerbeth, J. La-

gergren, J. Rydeman m.fl. (Lund 1925). Förkortningen ”enl. uppg.” följt av årtal syftar 

på någon av dessa källor. Övriga förkortningar: f. = född; folkskollärarex. = folkskollä-

rarexamen; anst. = anställd; d. = död; ordf. = ordförande; v. ordf. = vice ordförande; 

sekr. = sekreterare; ASFM = Allmänna svenska folkskollärarmötet; ASLM = Allmänna 

svenska lärarmötet. Förkortningen ”fslf” används av pragmatiska skäl även om före-

ningarnas namn inte alltid innehåller ordet ”folkskollärarförening”. För det exakta nam-

net på föreningarna, se bilaga 4. Samtliga porträtt i bilagan är hämtade från Svenskt 

Porträttarkiv.981 

 

Namn Biografiska uppgifter Föreningsengagemang 

Andersson, Alfred f. 1841 i Klockrike (Lin-

köpings stift), folkskollä-

rarex. i Linköping 1861, 

anst. i Skeda (Linköping 

stift) år 1864 (enl. uppg 

1871) 

Linköpings fslf (v. ordf. 1872), 

ASFM 1878 

Askling, Johan 

August  

f. 1822-05-12 i Hagby 

(Kalmars stift), folkskol-

lärarex. i Kalmar 1844, 

anst. i Karlskrona 1848 

(enl. uppg. 1860) 

Östra och Medelstads Häraders Or-

ganist-, Kantors- och Folkskollära-

reförening (ordf. 1857–1875), 

Pensionsmötet i Blekinge 7/7 1851 

Axelsson, C. J. f. 1821 i Toresund 

(Strängnäs stift), folk-

skollärarex. i Strängnäs 

1844, anst. i Floda 

(Strängnäs stift) år 1845 

(enl. uppg. 1871) 

Oppunda fslf (ordf. 1854) 

 
980 Begreppet ”föreningsengagemang” förstås här inte i snäv mening som medverkan i enbart formella före-
ningar, utan i bred bemärkelse som associativa praktiker, det vill säga engagemang i olika former av lärarnas 

kollektivt agerande-repertoar. Förutom engagemang i tidskrifter, föreningar och möten registreras här även 

medverkan i lönepetitionen 14/4 1851. För diskussion om urvalet av petition, se not 140. 
981 <https://xn--portrttarkiv-kcb.se/about> (läst 8/10 2025). 
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Bengtsson, A.  Uppgifter saknas  Östra och västra Göinge fslf (sekre-

terare 1864); ASFM (1871); Lunds 

stifts folksskollärarmöte 8/8 1872; 

Kristianstadsortens fslf (ordf. 1878) 

Berg, Anders

 

f. 1821 i Fellingsbro 

(Västerås stift), folkskol-

lärarex. i Stockholm 

1846, anst. i Ödeshög 

1849 och föreståndare i 

Finspång (Linköpings 

stift) 1855–1878, d. 1912 

Jönköpings fslf (1850), Linköpings 

stifts pensionsmöte i Vadstena 

11/11 1851, Strängnäs stifts pens-

ionsmöte i Örebro 12–13/8 1851, 

Linköpings stifts pensionsmöte i 

Linköping 6/2 1852, ASLM (1852), 

Rikspensionsmötet 1852, ASFM 

(1861), ASFM (1863), ASFM 

(1868), ASFM (1878)  

Berggren, G. f. 1818 i Reppling (Kal-

mar stift), folkskollä-

rarex. i Kalmar 1843, 

anst. i Sandby (Lunds 

stift) 1855 (enl. uppg. 

1871) 

Kullens fslf (ordf. 1851), Jönkö-

pings fslf, redaktör för Svensk Folk-

skole-Tidning (1852–1853) 

Bergval, Carl Jo-

han 

f. 1823 i Eneby (Skara 

stift), folkskollärarex. i 

Stockholm 1845, anst. i 

Skövde (Skara stift) 1850 

(enl. uppg. 1871) 

Skara stifts fslf (ordf. 1855) 

Blohmé, Nils f. 1810-10-01 i Hovby 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1840, anst. 

i Skillinge (Lunds stift) 

1845 (enl. uppg. 1966), 

d. 1879-01-23 

Borrby fslf (ordf. 1851), lönepeti-

tionen 14/4 1851 

Broddén, Joh. f. 1823 i Broddetorp 

(Skara stift), folkskollä-

rarex. i Skara 1847, anst. 

i Örebro 1851 (enl. uppg. 

1871) 

Strängnäs stifts pensionsmöte i 

Örebro 12–13/8 1851 (sekreterare), 

ASLM (1852), rikspensionsmötet 

1852, Strängnäs stifts pensionsmöte 

i Strängnäs 12–13/1 1853, ASFM 

(1860), ASFM (1868) 

Carlsson, J. Uppgifter saknas Kinne fslf (ordf. 1855) 

Carlsson, Sven  f. 1825 i Örslösa, folk-

skollärarex. i Skara 1848, 

anst. i Forshem (Skara 

stift) 1848–1869 (enl. 

uppg. 1927), d. 1869 

Skara stifts fslf. (ordf. 1864), Kinne 

kontrakts fslf (grundare 1852), 

Norra och Södra Vadsbo skollärare-

förening (medgrundare 1866) 

Ekholm, Edvard f. 1812 i Köping (Kal-

mars stift), folkskollä-

rarex. i Kalmar 1845, 

anst. i Karlskrona (Lunds 

Rikspensionsmötet 1852, Östra och 

Medelstads fslf (ordf. 1855) 
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stift) 1846 (enl. uppg. 

1860), d. 1886 

Ekström, Fredrik 

August 

 

f. 1819-01-05 i Stock-

holm, folkskollärarex. i 

Stockholm 1841/1846, 

anst. i Gunnilbo (Väs-

terås stift) 1847–1881, d. 

1901-05-24 

Västerås stifts pensions- och folks-

kollärarmöte i Västerås 9/1 1852, 

rikspensionsmötet 1852, Västerås 

stifts pensions- och folkskollärar-

möte 1–2/7 1858, redaktör för För-

eningen 1857–1865, ASFM (1860), 

ASFM (1861), ASFM (1862), 

ASFM (1868), Uppsala stifts folks-

kollärarmöte 6–7/8 1863 

Elming, Anders  f. 1803-05-09, ingen 

folkskollärarex., anst. i 

Eckersholm (Växjö stift) 

(enl. uppg. 1925) 

Jönköpings fslf (ordf. 1849), löne-

petitionen 14/4 1851, ASFM (1863)  

Engström, L. G.  

 

f. 1833 i Vårdnäs (Linkö-

pings stift), folkskollä-

rarex.i Linköping 1859, 

anst. i Landskrona 

(Lunds stift) 1870 (enl. 

uppg. 1871) 

Norrköpings fslf (sekr. 1864), 

ASFM (1868), ASFM (1871) 

Erixon, Karl (tidi-

gare Ericsson, C. 

J.) 

f. 1827 i Misterhult (Lin-

köpings stift), folkskollä-

rarex. i Stockholm 1845, 

anst. i Östra Vingåker 

(Strängnäs stift) 1847 

(enl. uppg. 1871) 

Redaktör för Mercurius (1850–

1852) och Triaden (1852–1856); 

Strängnäs stifts pensionsmöte 15–

16/10 1850, lönepetitionen 14/4 

1851, strängnäs stifts pensionsmöte 

i Örebro 12–13/8 1851 (ordf.), riks-

pensionsmötet 1852, Strängnäs 

stifts pensionsmöte i Strängnäs 12–

13/1 1853 (ordf.), ASFM (1860), 

ASFM (1861), ASFM (1868) 

Ferngren, E.  f. 1836 i Huddinge 

(Stockholm), folkskollä-

rarex. i Uppsala 1855, 

anst. i Österåker (Upp-

sala stift) 1860 (enl. 

uppg. 1871) 

Södra Roslags fslf (ordf. 1878), 

ASFM (1878) 

Fredriksson, A. F. f. 1844 i Skeppsås (Lin-

köpings stift), folkskollä-

rarex. i Linköping 1844, 

anst. i Vårdsbergs (Lin-

köpings stift) 1865 (enl. 

uppg. 1871) 

Linköpings fslf (sekr. 1872), ASFM 

(1878), korrespondens med Kinda 

kontrakts fslf (1873) 

Göransson, A. G. f. 1825 i Berg, folkskol-

lärarex. i Skara 1844, 

anst. i Medelplana (Skara 

Kinne fslf (sekr. 1857) 
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stift) 1846 (enl. uppg. 

1871) 

Hallenborg, Johan 

Fredrik 

Uppgifter saknas Håbo fslf (ordf. 1859) 

Hedin, August Uppgifter saknas Öster- och Västerrekarnes fslf (v. 

ordf. 1857), Strängnäs stifts pens-

ionsmöte 12–13/8 1851 

Hesselblad, Johan 

Robert 

f. 1820 i Uppsala, folk-

skollärarex. i Skara 1845, 

anst. i Floby (Skara stift) 

1853 (enl. uppg. 1871) 

Skara stifts fslf (medgrundare 

1852), ASFM (1863) 

Högfeldt, N. P. f. 1835 i Östra Karup 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1861, anst. 

i Åsum (Lunds stift) 

1864 (enl. uppg. 1871) 

Gärds härads fslf (medgrundare 

1864), Kristianstadsortens fslf 

(1872), ASFM (1871), Lunds stifts 

folkskollärarmöte 8/8 1872 

Johan Jakob 

Holmberg 

f. 1818-07-05 i Asarum 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1841, anst. 

i Borrby 1842–1851, 

Simrishamn 1851–1857, 

föreståndare vid Wil-

linska fattigskolan i Gö-

teborg 1857–1893 (enl. 

uppg. 1966), d. 1895–

02–17 

Vekerumsmötet 1838, Borrby fslf 

(grundare 1846), lönepetitionen 

14/4 1851, Göteborgs fslf (1864), 

Skara stifts fslf (1864), medarbetare 

i Svensk Folkskole-Tidning (1852–

1853), medarbetare i Skolvännen 

(1864–1869), ASFM (1862), 

ASFM (1863), NFSM (1870) 

Holmblad, Anders f. 1815 i Segerstad (Karl-

stads stift), folkskollä-

rarex. i Skara 1844, anst. 

i Gudhem (Skara stift) 

1844 (enl. uppg. 1871) 

Skara stifts pensionsmöte 5/4 1850, 

Skara stifts fslf (medgrundare 

1852), rikspensionsmötet 1852 

Kindvall, Carl 

Axel  

f. 1832–10–19 i Linkö-

ping, folkskollärarex. i 

Linköping 1853, anst. i 

Borrby 1853–1856, Var-

berg 1856–1864, d. 

1880–06–29 

Borrby fslf (1853–1856), länsmötet 

i Halmstad 22/4 1862, Varbergs fslf 

(medgrundare 1862), ASFM 

(1862), ASFM (1863) 

Lagervall, G. Fr. Uppgifter saknas Gotlands fslf (sekr. 1850), rikspens-

ionsmötet 1852 

Landén, P. Mag-

nus 

f. 1832-01-04 i Månsarp 

(Linköpings stift), folk-

skollärarex. i Lund 1852, 

anst. i Tomarp (Lunds 

stift) 1856 (enl. uppg. 

1860) 

Tomarps fslf (grundare 1858), 

ASFM (1861), ASFM (1862) 

Landström, C. A. f. 1831 i Linköping, folk-

skollärarex. i Linköping 

1854, anst. i Östra Eneby 

Norra och södra Tjusts fslf (ordf. 

1864), Norrköpings fslf (ordf. 

1878), ASFM (1878) 
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(Linköpings stift) 1869 

(enl. uppg. 1871)  

Liedstrand, Theo-

dor 

f. 1827 i Trosa (Sträng-

näs stift), folkskollä-

rarex. i Strängnäs 1844, 

anst. i Nyköping 1856 

(enl. uppg. 1871) 

ASFM (1868), Nyköpings fslf 

(ordf. 1872) 

Lindblad, Olof 

Edvard  

f. 1816-08-12 i Oknö 

(Kalmars stift), folkskol-

lärarex. i Lund 1857, 

anst. i Hjortsberga och 

Edestad (Lunds stift) 

1860 (enl. uppg. 1860) 

Östra och Medelstads fslf (ordf. 

1854) 

Lindqvist, R. J. Uppgifter saknas ASFM (1871), Kristianstadsortens 

fslf (sekr. 1872) 

Ljung, J. f. 1836 i Fjälkinge 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1854, anst. 

i Helsingborg 1864 (enl. 

uppg. 1871) 

ASFM (1861), ASFM (1862), 

ASFM (1863), ASFM (1871) & 

ASFM (1878); Lunds stifts folk-

skollärarmöte 5/8 1864, Östra & 

Västra Göinge (ordf.1864), 

Luggude och Södra Åsbo fslf (ordf. 

1872) 

Lundeqvist, A. E. f. 1831 i Lundby (Göte-

borgs stift), folkskollä-

rarex. i Stockholm 1850, 

anst. i Växjö 1861 (enl. 

uppg. 1871) 

ASFM (1863), Växjö stifts folks-

kollärarmöte 19–20/7 1864 (sekr.) 

Lundberg, P. M. f. 1826 i Stenestad 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1848, anst. 

i Malmö 1864 (enl. uppg. 

1871) 

Lunds stifts folkskollärarmöte 5/8 

1864 (sekr.), ASFM (1871) 

Lundbäck, C. J. Uppgifter saknas ASLM (1849), ASLM (1852), riks-

pensionsmötet 1852 (ordf.), Riks-

pensionsföreningen 1852 (ordf. för 

centralkommittén 1852–1858) 

Lundgren, C. G. Uppgifter saknas Öster och Västerrekarne fslf (sekr. 

1857) 

Löfström, J. H. f. 1804 i Stockholm, 

folkskollärarex. i Skara 

1844, anst. i Dala (Skara 

stift) 1845 (enl. uppg. 

1927) 

Skara fslf (ordf. 1857) 

Melander Uppgifter saknas Öster och västerrekarnes fslf (sekr. 

1858) 

Nihlén, Peter 

Nilsson 

f. 1831 i Östra Grevie 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1853, anst. 

ASFM (1871), Kristianstadsortens 

fslf (ordf. 1872), Lunds stifts folks-

kollärarmöte 7/7 1872 
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i Kristianstad 1864 (enl. 

uppg. 1871) 

Nilsson, Jöns f. 1809-12-17 i Ausås 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1845, anst. 

i Höganäs (Lunds stift) 

1847 (enl. uppg. 1860) 

Lönepetitionen 14/4 1851, medar-

betare i Svensk Folkskole-Tidning 

(1852–1853), Kullens fslf (ordf. 

1849) 

Nilsson, L. Uppgifter saknas Kullens fslf (sekr. 1851) 

Nilsson, Mårten f. 1803-07-20 i Borrby 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1847, anst. 

i Blästorp (Lunds stift) 

(enl. uppg. 1966), d. 

1861 

Borrby fslf (ordf. 1850), Lönepetit-

ionen 14/4 1851 

Nordin, O.  f. 1837 i Lit (Härnösands 

stift), folkskollärarex. i 

Härnösand 1857, anst. i 

Nordingrå (Härnösands 

stift) 1867 (enl. uppg. 

1871) 

Medelpads fslf (1872) 

Gävleborgs folkskollärarmöte 11–

12/7 1878, se Gävleborgs fslm 

(1878) (arrangör) 

Olander, G. J. f. 1810 i Eksjö (Växjö 

stift), folkskollärarex. i 

Växjö 1844, anst. i Bar-

narp (Växjö stift) 1869 

(enl. uppg. 1871) 

Jönköpings fslf (1849), ASFM 

(1863) (bestyrelsen)  

Olsson, O. Uppgifter saknas Stockholms fslf (v. ordf. 1878), ev. 

ASFM (1863) 

Persson, H. f. 1824 i Billeberga 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1846, anst. 

i Ask (Lunds stift) 1847 

(enl. uppg. 1871) 

Lönepetitionen 14/4 1851, Onsjö 

och Harjagers fslf (ordf. 1872), 

ASFM (1871) 

Petersson, A. Uppgifter saknas Växjö stifts folkskollärarmöte 19–

20 1864 (sekr.), ASFM (1868), 

ASFM (1871) 

Petersson, P. M. Uppgifter saknas Öster- och Västerrekarnes fslf 

(ordf. 1857) 

Rehnström, A. P. f. 1823 i Norrköping, 

folkskollärarex. i Linkö-

ping 1854, anst. i Kvil-

linge (Linköpings stift) 

1855 (enl. uppg. 1871) 

Norrköpings fslf (v. ordf. 1864), 

ASFM (1868) ASFM (1878) 
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Rosenberg, Sven 

 

f. 1811-01-16 i Mörrum 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1839, anst. 

i Östra Ljungby och 

Källna 1846–1868, 

d. 1895-04-22 

Vekerumsmötet 1838 (initiativta-

gare), Lunds stifts pensionsmöte i 

Nöbbelöv (okt 1846), Lunds stifts 

pensionsmöte i Hörby 21/6 1848, 

Kullens fslf (1851), rikspensions-

mötet 1852, Medarbetare i Svensk 

Folkskole-Tidning (1852–1853), 

medarbetare i Skolvännen (1864–

1869), Lunds stifts fslf (ordf. 1864), 

ASFM (1860), ASFM (1862), 

ASFM (1868), ASFM (1871), Upp-

sala stifts folkskollärarmöte 6–7/8 

1863, Växjö stifts folkskollärar-

möte 19–20/7 1864 

Rosenlöf, O. Uppgifter saknas Gästriklands fslf (grundare 1864), 

ASFM (1865) 

Rudolph, P. A. f. 1817 i Bårslöv (Lunds 

stift), folkskollärarex. i 

Lund 1844, anst. i Strö-

velstorp (Lunds stift) 

1850 (enl. uppg. 1871) 

Kullens fslf (ordf. 1853), lönepetit-

ionen 14/4 1851 

Rydgren, J. F. f. 1825 i Slaka (Linkö-

pings stift), folkskollä-

rarex. i Linköping 1848, 

anst. i Slaka 1854 (enl. 

uppg. 1871) 

Linköpings fslf (sekr. 1864, ordf. 

1872) 

Sandstedt, Peter 

Magnus 

f. 1804-04-25 (Björkö 

(Växjö stift), inga uppg. 

om folkskollärarex., anst. 

i Ronneby (Lunds stift) 

1844 (enl. uppg. 1852–

1853) 

Östra och Medelstads fslf (ordf. 

1839), Blekinge läns pensionsmöte 

i Ronneby 7/7 1851 

Schelin, P. E. f. 1827 i Härad, folkskol-

lärarex. i Strängnäs 1847, 

anst. i Nora (Västerås 

stift) 1851 (enl. uppg. 

1871) 

Rikspensionsmötet 1852, Västerås 

stifts pensions- och folkskollärar-

möte 1–2/7 1858, ASFM (1860) 

Sjögren, J. f. 1823 i Kräcklinge 

(Strängnäs stift), folk-

skollärarex. i Strängnäs 

1844, anst. i Nyköping 

1844 (enl. uppg. 1871) 

Nyköpings fslf (ordf. 1872), ASFM 

(1868) 

Stefansson, A. M. Uppgifter saknas Stockholms fslf (sekr. 1878) 

Svensson, P. f. 1815-08-20 i Reslöv 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1840, anst. 

i Hovby 1843–1878 (enl. 

Borrby fslf (ordf. 1848), lönepetit-

ionen 14/4 1851 
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uppg. 1966), d. 1881-02-

06 

Svensson-Jung-

blom, Anders 

f. 1827 i Jungs (Skara 

stift), folkskollärarex. i 

Skara 1848, anst. Skå-

nings Åsaka (Skara stift) 

1851–1868, d. 1868 (enl. 

uppg. 1927) 

Skara fslf (ordf. 1858), 

Svärd, Jonas f. 1838 i Flo (Skara stift), 

folkskollärarex. i Linkö-

ping 1869, anst. i Kristi-

nehamn (Karlstads stift) 

1870 (enl. uppg. 1871) 

Stockholms fslf (ordf. 1878), 

NFSM (1877) 

Södling, Carl Erik  f. 1819-03-25 i Mogata 

(Linköpings stift), folk-

skoleex. i Stockholm 

1843, anst. i Västerviks 

läroverk 1847–1850 och 

1859, d. 1884-04-12 

Redaktör för Musikalisk Kyrkotid-

ning (1847–1850), Jönköpings folk-

skollärareförening, ASFM (1861) 

Thysell, J. f. 1849-10-05 i Odarslöv 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1870, anst. 

i Häglinge (Lunds stift) 

1880 (enl. uppg. 1889) 

Folkskollärarföreningen Enigheten 

(medgrundare 1875), NFSM 

(1877), Bara härads fslf (v. ordf. 

1878) 

Wallin, P. f. 1841 i Ekeby (Lunds 

stift), folkskollärarex. i 

Lund 1862, anst. i Si-

reköpinge (Lunds stift) 

1864 (enl. uppg. 1871) 

Rönnebergs härads fslf (ordf. 

1872), ASFM (1871), Lunds stifts 

fslf (1872), gemensamt möte med 

Luggude fslf (1872) 

Wallqvister, Jonas f. 182? i Varnhem (Skara 

stift), folkskollärarex. i 

Skara 1849, anst. i Sköl-

vene (Skara stift) 1845 

(enl. uppg. 1871) 

Skara fslf (ordf. 1860), ASFM 

(1862) 

Westergren, M. f. 1832 i Kuddby (Linkö-

pings stift), folkskollä-

rarex. i Linköping 1852, 

anst. i Styrstad 1869 (enl. 

uppg. 1871) 

Norrköpings fslf (sekr. 1864) 

Wikander, 

Gumme Olsson

 

f. 1816-08-25 i Vekerum 

(Lunds stift), folkskollä-

rarex. i Lund 1840, anst. 

i Göteborg 1846 (enl. 

uppg. 1966) 

Vekerumsmötet 1838, Göteborgs 

stifts pensionsmöte i Göteborg 2/6 

1852, medarbetare i Svensk Folk-

skole-Tidning (1852–1853), redak-

tör för Skolvännen (1864–1869), 

Borrby fslf (18??), Göteborgs fslf 

(1858), ASFM (1862), ASFM 

(1863), Växjö stifts folkskollärar-

möte 19–20/7 1864, ASFM (1868) 
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Zachrisson, J. A. f. 1829 i Kråkshult 

(Växjö stift), folkskollä-

rarex. i Kalmar 1847, 

anst. i Kungsbacka 1850 

(enl. uppg. 1871) 

Kungsbackas fslf (ordf. 1862), 

ASFM (1862), ASFM (1863), 

ASFM (1868) 

Zimdahl, Per 

 

f. 1836 i Undersvik 

(Härnösands stift), folk-

skollärarex. i Uppsala 

1857, anst. i Hille 

(Härnösands stift) 1862 

(enl. uppg. 1871). 

Gästriklands fslf (sekr.1864), 

ASFM (1865) ASFM (1868), 

ASFM (1878), redaktör för Folk-

skole-Tidskrift för Gefleborgs län 

(1878–1880) 

von Zweigbergk, 

G. W. 

Uppgifter saknas Skara stifts fslf (1857), Mariestads 

fslf (ordf. 1859), ASFM (1861) 

Öhman, Johan Pe-

ter Albert 

 

f. 1825-02-14 i Lerbäck 

(Strängnäs stift), folk-

skollärarex. i Skara 1848, 

anst. i Alingsås (Skara 

stift) 1848–1853, Stora 

Tunhem (Skara stift) 

1853–1859 och Göteborg 

och Mölndal (Göteborgs 

stift) 1859–1872 (enl. 

uppg. 1927), d. 1883-05-

11 

Skara stifts fslf (ordf. 1853), ASFM 

(1862), Askims, Sävedalens och 

Hisingens fslf (1872) 

Österberg, C. G. f. 1819 i Aspö (Lunds 

stift) folkskollärarex. i 

Strängnäs 1847, anst. i 

Jäder (Strängnäs stift) 

1847 (enl. uppg. 1871) 

Öster och västerrekarnes fslf (ordf. 

1855) 

Österdahl, M. W. f. 1819 i Kisa, inga uppg. 

om folkskollärarex., anst. 

i Linköping 1862 (enl. 

uppg. 1871) 

Linköpings fslf (ordf. 1864), ASFM 

(1868), ASFM (1878) stiftsm. i 

Linköping 1864 

Österholm, C. Uppgifter saknas Öster och Västerrekarnes fslf (sekr. 

1855) 
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Bilaga 4. Folkskollärarföreningarna 1838–

1879 

Folkskollärarföreningar fram till år 1879 och årtal för bildande alternativt 

första kända notering (och eventuellt upphörande) i parentes. I möjligaste 

mån har jag eftersträvat att endast räkna en förening en gång även i de fall 

då föreningen ändrat namn eller återupplivats efter något års dvala. Som 

en ny förening har jag emellertid räknat föreningar som har bildats i ett 

område med tidigare föreningshistoria ifall den nya föreningen skiljer sig 

i fråga om upptagningsområdet eller om det är fråga om en större tidsrymd 

(åtminstone ett decennium) mellan den äldre och den nyare föreningen. I 

de fall där det finns osäkerhet om det exakta namnet på föreningen har jag 

benämnt föreningen efter ort följt av ordet ”förening*”. 

 

Föreningar bildade 1838–1863 

1) Vekerumsförbundet (1838), 2) Östra och Medelsta Häraders Organist-, 

Kantors- och Folkskollärareförening (1839), 3) Borrby folkskolelärare-

förening (1846–1878), 4) Hejde förening* (1848) [ombildades till Gott-

lands folkskollärare-förening 1850], 5) Jönköpings folkskollärareförening 

(1849), 6) Kullens folkskollärare-förening (1849), 7) Wemmenhögs Hä-

rads Folkskolelärare-Förening (1849) [omnämns även som Önnarps folk-

skolelärare-förening], 8) Lunds Skollärare-Förening (1850), 9) Stiby 

förening* (1850), 10) Wrigstads förening* (1850), 11) Hinneryds före-

ning* (1850), 12) Bräkne och Listers Häraders Folkskolelärareförening 

(1851), 13) Frillestads folkskollärareförening (1851), 14) Öster- och Ves-

ter-Rekarne Distrikts Organist-, Klockare-, Kantor- och Skollärare-kår 

(1851), 15) Skellefteå skollärareförening (1851), 16) Skara folkskollärare-

förening (1852), 17) Kalmars folkskollärareförening (1852), 18) Vikens 

förening* (1852), 19) Kinne kontrakts skollärareförening (1852–1895), 

20) Norra Vedbo härads folkskollärareförening (1853), 21) Oppunda skol-

lärareförening (1853) [ombildades år 1863 till Oppunda och Willtåttinge 

folkskollärareförening], 22) Skollärareföreningen i Laholms kontrakt 

(1853), 23) Göteborgs förening* (1853) 24) Åmåls Skollärare-Sällskap 
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(1854), 25) Nya skollärareföreningen i Nora (1855), 26) Nyköpings skol-

lärareförening (1856) [från år 1872 Nyköpings Östra och Västra kontrak-

ters lärar- och lärarinneförening], 27) Ölands skollärareförening (1856), 

28) Tomarps Skollärare-Förening (1858), 29) Blekinge läns skollärare- 

och kyrkosångareförening (1859), 30) Håbo förening* (1859), 31) Mari-

estadstraktens skollärareförening (1859), 32) Villands härads förening* 

(1859), 33) Stockholms folkskollärareförening (1861), 34) Östra härads 

folkskollärareförening (1861), 35) Norrköpings folkskollärareförening 

(1862), 36) Halmstads Folkskollärareförening (1862), 37) Kungsbackas 

förening* (1862), 38) Tveta och Wista häraders folkskollärarförening 

(1862) 39) Varbergs folkskollärareförening (1862), 40) Skeninge före-

ning* (1862), 41) Linköpings Folkskolelärare-Förening (1862–1955), 42) 

Wadstena förening* (1862), 43) Luggude och Södra Åsbo häraders folk-

skolelärareförening (1863–1869), 44) Östra och Västra Göinge häraders 

skollärare-förening (1863), 45) Carlshamns folkskollärare-förening* 

(1863). 

 

Föreningar bildade 1864–1879 

46) Gestriklands folkskollärareförening (1864), 47) Norra och Södra 

Tjusts häraders folkskollärareförening (1864), 48) Konga härads folkskol-

lärarförening (1864–1967), 49) Redvägs kontrakts förening* (1864), 50) 

Gerts härads förening* (1864), 51) Västra härads folkskollärareförening 

(1865), 52) Marks och Bollebygds skollärareförening (1865), 53) Syd-

västra Uplands förening af folkskolevänner (1865), 54) Södermanlands 

folkskoleförening (1865), 55) Christinehamns skollärareförening (1864–

1869) [återupplivades under namnet Visnums kontrakts folkskollärareför-

ening år 1872] 56) Norra och Södra Vadsbo skollärareförening (1866), 57) 

Mellersta Blekinges skollärareförening (1866–1870), 58) Ale, Vätre och 

Flundre häraders lärare- och lärarinneförening (1866), 59) Mellersta Up-

lands folkskolelärareförening (1867), 60) Södra Roslags folkskollärareför-

ening (1867), 61) Hedemora skolläraförening (1867), 62) Västerviks 

förening* (1867), 63) Falkenbergs förening* (1867), 64) Södra Ångermar-

manlands folkskollärareförening (1867) [föreningen delades år 1869 upp i 

två föreningar], 65) Engelholmstraktens skollärareförening (1867), 66) 

Billings folkskollärareförening (1867), 67) Sydöstra Skånes folkskol-
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lärareförening (1868), 68) Åhs och Kullings kontrakters förening* (1868), 

69) Albo, Jerrestad och Ingelstad häraders förening* (1868), 70) Västbo 

härads förening* (1869), Södra Helsinglands folkskollärareförening 

(1869), 71) Norra Ångermanlands förening* (1869), 72) Medelpads skol-

lärareförening (1869), 73) Hjernarps förening* (1869), 74) Mellersta och 

Södra Västmanlands förening* (1870), 75) Nerikes folkskollärareförening 

(1870) [återupplivades år 1878 under namnet Södra Närkes förening*], 76) 

Wästerås folkskollärareförening (1870), 77) Härnösands stifts förening* 

(1871), 78) Upplysningens Vänner (1870) [bytte namn till Göteborgs skol-

förening år 1874] 79) Osbyortens skollärareförening (1871), 80) Hand-

börds och Stranda häraders folkskollärareförening (1871) 81) Onsjö och 

Harjagers folkskoleförening (1872) [år 1874 bildas föreningen Harjager 

härads folkskollärarförening], 82) Karlstads stifts folkskollärareförening 

(1871), 83) Södertörns lärare- och lärarinneförening (1872), 84) Bara hä-

rads skollärareförening (1872), 85) Norra Helsinglands folkskollärareför-

ening (1872), 86) Kinda härads folkskollärareförening (1872), 87) 

Rönnebergs härads skollärareförening (1872), 88) Lindesbergs förening* 

(1872), 89) Arboga-Köpings förening* (1872), 90) Fryksdals kontrakts 

förening* (1872), 91) Ölands södra Mots förening* (1872), 92) Södra 

Wedbo härads förening* (1872), 93) Kristianstadsortens folkskollärareför-

ening (1872), 94) Askims Sävedals och Hisings häraders skolförening 

(1872), 95) Örby och Kinna förening* (1872), 96) Elfdals kontrakts före-

ning* (1872), 97) Norra Dals kontrakts folkskoleförening (1872), 98) 

Södra Möre Folkskollärare-kretsförening (1872), 99) Södertälje förening* 

(1872), 100) Hölebo härads förening* (1873), 101) Frosta härads före-

ning* (1873), 102) Torna härads förening* (1873), 103) Kils kontrakts för-

ening* (1873), 104) Väne härads förening* (1873), 105) Nyeds kontrakts 

förening* (1873), 106) Vemmenhögs och Ljunits häraders skollärareföre-

ning (1873), 107) Malmö skollärareförening (1872), 108) Oxie härads för-

ening* (1873), 109) Bjäre härads förening* (1873), 110) Ulleråkers och 

Hagunda skollärareförening (1873), 111) Bankekinds och Skärinds hära-

ders skollärarförening (1874), 112) Kinds kontrakts förening* (1874), 

113) Mellersta Roslagens skollärareförening (1874), 114) Aska härads för-

ening* (1874), 115) Sölvesborgs förening* (1874), 116) Jösse kontrakts 

folkskollärareförening (1874), 117) Kullens lärare- och lärarinneförening 
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(1874), 118) Skolföreningen Enigheten (1875), 119) Värmdö förening* 

(1875), 120) Daga härads förening* (1875), 121) Ystads förening* (1875), 

122) Färila skollärare- och lärarinneförening (1875), 123) Alingsås skol-

lärareförening (1875), 124) Hammarkinds förening* (1875), 125) Gull-

bergs och Bobergs förening* (1875), 126) Åse och Viste häraders 

förening* (1875), 127) Viskornas norra förening* (1875), 128) Stock-

holms lärare- och lärarinneförening (1875), 129) Nora bergsförsamlings 

förening* (1876), 130) Frökinds skollärareförening (1876), 131) Västra 

Gestrikslands förening* (1876), 132) Tanums förening* (1876), 133) Ble-

kinge östligaste förening* (1876), 134) Domprosteriets och Vaksala kon-

trakts folkskolelärareförening (1876), 135) Barne och Laske häraders 

förening* (1876), 136) Gillbergs kontrakts förening* (1876), 137) Nors 

kontrakts förening* (1876), 138) Södra Elfsyssels förening* 1876), 139) 

Åhus förening* (1876), 140) Östra Gestriklands förening* (1877), 141) 

Södra Åsbo härads förening* (1877), 142) Östra Västmanlands läns före-

ning* (1878), 143) Bollnäs församlings förening* (1878), 144) Färs härads 

skollärarförening (1878), 145) Bro, Malma, Odensvi, K. Barkarö och 

Skedvi kretsförening (1878), 146) Södra Gestriklands förening* (1878), 

147) Lärarföreningen Framåt (1878), 148) Tunaläns-Sevede-Aspelands 

förening* (1878), 149) Norra Upplands förening* (1878), 150) Kretsför-

eningen Skolans vänner (1878), 151) Olands och Frösåkers förening* 

(1878), 152) Mariestads kretsförening (1878), 153) Landskrona lärar- och 

lärarinneförening (1878), 154) Halmstads och Tönnersjö häraders före-

ning*, 155) Nedre vesterdalarnes skollärareförening (1878), 156) Örbyhus 

kontrakts västra lärare- och lärarinneförening (1878), 157) Fellingsbro hä-

rads kretsförening (1878–1893), 158) Strängnästraktens förening* (1878), 

159) Karlskogas förening* (1878), 160) Skytts skollärareförening (1879), 

161) Östbo härads förening* (1879), 162) Östra härads östligaste före-

ning* (1879), 163) Norra Åsbo härads skollärareförening (1879), 164) 

Höks härads folkskoleförening (1879), 165) Himble och Viske häraders 

folkskollärareförening (1879), 166) Folkskoleföreningen i Lidköpings-

kretsen (1879), 167) Värings skollärarekretsafdelning (1879), 168) 

Fägreds skollärareförening (1879), 169) Askers läsecirkel (1879), 170) 

Södra dalarnas lärareförening (1879), 171) Ofvan-Siljans skollärare-
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förening (1879), 172) Öfre Vester-Dalarnes lärareförening (1879), 173) 

Norra Gestriklands lärareförening (1879). 
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Bilaga 5. Kartor över folkskollärar- 

föreningarna 

Kartorna i avhandlingen är framställda med hjälp av GIS-kartor över ter-

ritoriella indelningar i Sverige från slutet av 1600-talet till år 1990. Det 

historiska GIS-datat är hämtat från projektet Histmaps, baserat på data från 

Nationell ArkivDatabas (NAD), tillhandahållet av Johan Junkka vid Umeå 

universitet och tillgängligt via GitHub under licensen Creative Commons 

CC0.982 Bearbetningen av data har gjorts i programmeringsmiljön QGIS. 

På grund av osäkerheter i datans tillförlitlighet har kartuppgifterna verifi-

erats med hjälp av Nils Selanders karta över län och härader från 1883 och 

Egil Johanssons karta över kyrkliga kontrakt och stift vid år 1881.983  

Kartorna ger en i många fall ungefärlig bild av föreningarnas geogra-

fiska upptagningsområde. Föreningarnas namn har i allmänhet tagits som 

utgångspunkt för identifierandet av föreningarnas omfattning (som i de 

flesta fall anspelar på ett eller flera härad, kontrakt eller stift). I många fall 

går det inte enbart att baserat på föreningens namn sluta sig till vilken geo-

grafisk omfattning föreningen hade, som exempelvis är fallet med Mari-

estadstraktens skollärareförening. I sådana fall har jag utgått från att 

föreningarna har haft en geografisk omfattning motsvarande det kontrakt 

föreningen var verksam i, eftersom denna indelning var så pass vanlig 

bland föreningar med geografiskt sett mer specifika namn. 

 
982 <https://rdrr.io/github/junkka/histmaps/man/geom_sp.html> (läst 8/10 2025). 
983 Selander (1881–1883): Margitta Schelin, Den officiella skolstatistiken i Sverige åren 1847–1881 (Umeå 
1978) s. 35. 
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Källor 

Otryckta källor 

Eskilstuna stadsarkiv (ESA) 

Rekarnekretsen av Sveriges allmänna folkskollärareförening (SAF) 

1851–1950 (RSAF) 

 A1a Protokoll, vol. 1–2 

 A3 Handlingar till protokollen 

 F1 Reglementen och stadgar 

 

Föreningsarkivet i Värmland (FV) 

Kristinehamnsortens Kretsförening av Sveriges allmänna folkskollära-

reförening, Kristinehamn 1881–1917 (KKSAFK), vol. 1 

 

Kinda lokalhistoriska arkiv (KLA) 

Kindakretsen av Sveriges allmänna folkskollärareförening 1872–1966 

(KSAF) 

 A1 Protokoll 

 

Landsarkivet i Uppsala (LU)  

Folkskoleseminariet i Uppsala 1832–1969 (FSU) 

 Ö III Uppsala seminaristförening 

 

Landsarkivet i Vadstena (LV) 

Linköpings folkskollärareförenings arkiv 1862–1955 (LFA) 

 AI Protokoll, vol. 1 

 BI Revisionsberättelsen för året 1863 

 DI Medlemsmatrikel 

 EI Korrespondens 

 FI Ämnesordnade handlingar 

 G II Verifikationer 

 G III Övriga räkenskaper 
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Lunds universitetsbibliotek (LUB) 

Borrby folkskollärarförenings handlingar 1846–1876 (BFFH) 

 Vol. 1–3 

Luggude och Södra Åsbo häraders folkskollärarförenings handlingar 

1863–1869 (LSÅHF) 

 

Nyköpings stadsarkiv (NSA) 

Nyköpings skolförening 1877–1921 (NSF) 

 A1 Mötesprotokoll 1877–1921 

 

Regionarkivet för Västra Götalandsregionen och Göteborgs stad 

(RVGGS) 

Göteborgs skolförenings arkiv 1874–1988 (GSFA) 

 F2 Övriga ämnesordnade handlingar, vol. 2 

 

Riksarkivet (RA) 

Ecklesiastikdepartementet/Utbildningsdepartementet. Huvudarkivet  

1840–1974 

B3AA: 4. Cirkulär m.m. angående folkundervisningen i riket, huvud-

serie 1858–1910 

E1A. Konseljakter, huvudserie 1841–1965 

 

Stifts- och landsbiblioteket i Skara (SLS) 

Kinne kontrakts folkskollärareförening 1852–1895 (KKFF) 

 

TAM-arkiv 

Södra Roslags skollärareförening (SRSF) 

Frökinds skollärareförening (FSF) 

SAF Sveriges allmänna folkskollärarförening FSAF Federationen SAF 

(SAFFed) 

 D2a Systematisk katalog 

E6 Inkomna handlingar från organisationer, vol. 8 

 F4a Handlingar rörande lärarminnen, vol. 2 

Stockholms Folkskollärareförening (SFF) 
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Tryckta källor 

Svensk författningssamling [SFS] 

SFS 1842: 19, Kongl. Maj:ts nådiga stadga angående folkundervisningen 

i riket. Gifwen Stockholms slott den 18 juni 1842 

SFS 1853: 65, Kongl. Maj:ts Nådiga Kungörelse angående förändrad ly-

delse af l:a, 4:e, 5:.e, och 6:e §§ i Kongl. Stadgan om Folkunderwis-

ningen i Riket den 18 Juni 1842. Gifwen Stockholms slott den 29 

september 1853 

SFS 1858: 31, Kongl. Maj:ts nådiga kungörelse, angående ytterligare åt-

gärder till folkundewisningens befrämjande. Gifwen Stockholms slott 

den 23 april 1858 

SFS 1859: 98, Kongl. Maj:ts nådiga kungörelse, angående qwinnors an-

sökningsrätt till lärarebefattningar wid folkskolorna. Gifwen Stock-

holms slott den 21 oktober 1859 

SFS 1863: 74, Kongl. Maj:ts nådiga kungörelse, angående löneförhöj-

ning för examinerade folkskolelärare samt anslag till folkskolewäsen-
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