Higre utbildning
Vol. 15 | Nr. 2 | 2025 | 6478

Forutsittningar for akademisk litteracitet -
andraspraksstudenters perspektiv
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Syftet med artikeln ir att 6ka kunskapen om och férstdelsen for hur studenter med svenska
som sitt andrasprak upplever sina forutsittningar att utveckla akademisk litteracitet i hogre
utbildning. Teoretiska utgdngspunkter utgdrs av forskningsfiltet Academic Literacies samt
begreppet innanférskap. Studien bygger pé intervjuer med 20 andraspraksstudenter som gar
forskolldrar- eller F—3-grundlirarutbildning. I resultatet vittnar studenterna om att de lagt ned
mycket méda och kraft for att lyckas med studierna. De beskriver dven resurser som stottat
dem sdsom engagerade lirare och digitala verktyg. Firdighetsdiskursen med ett bristperspektiv
ir den mest framtridande diskursen som kommer till uttryck i studenternas berittelser. I
resultatet frameridder sddant som péaverkar akademiske innanforskap, sdvil bidragande som
hindrande faktorer. I diskussionen férs ett resonemang om hur en utbildning som méter upp
och stottar vidareutveckling av kunskaper i akademisk litteracitet hos andraspriksstudenter
kan skapas.

Nyckelord:  akademiske skrivande, andraspriksstudenter, flersprikighet, innanférskap,
lirarutbildning

Prerequisites for Academic Literacy — Second-Language Students’ Perspectives

This article aims to enhance knowledge and understanding of how students with Swedish
as a second language perceive their conditions for developing academic literacy in higher
education. The theoretical framework is based on academic literacy and the concept of
inclusion. The study draws on interviews with 20 second-language (L2) students enrolled
in preschool teacher or F-3 primary teacher education programs. The findings reveal that
students have invested significant effort and energy in order to succeed in their studies. They
also highlight various supportive resources, including dedicated teachers and digital tools. A
skills’ discourse, characterised by a deficiency perspective, emerges as the most prominent
discourse in the students’ narratives. The results identify factors influencing academic
inclusion, supportive as well as obstructive ones. The article discusses how higher education
could be designed to meet the needs of second-language students and foster their academic
literacy development.
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INLEDNING

Studenters mojligheter att utveckla akademiske skrivande ir av stor vike for att lyckas med
studierna (Wingate, 2015). Olika studentgrupper ges olika forutsiteningar for detta.
Universiteten har ett uppdrag om breddad rekrytering sedan 2002 vilket innebir att Sveriges
hégskolor och universitet ska arbeta for att: “aktivt frimja och bredda rekryteringen till hog-
skolan” (SES 1992:1434, 1 kap. 5 § fjirde stycket). Detta, tillsammans med det faktum atc fler
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andraspraksstudenter limnar gymnasieskolan med godkinda betyg, har lett till att antalet
andraspraksstudenter som studerar inom hégre utbildning 6kat (SCB, 2022).

Akademisk litteracitet handlar om att kunna anvinda det svenska spraket i akademiska sam-
manhang. Inkluderat i begreppet dr bade att forsta akademisk text och att sjilv kunna producera
den i tal och skrift. Enligt Wingate (2016) dr akademisk litteracitet: “the ability to communi-
cate competently in an academic discourse community; this encompasses reading, evaluating
information, as well as presenting, debating and creating knowledge through both speaking and
writing” (s. 3). Genom att betrakta akademisk litteracitet som en samling av dessa férmagor
blir det missvisande att utan nyanser hinféra brister i akademiska texter till en generell brist pa
kompetens hos studenter som har svenska som andrasprik (Wingate, 2016).

For att kunna genomféra och lyckas med en akademisk utbildning behéver studenterna lira
sig att behirska det akademiska spriket enligt Wingates (2016) definition. Beroende pa vilken
spriklig bakgrund som studenterna har kan denna inlidrning ta olika lang tid (Blomstrém &
Wennerberg, 2021). Det existerar alltsa en klyfta gillande férutsittningar att erdvra akademisk
litteracitet mellan forstaspraksstudenter och andraspraksstudenter (Hathaway, 2015; Mellander
etal., 2022). Akademisk litteracitet ur andraspraksstudenters perspektiv ir siledes ett kunskaps-
omrade som ir relevant inom hégre utbildning generellt, men i den hir artikeln har vi avgrinsat
oss till lirarutbildningen.

Siekkinen och Sotevik (2023) bidrar med kunskap gillande akademisk litteracitet i f6r-
skolldrarutbildning. De beskriver att studenterna férvintade sig en praktisk snarare dn teoretisk
utbildning och att de upplevde akademiskt ldsande och skrivande som utmanande. Féreliggande
artikel breddar denna kunskap med att specifikt studera andraspriksstudenters férutsittningar
att utveckla akademisk litteracitet, vilket i sin tur dr en férutsittning for att ta examen i den
alltmer akademiserade lirarutbildningen som ges vid Sveriges universitet. I forlingningen ir
det av yttersta vike att lirare kan vara forebilder for framtidens barn och forildrar med olika
forstasprik.

Syftet med denna artikel 4r att 6ka kunskapen om och forstdelsen for hur studenter med
svenska som sitt andrasprik upplever sina forutsittningar att utveckla akademisk litteracitet
i hogre utbildning. Foljande frigestillningar har viglett arbetet: (1) Vilken betydelse har stu-
denternas bakgrund for att utveckla akademisk litteracitet enligt dem sjilva? (2) P4 vilka site
beskriver studenterna att de utvecklar akademisk litteracitet?

FLERSPRAKIGHET OCH AKADEMISKT SKRIVANDE I HOGRE UTBILDNING

Den tidigare forskningen som presenteras omfattar bade internationella och nationella stu-
dier. Denna forskning belyser utmaningar och strategier som ir relevanta for studenter som
genomfor sin utbildning pa ett sprak som inte dr deras modersmal. For dessa studenter innebir
ervringen av akademisk litteracitet — formdgan att forsta och producera akademiska texter pd
utbildningens sprak — ofta liknande férutsittningar, oavsett om de studerar i Sverige eller i andra
delar av virlden.

Overging mellan gymnasium och universitetsstudier kan vara utmanande da de olika skol-
formerna stiller olika krav gillande akademiske skrivande, vilket kan bli sirskilt utmanande
for andraspraksstudenter. I en longitudinell studie genomférd i Hongkong visade resultatet att
overgangen mellan det som motsvarar gymnasiestudier och universitetsstudier var den storsta
utmaningen for andraspriksstudenter och dessa svérigheter blev synliga i informationssokning,
ldsande och att sammanfatta det som ldsts (Morrison & Evans, 2018). Att andraspraksstudenter
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upplever brister gillande sprikkunskaper som akademiskt skrivande och att kommunicera sina
kunskaper visade sig dven i en fallstudie genomfdrd i Rwanda (Sibomana, 2016).

I en amerikansk fallstudie som fokuserar studenters uppfattningar om akademiskt skrivande
beskriver Eldaba och Isbell (2018) att studenterna upplevde utmaningar och sjilvevivel gillande
formagan att skriva akademiskt. Forskarna framhéller vikten av att universiteten skapar arenor
dir fragor om majligheter for andraspraksstudenters akademiska skrivande kan diskuteras. I en
svensk kontext visar sig liknande resultat. Erixon Arreman och Erixon (2017) genomférde en
studie som visar att utbildningsbakgrund spelar en betydande roll for hur férskolldrarstudenter
uppfattar akademiskt skrivande. Forskarna observerade att de studenter som hade omfattande
erfarenhet av och intresse for skrivande anpassade sig snabbt till den efterfrigade akademiska
stilen. Dessa studenter beskrev sin utveckling i positiva ordalag. A andra sidan kimpade de
studenter som hade mindre erfarenhet av skrivande med att anpassa sig och efterlyste tydligare
vigledning inom akademiske skrivande. Denna studentgrupp upplevde bristen pé aterkoppling
frin lirare som ett hinder f6r deras akademiska framsteg. Forskarna foljde 14 forskollrarstu-
denter under deras forskollirarutbildning for att forstd hur de uppfattade och beskrev sin
utveckling inom akademiskt skrivande. Resultaten visar bland annat vikten av akademiske
skrivande och tinkande som verkeyg for ett mer reflekterande forhillningssite dill litceratur,
styrdokument och framtida yrke. En annan svensk studie (Blasjé & Josephson, 2017) visar att
lrarstudenter upplevde att det akademiska skrivandet tog mycket plats pa bekostnad av andra
imnen, sisom metodik. Forfattarna identifierar fem punkter som ansdgs vara konstruktiva for
studenters akademiska ldrande: att arbeta tillsammans, att fa stottning fran ldrare, ate introdu-
ceras till akademiskt skrivande fran bérjan av utbildningen, att ha en strukturerad undervisning
och slutligen att ldrarna uppnir en gemensam forstdelse.

I en amerikansk studie fann de Kleine et al. (2022) att texter skrivna av studenter som kom
till USA fore 12 érs dlder hade stora likheter med studenter med engelska som modersmal. Deras
slutsats dr att det ar vikeigt att lirare har goda kunskaper om studenternas sprikliga bakgrund for
att kunna ge dem en anpassad undervisning som bést gynnar deras lirande. Att anvinda sig av sitt
forstasprik som stod for studierna kan vara mycket svart, nastan omaijligt, visar en turkisk studie
dir 110 studenter deltog (Aptoula, 2022). Detta berodde pd att undervisningen bedrevs pa studen-
ternas andrasprik och de nya kunskaperna var kopplade till andraspraket och var kunskaper som
studenterna inte besatt pa sitt modersmél. Dock beskrev studenterna att de ibland kunde anvinda
sitt modersmal parallellt med engelskan i sitt skrivande. Studenterna beskrev tvé olika strategier att
anvinda sitt modersmal pa, dels att skriva pa turkiska och sedan versitta till engelska och dels att
tinka pé turkiska och skriva pd engelska. Parmegiani (2022) genomforde en intervention i USA
dir spansktalande andraspriksstudenter deltog. Parmegiani understryker vikten av att utmana
ensprakighetsnormen och att implementera ett transsprikande forhallningssitt.

I en svensk kontext har det visat sig att bade ensprikighetsnormen och flersprikighetsnor-
men existerar sida vid sida i ldrares férhillningssitt. Andraspriksstudenter méter ofta varie-
rande respons pd sina texter i lirarutbildningen (Eklund Heinonen & Nyroos, 2023; Nyroos
& Eklund Heinonen, 2023). Resultaten i dessa studier visar varierande forvintningar fran
lirarna pd andraspriksstudenternas akademiska texter och brist pid en gemensam syn pa
bedémning av texterna. Vissa ldrare betonade en ensprikighetsnorm genom ate fokusera pd
de sprikliga bristerna i studenternas texter, medan andra lirare tog hinsyn till studenternas
olika formégor separat och frimjade en helhetssyn pa deras utveckling, vilket kan relateras till
en flersprikighetsnorm. Det framkom att andraspraksstudenter stir infér utmaningar nir de
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navigerar mellan lirarnas olika respons, som speglar bade en ensprikighetsnorm med fokus
pa firdigheter och en flersprikighetsnorm som betonar en helhetsutveckling. Dessutom visade
lirarna i Nyroos och Eklund Heinonens (2023) studie olika f6rhillningssitt till sin roll som
lirare. Ett forhallningssitt innebar att soka efter bakomliggande orsaker till studenters brister
sasom att svenska inte dr deras forstasprik. Det andra forhallningssittet fokuserade mer pa stu-
denternas olika formagor och méjlighet till utveckling. Nuottaniemi (2023) lyfter ytterligare ett
forhallningssitt, nimligen att anta “den solidariska lyssnarens roll” (Nuottaniemi, 2023, s. 460).
Den solidariska lyssnaren ser andraspraksstudenterna som jamlikar och intelligenta individer
som redan har spraklig kompetens, eftersom de har lirt sig mycket om sprak dven om spraket
inte varit svenska.

Tidigare studier visar att utvecklandet av akademisk litteracitet involverar att 6ka motiva-
tionen for studierna (Boivin & Razali, 2013), att utveckla egna roster (Chen & Gao, 2022) och
att utveckla sin identitet (Pfeiffer, 2018). En medveten satsning pd metoder som stottar aka-
demiskt skrivande har positiv inverkan pd studenternas lirande. Flertalet interventionsstudier
inom omradet akademisk litteracitet visar att studenterna genom ett medvetet arbete 6kar sina
sprakkunskaper (Boivin & Razali, 2013), lir sig effektiva metoder och metakognitiva strategier
(De Silva, 2015; Teng et al., 2022). Den tidigare forskningen ramar in metoder som: process-
krivande (Listyani, 2018), expressivt skrivande (Pfeiffer, 2018), lirarfeedback (Ruegg, 2018) och
automatisk 6versittning (Ohashi, 2022).

En enkitstudie (Fox et al., 2014) dir 641 kanadensiska studenter besvarade frigor om sina
erfarenheter av att delta i ett sprakprogram visade att variation av strategier 6kade engage-
manget hos studenterna. Sibomana (2016) beskriver olika strategier som studenterna anvinde
sig av: ordbdcker, att anvinda forstaspriket som tillging, att skriva ett forsta utkast och sedan
ge till kollegor for revidering samt att anvinda universitetets skrivstod. Studenter uttryckee
dock motstind mot att anvinda skrivstddet dé de ansig att andra studenter sidg det som nigot
for dem som inte talade flytande engelska. Aven lirare utgjorde stéd genom ate ge rad eller
extra tid men ldrarna uttryckee ocksa att dessa studenter inte borde lisa pa universitetsniva
eftersom de medférde dubbla roller for lirarna. I en nyzeelindsk intervjustudie (Skyrme,
2018) beskrevs liraren som stéttande som gav tydliga och informativa instruktioner. Vikten
av ordforstaelse lyftes och studenterna beskrev att de samlade pé viktiga ord, utcryck och for-
muleringar f6r framtida bruk. En litteraturstudie av 34 artiklar (Zhang & Zou, 2022) visade
att Wikis, Google docs, offline ordbehandlare, Facebook, chattar och forum var de sex huvud-
typerna av teknikstdd for kollaborativt skrivande. Vinster var: gruppinteraktion, stottning i
act reflektera, hitta fel och svagheter i texter, 6ka motivation och sjilvfortroende samt 6kade
skrivglidje. Teknologier var ineffektiva nir de inte var anvindarvinliga, nir studenter inte
lade ned tid pa att planera och reflektera och nir studenterna inte tog gemensamt ansvar for
samskrivandet.

Sammantaget visar litteraturgenomgingen att évergdngen mellan gymnasiestudier och uni-
versitetsstudier dr sdrskilt svar for andraspraksstudenter. Dessa studenter upplever brister i sina
sprakkunskaper vilket kan bidra till tvivel pd den egna formégan och act det r svart att anvinda
sitt forstasprak som stod for studierna. Studier visar att det finns ett samband mellan aka-
demisk litteracitet och motivation for studierna. Studier visar ocksa att en medveten satsning
pa metoder som stirker akademisk litteracitet har en stottande effeke pd studierna och motiva-
tionen. Utifrin detta kan denna artikel bygga vidare pd kunskapsomridet om andraspriksstu-
denters utvecklande av akademisk litteracitet.
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AKADEMISK LITTERACITET OCH INNANFORSKAP

For att forstd studenternas upplevelser av sina férutsittningar att utveckla akademisk littera-
citet inom hogre utbildning har vi valt att utga fran akademic litteracies (Lea & Street, 2006)
samt begreppet innanforskap (Brade 2017; Brade et al., 2014). Akademic literacies (AL) har sitt
ursprung i New Literacy Studies (NLS) och 4r en forgrening med sirskilt fokus pa hégre utbild-
ning. Erévrande av akademisk litteracitet kan konstrueras genom tre olika diskurser: fardighets-
diskurs, socialiseringsdiskurs och akademisk litteracitetsdiskurs (Lea & Street, 2006, forfattarnas
oversittning).

Firdighetsdiskursen innebir att litteracitet ses som en individuell och kognitiv firdighet
med ett bristperspektiv hos studenten. Inom detta perspektiv separeras sprik och innehall
och fokus ligger pd stavning, grammatik och textens form. Inom den akademiska sociali-
seringsdiskursen fokuseras process, funktion och kommunikation. Hir r synen pé studenten
att denne dr en lirande individ som ska socialiseras in i litteracitetsdiskursen. Nir socialiserin-
gen ir genomfdrd ses studenterna som bérare av samma diskurs som lirarna. Den akademiska
litteracitetsdiskursen forstar litteracitet som nagot situationsbundet, kulturellt och stindigt
foranderligt. Inom detta perspektiv fokuseras bland annat meningsskapande, make, identitet
och kritiskt forhallningssitt. Studenterna ses som nybdorjare inom akademin med manga egna
erfarenheter av skrivande snarare in som ovana studenter (Grimm, 2003). Diskurserna ska
inte ses som separerade frin varandra eller motsdgande. De inkluderar varandra och kan
anvindas som verktyg for diskussion om skrivande inom hogre utbildning pé ett méngfacet-
terat satt.

I artikeln anvinds dven begreppet innanforskap (Brade 2017; Brade et al., 2014) for att belysa
studenternas positionering inom akademin. Innanférskap handlar om privilegium och inklu-
dering och om att somliga studenter upplever innanforskap medan andra upplever utanforskap.
De studenter som upplever innanforskap ser sig sjilva som en naturlig del av akademien. Brade
et al. (2014) lyfter otillrickligheten i att vidga det akademiska innanférskapet och menar att det
helt behover brytas pa grund av, fram till nu, allefor ineffektiva strategier f6r breddad rekryte-
ring. Brade et al. problematiserar ocksa den viktiga distinktionen mellan att vara privilegierad
och att kdnna sig privilegierad och understryker att det inte dr samma sak utan: "att vara privile-
gierad dr just att slippa kinna sig privilegierad” (s. 4). Detta kan gora att innanférskapet tas som
en sjilvklarhet for privilegierade och kan da littare vidmakthallas. Ddrmed kan detta begrepp
hjilpa oss att f& syn pa missgynnande och exkluderande forhallningssitt inom hogre utbild-
ning. I tidigare forskning (se exempelvis Siekkinen & Sotevik, 2023) har begreppet anvints som
ett verktyg for att kunna diskutera studenternas erfarenheter och férvintningar av akademiska
studier.

I foreliggande studie fokuseras andraspriksstudenters uppfattningar och erfarenheter av
sina forutsittningar att utveckla akademisk litteracitet. Att inte ha svenska som sitt forstasprak
kan innebira 6kade krav for andraspraksstudenter. De maste inte bara lira sig att anvinda det
akademiska spriket utan de forvintas ocksd, enligt raidande ensprakighetsnorm, behirska sitt
andrasprak fullt ut i skrift. En ensprikig norm innebir avsaknad av typiska drag frin andra
sprak, vilket leder till att avvikelser i andrasprakstexter uppfattas som brister. Den normen
kriver att andraspraksskribenter forvintas behirska bada spriken pa samma nivd som en fors-
taspraksskribent, vilket kan vara orealistiskt f6r dem som lér sig ett andrasprak senare i livet
(Garcia 8 Wi, 2014). Diremot innebir flersprikighetsnormen att studenters flersprakliga reper-
toar ses som en resurs istéllet for ett hinder. Att medvetet anvinda studenters flersprakighet som
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en resurs i undervisningen och mojliggora anvindningen av alla sprak i lirandet handlar om att
se studenters bakgrund, sprak och erfarenheter som tillgingar (Cummins, 2017).

STUDIENS GENOMFORANDE OCH ETISKA HANSYN

I studien har 20 andraspraksstudenter som gar forskollarar- eller F—3-grundlirarutbildning i olika
terminer i utbildningen deltagit. Studenterna ir fodda i olika delar av virlden: Afrika, Asien,
Europa och Nordamerika, och har kommit till Sverige frin femarsaldern och upp till vuxen
dlder. Studiens design bygger pé kvalitativa intervjuer och tematisk analys, dir mélsittningen
har varit att forstd ett fenomen (studenters upplevelser om méjligheter att utveckla akademisk
licteracitet) snarare dn att beskriva specifika individers upplevelser.

Vi har skickat missiv med information om studien till alla férskollirar- och F—3-lirarstu-
denter dir vi har efterfrigat deltagande av studenter som har svenska som andrasprak. Totalt
har 21 studenter kontaktat oss, men en av dem angrade sig och har inte deltagit i studien. Vi har
anvint semistrukturerade intervjuer som har genomfores digitalt. Intervjuerna har varit mellan
30 och 6o minuter linga. Svaren har transkriberats och analyserats med hjilp av tematisk analys
pa tvd olika sitt, en induktiv och en deduktiv analys. Forst har en induktiv tematisk analys
genomforts (Braun & Clarke, 2006) utifrin vara frigestillningar. Analysen har genomforts i
fem steg. I steg 1 har data transkriberats. I steg 2 har koder skapats och i steg 3 har koderna sort-
erats under potentiella teman. Steg 4 och 5 har inneburit att testa temana och slutligen namnge
definitiva teman som har framkommit. Direfter har en deduktiv analys genomfores dir studen-
ternas uttalanden har etikettiserats utifran uttryck for olika diskurser med hjilp av begreppen:
Firdighersdiskurs, Akademisk socialisationsdiskurs och Akademisk litteracitetsdiskurs (Lea & Street,
2006, forfattarnas Gversittning) samt begreppet innanforskap (Brade et al., 2014).

Innan studien pabérjats har en etikprovning gjorts och godkints hos Etikprovningsmyndigheten.
Allt material har bearbetats och lagrats i enlighet med universitetets datasikerhetsplan och i
enlighet med EU:s allménna dataskyddsforordning (GDPR, EUR-lex, 2016/679). Vi har utgatt
fran Vetenskapsradets (2017) etiska riktlinjer gillande sekretess, tystnadsplikt, konfidentialitet
och avidentifiering. Studenterna har fitt information skriftligt i missivet men dven mundligt
innan intervjun har genomforts. I samband med detta har studenterna gett sitt medgivande till
att delta i studien. En av oss har vid studiens genomf6rande varit undervisande lirare for nigra
av studenterna. Detta har inneburit att det gentemot dessa studenter har funnits en yteerligare
etisk aspekt som har behovt beakras. I informationen till studenterna har vi varit sirskilt noga
med att understryka att deras medverkan inte skulle paverka hur de har bedémts i den kurs de har
list. Den av oss som har undervisat har heller inte varit betygssittande i kursen, och utifrin detta
har bedémningen gjorts att studenterna inte har state i direke beroendestillning till ldraren och
att denne dirmed har kunnat genomféra intervjuer utan att studenterna har paverkats negativt.

FORUTSATTNINGAR ATT UTVECKLA AKADEMISK LITTERACITET —
STUDENTERNAS UPPLEVELSER

I detta avsnitt presenteras studiens resultat organiserat utifrin studiens tva frigestillningar dir
resultatet av den induktiva analysen syns som teman. Resultatet av den deduktiva analysen
utifrin de tre AL-diskurserna, Fardighetsdiskurs, Akademisk socialisationsdiskurs och Akademisk
litteracitersdiskurs (Lea & Street, 2006) samt begreppet innanforskap (Brade, 2017; Brade et al.,
2014), presenteras fortldpande genom resultatavsnittet. Analysen pekar pa stora olikheter i del-
tagarnas upplevelser, vilket redovisas i det foljande.
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Bakgrunden — Vilken betydelse har den?

I detta avsnitt redovisas resultatet kopplat till studiens forsta frigestillning. De tvd underteman
som vixt fram dr: Majligheter for att utveckla akademisk litteracitet med fem underkategorier och
Hinder for att utveckla akademisk litteracitet med tva underkategorier.

Mojligheter for att utveckla akademisk litteracitet

Fem underkategorier tematiserar méjliggérande och bidrar till konstruktionen av akademiskt
innanférskap. Dessa ir: (1) akademisk bakgrund i familjen, (2) intresse for sprak, (3) att behirska
flera olika sprak, (4) tidigare erfarenheter av universitetsstudier samt (5) att ha list kursen sven-
ska 3 om gymnasiestudierna genomforts vid ett svenskt gymnasium.

Resultatet visar en heterogen studentgrupp med stor spridning gillande grundutbildning dir
merparten av studenterna inte studerat i svensk grundskola. Den utbildning som pabérjades i
Sverige varierar utifrin studenternas dlder nir de kom till landet. De yngre har gitt gymnasium
medan de dldre har gitt pa SFI eller Komvux. Ménga studenter har ldst svenska pa distans via
privata utbildningar. Flera av studenterna har en hégre utbildning sedan tidigare, exempelvis
studier i konstvetenskap, datakunskap, litteratur, sprik eller specialpedagogexamen.

Minga studenter anser att det har stor betydelse om det finns (1) akademisk bakgrund i famil-
jen eller inte. Detta uttryckees av studenter med akademisk bakgrund savil som studenter utan
akademisk bakgrund. En student siger:

Jag har en mamma som har forskat och en pappa som jobbar som bibliotekarie pa riksdags-
biblioteket. S& jag har med mig det vildigt mycket hemifrin ocksa. (student s)

Student 5 ger ett exempel pa att studenter fran familjer med akademisk utbildning har erfaren-
heter av akademiskt skrivande och lisande frin hemmet. Att (2) intresse for och (3) erfarenbeter
av flera sprik underlicear for ate lira sig akademiske lisande och skrivande framkommer ocksd i
analysen. En student menar:

Min mamma var tvasprakig, tresprikig, sa det gjorde att jag och mina syskon ir intresserade
av sprak. Vi ldste mycket hemma hos oss pé olika sprak och bibelns sprak var viktigt hemma.
(student 9)

Student 9 framhéller att mota flera olika sprak har varit gynnsamt for att utveckla akademisk
licteracitet. Ndgot annat som bidrar till akademiske innanforskap ér (4) tdigare universitetserfar-
enheter dir en student uttrycker:

Jag visste vad det handlade om, jag hade tvd utbildningar pa universitet innan jag kom till
Sverige. (student 2)

Studenterna beskriver stora skillnader mellan universitetsstudier i hemlandet och i Sverige gil-
lande vad som forvintas av dem, vilket kan medféra att det inda blir svart att utveckla akade-
misk litteracitet:

Om jag ska vara drlig. Det stor skillnad mellan Sverige och mitt land, det ér helt annat system.
Det 4r inte samma, absolut inte samma. Det skillnader fran himmel och jord. I mitt land var
det f6r det mesta forelisningar och att vi skulle skriva av. Frigor pé tentan kom frin boken.
Du miste skriva precis som det stir i boken for att f godkind. Du kan inte spekulera eller
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tinka ut saker sjilv. Det 4r si skolsystemet 4r hos oss. Hir i Sverige ska vi tinka mer sjilva och
komma pa saker. (student 14)

Student 14 ger uttryck for att dven om tidigare universitetsstudier utgér en fordel kan det
indd upplevas utmanande att studera pd universitetsnivd i Sverige. Att (5) ha list kursen
svenska 3 om gymnasiestudierna genomforts vid svenskt gymnasium beskriver studenter som en
annan mojliggorande faktor i och med att undervisningen i svenska 3-kursen innchéller for-
beredelser infor universitetsstudier sdsom att trina pa olika vetenskapliga genrer samt olika
referenshanteringssystem.

Hinder for att utveckla akademisk litteracitet
Tva underkategorier tematiserar hinder for att utveckla akademiskt innanforskap. Dessa ir:
(1) att vara den forsta i familjen som ldser pa universitetsniva och (2) att ha ldst svenska som
andrasprak om gymnasiestudierna genomférts vid ett svenskt gymnasium.

Négra av studenterna berdttar att de dr de forsta i familjen som pébérjat en akademisk ucbild-
ning vilket kan betyda stor press bade fran en sjilv och fran familjen som ar kvar i hemlandet:

Jag dr den forsta i familjen som har borjat till universitet, s det 4r liksom stort f6r mig och
det kanske dr dirfor jag dr sa hdrd mot mig sjilv. Att jag vill verkligen visa fér dem att, jo, jag
far siga vad jag tycker och jag fir gora vad jag vill. For att det ar mite liv liksom det 4r inte du
som bestimmer, det 4r jag. S dr det for mig i alla fall. (scudent 19)

Pressen att lyckas med studierna kan didrmed bli hindrande pa sa sitt att kraven, bide egna
och andras, blir 6vermiktiga och i forlingningen bidrar till att motverka akademiskt innan-
forskap. Att vara den forsta i familjen som péborjat en akademisk utbildning kan ocksa enligt
studenterna innebdra att man har liten kinnedom om vad akademiska studier innebir eller
insike i varfor akademiske ldsande och skrivande ér viktigt. Detta kan ha stor betydelse for hur
vil rustade studenter kinner sig nir de bérjar pa universitetet, vilket exemplifieras av student 1:

Jag har ju inte akademiska forildrar och det ir typ alltsd knappt ndgon i min slike som har list
vidare pa universitetet s& att dir har jag ocksa blivit daligt forberedd for det. Har aldrig pratats
om universitet hemma hos mig. (student 1)

Student 1 beskriver hur en avsaknad av inblick i den akademiska virlden blir hindrande och inte
den sprikliga kompetensen i sig. En allefor ytlig tolkning skulle annars kunna vara att stcudenten
anses ha bristande spriklig kompetens. Detta giller forstas alla studenter som kommer fran
studicovana hem, men slir hardare mot studenter som 4ven har andra utmaningar med atc bli
en del av ett akademiskt sammanhang,.

De studenter som ldst svenska som andrasprak pd gymnasienivé i Sverige beskriver att de inte
forberetts for vidare studier utan att undervisningen fokuserade pé anvindningen av svenska i
vardagliga situationer.

Det var vanligt att vi ska bara skriva och limna in. Nir jag inte kunde fick jag géra det munt-
ligt, det var ganska ldtt att klara den. (student 12)

Utifrdn student 12:s beskrivning framgar att det inte har funnits formella krav pa hur studenten
skulle skriva. Detta kan ses som positivt och som en anpassning for att kunna kommunicera ett
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dmnesinnehdll, men det ger inte férberedelse infor vidare studier dé akademiske skrivande r en
viktig del av att lyckas med universitetsstudier.

HUR BESKRIVER STUDENTER SINA FORUTSATTNINGAR ATT UTVECKLA
AKADEMISK LITTERACITET?

Redovisningen av studiens andra frigestillning 4r indelad i tvd underteman: Forussittningar
inom utbildningens ram med fyra underkategorier och direfter Forutsittningar utanfor utbild-
ningens ram med fem underkategorier.

Forutsittningar inom utbildningens ram
Fyra olika strategier som stottat utvecklandet av akademisk litteracitet inom utbildningens ram
har framtrite. Dessa 4r: (1) larare, (2) att ta del av kursens utformning, (3) bibliotekets sprakstod
samt (4) studiekamrater.

Det akademiska spraket upplevs av studenterna som ytterligare ett sprak som ska erdvras
utdver det svenska allminspraket:

Jag tyckte att det var vildigt svart for atc det akademiska spriket kidnns ju som att ldra sig,
alltsd nistan ett nytt sprak pa vissa sitt och si. Jag fick en chock nir jag bérjade universitetet
faktiske. Jag tyckte det var jittesvart. Det tog jitteling tid for mig att komma in i att forstd
hur man skulle lisa saker for att liksom fa ut vad de menade. (student 4)

Student 4 ger uttryck for att kiinna sig oforberedd pé att det akademiska spriket stiller andra
krav pa lisande och skrivande 4n hon tidigare har métt.

Studenter uttrycker att de haft stort stéd av (1) lirare och lyfter bland annat vikten av
att kunna fa fortydliganden om vad som efterfrigas i olika uppgifter samt att ldrare ir till-
gingliga och engagerade. Vad giller (2) a#t ta del av kursens utformning beskriver studenter att
kursrummet i lirplattformen kan vara stottande om uppgifterna beskrivs tydligt och om det
finns exempeltexter fran tidigare studentkullar. Atc anvinda (3) bibliotekers sprikstid beskrivs
som mycket virdefullt men som nagot som flera studenter har dragit sig for att anvinda.
Studenter beskriver att de f6rst kint motstind mot att ta kontake med biblioteket for att inte
sticka ut ur mingden och att de girna sett att bibliotekets sprakstdd integreras i det ordinarie
kursinnehéllet. Studenterna beskriver dven (4) studiekamrater och frimst studiegruppen som
en viktig resurs. I de konstellationerna kan studenterna stilla frigor, diskutera och lisa varan-
dras texter. Studenter beskriver dven att andra studenter kan vara hindrande for dem i arbetet
med att utveckla akademisk litteracitet. Detta beroende pa huruvida de ses som en tillging
i gruppen eller inte. Beroende pd vilket forstasprak studenten har paverkas méjligheten att
inkluderas i studiegruppen och grupparbeten. Studenter som har engelska som sitt férstasprak
beskriver att de har setts som tillgngar i sina studiegrupper och att de kunnat hjilpa dill
med lisning av engelsk litteratur och i gengild fatt hjilp med svensk grammatik och korrek-
turldsning. Studenter som diremot har andra forstasprak, exempelvis turkiska eller somaliska,
har inte samma erfarenheter. De beskriver hur andra studenter inte velat samarbeta med
dem, hur de exkluderats ur grupper, inte fitt skriva i gemensamma textdokument samt i
virsta fall hanats for brister i det svenska spraket. Dessa upplevelser av exkludering utgor
saledes exempel pa sidant som kan motverka ett akademiskt innanférskap. Nir studenten ses
som en resurs for gruppen kan en akademisk socialisationsdiskurs alternativt en akademisk
litteracitetsdiskurs anses rada, dd studenten ses som en lirande individ. D4 studenten inte
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ses som en resurs for gruppen betraktas hen som en individ med brister och dirmed rider
fardighetsdiskursen.

Forutsitmingar utanfor utbildningens ram

De strategier och resurser utanfor utbildningens ram som beskrivs 4r: (1) familj och vinner,
(2) digitala verkeyg, (3) forstaspraket som resurs, (4) ordlista med akademiska ord samt
(5) extratid for skrivandet.

At tastod av (1) familj och vinner ir en vanligt forekommande strategi. Studenterna beskriver
att de har fact stéttning av familjemedlemmar sisom partner, forilder eller syskon samt av vin-
ner, tidigare arbetskamrater eller handledare. Hjilpen har ofta bestitt av att korrekeurldsa text
eller som diskussionspartner.

Minga av studenterna nimner (2) digitala resurser som resurs. Dessa utgjordes av: sprakgrans-
kande program, synonymletarprogram, oOversittningsprogram, talsyntesprogram, YouTube,
Facebookgrupper och universitetets digitala skrivguide. Hir kan flera olika diskurser rymmas. I
de sammanhang dir studenterna fokuserar mycket pa stavning, grammatik och textens form, som
exempelvis synonymletarprogram och Text till tal, kan firdighetsdiskursen ses som ridande. I andra
sammanhang, som exempelvis i samband med olika Facebookgrupper kan diremot socialiserings-
diskursen ses som rddande da dessa grupper bidrar till att mianniskor méts och kommunicerar.

Att anvinda (3) forstaspriket som resurs gors dels genom att anvinda forstaspraket som tanke-
redskap, dels genom att ldsa artiklar pd forstaspriket. En student siger:

Nu skriver och tinker jag pa svenska, men nir jag maste g& mer pa djupet tinker jag forst pa
portugisiska och dversitter sedan till svenska. Jag kan inte tinka djupt pa svenska. (student 6)

Att ldsa och skriva pd svenska blir hindrande f6r student 6 och kan dirmed bidra till att mot-
verka ett akademiskt innanforskap. Genom att forst ldsa artiklar pa sitt forstasprik beskriver
studenter att de direfter littare kan tillgodogdra sig exempelvis en vetenskaplig artikel eller
kurslitteratur. Den hir strategin kan forstds som uttryck av akademisk litteracitetsdiskurs i och
med att studenten anvinder sina tidigare erfarenheter och identitet som stéttning. Studenten
anvinder sig av tidigare kunskaper och skapar verktyg som blir anvindbara, om in tidskrivande.

En fjirde strategi dr att ha en (4) ordlista med akademiska ord som stod. Student 15 beskriver:

Jag har alltid en lista bredvid mig med akademiska svenska ord som maéste vara med, till exem-
pel: hivda, lyfta, betona och sé vidare. (student 15)

Strategin att anvinda synonymer och ordlistor uttrycker en firdighetsdiskurs dir studenten har
kodat av vissa ord som bor finnas med i akademiska texter. Hir ligger fokus inte pi menings-
skapande eller textens formaga att kommunicera utan ordlistan med akademiska ord blir som
ett recept att f6lja for vilka ingredienser som texten ska innehalla.

Den sista strategin som beskrivs ir att alltid planera in (5) extratid for skrivandet, att rikna
med att uppgifterna kommer att ta mer tid dn for studickamraterna. Ett uttalande om denna
strategi ges hir:

Jag har en strukturerad metod. Jag borjar alltid mycket tidigt med akademiska uppgifter. Om
jag bara ska skriva pa svenska kan jag inte g& pd djupet och utvecklas eftersom jag inte kan
alla ord. Det ir spraket som hindrar mig. D4 maste jag leta efter orden pé engelska eller pa
portugisiska. Sedan fér jag forsdka dversitta men inte med Google translate. Da blir det fel.
Det blir en hel del f6rsok med olika synonymer. (student 6)
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Aven student 6:s uttalande vittnar frimst om en firdighetsdiskurs dir studenten betonar
vikten av att vilja ritt ord och den méda som detta arbete innebir.

Sammanfatining

Studenterna rapporterar alla om att de lagt ned mycket méda och kraft for att lyckas, att de
varit malmedvetna och satt hoga mal for sig sjilva. Resultatet visar att studenterna gynnas av
tillging till ett antal resurser, exempelvis engagerade ldrare, stottning av andra studenter och
digitala resurser, samt strategier sisom att anvinda sitt forstasprak som ett verkeyg eller att
avsitta extratid for sina studier. Bidragande for akademiskt innanforskap ér: akademisk bak-
grund i familjen, intresse for sprak, att behirska flera olika sprik, tidigare erfarenheter av uni-
versitetsstudier, att ha list kursen svenska 3 pa gymnasiet, engelska som modersmaél samt att
lasa, skriva och tinka pd sitt modersmal. Hindrande f6r akademiskt innanfdrskap 4r att vara
den forsta i familjen som ldser pa universitetsniva, press bade fran sig sjilv och familjen och att
ha ldst svenska som andrasprék vid svenskt gymnasium. Sammantaget krivs alltsd mer av denna
studentgrupp for att méjliggora ett akademiske innanforskap dn av studenter som har svenska
som sitt forstasprik.

Resultatet av studenternas upplevelser visar exempel pa alla tre diskurser: fardighetsdiskurs,
akademisk socialisationsdiskurs och akademisk litteracitetsdiskurs, dir firdighetsdiskursen ar den
mest framtridande av dem. Inom fardighetsdiskursen framtrider ett fokus pa stavning, gramma-
tik, textens utformning och et bristperspektiv pa studenten. Inom akademisk socialiseringsdiskurs
framtrider studenten som resurs fér gruppen med fokus pa kommunikation och att arbeta i grupp.
Inom akademisk litteracitessdiskurs framurader studenten som en lirande individ med tidigare erfar-
enheter och dir dennes identitet utgér stod for att utveckla akademisk litteraciet.

UTMANINGAR OCH MOJLIGHETER FOR ANDRASPRAKSSTUDENTER

Resultatet av studien som presenteras i denna artikel visar likheter med tidigare studier pA ménga
punkter. Som i Erixon Arremans och Erixons (2017) studie visar sig utbildningsbakgrunden
spela en viktig roll f6r uppfattningen om akademiske skrivande liksom lirarstod (Blasjo &
Josephson, 2017). Likt Morrisons och Evans (2018) resultat har studenterna upplevt évergangen
mellan gymnasium och universitet som utmanande, att befintliga sprikkunskaper inte ricker till
(jfr Sibomana, 2016) samt att studenterna tvivlar pa sin férmaga att skriva akademiskt
(jfr Eldaba & Isbell, 2018). Detta skulle kunna héra samman med det forskolldrarstudenterna i
Siekkinens och Soteviks (2023) studie uttrycker, att forskollirarutbildningen var mer teoretisk
4n studenterna vintat sig. Studenterna i den studien beskriver sig som praktiker och upplever att
akademiskt skrivande och lisande blir utmanande. Hir kan vi stilla oss frigan om studenterna
ska behéva kinna att de maste vilja mellan att se sig som praktiker eller teoretiker, eller om det
dr mojligt att definiera sig som bade och.

I denna studie beskriver studenterna att liraren utgér ett viktigt stod, act exempeltexter dr
stddjande samt egenskrivna akademiska ordlistor. Liknande resultat visar en nyzeelindsk studie
(Skyrme, 2018). Andra likheter ar studenternas beskrivningar av olika strategier som att anvinda
synonymordlistor och universitetets skrivstod men med ett visst motstind mot att anvinda dem
(jfr Sibomana, 2016). Studenterna i studien beskriver dven anvindningen av digitala verkeyg
siasom Facebook och olika programvaror vilket dverensstimmer med Zhangs och Zous (2022)
licteraturstudie. Det finns ocksd exempel pa resultat som skiljer sig frén tidigare studier. I inter-
vjuerna i denna studie framkommer att studenter anvinde sitt férstasprak som stod for studierna.
Studenterna beskriver att de anvinder fdrstaspraket som tankeredskap, alternativt liser artiklar
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pa sitt forstasprik och nyttjar ddarmed tidigare kunskaper och erfarenheter. I en turkisk studie
(Aptoula, 2022) ddremot beskrivs detta som nistan oméjligt pa grund av att studenterna inte
hade ord f6r det som studeras pd modersméilet. Om méjligheten att anvinda sig av sitt fors-
tasprik finns bor det uppmuntras, da forstaspriket dels stodjer studierna, dels stirker individens
identitet. Utifrin det resonemanget blir det tydligt att studenters forstasprak kan anvindas som
resurs i akademiska studier och att utbildningen bor uppmuntra detta.

I intervjuerna med studenterna konstrueras alla tre diskurser for AL: fardighetsdiskurs, aka-
demisk socialisationsdiskurs och akademisk litteracitetsdiskurs (Lea & Street, 2006), dir firdighets-
diskursen framtridder tydligast. Det innebir att studenterna upplever att bade ldrares och den
egna synen pa dem som andraspriksstudenter mest priglas av ett bristperspektiv framfor akade-
misk socialisationsdiskurs och akademisk litteracitetsdiskurs. Studenternas upplevelse av en raidande
bristdiskurs bidrar med viktig information for utbildningens utformning och universitetsldrares
forhallningssitt till sina studenter. Med ett bristperspektiv foljer ett forhallningssitt dir studen-
terna ses som okunniga och som négra som behéver kompenseras. Om de andra tvd diskurserna
far stérre utrymme kommer studenterna istillet att ses som resurser for gruppen med tidiga
erfarenheter som ir av vikt. Samtal inom lirarkollegiet om vilken syn och vilket forhallningssite
gentemot studenterna som rader blir dirmed av storsta vikt. Kan Nuottaniemis (2023) idé om
”den solidariska lyssnarens roll” (s. 460), dir andraspraksstudenter betraktas som jimlikar och
redan sprakligt kompetenta, vara ett anvindbart forhallningssict?

Gillande studenternas positionering inom akademin, akademiskt innanforskap (Brade, 2017;
Brade et al., 2014), visar resultatet att beroende pd vilket forstasprik studenten har péverkas
mojligheten att inkluderas i studiegruppen och grupparbeten. Studenter med engelska som
forstasprik ses som tillgangar i studiegrupperna och den engelsksprakiga studenten kan hjilpa
till med engelsk litteratur. Studenter med turkiska eller somaliska som forstasprik ses istil-
let som belastningar for gruppen. Utifrin detta framtrider siledes en bild av att gruppen
andraspraksstudenter dr mycket heterogen och olika studenter ges olika méjlighet att utveckla
akademisk litteraciet och positionera sig inom akademin. Hir kan utbildningen ta ett ansvar
for att striva efter att utjimna olika férutsittningar for alla andraspréksstudenter. Vi foreslar
dock ett sirskilt fokus pa studenter inom gruppen som har svirare 4n andra att utveckla akad-
emiskt innanforskap. Hir vill vi understryka att sirskilt ansvar ocks kan behéva tas for andra
missgynnade grupper exempelvis utifrin socioekonomisk status. Brade et al. (2014) beskriver att
det inte ricker med att vidga det akademiska innanférskapet, utan att hela systemet bor brytas.
Brade et al. problematiserar att innanforskapet tas som en sjilvklarhet f6r dem som innefattas i
det, vilket bidrar till att systemet vidmakthélls. Sa linge det finns ett akademiskt innanférskap
finns dven ett akademiskt utanforskap. Genom att ta ansvar for att bryta detta system kan
lirarutbildningen gora skillnad och skapa en utbildning dir alla studenter inkluderas.

Utifran ovanstiende resonemang vicks frigan: Hur kan vi skapa en utbildning som méter upp
och stdtear vidareutveckling av andraspriksstudenters akademiska lisande och skrivande? Studien
visar att andraspriksstudenterna dr fokuserade och hirt arbetande studenter. Fardighetsdiskursen
och bristperspektivet rimmar illa med detta resultat och behéver utmanas. Tva svenska studier
(Eklund Heinonen & Nyroos, 2023; Nyroos & Eklund Heinonen, 2023) visar att studenternas
studiesituation blir an mer utmanande da olika ldrare har olika férhillningssitt. Studenterna
moter lirare som utgar frin en ensprakighetsnorm med fokus pa firdigheter, men dven ldrare
som utgdr fran en flersprikighetsnorm som betonar en helhetsutveckling. Parmegiani (2022)
framhaller att ensprikighetsnormen behéver utmanas, vilket vi stiller oss bakom. Med en utbild-
ning som i storre utstrickning bygger pi en akademisk litteracitetsdiskurs kan studenters
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tidigare erfarenheter och kunskap tas tillvara, vilket skulle bidra till att motverka akade-
miskt utanforskap. Att utvecklande av akademiskt lisande och skrivande dven inbegriper att
fad utveckla en egen rost (Chen & Gao, 2022) och identitet (Pfeiffer, 2018) har visats i tidigare
studier. Att ge forstaspraket giltighet och betydelse (jfr Pfeiffer) kan vara en vig tll att som
andraspraksstudent fa lira pad mer likvirdiga villkor. Med flersprakighetsnormen som utgangs-
punkt dir anvindningen av alla sprak involveras i lirandet (Cummings, 2017) kan hégre utbild-
ning utvecklas och i férlingningen ocksd hela samhillet.
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