Fprs

UMEA UNIVERSITET

EXTRA ANPASSNINGAR

DET AR BRA PEDAGOGIK,
HELT ENKELT

En studie om bildlarares strategier for extra anpassningar i
gymnasieskolans bildundervisning

Emelie Kack

Examensarbete, 30 hp
Amneslirarprogrammet — Gymnasieskolan, 300 hp
Institutionen for estetiska &mnen, Ume& universitet

VT25



Forord

“Ja, du borde allt ga i skolan och lara dej skriva lite battre, sa Annika. Tack, sa
Pippi. Det har jag gjort en gang en hel dag och da fick jag i mej s mycket
lardom, s& det ligger och skvalpar inne i skallen dn.”

(Lindgren, 1946)

I slutet av dmnesldrarutbildningen var det dntligen dags att vdlja forskningsomrade infor
det stora examensarbetet. Jag visste sedan innan att jag ville skriva ndgot om att undervisa
elever i behov av stod, med eller utan neuropsykiatriska funktionsnedsdttningar (NPF) eller
relationens betydelse mellan ldarare och elev. Arbetets forskningsomrade landade till slut i att
oka kunskapen om- och soka efter strategier for extra anpassningar i gymnasieskolans
bildundervisning.

Ett stort tack till de ldrare som deltog i studien och bidrog med vdrdefull kunskap och
erfarenhet. Tillika de ldrare och handledare som inspirerat och guidat mig framat under hela

studietiden.

Arbetets titel dar inspirerad av ett citat frdn en av ldrarna som deltog i studien.



Sammanfattning

Det rader brist pa forskning om svéarigheten med anpassningar for elever i behov av stod i
bildundervisning, jamfort med forskning om extra anpassningar i allmdnhet. Syftet med
studien ar att 6ka kunskapen om hur bildlarare pa gymnasiet iscensitter Skolverkets allménna
rad om extra anpassningar i gymnasieskolans bildundervisning. Syftet konkretiseras i féljande
fragestillningar: Hur tolkar bildldrare policy om extra anpassningar och hur beskriver
bildlarare sin egen iscensittning av extra anpassningar i bildundervisning? Insamlat material
i form av intervjuer, observationer och artefakter analyserades utifran policy enactment-teori.
Resultaten visar att det ofta kommer manga och komplexa krav pa hur en larare ska arbeta
med den enskilda eleven. Dartill framgar det dven i resultatet att det finns strategier och
pedagogiska grundstrukturer, som i kombination med varandra kan underlatta arbetet med

extra anpassningar i bildundervisning.

Nyckelord: Lirarperspektiv, policy enactment, pedagogisk grundstruktur, gruppniva, bildldrare



Innehallsforteckning

Forord
Lo INI@AIMUEIIG.......ooiie et tr e e e e ar e e e e e aeae e e e e nsaaeeeennns 1
1.1 Syfte och fragestallNINGAT .......cceeieiiiiiiiieeeieeeee e e re e e aaeessaaeeeans 2
2, BaKGIUNd ........oooiiiiiite ettt re e e ae e s ba e et e e s raaeenn 3
2.1 Gymnasieskolans bildunderviSning ..........ccceeceeervieerriieernneennsieeerieeeeee e e 3
2.2 AIIMANNA TAG...eiiiiiiiiiiiiiiiiieee e eeeee e e e e e eeeesaassseeeeeeeeeessssssssaeeeeeesenns 4
2.3 EX{ra anPasSIINGAT ....cccceevuieriierniieenieriieeiteeieesteesitessseeesstessseesseesseesssessseessneenas 5
2.4 SATSKIIL SEOWA....ccciiiiiiiiiiiiiiieeee e 6
2.5 Tydliggorande pedagogiK.........ccccuuereeieiriiieieiieeecreeecree et e e e ae e e 7
2.6 INKIUAETINEG ... .eviiieeeiiieeeeeee ettt e ree e e e e te e e e e aaae e s e s asaae e e s aaaaeaans 8
2.7 STYTAORUIMENT .......coiiiiiiiiectee et e e e e err e e e e aae e s e s asaaeeeseaaaaeaaas 8
3. LitteraturgenomBAIG ..........ccccceiriiiiieiiieeeiieeeeeeecteeeereeeeeeeeeseeeessaeessssesanns 10
3.1 Utmaningar i bildundervisning..........cccceevvveeerieenrieenniieinieensieesseeesseeessveeenns 10
3.2 GIUNAPTINCIPET ..vveieeeeiiieeieeiireeeeeiiteeeeeereeeeesrrareeeeerraeeesssssseessssssasessssssssesssssenes 10
3.3 Strategier ur litteraturen for extra anpassningar i bildundervisning................. 11
4. Teori— Policy enactment...............cccouviiiiiiiiiiiiiiiiieecccree e 14
Be IMEEOM ...ttt e e e e ee e rere e e e e e e e e e e sssaaaeeeeeeeeeeesssssaaseeeeeeennnsnnsnns 16
5.1 KValItatiV STUAIC....euveeeeeiiiieiiiieeeeee ettt e e e e eeeassrareeeeeeeeeeennnnnns 16
5.2 ODSEIVALIONET ......uvvveeeeeeeieeeeiiirreeeeeeeeeeeeeisareeeeeeeeeeseesssssssssaseesessssssssssseeeessensnsnsnns 17
5.3 Urval av INfOrmANTer.......uueeeeieiiiiiiiiiiieiiiteeaeeaeseeseaeseseseseseseaesanenenannns 17
5.4 ATTEIAKEET oottt e e e e e e e e saraaeeeeeeeeesennnnnns 18
5.5 ANAlYSIMETOM ... eeiiiiiiiiieecee e et e e e aa e e s e aaae e e eaes 18
5.6 FOrSRNINGSELIK. ..cccviiiiiiieeciieccie ettt sre e ae e e saa e e e saeeessaaeeas 19
6. Resultat och analys ............ccocciiiiiiiiiiiii e 21
6.1 Utmaningar, grundprinciper och tydliggorande pedagogik...........ccccccuvreerennnnen. 21
6.2 Styrdokument och erfarenheter ...........ccoooeeeeiiieeiieiccieicceeeee e 23
6.3 Urval 0Ch Prioriteringar.....ccccoeiieiiieieiiieieiieeecieeeeieeseeeeecte e e teessaeeessareeesnnaeenns 24
6.4 Artefakter 0ch SIrateZIer.........ciiiciiiiiiieciiieecctee et e 25
6.4.1 Farghjulet i KIasSTUMIMEL .......cccviiiiiiiieiiieeieeceeccee e eee e 26
6.4.2 RedoVISNINGStIaAPPAI ..cccccvvieeieeiiieeeeeeireeeeeereeeeeesrreeeeeesreeeessssaeessssssseeens 26

6.4.3  STArthJAID ..ccoieeeiieeceee e e e aaa e 29



6.4.4 Omvand grupprumsprincip — Vem ska sitta i grupprum?..........cccceeeueennne 31

6.4.5 Organiserad UPPZIftSVAZN.....ccccvviiiiiiiieiiieccieeeeeecee e ee e 32
6.4.6 Uppgiften steg for steg — Designuppgift......ccccceeeevrieeiiciiieeeiecieeececeeen. 32
6.5 LArarnas ULSAZOT ...c.ceeeeeerieiiiiieieeierecirteeeeeeeeeesrrreeeeeeesesesannraeeeeeessssssnssnsnenes 33
6.6 Sammanfattning - ISCENSAHINING ......ccueeiriiieeiiiiieieiieeeee et eree e ere e eree e 36
7o DIASKUSSION .....ooiiiiiiieiccciieeeee et e e e e ee e eerreeeeeeeeesee e nsssssaseeeeeseesesnssssnnees 40
7.1 Hur tolkar bildlarare policy om extra anpassningar?..........cccccceeeecveeecveeesveennns 40
7.2 Hur beskriver bildlarare sin egen iscensittning av extra anpassningar i
DIlAUNAErVISIIING? ..coieuiiiiiieeiieeeieeerte ettt sre et e s e e e s abe e s saeessneessnnas 40
7.3 SEUAIENS SYTTE .eeeevvieeeiieeeiieeectee ettt e re e e et e e ee e s s ae e e s aae e s sseeesssaeennne 41
T STULSALS .ottt eeee e e e e eeeseaaabbreeeeeeeeessssssssseseeeeeesenssssrssereeens 41
7.5 Metoddiskussion och framtida forskning...........cceecvveeeeeeciiiiiiccciieeecccieeeeeee, 43
8. ReferenSHISTA .....cocuvvviiiiiiieii e e eeeeeeas 46

Bilaga 1, Brev till larare
Bilaga 2, Underlag for intervju
Bilaga 3, Bildforteckning






1. Inledning

Genom att undersoka yrkesverksamma bildlarares strategier for en fungerande
undervisning och deras material vill jag bidra till bildlarares yrkesutévande med malet
att utforma en, i hogre grad, fungerande undervisning for elever i behov av extra
anpassningar, oavsett neuropsykiatrisk funktionsnedsattning eller inte. Det finns
mycket som kan tas upp i det hiar arbetet som utelimnas pa grund av begriansat
utrymme, darfor har jag valt att avgransa studien kring lararens uppdrag.

Innan paborjade studier pd amneslararprogrammet vikarierade jag som bildlarare
vid nagra tillfallen. Under min studietid har jag dven genomfort verksamhetsforlagd
utbildning pa grund- och gymnasieskolor, vilket innebar att studera och undervisa i
mitt &mne - Bild. Under den tid jag har varit i olika klasser och skolor har jag observerat
en gemensam namnare - svarigheten med anpassningar for elever i behov av stod i
bildundervisning. Det kan ofta handla om svarigheten att strukturera uppstart/avslut
av lektion och organisera den korta tiden i klassrummet utifran ett perspektiv som i
hog grad fungerar for alla elever. I denna studie tittar jag pa gymnasieskolans
bildundervisning da det ar ett relativt outforskat omrade och de deltagande bildlararna
arbetar pa gymnasieskolor.

I och med att studiens forskningsomrade ar relativt outforskat pa gymnasieniva vill
jag lyfta fram den Nationella Amnesutvirderingen (NAU) for grundskolan, &rskurs 6
och 9 (Marner & Ortegren, 2015). Enligt en sammanfattande analys av NAU
(Skolverket, 2015), sa kan det vid uppstart/avslut av en bildlektion bli rorigt.
Fenomenet uppstar ofta pa grund av att ménga elever plockar fram eller stoppar undan
redskap och material vid samma tidpunkt. Daremot skriver Marklund (2019) att
eleverna ser bildlektionerna som ett andningshal fran de amnen som de anser ar mer
kravande i skolan. Det stokiga och roriga under bildlektioner behover forstas inte
innebadra nagon storre problematik, men elever med exempelvis en neuropsykiatrisk
funktionsnedsattning (NPF), de har ofta svirt med reglering av uppmairksambhet,
inlarning och minne samt att uttrycka sig i tal och skrift (Riksforbundet Attention,
2024). De eleverna kan darigenom vara i behov av extra anpassningar under
bildlektionen. Viktigt att podngtera ar dock att omviant betyder ocksa en NPF inte per
automatik att en elev ar i behov av extra anpassningar (Skolverket, 2022).

En bildsal ar i grund- och gymnasieskolan vanligtvis utrustad med ett antal olika

material och redskap for amnets olika delar som generellt sett gor att eleverna behover



instruktioner och genomgangar for att kunna genomféra olika moment, bildsalen
skulle kunna vara bade en tillflykt/oas och en ostrukturerad, rorig plats (Johansson
och Ohman, 2017). Extra anpassningar handlar om mé&nga olika saker och enligt
Johansson och Ohman (2017) kan en del elever, som uppfattar bildsalen som en
ostrukturerad och rorig plats, ocksa vara de elever som har svart att lasa instruktioner
och komma i giang med uppgifter. Ibland kanske de inte kommer i gang alls.
Sammantaget viacker det har mina fragor om hur bildlarare kan tolka allmanna rad och
policy om extra anpassningar och hur de i nasta steg hanterar extra anpassningar i

bildundervisningen.
1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att 6ka kunskapen om hur bildlarare pa gymnasiet iscensétter
Skolverkets allménna rad om extra anpassningar i gymnasieskolans bildundervisning.

Syftet konkretiseras i foljande fragestillningar:

e Hur tolkar bildlarare policy om extra anpassningar?
e Hur beskriver bildlarare sin egen iscensittning av extra anpassningar

bildundervisning?



2 Bakgrund

Det hidr avsnittet behandlar gymnasieskolans bildundervisning och redogor for
begreppen: extra anpassningar, sarskilt stod och tydliggorande pedagogik for att
konkretisera skillnaden mellan. I nasta steg behandlas styrdokumenten och skollagen

(2010) om extra anpassningar. Darefter presenteras forskning inom omréadet.
2.1 Gymnasieskolans bildundervisning

Inledningsvis ar det namnvart att forklara att de amnen som finns i skolan idag bygger
pa ldnga traditioner men samhaillsutvecklingen har bidragit till att kraven pa
undervisningen forandrats over tid, vilket gor att amnenas fokus forskjuts och fungerar
som olika typer av stod, komplement eller motvikt till varandra (Asén, 2017).
Bildimnet enligt Asén (2006) utvecklats i tre olika faser: teckning som avbildning,
teckning som uttrycksmedel och bild som kommunikationsmedel.

De tre faserna ar kopplade till olika tidsepoker. Teckning som avbildning etablerades
som skoldmne vid ar 1870. Vid 1950 — 60-talet forandrades bilddmnet till att gynna det
fria skapandet i storre utstrackning och teckning som uttrycksmedel tog storre plats i
amnets laroplaner och kursplaner. Bild som kommunikationsmedel vixte fram under

1970 talet och begreppet bild etablerades med 1980 ars liroplan (Asén, 2017).

En central aspekt i skolan ar lararen och enligt Hattie (2014) tillhor lararen en av de
mest inflytelserika paverkansfaktorerna pa larande. Lararen ar den som bestimmer
vilka delar ur de overgripande beskrivningarna av amnets centrala innehéll som ska
konkretiseras i klassrummet och hur de presenteras och bearbetas (Tvarana, 2021).
Det centrala innehallet for bild pd gymnasieskolan ska behandla bildproduktion,
kommunikation och skapandeprocess, reflektion och tolkning samt etik, lagar och
bestaimmelser (Skolverket, 2022). Kortfattat forklarat ar det lararens uppgift att
‘Lararen tar ut riktningen och visar vigen’ (Tvirana, s.323, 2021). Att motivera och
legitimera lektionens innehall ar en viktig aspekt att ta hansyn till da iscensattningen

inte enbart behover innebara att citera skrivningar i styrdokumenten (Tvarana, 2021).

I en studie av Lindgren (2010) visar resultatet att eleverna ser bildlektionerna som
ett andningshal jamfort med de teoretiska @&mnena och att de uppskattar "goérandet”
som bildiamnet erbjuder. Det vill sdga att utforska och anvianda material och medium,

att vara i skapandeprocessen. Att lasa teckning som avbildning i slutet av 1800-talet
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innebar mest troligt en smal materialresurs som papper, blyerts, sudd och linjal
jamfort med dagens bild som kommunikation som enligt Skolverket (2022) erbjuder
anvandandet av olika material, tekniker och uttryckssitt. Elever idag far dven ta del av
den snabba digitala utvecklingen och som J Widén (2016) skriver har den digitala
bildutvecklingen paverkat hur bilder skapas. Mojligheten att skapa digitalt, ar 4ven det,

nagot som hor dagens bildundervisning till.
2.2 Allménna rad

Pa Skolverket gar det att aterfinna allmdnna rad och vad de innebér. Skolverket (2022)
beskriver de allminna raden som rekommendationer for hur forskolor, skolor och
vuxenutbildning bor praktisera lagar och regler. Bor’ ar presens for ’borde’ och
forklaras av Svenska Akademiens ordbocker (2015) som - att det ar en nodvandighet
att utfora en viss handling och ett uttryck for uppmaning. Vilket innebar kort och gott
att de Allmanna raden inte maste foljas, det ar inte lag, men att det 4r en uppmaning
med god grund da materialet verkar for att framja arbetet med stodinsatser for bade
larare, elev och vardnadshavare. Och i kommentarmaterialet for de allmanna raden
som berdr arbetet med extra anpassningar, sirskilt stod och AP (Skolverket, 2022) stir
det att de allmidnna rdden som kommenteras utgar fran bestimmelser i skollagen

(2010) och laroplanen.

De allmanna raden som ar i fokus for den hir studien ar de som beror arbetet med
extra anpassningar, sarskilt stdd och AP (SKOLFS 2022:334). Materialet ir tiankt att
syfta till skolpersonal, larare, rektorer och huvudmain for att bistd dem i arbetet med
stodinsatser inom ramen for den ordinarie undervisningen (Skolverket, 2022). I
Skolverkets allmanna rad (SKOLFS 2022:334) aterfinns bland annat information om
huvudmannens ansvar och rektorns ledning av arbetet med extra anpassningar och
sarskilt stod. De allméanna raden innebir dven rekommendationer om att involvera
elev och vardnadshavare i arbetet med stodinsatserna, att utforma larmiljoer och

uppmarksamma behov av stodinsatser (Skolverket, 2022).



2.3 Extra anpassningar

Stod i form av extra anpassningar ska ges inom ramen for undervisningen och kraver
inte nagot formellt beslut, det klassas som en mindre stodinsats som generellt sett ar
genomforbar for larare och skolans 6vriga personal enligt Skolverket (2022).

Enligt skollagen (2010) §5 Stod i form av extra anpassningar (SFS 2022:146) ska
elever som efter observation av prov, larare, vardnadshavare, eleven sjilv eller genom
kartlaggning, skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar om eleven befaras att
inte nd méalen och uppfylla betygskriterierna for amnet/kursen. Skolverket (2022)
poangterar dven att en diagnos som NPF aldrig far vara ett villkor for stéd och extra

anpassningar i skolan.

Vem som har ratt till extra anpassningar i skolan ar alltsa enkelt forklarat som - alla
som behdver det — vilket sitter lararen i stralkastarljuset da det dr hen som ska tolka
laroplanen, gora urval infor en fungerande undervisning och iscensatta stodinsatserna
(Ball et. al. 2012). Stod i form av extra anpassningar giller dessutom i alla skolformer
(Skolinspektionen, 2016). I skolan ska stodet riktas in pa alla amnen som eleven ar i
behov av anpassningar i, men far ocksa inriktas mot ett specifikt amne eller kurs.
Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) och Skolverket ar statliga myndigheter
som utifran géllande lagar och de direktiv de far fran regeringen tolkar dessa och

skapar olika former av stodmaterial och andra former av policydokument.

Vad ar det som kravs for att fa stod i form av extra anpassningar? Enligt Sandell
(2024) radgivare pa SPSM ar det inte en NPF som behovs, det ar elevens behov och
eventuella skolsvarigheter som ska avgora. Orsaken till svarigheterna har ingen
betydelse (Sandell, 2024), det betyder att det kan finnas andra orsaker till behovet av
stod 4n en diagnos, vilket Jensen (2017) skriver om i Inkluderingskompetens vid adhd
& autism. Jensen (2017) forklarar att det aven innebar att eleverna utan en diagnos, i

manga fall, forst misslyckas for att fa tillgang till stod.

Hur stod i form av extra anpassningar kan forefalla varierar och enligt Fredman
(2024) utredare pa Skolinspektionen kan det vara skillnad mellan olika klassrum och
olika larare, det som riaknas som extra anpassningar i ett klassrum behover
nodvandigtvis inte vara det i ett annat. Fredman (2024) exemplifierar hur en extra
anpassning kan se ut, och forslagsvis kan en elev fa extra tydliga instruktioner eller en

genomgang av instruktioner innan lektionen for att skapa ytterligare tydlighet. Ett
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annat exempel ar instruktioner pa tavlan och/eller en enskild genomgang av dagens
schema med eleven som ar i behov av stod. Vanligt ar aven mojligheten till fysiska
hjalpmedel for att eleven behover avskarma sig for att jobba enskilt eller anvanda
horselkapor, huvudsaken ar att de extra anpassningar som genomfors ska goras utifran
elevens behov (Fredman, 2024). Nar det kommer till extra anpassningar sa ligger
ansvaret pa lararen, vid sarskilt stod ar det rektorn pa skolan som har ansvaret, hen
ska ta beslut om atgérd och se till att det skyndsamt gors en utredning for det sarskilda

stodet (Skolverket, 2022).

I vissa arskurser och skolformer finns det krav pa att stodet i form av extra
anpassningar ska dokumenteras, dessa skrivs dd in i elevens individuella
utvecklingsplan (IUP) men det finns ocksa vissa arskurser och skolformer dar det inte
ar ett krav. Dock far en skola dokumentera extra anpassningar och detta utifran lokal
policy om dokumentation for extra anpassningar. Skolverket (2022) skriver att den
skriftliga TUP ar bade framéatsyftande och tillbakablickande och finns till som ett stod
for skolans personal, detta for att lattare kunna folja upp alla elevers
kunskapsutveckling och eventuella stodbehov. I de fall att extra anpassningar inte
racker som stéd for en elev si upprittas ett atgirdsprogram (AP) som skyndsamt

beslutas av rektor (Skolverket, 2022).
2.4 Sarskilt stod

Fredman (2024) forklarar sarskilt stod som en insats av mer omfattande karaktar och
att eleven i fraga inte kan delta i den ordinarie undervisningen. Det innebéar att nar
extra anpassningar inte racker som stodinsats ska rektor pd skolan ta beslut om
utredning av elevens behov, innan det sirskilda stodet sitts in ska ett AP utarbetas
(Skollagen 89, atgardsprogram. 2020:605).

Ett exempel pa vilka elever som kan vara i behov av sarskilt stod gar under samma
premisser som extra anpassningar, med det menas alltsa att de elever som kan vara i
behov av sarskilt stod ar de elever som uppenbart befaras att inte uppfylla de kriteriet
som forviantas inom amnet/kursen. En diagnos i sig ar inte i huvudsak en anledning
till att en elev ar i behov av sarskilt stod utan det som ar relevant ar hur diagnosen

paverkar skolsituationen (Skolverket 2022).



2.5 Tydliggorande pedagogik

Tydliggorande pedagogik innebar enligt SPSM (2024), att lararen jobbar med tydliga
strukturer och rutiner for att gora skolan begriplig, hanterbar och meningsfull. SPSM
skriver att en larare kan tydliggora aktiviteter och undervisning genom att alltid ha svar

pa fragor som:

=

Vad ska jag gora?

Var ska jag vara?

Vem ska jag vara med?
Vad ska jag lara?

Hur ska jag gora?

Nir ska jag gora det?

Hur lange ska jag gora det?

Varfor ska jag gora det?

© ©® N o9 p w b

Vad ska jag gora sedan?
(SPSM, 2024)

Lindstrom och Pennlert (2019) beskriver delar av de nio fragor som SPSM skriver
om. Lindstrom och Pennlert forklarar fragorna: hur, vad och varfor. Vad-fragan ska
representera planering av undervisningen, vad eleverna ska rikta sin uppmarksamhet
mot och bearbeta. Hur-fragan star for process och upplagg, hur ska upplagget hanteras
for att larandemalen ska nas och hur fungerade de olika metoder for undervisning. Det
handlar om pa vilket sétt en larare lagger upp sin undervisning da det finns ungefar
lika ménga sitt att utforma en lektion som det finns larare. Hur ska lararen lagga upp
lektionen och hur gick det? Varfor-fragan representerar syftet med undervisningen,

malen och metoderna.

Skolans uppdrag ar att enligt laroplanen, kommunicera och informera elever pa ett
tydligt satt om malet med de uppgifter som eleverna avses genomfora och hur de
bedoms (Skolverket, 2022). Och for att underlitta arbetet med den tydligheten finns
det kommuner som stéttar upp skolan och skolpersonalen genom att uppritta en
resursbank. Ett exempel pa en kommun som etablerat en sddan resursbank ar Umea

kommunt. Umead kommun (u.a.) har via sin hemsida, gjort det mojligt for larare att ta

1 https://www.umea.se/download/18.1de870d7195cb1f57ecc884/1743410633624/Visuellt%20st%C3%B6d.pdf (2025-04-01)
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del av en informationsfolder om tydliggérande pedagogik som en modell och/eller
forhallningssatt som grundar sig i forskning om autism. I informationsfoldern beskrivs
tydliggorande pedagogik som en synonym for visuellt stod som innebar att en larare
visualiserar det tinkta momentet, uppgiften, fragan och/eller dagens schema for
eleverna. Skolans informations- och kommunikationsfloden ar till stor del verbala
vilket forutsatter att eleverna kan hantera formagan att uppfatta, sortera, minnas,
forsta och tolka det som kommuniceras ut, alla elever har inte den formagan vilket
innebar att en elev med bristande forestillningsformaga kan vara i behov av
tydliggorande pedagogik i form av visuellt stod, det vill sdga det finns ett behov av att

se vad som forvantas (Umea Kommun, u.4.).
2.6 Inkludering

Enligt Jensen (2017) innebar inkludering i skolan ingen soloinsats fran lararen utan ar
en frdga om lagarbete, ett team av olika professioner som har ett vil fungerande
samarbete som kan kartligga hela elevernas behovsspektrum - en inkluderande
organisation.

Jensen (2017) beskriver inkludering i skolan som en treenighet - det fysiska, sociala
och pedagogiska. Fysisk inkludering innebar att en larare som aktivt ska jobba med
inkludering i en klass bor tanka pa att elever som ska inkluderas ska undervisas i
samma klassrum som ordinarie undervisning, den sociala delen ska innebira
delaktighet och den pedagogiska inkluderingen att undervisningen formas utifran

elevernas olika forutsattningar att lara sig (Jensen, 2017).

Malet med inkludering ar att, enligt Jensen (2017), fa eleverna att kdnna sig
kompetenta, accepterade och trygga, det ar alltsa efterstravansvart att bygga upp en
skolsituation som innebar att eleverna ar i mangt och mycket valfungerande, delaktiga
och vilméende. Inkludering kan betraktas som ett sitt att undervisa, som delaktighet
och tillganglighet, som en process, en kompetens och som differentiering, men
inkluderingen kan bara ses som framgang om eleverna kadnner sig inkluderade

(Jensen, 2017).
2.7 Styrdokument

Studien genomfordes i brytpunkten mellan Gy 11 och Gy 25, vilket innebar att samma

ar verkstills en ny laroplan. Darfor kommer det har avsnittet att behandla Gy 25 som



utgangspunkt men jamforelser med Gy 11 gors da de intervjuade lararna arbetar

utifran Gy 11.

I den nya laroplanen (Gy 25) skriver Skolverket (2022) att alla som jobbar i skolan
ska folja de riktlinjer som innebar bland annat att elever som ar i behov av extra
anpassningar och sarskilt stod ska uppmarksammas och fa ratt stod. Det star dven att
det ska finnas en samverkan mellan alla yrkesgrupper som verkar inom skolan for att
skapa en god miljo for utveckling och larande. Detta ir i sak oférandrat fran Gy 11.
Under rubriken “lararen ska...”, i Gy 11 star det att lararen ska: “stimulera, handleda
och stodja eleven och ge extra anpassningar eller sdrskilt stod till elever i
svarigheter,” (Skolverket, 2022) vilket verkar vara en del av laroplanen som foljer med
till Gy 25 och forblir oforandrat. Det innebar att det finns och kommer att fortsitta
finnas en gemensam policy for alla som arbetar i skolan och vad de ar skyldiga att gora
nar det kommer till elever med uppmarksammade och ouppmiarksammade behov av
extra anpassningar. Utover undervisningen ansvarar rektor for andra yrkesgrupper pa
skolan som till exempel studie- och yrkesvagledningen och elevhilsan. Rektor ansvarar
for att de olika yrkesgruppernas engagemang i fragor som ror inkludering ska
utarbetas sa att eleverna erbjuds den ledning och stimulans, de extra anpassningar och

det sirskilda stod de behover (Skolverket, 2022).

En likvdrdig utbildning innebar enligt Skolverket (2022) att det utifran Gy 25 finns
manga vagar att ga for att nd malen och att utbildningen ska anpassas, inte utifran -
utan: till varje elevs forutsattningar och behov. En likvardig utbildning innebar dock
inte att undervisningen kan utformas lika for alla utan att skolan ska med beaktande
se till elevernas olika forutsattningar, behov och kunskapsniva (Skolverket, 2022).
Elever som har svarigheter att na méalen for sin studietid ska enligt Skolverket (2022)
riktas sarskild observans. Sammanfattningsvis skiljer sig inte Gy 11 anmarkningsvart
fran Gy 25 nir det kommer till extra anpassningar och en likviardig utbildning i

gymnasieskolan.



3 Litteraturgenomgang

Har presenteras aktuell forskning och litteratur som ar relevanta for amnet. Strategier
for extra anpassningar ar ett damne som det har skrivits en del om i andra
studentarbeten men sammantaget finns det en kunskapslucka inom forskningen
gallande strategier for extra anpassningar i bildundervisning vilket motiverar min

studie.
3.1 Utmaningar i bildundervisning

Det finns ménga olika utmaningar med att vara larare, vissa utmaningar ar generella
och beror larare i alla Amnen i skolan. Elever kommer och gar genom aren men nagot
som alltid 4r densamma ar elevernas manga olikheter och olika behov av stod, vilket
skulle kunna bli en utmaning for bide lirare och elev. I NAU (2015) gir det att lisa att
elevers framsteg baseras pa en kombination av elevens egen anstrangning och
engagerade ldrare som i sin tur kontinuerligt anpassar undervisningen utifran
elevernas behov av stod och var de befinner sig i sitt lirande. Amnesutvirderingen
pavisar bade positiva och en del mindre positiva effekter av att anpassa
undervisningen. En positiv aspekt ar att bade larare och elever verkar, utifran
utviarderingen, ha en positiv syn pa bilddmnet och de anpassningar som gors, men med

anpassningarna kommer aven en hogre arbetsbelastning for lararna.
3.2 Grundprinciper

Jensen (2017) skriver om grundprinciper som Kkortfattat innebar att niar vi ska
kompensera en elev som behover stod da kompenserar vi nedsatta funktioner - inte en
diagnos, och innan vi kan ge eleverna ratt stod sa maste vi forsta oss pa eleverna. Hon
menar att du som larare exempelvis inte kan komma med en 16sning till tvé elever med
samma diagnos darfor att diagnoserna kan skilja sig mellan olika personer inom ramen
for diagnosen. “Att da komma med en identisk 16sning ar som att erbjuda likadana
glasogon till alla som ser daligt” (Jensen, s.8, 2017) En elev som uppfyller kriterierna
for- och blir tillskriven en diagnos kommer inte med en fardig manual, som Jensen
(2017) skriver sa hjilper en diagnos bara till att hitta ratt verktygslada, bade elev och

skolpersonal maste hitta ratt verktyg i ladan och forsta sig pa de nedsatta funktionerna
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for att de extra anpassningarna som gors ska implementeras i undervisningen pa ratt
stille och ratt siatt. Som larare ska du alltsa ldra kidnna alla elever och skapa en
forstaelse for vissa elevers nedsatta funktioner, men Jensen (2017) papekar att det
finns en generell kunskapsbrist i skolvarlden nar det kommer till att undervisa elever i
behov av stod, dock dven en positiv instillning hos larare till att vilja lara sig att

undervisa dessa elever.
3.3 Strategier ur litteraturen for extra anpassningar i bildundervisning

Ahrenby (2021) hinvisar till Petterson och Asén (1989) samt Marner och Ortegren
(2015) som menar att styrdokumenten &r av stor vikt i bildimnet da
bildundervisningen sillan innehéller nigra laromedel. Det gor att lararna sjalva far
tolka och omsatta kursplanen till undervisning utan vagledning av ett laromedel
(Ahrenby, 2023). Syftet med bildundervisningen ar bland annat att leda
undervisningen mot kunskapsmalen som i sin tur medfor en mgjlighet for eleverna att
vara en del av sitt eget lirande (Ohman, L. & Johansson, B., 2017). Forst genom en
implementering av effektiva strategier kan en forandring av inlarning och framsteg

ske, framfor allt for en elev i behov av stod (Lee et. al. 2017).

For att titta pd redan befintliga strategier for anpassning i bildundervisning har
Ohman och Johanssons (2017) material tagits i beaktande. De synliggér i antologin
Bildundervisning och ldrande genom bilder tva olika strategier for extra anpassningar
som beroende pa elev och situation ar relativt genomforbara inom ramen for

undervisningen.

Individanpassad forberedelse

Elever som har svart att ta till sig instruktioner och att komma i gang, kan vara i behov
av forberedelser innan lektion. Det kan kravas lite extra av skolpersonalen men gora
stor skillnad for eleven i friga. Ohman och Johansson (2017) skriver om ett exempel
dar en elev hade svarigheter som gjorde att hen inte kunde ta in och bearbeta lararens
instruktioner, vilket ledde till att eleven strukturerade om uppgiften och utmarkte sig
fran de andra elevernas resultat, eleven svarade pa kritiken fran de andra eleverna
genom att “bli osynlig” och krypa ner under ett bord. Detta berérde en elev pa
mellanstadiet. Vad lararen da gjorde var att anpassa instruktionerna genom att skapa

forberedelser - en sms-anpassning. Elevens vardnadshavare mottog, infor
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bildlektionerna, ett sms med forberedande instruktioner fran lararen, detta ar ett

exempel pa individanpassad forberedelse.

Flipped classroom/det omvianda klassrummet
Flipped classroom-begreppet2 innebar kort och gott att lararen, i stillet for laxor,
delger eleverna forinspelat material att se i forvag, innan lektionstid. Eleverna har da
mojlighet att pausa och arbeta sig igenom materialet i sin egen takt och vara forberedda
infor kommande lektion, exempel pa material ar filmade foreldsningar och
instruktionsfilmer (Ohman och Johansson, 2017).

Ohman och Johansson (2017) skriver att genom flipped classroom gar det att aktivera
eleverna och deras motivation for skolarbetet, det kan dessutom riaknas som en extra
anpassning da elever i behov av stod blir oberoende av de andra eleverna i klassen da

de kan titta pa instruktionerna utifran deras egna forutsattningar.

I en studie av Jonsson (2018), Meeting the needs of low-achieving students in
Sweden, visar resultatet hur larare anviander strategier for extra anpassningar. Studien
riktar sig inte specifikt mot bildundervisning utan beror anpassningar i allmidnna
amnen. Det stod som beskrivs i intervjuerna i Jonssons (2018) studie foreslas oftast av
speciallarare som sammanstallt 1anga listor, for varje enskild elev, med stodinsatser
for lararen att genomfora. I en intervju, med Vi Lirare (2023), berittar Jonsson om
studien och sdger att anpassningarna ibland var mer konstruktiva och andra mer

destruktiva.

— Vissa kunde visa matriser med upp till tjugo olika kryss, den har eleven
ska sitta nara fonstret, och den har ska ha den typen av lappar pa bordet”.
Hur ska man som ldrare under en fyrtio till sextio minuter 1ang lektion
kunna hélla reda pa tjugo olika kryss? De ldrarna var ofta stressade och
negativa till anpassningar. (Jonsson citerad i Vi Lirare, “Forskaren:

”Skippa anpassningar for varje elev”, 2023, stycke 4)

Jonsson (2018) skriver att studien genomfordes pa 10 svenska skolor dar larare,
speciallidrare och rektorer intervjuades. Onskema4l vid intervju var att om mdjligt
intervjua rektor tillsammans med speciallirare och tre individuella lirare som

undervisar i olika amnen i arskurs 9. Jonsson (2018) erholl ett femtiotal informanter

2 Ohman och Johansson (2017)
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till studien och dirigenom kunde han kategorisera och faststilla tre generella
kategorier for hur lararna i den studien hanterar anpassningar - anpassningar med

vaxlande resultat.

Stottande och relationell — Har forklarar Jonsson (2018) att fokuset ligger pa tydlighet
och struktur. Nagra exempel kan vara att bryta ner och strukturera uppgifter, jobba
relationsbyggande gentemot eleverna och tydliggora aterkoppling. I Jonssons studie
framgar det Aven genom en larares utsaga att ytterligare tydlighet gar att uppna genom
individuell stottning efter en genomgang i helklass, det vill sdga att forst ga till de elever
som ar i behov av stod och kontrollera att de forstatt genomgangen och uppgiften

(Jonsson, 2018).

Forenklande — Att jobba forenklande, skriver Jonsson (2018), innebar att uppgifterna
som utformas for elever i behov av stod reduceras i svarighetsgrad och komplexitet.
Vilket framgar i Jonssons studie som oerhort stressande bland larare, och d4ven innebar
att reducera mojligheten for eleven att ta del av det fullstindiga materialet vilket i sin

tur leder till en begransad kunskapsinhamtning.

Allmén och praktisk — Atgirder som enligt Jonsson (2018) vanligtvis foreslas av
speciallarare, det exempelvis vara elevens placering i klassrummet, frekventa

paminnelser om vad de ska gora eller text till tal-funktioner.

Sammanfattningsvis redogor viss litteratur och forskning for att det finns en del
generella strategier for extra anpassningar med fokus pa den enskilda eleven.
Dessvirre tyder forskningen pa att anpassningarna for den enskilda eleven leder till
okad stress bland lirare och omotiverade elever. Oversikten askadliggor dven att extra

anpassningar i bildundervisning ar ett underutforskat omrade.
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4 Teori — Policy enactment

Enligt Svenska Akademiens ordbdcker (2015) betyder ordet policy ’pa principer
grundat handlande el. tillvigagangssatt till exempel 1 ett foretag’ (Svenska
Akademiens ordbocker, 2015). Nar ordet policy anviands i den hér studien sa syftar
ordet, utifran teorin Policy enactment (Ball et. al. 2012), till ldroplanen. Det engelska
begreppet enactment omtolkar Ahrenby (2021) till det svenska ordet iscensdttning,

vilket jag kommer att anvianda mig av i den har studien.

Policy enactment ar en teori som bygger pa en aktors iscensdttning av en policy, ett
exempel pa en sddan policy ar en laroplan. Personen som iscensitter den policyn
bendmns som en policyaktor. En laroplan ar en policy som en policyaktor, i det har
fallet en larare, iscensdtter. I processen infor iscensattningen gor lararen ett urval och
oversdtter sedan laroplanen genom att skapa material till undervisningen och
klassrummet, materialet bendamns enligt Ball et. al. (2012) som policyartefakter. I den
har studien anviands ordet policyartefakt forenklat som artefakt efter genomganget
teoriavsnitt. Policy gors och iscensitts genom hela processen fran tolkning, urval till
oversattning. Ball et. al. (2012) menar att arbetet med en liroplan ar komplext och
forklarar att policy enactment-teorin och iscensattningen gar att dela in i tre delar -
tolka, gora urval och oversatta. Nedan presenterar jag de delar ur policy enactment-

teori som anvands och hur det anvands i det har arbetet.

Tolkning - lasning av laroplanen, dess innehall och vad den kan ha for betydelse for
undervisningen. Vilket sker i en meningsskapande process. Tolkningen ska utlasa vad
laroplanen anser att lararen ska undervisa om och vilka kunskaper eleverna ska
utveckla genom undervisningen (Ball et. al. 2012). I mitt arbete anvands begreppet
tolkning for att jag vill skapa forstaelse for hur lararna tolkar laroplanen och innehéllet

om extra anpassningar i bildundervisning.

Urval - 1 enlighet med Ball et. al. (2012) gor policyaktorer ett urval for den tankta
elevgruppen och prioriterar vad undervisningen ska innehalla. I den hiar studien
anvands begreppet urval for att undersoka hur lararna gor ett urval for att prioritera

undervisningen for elever i behov av stod.

Oversiitt - Oversittning forklarar Ball et. al. (2012) att det ir d4 policyaktoren, liraren,

skapar material till undervisningen och klassrummet. Det ar vid 6versattningen som
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policyartefakter utvecklas och formges. En policyartefakt - material som skapas.
Exempel pa artefakter kan vara definitioner av bilddmnet som monteras upp i
klassrummet - uppgiftsinstruktioner eller exempelbilder, urval ur laroplanen eller
ordningsregler (Ball et. al. 2012). I det hir arbetet har jag samlat in policy artefakter

som lararna skapat.
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5 Metod

For att besvara forskningsfrdgorna har data samlats in genom intervjuer med
bildlarare, observationer av deras undervisning samt artefakter. Jag har genomfort
semistrukturerade intervjuer dar jag delvis 1at mig sjilv styra innehallet men ocksa
lamnar ett utrymme for informanterna att med egna ord beskriva och tala om dmnet.
Informanterna har intervjuats separat. Undersokningen har aven kompletterats med
insamlat material s& som dokument med uppgiftsinstruktioner eller bilder pa andra
artefakter. Metoden sammanfattas kort som en triangulering med en kvalitativt ansats,

da studien anvander sig av mer dn tva metoder (Bryman, 1997).
5.1 Kvalitativ studie

En kvalitativ studie kan goras pa olika sitt, den har studien anviander sig av
semistrukturerade intervjuer. De semistrukturerade intervjuerna innebar att
intervjuaren strukturerar sitt underlag med fragor kopplade till ett specifikt
amnesomrade (Stukat, 2011). Fragorna stills utifran intervjuarens forkunskaper och
ett frageformular som dven kan justeras i den ordning som samtalet bjuder in till, ett
samspel mellan intervjuare och informant bidrar till en fylligare information (Stukat,
2011). Trost (2005) menar att den kvalitativa intervjun soker efter en forstaelse av
bildlarares erfarenheter och tankar, i detta fall - strategier for extra anpassningar i
bildundervisning. I enlighet med Stukat (2011) sa ger semistrukturerade intervjuer,
intervjuaren frihet att stilla foljdfragor som: “...berdtta hur du tanker?” eller “Kan du
utveckla?”, en mgjlighet att komma langre och nd djupare. For att genomfora
intervjuerna formulerade jag ett brev till de larare (Bilaga 1) jag sokte kontakt med via
mejl. De larare som var intresserade svarade inom loppet av 1—2 veckor och det var 3st
bildlarare som kunde tanka sig att stilla upp pa intervju. Intervjuerna genomfordes pa
lararnas arbetsplatser och varade i ca 40—60 min. Ljudupptagningen placerades mitt
mellan mig och lararen for basta mojliga ljudkvalité. Under intervjuerna anvande jag
min dator for att stilla intervjufragorna (Bilaga 2), inga anteckningar fordes under
intervjun for att minimera storningar i ljudet och med risk for att vilseleda alt.

distrahera lararen under intervjun.
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5.2 Observationer

Det tillvigagangssitt som jag anviande vid mina observationer beskrivs av Stukat
(2011) som en vanlig osystematisk observation. En vanlig osystematisk observation
passar, enligt Stukat (2011) ypperligt for att komplettera en annan metod for att fa en
helhetsbild, men ej att forglomma ar ett fokus, som markeras med symbolen * 1
tabellen (tabell 1), en viktig del av observationen. Jag anvander observation som en
kompletterande metod och tillampade detta genom att sitta med i klassrummet utan
att interagera med eleverna, och iaktta lektionen for att titta pa hur lararna
strukturerar upp och presenterar dagens lektion och eventuella genomgangar. Jag
observerade dven forutsiattningarna for lektionerna - antal elever niarvarande och hur
lararen interagerade med eleverna for att de skulle komma vidare i arbetet.
Observationerna dokumenterades genom Kkontinuerliga anteckningar under de

pagaende lektionerna.
5.3 Urval av informanter

For att besvara studiens fragestillningar var onskemalet att deltagarna skulle vara
bildlarare och behoriga att undervisa i kursen bild och form p& gymnasieskolan,

ytterligare eftersoktes aven en spridning i deras arbetslivserfarenhet.

Benamning | Intervju | Observ | Elevantal vid | Arbetslivserfar | Utb. Bakgrund *Fokus vid
i studien ation observation enhet (med observation
arbete som
larare)
Lérare A 1 1 3 2—-3 2011' Amneslirarutbildning - Struktur
- Inledning av
lektion
Lérare B 1 1 13 20-30 (*011' Amneslirarutbildning - Ev.
genomgangar
- Antal
Larare C 1 1 manad — 1 | Konststudier + KPU narvarande
o (Kompletterande elever
ar pedagogisk - Lararens
guidning av
utbildning) elever i deras
arbete
Tabell 1 Urval
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5.4 Artefakter

Tabell 2 (Tabell 2, Insamlade artefakter) redogor kortfattat for antalet, genom
deltagande larare, insamlade artefakter och hur de benamns i studien. Delar av
artefakterna har delgivits verbalt vid intervju och lararen har forklarat vad och hur de
tillampar anviandandet av artefakten. Andra artefakter har delgivits digitalt och de
artefakter som aterfinns under kolumnen fysiska, ar de artefakter jag har fotat vid

besoken ute hos lararna.

Artefakter Fysiska Digitala Verbalt delgivna vid intervju
7 3 2 2
- Farghjulet - Redovisningstrappan |-  Starthjilp 1 - Borja pa
- Uppgiftensteg |- Starthjilp 2 - En gruppnivé
for steg - Design blank canvas - Omvind
uppgift grupprumsprincip - Vem
- Organiserad ska sitta i grupprum?
uppgiftsvagn

Tabell 2 Insamlade artefakter

5.5 Analysmetod

Analysen har genomforts med en deduktiv metod (Alvesson & Skoldberg, 2017) och
har utgatt fran de tre teoretiska begreppen ur policyenactment-teorin: Tolkning, urval
och oversdtining (Ball et. al. 2012). Enligt Alvesson och Skoldberg (2017) ska fakta
foranleda teorin och samtidigt fungera som ett kritiskt avstimningsinstrument och
idégivare till teorin. Lararnas svar, underlag fran observationer och insamlade
artefakter har kategoriserats och sorterats under de olika begreppen ur teorin. Arbetet
har genomforts med en hermeneutisk karaktiar (Alvesson & Skoldberg, 2017) dar
analysen har pendlat mellan det insamlade materialet och teorin. Alvesson och
Skoldberg (2017) forklarar det som att jobba i en spiral med en hermeneutiskt
karaktariserad metod, dar en successivt alternerar mellan del och helhet och skapar sig
en fordjupad forstaelse av badadera. Vid arbetet med analysen skapade jag en tabell
(Tabell 3, Exempel-tabell for analys) med de tre teoretiska begreppen, fran
policyenactment-teorin som arbetet utgar ifrdn, som rubriker. De noggrant utforda

transkriberingarna, de insamlade artefakterna i form av bilder och dokument, och
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anteckningarna fran observationerna tolkades med teorin i beaktande och placerades
in under de tre teoretiska begreppen - tolkning, urval och éversdttning (Ball et. al.
2012). Pa sa vis kunde jag kategorisera informanternas utsagor och omvandla dem till
studiens resultat genom att jamfora beskrivningen av de teoretiska begreppen med hur

informanterna har svarat pa intervjufrdgorna, artefakterna och anteckningar fran

observationer.

Tolkning

- skapa forstéelse for hur lararna
tolkar laroplanen och innehallet
om extra anpassningar i
bildundervisning.

Urval

- for att undersoka hur lararna gor
ett urval for att prioritera
undervisningen for elever i behov
av stod.

Oversdtt

- policy artefakter som lararna
skapat.

Intervjufraga/Artefakt/Observ
ation

Intervjufraga/Artefakt/Observa
tion

Intervjufriga/Artefakt/Observa
tion

Exempel.

Larare A: ...

Larare B: ...

Larare C: ...

Exempel.

Larare B: ...

Larare C: ...

Exempel.

Larare A: ...

Larare B: ...

Larare C: ...

Intervjufraga/Artefakt/Observ

ation

Intervjufraga/Artefakt/Observa

tion

Intervjufriga/Artefakt/Observa

tion

Forts..

Forts..

Forts..

Tabell 3 Exempel-tabell for analys

5.6 Forskningsetik

Det hir arbetet foljer ALLEA-kodexen (Vetenskapsradet, 2024) vilket bland annat
innebar tillforlitlighet, drlighet och respekt. Forskaren ska kunna sidkra kvaliteten pa
arbetet, dess analys och metod. Arbetet ska genom hela processen genomsyras av
arlighet genom att till exempel informera oppet och rattvist om forskningen. Det ska
finnas en tydlig respekt for deltagare och kollegor, 4ven samhille, miljo, kulturarv och
ekosystem om det berors. Att delta som informant i intervjuerna ar frivilligt och kan

avbrytas niar/om hen vill det. Alla svar i intervjuerna ar konfidentiella och endast jag
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som skriver arbetet lyssnade pa inspelningarna. Efter en noggrann transkribering av
intervjuer raderades det inspelade materialet. De larare som deltagit i intervjuer
delgavs information om studien vid tva tillfallen. Tillfille 1, vid forsta kontakt via mejl.
Tillfalle 2, innan paborjad inspelning. Personuppgiftsansvarig for examensarbetets
personuppgiftsbehandling ar enligt GDPR (General Data Protection Regulation)
universitetet som studenten ar inskriven vid, i det har fallet Umea universitet (2022),
aven universitetets egna bestammelser har beaktats utifrdin de grundliggande
principerna. Principerna innebar att uppgifterna bland annat ska behandlas lagligt och
korrekt. Uppgifterna ska uppgifts minimeras genom att studenten anviander

pseudonymer i storsta mojliga man. Integritet och konfidentialitet ska beaktas.
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6 Resultat och analys

Den har studien bygger pa ett uppmarksammat problemomréde i bildundervisning -
svarigheten med anpassningar for elever i behov av stéd i bildimnet. Dar igenom har
syftet med studien varit att 6ka kunskapen om hur bildlarare pa gymnasiet iscensétter
Skolverkets allmidnna rdd om extra anpassningar. Svarigheterna som
uppmarksammades kunde ofta harledas till att handla om struktur for uppstart/avslut

av lektion eller att anpassa undervisningen till elevernas eventuella svarigheter.

I det har avsnittet presenteras resultat och analys och i vilken man arbetet leder till
svar pa syfte och fragestillning. Vid insamling av material har informanterna
benamnts som bildlarare bade vid intervjuer och observationer. I det hir avsnittet
benamns bildlararna som Ldrare med egen bokstavs referens, utan inbordes ordning
utifran hur de har genomforts, for att lattare skilja deras utsagor. Underrubrikerna i
resultat och analysavsnittet har formulerats utifran tidigare delar ur studien for
lasarens aterkoppling, andra rubriker har omformulerats utifran de tre teoretiska
begreppens betydelse — tolkning, urval och 6versattning (Ball et. al. 2012). Avsnittet

avslutas med en sammanfattande text om lararnas till viss del gemensamma utsagor.
6.1 Utmaningar, grundprinciper och tydliggorande pedagogik

I NAU (2015) gir det att utlisa att bdde lirare och elever har en positiv syn pé
bildamnet i grundskolan och de anpassningar som gors, daremot bidrar
anpassningarna till en hogre arbetsbelastning for lararna. Studien vander sig till
bildlarare i gymnasieskolan, och resultatet ligger i linje med det som framkommer i
NAU (2015). Lirare B gav exempel pi vad arbetet med extra anpassningar kan
innebira for hen som lirare, hen sa bland annat att det ofta uppstar en kénsla av att
inte kinna sig tillracklig i forhallande till vad vardnadshavare forvantar sig eller beslut
som tas pa elevvardsteamet. Det gar att utlidsa genom intervjun att det ibland tas beslut
om anpassningar over lararens huvud vilket i 1angden inte blir hallbart. Larare B sa att
vissa anpassningar ar orimliga att genomfora vilket gor att besluten som tas over

lararens huvud blir 16ften som hen inte kan sté for.

Ibland kan det bli s& extremt specifikt si att det inte langre ar rimligt, till

exempel att man inte far anvianda vissa ord till vissa elever eller att man inte
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far sta pa en viss plats i forhéllande till en elev eller att en elev maste sitta

med nasan mot Kabul. (Larare B, 2025)

En aterkommande punkt under intervjuerna ar ocksa gruppstorlekar och tiden till att
likvardigt hinna med alla elever. Larare B talade uppmanande om att nar det kommer
till extra anpassningar borde larare jobba pa gruppniva forst, hen sa att det som funkar
for gruppen ar bra for alla. Hen menade att grundstrukturen ska vara byggd pa
gruppens behov vilket i slutandan gynnar lararens arbetsbelastning och de elever som
behover ett mer omfattande stod. Hen sa att i de basta av varldar hade hen velat ha en

resurs i varje klass, alternativt mindre grupper.

Larare C hade en liknande &sikt gillande gruppstorlek och rimligheten att hinna med
alla anpassningar. Hen menade att genomforandet av anpassningar kan bli ohallbart i
forhéllande till hur méanga elever och klasser en liarare har. Vid observation av en
bildlektion dar elevantalet bara var tre fick larare A besvara fragor efter lektionens slut.
Fragan var om hen undervisar pa nagot annat sitt nar det ar en storre grupp? Svaret
var att det ringa elevantalet gav hen mojlighet att hinna med eleverna och hjilpa dem
pa en helt annan niva 4n om gruppen hade varit fullsatt med 20—30 elever. Larare A
sa attijust den har gruppen kan eleverna vara pa valdigt olika stéllen i kursen, pa grund
av hog franvaro, vilket gor att det ar bra att hen far mer tid for varje enskild elev dar de
ariprocessen/kursen. Andra utmaningar som kommer fram genom intervjuerna ar att
motivera omotiverade elever och att anpassa material di momenten kraver vissa

material som inte gar att byta ut.

Lindstrom och Pennlerts (2019) oversiktskarta som beskriver arbetet med
tydliggorande pedagogik och lyfter de didaktiska fragorna - vad, hur och varfor ar
inget som lararna namner vid intervjun. De beskriver i stéllet tydliggorande pedagogik
som en grundprincip. Lirare A gav ett exempel - att anvanda time timer och tydliga
tidsangivelser fungerar som tydliggorande pedagogik. Men sa ocksa att det ar nagot
som hen gor for alla elever, vilket omformar det till en typ av grundprincip, en
pedagogisk grundstruktur. Larare B gav ett liknande svar och hen menade att det
tillhor den ordinarie planeringen, till exempel att det alltid ska finnas en skriftlig

version av uppgifter och att det ar samma struktur i alla kursrum.
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6.2 Styrdokument och erfarenheter

Precis som Skolverket (2022) foreskriver sa klassas en extra anpassning som en mindre
stodinsats som generellt sett ska vara genomforbar for liarare inom ramen for
undervisningen. Detta kraver inget formellt beslut och alla elever som ar i behov av
stod har ratt till det. Det ska ske skyndsamt och en NPF far aldrig vara ett krav for extra
anpassningar i skolan (Skolverket, 2022). Lararna beskrev relativt enhetligt vad stod i
form av en extra anpassning ar nar de blev ombedda att forklara extra anpassningar
for ndgon som inte vet vad det ar. De beskrev stodet som nagot som genomfors utover
den ordinarie planen, en extra finess i pedagogiken och nagot som for eleven framat da
eleverna har olika forutsiattningar och behov for att nd malen. En av deltagarna, larare
B, utmarkte sig genom att redan har antyda att extra anpassningar gynnar hela
gruppen och diar hen arbetar sd ar det i hogre grad en del av den ordinarie

undervisningen.

Nar lararna fick frdgan om vad styrdokumenten siger om extra anpassningar sa
svarade larare B att alla elever i behov av stod ska ha mgjlighet att fa det inom ramen
for ordinarie undervisning och vid storre svarigheter sa ska det genomféras en
kartlaggning eller en pedagogisk undersokning. Larare C beskrev det som att stodet
ska sittas in skyndsamt och om det var tal om sarskilt stod i stillet for extra anpassning
sa skulle det beslutet ligga pa rektor. Larare A var osidker pa exakt vad styrdokumenten
sager om extra anpassningar men menade att eleverna ar valdigt olika och tillade ett

svar i likhet med larare C, att det skall genomforas och det skyndsamt.

Vid intervju fick lararna fragan - har din skola en gemensam policy for hur du eller
skolan, tillsammans, ska arbeta med extra anpassningar? Lirare A sa sig inte ha fatt ta
del av ndgon sddan policy men menade att om en elev ar i behov av stod sa fors en
dialog med specialpedagogen, hen sa daremot att det inte alltid ar sa enkelt att sedan
komma till handling med informationen som hen delgivits.

Sa da far man informationen. Men sen hur man gor det. Det ar vil inte

skrivet att da ska du gora s& har. Utan da far man ju tdnka sjalv. (Lirare A,
2025).

Hen jamforde det praktiska amnet bild med teoretiska amnen och de olikheter som
uppstar mellan &mnena nir det kommer till amnesoverskridande anpassningar. Hen

pastod aven, utifran erfarenhet, att det ar lattare att ha ungefar samma struktur i flera
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teoretiska Amnen jaimfort med bild, dans, musik och teater. Aven lirare C ansig att dir
hen jobbar sa ar extra anpassningar en stor del av sjalva undervisningen men saknade
information om gemensam policy for extra anpassningar. Hen ansag att det fanns ett
behov for en policy pa skolan dar hen jobbar for att vara forberedd pa elevernas olika
behov.

6.3 Urval och prioriteringar

I Gy 25 star det att lararen ska stimulera, handleda och stddja eleven. Fortsattningsvis
star det 4ven i samma mening att lararen ska ge extra anpassningar eller sarskilt stod
till elever i svarigheter, vilket rimligtvis borde innebara att lararen kan gora urval och
prioriteringar som gynnar bade den enskilda eleven och elever i svdrigheter da de

tillsammans utgor en grupp elever.

Vid observationerna sa gick det att se diverse prioriteringar och urval som lararna
gjorde i sin undervisning. Bade liarare A och B boérjade med att strukturera upp
lektionen pa tavlan, ett aktivt val for att gora lektionen 6verskadlig och ge eleverna en
forhdllningsram for tid, héllpunkter under lektionen och innehéll. Larare A
undervisade i linoleumtryck, ett moment som kraver diverse utrustning, kunskap och
handledning.

Linoleumtryck ar en tryckteknik som innebar att skiara bort delar ur en
linoleummatta, delarna som blir kvar ar det som syns vid tryck. For att gora
linoleumtryck behovs nédgra grundliggande verktyg och material: linoleummatta,
knivar och skarverktyg, black, tryckvalsar, papper, skarmatta och blyertspenna. For att
underlatta for eleverna sa la larare A fram allt material och gav eleverna tips pa hur de

kunde jobba for att progressionen ska fortga.

Larare A hade en mindre klass och hade darfor mgjlighet att ga runt till varje enskild
elev och instruera dem i beskiarning av papper, skirverktygets funktioner och
applicering av farg infor tryck. Eleverna i larare As klass var i olika faser av uppgiften,
den lektionen blev en elev helt klar med sitt linoleumtryck vilket gjorde att larare A
instruerade eleven i en annan uppgift for att fortsatt nyttja lektionstiden. Larare A var
eleverna behjilplig med instruktioner, stad och fortsatt motivation vilket tolkas som

en prioritering for att hjdlpa eleverna na sina mal.
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Larare B borjade, efter genomgang av dagens upplagg, lektionen med att pAminna om
vad de gjort pa forra lektionen da det har kopplingar till dagens uppgift. P4 den har
lektionen skulle de trana pa kroppens o6verskiarningar och forkortningar, det vill sdga
att forstd overskarningar och muskulaturen vid teckning. Hen inkluderade eleverna
genom att lata dem stilla fragor for att utvidga mojligheten till 6kad forstaelse. Larare
B valde att prioritera tydlighet med visuellt stod for eleverna och vid genomgang
projicerade hen sin presentation pa en whiteboardtavla for att sedan visuellt forklara
med en whiteboardpenna de overskarningar som eleverna bor vara medvetna om nar
de ska teckna kroppens muskler och muskelfisten. Hen forklarade aven att det ar
andra spelregler vid krokiteckning, ndgot som skulle kunna vara avgorande for att
eleverna ska forsta skillnaden mellan de olika typerna av tecknande. Efter
genomgangen forklarade larare B uppgiften muntligt, visade var den finns pa

Classroom och skrev en numrerad lista pa tavlan.

Innan lektionen hade larare B gjort ett urval av papper och forberett det papper som
eleverna skulle anvianda for att momentet skulle handla i sa stor utstrickning som
mojligt om att teckna kroppens muskulatur. Hen hade dven valt att bara lata eleverna
anvanda blyerts, hen forklarade att det handlade om att kunna kontrollera skisserna,

men som observator gar det dven att tolka som ett urval av samma anledning som for

papperet.

6.4 Artefakter och strategier

Nar lararen, policyaktoren, skapar och formger material till undervisningen och
klassrummet sa skapas artefakter (Ball et. al. 2012). I den hir studien ar artefakterna i
hog grad kopplade till strategier och extra anpassningar i bildundervisning.
Sammantaget anviands artefakterna for alla, varierat mellan individ- och gruppniva.
artefakterna i den har studien tolkas som strategier for extra anpassningar i

bildundervisning.

Med vetskapen om att artefakterna ser till synes ut som ordinarie material for en
bildsal eller bildundervisning sa lyfts artefakterna fram som strategier. For att en elev
med en NPF, som enligt Riksforbundet Attention (2024), ofta har svart med reglering
av uppmairksamhet, inlarning och minne ska ha samma forutsattningar for
kunskapsinhdmtning som 6vriga elever. Aterigen, oavsett om det ir en diagnos som

ligger till grund for en liknande problematik eller inte sa kan elever med liknande
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svarigheter dirigenom vara i behov av en strategi som ett traditionellt farghjul
monterad i klassrummet eller en organiserad uppgiftsvagn for att i hogre grad na
malen i bildimnet. Jensen (2017) forklarar det som att undervisningen ska formas
utifran elevernas olika forutsattningar att lara sig for att skapa en pedagogisk

inkludering.
6.4.1 Farghjulet i klassrummet

Genom att tolka policyn om anpassningar hade larare A gjort ett urval och oversatt
urvalet till en artefakt. Artefakten var ett farghjul (Bild 4 Farghjulet) och fanns
monterad i klassrummet for eleverna att finna guidning och en pAminnelse om vad

som hinder med farger om en blandar dem och deras egenskaper.

" anda re olika
hundfiirger

Bild 4 Farghjulet
6.4.2 Redovisningstrappan

Redovisningstrappan (se Bild 5 Redovisningstrappan) ar en strategi som ar
tillampbar i bildundervisning och framkom genom intervju. Strategin ska framja
elevernas formaga att redovisa infor grupp, detta genom fem trappsteg. Larare B,
som berattade om strategin, konstaterade att en stor del av att lasa bild i skolan
handlar om att redovisa slutresultatet eller ett delmoment i en uppgift. Hen menade

att det sallan och nastan aldrig, ar skriftliga prov i bild.
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Redovisningstrappan som strategi ska hjalpa eleverna med talradsla infor grupp och
social angest att utvecklas. Strategin kan inte ses som ett exakt facit utan en
gemensam ledstjarna, menade larare B. For att implementera redovisningstrappan
for en elev ska en metodisk malbild forklaras - eleven ska i slutdandan klara av att sta
infor gruppen, prata och redovisa. Strategin ska inte presenteras i helklass utan vid
behov med den enskilda eleven pa grund av risken for att 6verutnyttjas. Larare B

beskrev arbetet med redovisningstrappan pa féljande vis:

Mentor genomfor ett forberedande samtal med den aktuella eleven om nuliget.
Vardnadshavare deltar om oOnskemal fradn elev framgar, men anses oftast ej
nodvandigt. Vid behov deltar specialpedagog och/eller resurspedagog. For att inleda
samtalet borjar mentor med att prata med eleven om dess erfarenheter:
radslor/farhdgor samt vad som fungerar bra/kdnns OK. Direfter presenterar
mentor: metod och malsdattning for eleven, d.v.s. hur de jobbar med

redovisningstrappan:

o Sma steg/delmal (enskilt for larare — tva valfria kompisar + larare — liten
grupp pa 2—3 klasskompisar som lararen valt — lite storre grupp pa ca 5—7
ahorare — halvklass — ev. helklass).

o “Pass-kortet” (ratten att siga pass om panik uppstar).

o Vikten av deltagande vid redovisningar for inlarning och 6vning.

o Det langsiktiga malet (att redovisa for lite storre grupp i ak 3).

Kartlagg sedan var pa trappan (Bild 5 Redovisningstrappan) eleven befinner sig i
nuléaget och klargor nasta delmal. Undervisande larare/arbetslag ska meddelas om
elevens nuldge. Bild 5 Redovisningstrappan, ar ett endast ett exempel pa hur stegen

i strategin skulle kunna se ut.
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Redovisningstrappan

MAL - Stor grupp (10 eller fler)

Mellanstor grupp (5-8 pers)

Liten lararvald grupp (2-4 pers)

Tva valda kompisar

START - Endast lararen

Bild 5 Redovisningstrappan (bild av Larare B, 2025)

Larare B forklarade att de jobbar med eleverna utifrin markeringarna i
redovisningstrappan. Arbetet sker kontinuerligt och i ett tempo som hela tiden for
eleverna framat i sin utveckling, eleverna far forstaelse for att de inte kan undvika
redovisningsmomenten utan att de maste mota de eventuella svarigheterna. ”...jag
skulle saga att vi far 19 av 20 att sta infor stor grupp innan de har gatt ut arskurs
tre.” (Larare B, 2025) Redovisningstrappan anvands pa gymnasieskolan dar larare
B arbetar och hen forklarade att trappan anviands langsiktigt med start i a4k 1 och
malgang i ak 3.

Redovisningstrappan ska girna innefatta hela arbets- och damneslaget for att
genom dialog bestimma ett gemensamt uppldgg Over arskurserna for hela
programmet. Enskilda elever kan behdva en langsammare progression vilket ska tas
i beaktande. Tvartom giller for de elever som kan ta storre steg i ett hogre tempo,
att erbjuda ett “mellansteg” skulle kunna missgynna elevens utveckling. Nedan
foljer dock ett exempel pa hur progressionen kan se ut 6ver tid, larare B beskrev det

ungefar sa har:

Ht @k 1 - Arbetet med redovisningstrappan inleds redan under héstterminen arskurs
ett och borjar med redovisningar i sma grupper pa ca 4 personer, sittande vid ett
bord. Eleverna far ta stodanteckningar, det ska alltid vara en sjalvklarhet. Eleverna
uppmanas att ha god framforhallning infor redovisningar och att alltid kontakta
lararen vid oro. Narmare slutet av terminen okar antalet personer till 8st och

eleverna far eventuellt testa att st upp vid tavlan.
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VT Gk 1 - Vid behov stannar man hela terminen vid redovisningsgrupper pa ungefar
8 pers. Lararen far mot slutet av terminen kidnna av gruppen och lata, de som vill,

att prova redovisa infor halvklass, staende.

Ak 2 - Inledningsvis kan liraren lita eleverna backa lite, till exempel till mindre
grupper om 8 personer men sedan ater jobba mot att eleverna klarar av att redovisa

i halvklass. Halvklass ar malet for arskurs tva.

Ak 3 - 1 &rskurs tre kan eleverna i borjan pa terminen redovisa i halvklass men
malbilden ar helklass eller en annan klass, exempelvis redovisning av

gymnasiearbetet.

Men vad hander om en elev vill dra sig ur? Ytterligare att tanka pa vid anvandningen
av strategin ar att det ar viktigt att paAminna eleverna infor en redovisning dar de vill
dra sig ur att de har mojligheten att saga “pass”. Och om vikten av att delta som aktiv
lyssnare vid andras redovisningar for att sedan erbjuda dem mojligheten att
redovisa genom att besvara fragor fran lararen. Genom att delge eleven dessa
alternativ sa fortsatter anda progressionen mot malet att komma 6ver talriadsla och

social dngest, bara lite langsammare. Som ett mellansteg mellan tva nivaer.

Till sist fortydligade larare B att 4ven om strategin ar forklarad pa det har sattet
bor den tolkas som ett exempel och ett diskussionsunderlag for arbetslaget att utga
ifran, darfor att varje arbetslag mest troligt bor utforma sina egna trappsteg.
Flexibilitet och att utmana pa ratt niva dr barande faktorer for en gynnsam

anvandning av redovisningstrappan, enligt larare B.
6.4.3 Starthjilp

I undersokningen av strategier som ar anvandbara i bildundervisning sa delgav tva

av lararna var sin variant av starthjalp.

Starthjialp 1 — Borja pa gruppniva

Larare B forklarade strategin - starthjdlp, som ett tillvigagangssatt for
genomgangar. Inledningsvis ska genomgéangarna vara tydliga och rimligt 1anga. Det
vill sdga att lararen skapar och genomfor genomgangar som ar i hog grad fungerande
pa gruppniva och efterat ar forsta prioritet att checka av pa individniva, de elever

som hen vet kan behova lite extra stod for att komma i ging med
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uppgiften/momentet far da starthjalp. Viktigt ar da, enligt larare B, att forsakra sig
om att eleven som ar i behov av starthjalp forstar att de har en punkt A att utga ifran.

Hen tydliggor aven att en lar sig med tiden vilka elever som behover starthjalp och
att stodet kan se valdigt olika ut. Strategin riktar till synes in sig pa individniva, men

arbetet borjar tidigare och da pa gruppniva.
Exempel pa hur en larare kan tinka for att anvianda sig av Starthjalp 1:

1. Gruppniva - Tydlig och rimligt 1dng genomgang
2. Checka av - kommer alla i gang?

3. Individniva - Starthjalp for elever i behov

Starthjalp 2 — En blank canvas

Larare C delade med sig av en annan typ av starthjalp och den riktar in sig pa
skapandeprocessen, det vill saga att hjalpa eleverna 6ver troskeln infor en tom duk.
Larare C upplevde det som att en tom duk ibland kan vara skraimmande for eleverna
- att forma sig att dra det forsta penseldraget. Hen hade da tagit fram en variant av
starthjialp som innebar att hen i forvag hade skapat ett dokument med bilder som
tillhor det aktuella momentet som eleverna jobbade med. Bild 6 (Tarningsmalning)
ar ett exempel fran ldraren och momentet var - parafraser. Varje bild tilldelades en
siffra, 1—6, och sedan fick eleverna sla en tirning som avgjorde var pa duken de
kunde mala och vilka fargval de kunde gora. Larare C ansag att det aven stottar

eleverna nir det kommer till var i mélningen de kan borja vad giller for-, mellan-

eller bakgrund.
1. 4, 7. 10. B s
"Namn pa konstnar”s
exempelbild exempelbild exempelbild exempelbild _ta rnlngsmélning
2 5 8. 11
exempelbild
exempelbild exempelbild exempelbild
3.
6.
exempelbild 1 2.
exempelbild 9.
exempelbild
exempelbild
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Bild 6 Tarningsmalning (bild utifran lararexempel fran Lirare C, 2025)

6.4.4 Omvand grupprumsprincip — Vem ska sitta i grupprum?

Vem iar det som ska nyttja grupprummet egentligen? En vanlig tanke ar att det ar
elever som har svart med koncentrationen och blir stord i sitt arbete pa grund av
omgivningen och andra eventuella svarigheter. Men larare B lyfte en strategi som i
det har arbetet benamns som Omuvdnd grupprumsprincip. Hen forklarade att
tidigare pa skolan jobbade de med att placera elever med koncentrationssvarigheter
i enskilda rum for att fraimja koncentrationen. De insag efter tid att arbetsprocessen
for dessa elever inte blev 6nskvart produktiv dd eleverna var i behov av kontinuerlig
stottning, vilket kunde vara svart att hinna med da elevantalet i klassen var omkring

20—30 elever.

Darfor att man glommer ibland den hir eleven som sitter dar. Den behéver
stod kontinuerligt och det kan jag inte ge for att jag méaste vara med de
andra 30 i klassrummet, sa att det vi har sagt ar att elever i behov av stort
stod ska vara i klassrummet, ingen annanstans. Ovriga elever som klarar
sig sjalv kan fa vara pa andra platser, men de med storst behov av stod ska

vara i klassrummet. Det ar dar jag finns. (Larare B, 2025)

Larare B forklarade da att hen, tillsammans med kollegor, forstod att de maste
vanda pa placeringen av eleverna for att skapa en i hogre grad fungerande
klassrumsmiljo. Det vill siga en miljo som fungerar battre for eleverna med
koncentrationssvarigheter och behov av kontinuerligt stod. Om dessa elever
stannade i klassrummet fanns lararen lattare till hands och alla elever tog sig, i
storre utstrackning, successivt framat i arbetsprocessen.

Kriterier hos en elev som gor en grupprumsplacering gynnsam ar bland annat:

o Elever med ett eget driv
o Elever med ett yvigt arbetssatt
o Elever med en hog grad av sjalvstandighet

o Elever med ett behov av att kommunicera hogt kring skapandet

Kriterierna behover inte vara atskilda utan en elev kan uppfylla alla eller delar av

egenskaperna, vilket gor hen till en 1amplig individ att placera i till exempel ett
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grupprum. Det vill sdga en individ som fortsatt fungerar i sin process utan lararens

fulla narvaro.
6.4.5 Organiserad uppgiftsvagn

Larare A delgav studien en strategi som skulle underlitta for elever som ar i behov
av struktur och tydliga ramar. I det har arbetet benamns strategin som Organiserad
uppgiftsvagn (se bild 7 Organiserad uppgiftsagn). Uppgiftsvagnen star pa hjul
vilket gor det enkelt for lararen att ta med sig vagnen for pafyllnad av material och
aven strukturera upp innehallet pa vagnen utifrdn den uppgift som hen tanker sig
att eleverna ska arbeta med under lektionen. Materialet pa vagnen utformades alltsa
efter det aktuella momentet eller uppgiften och kunde innehéalla material som till

exempel:

o Farg (Temperapuckar, akrylflaskor osv)
o Papper (Akvarellpapper, tjockare- och/eller tunnare papper, kartong osv)
o Pennor (Blyerts, black, tusch, penslar osv)

e Sudd
e Linjal

o Linoleumplattor, med tillbehor.

Bild 7 Organiserad uppgiftsvagn

6.4.6 Uppgiften steg for steg — Designuppgift

Liarare A har en designuppgift som hen brukar lata sina elever gora. Uppgiften
innebar att de ska designa en mjolkforpackning. Processen gar ut pa att eleverna

skapar en design, viljer typsnitt, bygger ihop forpackningen och monterar designen.
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Larare A hade infor detta moment skapat fysiska artefakter som stod till eleverna:

(Bild 8 Designuppgift steg for steg)

o En mall for att klippa ut ratt form till forpackningen
o Olika alternativ och exempel pa typsnitt (Eleverna far forstas soka efter andra
typsnitt med hjalp av skoldator)

o Exempel pa hur en fardig produkt kan se ut. (For inspiration och viagledning)
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Bild 8 Designuppgift steg for steg

6.5 Liararnas utsagor

Foljande redogors delar av resultatet och de delar som liararna har gemensamma
asikter och upplevelser av, till exempel dagens uppléagg, jamforelsen mellan teoretiska
och praktiska amnen, tid och elevgrupper etcetera Lararna har intervjuats separat men
deras yttranden moter delvis varandra och skapar en gemensam bild av hur de
upplever, jAmfor och hanterar vissa delar i arbetet med extra anpassningar.

En vanlig strategi som lararna for pa tal ar Dagens uppldgg och den yttrar sig pa
liknande satt mellan lararna. De lyfter vikten av att strukturera upp lektionens upplagg
pa tavlan med tydliga punkter, girna lektionens storre delmél och korordning som

exempelvis:

e Narvaro
o Dagens schema och héllpunkter
o Paminnelse (ev. pAminner om lektionen innan om dagens uppgift ar relaterad

till tidigare delmoment)
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o Genomgang

o Dagens uppgift

Lararna i studien uttryckte en upplevd skillnad mellan sa kallade teoretiska- och
praktiska dmnen och arbetet med extra anpassningar. Lirarna jamforde extra
anpassningar i bildundervisning med andra teoretiska amnen. En av lararna ansag att
extra anpassningar i teoretiska dmnen var sd sjalvklara och gav exempel pa
anpassningar som bildstod, text till talfunktioner och forlangd skrivtid. Hen sa att det
ar lattare att anvanda sig av en gemensam struktur mellan de teoretiska amnena. En
annan larare lyfte ocksa den jamforelsen och dividerade om hur formulering,
strukturering och genomforande av prov ar en storre del av teoretiska amnen an

praktiska.

Lararna i studien uttryckte att det kunde vara stokigt vid uppstart och avslut av
lektioner. Larare C sa att det ibland ar stokigt men menade att det ocksa berodde
mycket pa gruppen och dess dynamik. Inne pa ungefar samma spar var larare A som
forklarade att uppstart brukade fungera bra och att avslut kan falla ut lite olika, men
sa dven att det kan bero pa gruppen och att det finns s ménga olika typer av elever.
Hen gav ett exempel - elever som har varit hemmasittare men som ar pa vag tillbaka,
den typen av elev kan i stillet ha svart for att vdga komma till skolan, vdga hamta
material och frdga om hjalp. Den omotiverade eleven daremot ifragasatter garna hela
skolans existens och har i sin tur svart att komma i gang pa grund av det. Vid uppstart
med den typ av elever som lararen namner forklarade hen att hen hjalper dessa elever
genom att plocka fram deras material och placera det dir eleverna sitter i klassrummet.
Larare A sa att den grupp som hen undervisar i dar hen har elever som dessa sa ar
elevantalet inte sd stort och det ar en del franvaro. Eleverna ar omkring atta vid full
narvaro, vilket gor gruppen relativt liten och larare A sa att det lilla elevantalet gjorde
att hen har tid och mojlighet att ga mellan eleverna och till exempel uppgiftsvagnen for
att bista eleverna med material om det ar den barande faktorn som gor skolarbetet tufft
for eleverna. Det framgick under intervjun att det inte alltid ar sa att hela gruppen
samlas for ett gemensamt avslut som en kanske onskar, larare A menade att det till
exempel kunde vara en elev som har hyper fokuserat och inte klarar av hela langden pa

passet som far avsluta lite tidigare.
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Vad lararna i studien siager om anpassningar pa individ och gruppniva ar relativt
enhetligt. Larare B forklarade att diar hen arbetar s har de successivt kommit fram till
att de maste jobba pa gruppniva forst och att grundstrukturen ska vara byggd pa
gruppens behov. Genom att jobba pa det sattet redogjorde larare B for att det 1agger en
god grund for undervisningen som forhoppningsvis gor att de individuella
anpassningarna pa sikt blir mindre i antal. Hen menade att om den stora gruppen
fungerar vil sa finns det mer tid for lararen att ge en eventuell elev med ett annat stod
den stéttning som behovs. Aven lirare A ansig att anpassningar kan genomforas for
hela gruppen och att det i hog grad gynnar gruppen. ‘Det fungerar jittebra, de ar ju
bara n6jda. Det 4r mycket tydligare.” (Larare A, 2025). Larare B forklarade att de foljer
upp arbetet med extra anpassningar i undervisningen genom att i arbets- och amneslag
kontinuerligt se 6ver pedagogisk metodik, elevsituation, grupputveckling och enskilda
individer men sa dven att det successivt verkar som att trenden vander mot att extra
anpassningar ska anviandas pa gruppniva i stillet for pa individniva. ‘Det har varit
individfokus valdigt 1ange i den svenska skolan och det ar ohallbart med de resurser vi

har idag, ska jag lagga till.” (Larare B, 2025).

Vikten av samverkan med kollegor ar aterkommande under intervjuerna. Larare A
berattade att hen alltid kunde vianda sig till sina lararkollegor eller specialpedagogen
pa skolan for rad. Aven lirare C ville trycka p& vikten av kommunikation med kollegor,
hen sa dock att det ar svart att fa till pa grund av pressade tidsscheman och varierande
anstillningsgrader. Pa skolan dar larare B arbetar sa sa hen att de jobbar mycket
tillsammans. De ser tillsammans 6ver progressionen med laromalen, kurserna och hur
det fungerar. De anvinder sig av en implementering gjord av en tidigare rektor som
gar ut pa att lararna pa skolan jobbar med samma klassrumsstruktur, samma krav i
alla klassrum och att uppstart av lektion ska striva efter att vara sa likartad som
mojligt. Hen lyfte dven vikten av att pa arbets- och admneslag fora dialog om
undervisningen och A&mnet, men aven att de tillsammans jobbar med dmnesutveckling
genom att prova nya pedagogiska och didaktiska uppliagg eller metoder som de sedan

utvarderar.

35



6.6 Sammanfattning - iscenséttning

Sammanfattningsvis framstar det i resultatet som att extra anpassningar inte behover
vara nagot abstrakt och komplicerat som forsvarar arbetet for lararen eller skapar

exkludering bland eleverna.

Ibland kan jag tanka det att - extra anpassningar, (...) det ar bra pedagogik

helt enkelt. Det ar inte sa mycket mer dn det. (Larare B, 2025)

Som citatet visar, extra anpassningar ar bra pedagogik. Och bor dessutom vara
genomforbart pa gruppniva, enligt resultatet skulle det gynna bade larare och elever.
Avslutningsvis framstar det som att det viktigaste ar att larare anvander varandra som
den kunskapsbank och resurs de faktiskt ar och utarbetar en gemensam struktur som

underlattar undervisningen i sin helhet.

Har presenterar jag kortfattat en sammanfattning av de strategier for extra
anpassningar i bildundervisning som uppmarksammats genom den har studien. Mer
ingdende forklaringar av strategierna aterfinns langre upp i studien under rubrikerna
— 3.3 Strategier ur litteraturen for extra anpassningar i bildundervisning & 6.

Resultat och analys.

Strategierna lyfts fram som strategier, aven om de i forsta anblicken magjligen tolkas
som vanligt undervisningsmaterial alt. tillvigagangssatt i undervisningen, ungefar
som Fredman (2024) forklarar det sd kan det ibland vara sa att eventuella extra
anpassningar i ett klassrum inte nodvandigtvis rdknas som extra anpassningar i ett
annat. Malet med strategierna ar att inkludera alla elever i undervisningen och som
Jensen (2017) skriver ar det efterstravansvart att bygga upp en skolsituation som

innebar att eleverna ar i mangt och mycket valfungerande, delaktiga och valméaende.

Individanpassad forberedelse

Elever som har svart att ta till sig instruktioner och att komma i gang, kan vara i behov
av forberedelser innan lektion. Lararen anpassar instruktionerna genom att skapa
forberedelser. Johansson och Ohman (2017) ger ett exempel pa hur en lirare valde att
l6sa en situation dar en elev hade svarigheter som medforde att hen inte kunde ta in
och bearbeta lararens instruktioner, vilket resulterade i att eleven omstrukturerade
uppgiften och mottog darigenom kritik fran de 6vriga eleverna, vilket i sin tur skapade

en obekvam och jobbig situation for eleven. Elevens larare valde da att under en period
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anvanda sig av en strategi for extra anpassningar som innebar en sms-anpassning.
Lararen formulerade tydliga instruktioner i sms till elevens vardnadshavare. Infor
bildlektionerna mottog vardnadshavaren ett sms med férberedande instruktioner fran
lararen for vardnadshavaren att delge och forbereda eleven infér kommande uppgift

under bildlektionen.

Flipped classroom/det omvanda klassrummet

Lararen skapar forinspelat material for eleverna att se innan lektionerna. Strategin gor
det mojligt for eleverna att pausa och arbeta sig igenom materialet i sin egen takt och
vara forberedda infor kommande lektion. Elever i behov av stéd kan titta pa

instruktionerna utifran deras egna forutsittningar (Ohman & Johansson, 2017).

Firghjulet i klassrummet (Bild 7 Farghjulet)

En strategi och extra anpassning i form av en artefakt, monterad pa klassrummets
vagg. Med syftet att paminna och guida eleverna framat nar de arbetar med farg,
farglara och/eller blandningsforhallanden. Strategin ar tillganglig for eleven med
eventuella svarigheter gillande inlarning och minne men &aven for resterande

elevgrupp pa grund av dess 6ppna placering.

Redovisningstrappan (Bild 5 Redovisningstrappan)

Strategin ska frimja elevernas formaga att redovisa infor grupp. En larare i studien
ansag att en stor del av att lasa bild i skolan handlar om att redovisa slutresultatet eller
ett delmoment i en uppgift. Hen forklarade att det sallan och nastan aldrig, ar skriftliga
prov i bild. Redovisningstrappan ska vara behjalplig for eleverna med talradsla infor
grupp och social dngest att utvecklas.

Kortfattat, for att implementera redovisningstrappan for en elev ska en metodisk
malbild forklaras - eleven ska i slutindan klara av att std infor gruppen, prata och
redovisa. Viktigt att komma ihag ar att strategin inte ska presenteras i helklass utan vid
behov med den enskilda eleven pa grund av risken for att 6verutnyttjas.

Vem ar det som ska arbeta med Redovisningstrappan? Enligt lararen i studien ska
strategin Redovisningstrappan garna innefatta hela arbets- och dmneslaget for att
genom dialog bestimma ett gemensamt uppldgg Over arskurserna for hela
programmet. Hen forklarar att enskilda elever kan behdva en ldngsammare

progression vilket ska tas i beaktande och tillika galler for de elever som kan ta storre
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steg i ett hogre tempo, att erbjuda ett “mellansteg” skulle kunna missgynna elevens

utveckling.
Starthjalp 1 & 2

Starthjialp 1 — Borja pa gruppniva

Anvands som ett tillvigagangssatt for genomgangar. Inledningsvis ska
genomgangarna vara tydliga och rimligt langa. Det vill sdga att lararen skapar och
genomfor genomgangar som ar i hog grad fungerande pa gruppniva och efterat ar
forsta prioritet att checka av pa individniva, de elever som hen vet kan behova lite
extra stod for att komma i gdng med uppgiften/momentet far da starthjalp. Den har
strategin riktar till synes in sig pa individniva, men arbetet borjar tidigare och da pa

gruppniva.
Exempel pa hur en larare kan tanka for att anvianda sig av Starthjdlp 1:

1. Gruppnivd - Tydlig och rimligt ldng genomgang
2. Checka av - kommer alla i gdng?

3. Individniva - Starthjalp for elever i behov

Starthjilp 2 — En blank canvas (Bild 6 Tarningsmalning)

En annan typ av starthjalp som riktar in sig pa skapandeprocessen, det vill siga att
hjalpa eleverna att strukturera upp, beméta och vaga sitta fiarg pa en tom duk.
Lararen skapar ett dokument med bilder som tillhor det aktuella momentet som
eleverna jobbar med. Bild 6 (Tarningsmalning) ar ett exempel fran en lararen som
deltog i min studie och momentet var - parafraser. Tarningen avgor var pa duken
(uppe, nere, mitten, i ett horn) de kan borja och vilka fargval de kan gora. Strategin
stottar aven eleverna nar det kommer till var i malningen de kan borja vad galler for-

, mellan- eller bakgrund.

Omvind grupprumsprincip — Vem ska sitta i grupprum?

Den har strategin poangterar vikten av att vara lyhord och se till elevernas behov av
stod. En vanlig tanke ar att det ar elever som har svart med koncentrationen och blir
stord i sitt arbete pa grund av omgivningen, ar de elever som ska sitta i grupprum. En
larare i den hir studien berattar om hur hen tillsammans med kollegor valde att i stillet
placera eleverna med koncentrationssvarigheter i klassrummet och elever med ett mer

sjalvstandigt och yvigt arbetssatt var de som, vid behov, skulle sitta i grupprum.
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Metoden var enligt lararen gynnsam for eleverna i behov av stod och foretagsamheten

i deras arbetsprocess.

Organiserad uppgiftsvagn (Bild 7 Organiserad uppgiftsvagn)

En strategi som ska underlatta for elever som ar i behov av struktur och tydliga ramar.
Vagnen anviands for att strukturera upp innehéllet utifrdn den uppgift som lararen
tanker sig att eleverna ska arbeta med under lektionen. Materialet pa vagnen utformas
efter det aktuella momentet eller uppgiften och kan innehalla material som till

exempel: (Beroende pa uppgift)

Farg (Temperapuckar, akrylflaskor osv)

o Papper (Akvarellpapper, tjockare- och/eller tunnare papper, kartong osv)
o Pennor (Blyerts, black, tusch, penslar osv)

e Sudd

o Linjal

o Linoleumplattor, med tillbehor.

Uppgiften steg for steg — Designuppgift (Bild 8 Designuppgift steg for steg)

Strategin innebar att en uppgift delas in i en fysisk steg- for stegversion. Strategin som
extra anpassning kan vara behjalplig for elever som ar i behov av tydliga instruktioner
och/eller har svart att komma i gang med uppgiften. Eleverna ges stod i form av fardiga
forhédllningsramar infor uppgiften vilket kan underlatta beslutsfattandet och skapa en

fortsatt gynnsam arbetsprocess.
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- Diskussion

Syftet med studien ar att oka kunskapen om hur bildlarare pa gymnasiet iscensatter

Skolverkets allmédnna rad om extra anpassningar i gymnasieskolans bildundervisning.

Jag har undersokt och analyserat materialet genom att anvianda en teori om
iscensattning av policy - Policy Enactment (Ball et. al. 2012). Jag ska i det har avsnittet
kort sammanfatta de strategier for extra anpassningar som synliggjorts i studien och
tillika forsoka besvara mina forskningsfragor. Avsnittet innehéller en diskussion av
resultat och metod, och dven delge lasaren nagra slutsatser och reflektioner.

I det hir arbetet har jag utgatt fran tva forskningsfragor som ar direkt kopplade till

tolkning, urval och iscensattning av policy.

e Hur tolkar bildlarare policy om extra anpassningar?
e Hur beskriver bildlarare sin egen iscensattning av extra anpassningar i

bildundervisning?
7.1 Hur tolkar bildlirare policy om extra anpassningar?

Lararna i studien tolkar policy om extra anpassningar mer som en pedagogisk
grundstruktur dn en anpassning for den enskilda eleven, det verkar finnas en forstaelse
for och vilja att hjilpa eleverna som ir i behov av stdd att nd méalen. Aven om
arbetsbelastningen ibland kan bli hogre, sa vill lararna i sa stor utstrickning som
mojligt samverka mellan vardnadshavare, specialpedagog, elev och kollegor for att

anpassningarna ska fungera, utvecklas och omformas utifran behov.

Daremot ar lararna samstammiga i sin asikt vad galler rimlighet da det i Gy 25 star att
stod i form av extra anpassningar klassas som en mindre stodinsats och ska ges inom
ramen for undervisningen (Skolverket, 2022), jag tolkar det som att lararna uttrycker
sig pa ett sitt som innebar att de jobbar med anpassningar som ar storre och att det

kan stracka sig utanfor ramen for undervisningen.

7.2 Hur beskriver bildlarare sin egen iscensittning av extra anpassningar

i bildundervisning?

Nar lararna i studien iscensatter policy om extra anpassningar, det vill siga nar de gor

extra anpassningar i sin undervisning sa gor de det med anpassningar utvecklade i
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samverkan med kollegor, rektor och specialpedagog. De anvander sig av anpassningar
for enskilda elever men nagot som lyser igenom vid analysen ar att de vill jobba mer pa
gruppniva och att anpassningarna ar en stor del av deras ordinarie undervisning. Nar
de iscensitter anpassningarna pa gruppniva sa hjalper det hela klassen och det finns
mer tid till de elever som behover det extra stodet utover det. Resultatet visar att extra
anpassningar ar en bra grundpedagogik och att det langsiktigt gar att omstrukturera
fokuset fran individ- till grupp-anpassningar for att skapa en i hog grad fungerande

pedagogisk grundstruktur.
7.3 Studiens syfte

Syftet att 6ka kunskapen om hur bildlarare iscensitter policyn om extra anpassningar
och soka efter anvandbara strategier for extra anpassningar i gymnasieskolans
bildundervisning har i hog grad mojliggjorts da studien har format en forstéaelse for
hur larare tanker kring extra anpassningar, tidsaspekter, rimlighet och var de anser att
fokuset ska ligga. Studien har bidragit med fyra for mig okinda strategier och
omvandlat min forstaelse for hur extra anpassningar kan genomforas inom rimliga
arbetsforhéallanden. Fran att anta att det enbart genomfors pa individniva och att det
skapar hog arbetsbelastning for lararen, till att omtolka och forsta att det gar att arbeta
med anpassningar som en pedagogisk grundstruktur som ar applicerbar pa gruppniva.
Jensen (2017) som kortfattat forklarar grundprinciper som att vi ska kompensera
nedsatta funktioner - inte en diagnos, viacker tankar om korrelationen mellan
grundlaggande principer, tydliggorande pedagogik och extra anpassningar. Resultaten
visar att tydliggorande pedagogik och grundprinciper har flatats samman med extra
anpassningar. Dartill synliggors att nar en lidrare anviander sig av tydliggorande
pedagogik och strategier for extra anpassningar och applicerar det i sin undervisning
sa gynnar det hela elevgruppen och inte bara en elevs nedsatta funktion/er utan blir i

stillet en grundstruktur pa gruppniva. Aterigen en slags pedagogisk grundstruktur.
7.4 Slutsats

Verkar det rimligt att anvinda sig av extra anpassningar i bildundervisning? Ja.
Elevernas olikheter gor anpassningar till en vasentlig del av undervisningen och genom
att Skolverket (2022) skriver att utbildningen ska vara likvirdig s& menar de att
undervisningen ska anpassas utifrin elevernas olika forutsiattningar och behov.

‘Utbildningen ska praglas av oppenhet och respekt for maéanniskors olikheter.’
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(“Laroplan (Lgr22) for grundskolan samt for forskoleklassen och ...”) (Skolverket,
2022), vilket far anpassningarna att bli ett gott exempel att forega med.

Daremot ska anpassningarna genomforas inom ramen for undervisningen enligt
Skollagen (SFS 2022:146), vilket inte alltid ar fallet. Anpassningarna kan bli
omfattande och kraven pa lararen hogre da vissa beslut tas vid larares franvaro och det
tillkommer en lista med en mangd anpassningar som ska utforas till en enskild elev.
Som ett exempel, en klass pa 30 elever varav 15 ska ha x-antal enskilda anpassningar,
det framstar rimligtvis inte som att det ryms inom ramen for undervisningen eller ar

sarskilt hallbart i langden.

Extra anpassningar ar nodvandiga att genomfora bland annat pa grund av att
Skollagen (SFS 2010:800) slar fast att elever och barn ska fa den ledning och stimulans
de behover i sitt larande utifran sin egen utgangspunkt och darefter utvecklas i storsta
mojliga man mot utbildningens mal. Och utifran resultatet av studien sd ar det
genomforbart inom rimliga forhallanden om lararen lagger fokuset pa gruppniva forst
for att sedan hinna med pa individniva. En slutsats jag drar ar daremot att - om den
pedagogiska grundstrukturen fokuserar pa gruppniva och undervisningen haller ihop
sa bor det minska arbetsbordan for lararen, gruppen blir i hogre grad fungerande,
eleverna som inte ar i lika stort behov av anpassningar kan fortsatta utvecklas mot
malen och den enskilda eleven som ar i behov av den extra anpassningen utover den

pedagogiska grundstrukturen far stottning och dven den utvecklas mot malen.

I min studie har utsagor fran lararna om arbetet med extra anpassningar delvis
framgatt med kanslan av att kianna sig otillracklig och ibland aven 6verbelastad, vilket
aven visade sig i Jonssons (2018) studie. Larare B i min studie forklarade att det kan
tilldelas lararna langa listor med anpassningar som ska genomforas for enskilda elever,
besluten har da tagits utan lararens niarvaro och erfarenhet av gruppen. Min slutsats
utifrdan Jonssons (2018) beskrivningar av kategorier av stod och den hir studiens
resultat ar att larare i samarbete med rektor och specialpedagogisk personal ska arbeta
tillsammans och férsoka fokusera pa att arbeta med anpassningar pa gruppniva.

Begransningar i arbetet med extra anpassningar kan alltsd vara om hen star ensam
och inte har ledningen i ryggen eller att vardnadshavare inte tror pa de metoder som
lararen tanker anvinda sig av. En ytterligare faktor som kan forsvara arbetet for en
larare skulle vara om kollegor sinsemellan inte arbetar mot samma mal, anvander olika

arbetssatt och inte kommunicerar mellan varandra.

42



Resultaten visar att god kommunikation med vardnadshavare och ett gott samarbete
med kollegor och ledning ar avgorande for att det ska vara langsiktigt hanterbart for
larare att jobba med extra anpassningar. Resultatet starks av tidigare forskning dar
Jonsson (2018) skriver om flera aspekter som beror det faktum att larare behover
hjalpas at for att tillsammans hitta framgangsrika strategier och bistd med st6ttning
for de larare som anser att det ar svart att balansera arbetet med extra anpassningar

och undervisning.

Jag tolkar Jonssons (2018) studie som att stodinsatserna generellt sett fokuserar pa
individen trots det mest gynnsamma arbetet med anpassningar ar att lata
anpassningarna vara en integrerad del av undervisningen. I resultaten av lararnas
utsagor i min studie framgar det tillika att det skulle vara gynnsamt med en pedagogisk
grundstruktur. Men en pedagogisk grundstruktur med den specifika
sammanflatningen av tydliggorande pedagogik, grundprinciper och extra
anpassningar pa gruppniva ar inget som tidigare forskare lyfter fram, diar presenteras
ofta olika separata strategier. En tolkning av resultatet ar att - genom att arbeta med
en sammanflatad pedagogisk grundstruktur gynnar det den enskilda eleven och hela
gruppen, det minskar dessutom arbetsbelastningen och stressen for lararen. Det
indikerar att resultatet av materialet och sammanflitningen till en pedagogisk

grundstruktur ar ett omrade som ar i behov av att undersokas narmare.

En avslutande reflektion ar att anpassningar for en hog grad fungerande
undervisning och kunskapsinhamtning, for alla elever, ska vara enkelt att genomfora
for att lararen ska ha mojlighet att iscensitta riktlinjerna i laroplanen, riktlinjerna som

sager att skolan ska vara en god miljo for larande och utveckling.
Extra anpassningar ar bra pedagogik, helt enkelt.
7.5 Metoddiskussion och framtida forskning

Den trianguliara metoden for att genomfora studien har bidragit till ett resultat med
god validitet och en O0kad forstaelse for hur larare arbetar med strategier for extra
anpassningar i bildundervisning. Arbetet med studien har genomforts med
semistrukturerade intervjuer och darigenom ges lararna mojligheten att prata fritt
utifran de fragor som forskaren formulerar, frigorna ar skapade med nyfikenhet

utifran amnet som studien behandlar.
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Daremot har inte studien bara anviant sig av intervjuer utan tillika kompletterats med
observationer och insamlandet av artefakter. Jag skulle vilja bendmna trianguleringen
som en kompletterande metod med god reliabilitet, komplementen till intervjuerna
har varit av lika stor vikt for studien som de semistrukturerade intervjuerna. Teorin
policy enactment som anvands i studien innebar kortfattat, iscensattning av policy
(Ahrenby, 2021). En iscensattning av en policy sker genom tolkning av, urval ur och
oversattning av laroplanen (Ball et.al. 2012) vilket bade jag som skriver arbetet och
lararna i studien gor - det vill saga att det insamlade materialet behandlas enhetligt

med hur lararna genomfor iscensattningen.

Insikten resulterar i en reflektion av att det uppstar en form av meta-policyanalys, det
vill saga att studien syftar till att undersoka hur lararna tolkar, gor urval och oversatter,
metoden for att genomfora en policyanalys ar i korta drag densamma. Daremot skriver
Ahrenby (2021) att iscensittningen av en laroplan paverkas av elevernas ageranden,
det vill sdga att lararen enskilt inte kan sikerstilla hur laroplanen iscensatts. Den har
studien intar ett lararperspektiv och anvander det som en avgransning. Om studien
skulle beakta det Ahrenby (2021) skriver om elevernas agerande sa tanker jag att
arbetet behover kompletteras med ett elevperspektiv, vilket jag skulle rdda den som vill
fordjupa sig ytterligare i iscensittning av laroplaner att gora. Studien har avgransats
genom att titta pa lararens uppdrag och utesluta det tidigare ndmna elevperspektivet.
Ytterligare ett perspektiv som skulle vara synnerligen gynnsamt for forskningsomradet

vore att anvanda sig av ett specialpedagogiskt perspektiv.

For att uppna en efterstravansvard generaliserbarhet i studien forestiller jag mig en
storre studie som star pa tre ben: Lirar-, elev- och specialpedagogiskt perspektiv. Det
bidrar med en bredare insyn i lararens praktik, elevens forstaelse och behov och aven
nyttjandet av specialpedagogisk spetskompetens. Onskvirt for studien vore ven till
antalet fler informanter. Fler informanter skulle oka reliabiliteten ytterligare i studien,

det skulle saledes bidra med fler mangsidiga erfarenheter och intressanta utsagor.

I studien plockar jag upp exempel pa elevantal, utifran egen erfarenhet och ifran
lararnas utsagor. Exemplen pa elevantal som dyker upp ar ofta 20—30 elever, vid
observationerna har eleverna varit max 15 i antal. Det skulle alltsa vara onskvart for
studien med storre klasser vid observation, det vill siga ett elevantal som efterliknar

de exempel som plockas upp i min studie, det skulle tillfora forskaren mojligheten att
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studera hur lararen anvander sig av strategier for extra anpassningar i en klass med ett

stort antal elever.

Over lag anser jag att trianguleringen av metoder med b&de intervjuer, observationer
och insamlandet av artefakter dr en funktionell kompletterande metod for att
genomfora policyanalysen. Den kompletterande metoden validerar det insamlade

materialet som star i nira relation till lararens iscensattning av policy.
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Bilaga 1, Brev till larare

Januari 2025

Hej!

Mitt namn ar Emelie Kéck och jag gor min sista termin pa lararutbildningen vid Umea
universitet. Jag studerar till bildldrare. Under varen 2025 skriver jag mitt
examensarbete som ska undersoka strategier for extra anpassningar i bildundervisning

och en del av undersokningen utgors bland annat av intervjuer med bildlarare.

Jag kontaktar dig for att fraga om du har mojlighet att delta i en intervju som tar
ungefar 1 timme, intervjun kommer att spelas in men endast med ljudupptagning. Ditt
deltagande skulle vara av hogt varde for min undersokning.

For information: studien foljer Vetenskapsradets etiska riktlinjer, vilket betyder att
ditt deltagande ar frivilligt och du kan avbryta nar du vill, dina svar kommer att vara
konfidentiella och endast jag kommer att lyssna pa inspelningen. Efterat transkriberas
inspelningen och darefter raderas det inspelade materialet.

I mitt arbete ar jag dven intresserad av att fa fota artefakter, det vill siga material och

redskap som du anvander dig av vid extra anpassningar nar det ar mojligt.

Du ar vilkommen att kontakta mig om du har néagra fragor eller funderingar.

Tack pa forhand!

Vianligen, Emelie



Bilaga 2, Underlag for intervju.

Januari 2025

Underlag for intervju.

Informanten har innan paborjad inspelning delgivits information om studiens forhallning till

Vetenskapsradets forskningsetiska principer vid tva tillfallen. Tillfalle 1, vid forsta kontakt via

mejl. Tillfalle 2, innan péborjad ljudinspelning.

Kom ihag: Stall foljdfragor om/nar det lampar sig.

Inledning

Hur lange har du arbetat som ldrare? Undervisar du i fler amnen?

Hur lange har du undervisat i bild?

Hur lange har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?

Utbildningsbakgrund?

Trivs du med ditt jobb?

I dina klasser, har du elever med olika diagnoser och/eller behov av extra

anpassningar? Har du anvant dig av extra anpassningar forut?

Synsitt

Hur skulle du beskriva vad extra anpassningar ar for nagon som inte vet vad det ar?
Hur skulle du beskriva vad styrdokumenten sidger om extra anpassningar?
Vad skulle du sdga att det ar for skillnad mellan tydliggorande pedagogik och extra

anpassningar?

Arbetet i undervisningen

Har din skola en gemensam policy for hur du/skolan skall arbeta med extra
anpassningar?

o Om nej - upplever du att det finns behov for det?

o Om ja - Utveckla girna och forklara varfor
Hur far du reda péa att en elev ar i behov av extra anpassningar? (Egen observation,
uppgifter, virdnadshavare etcetera)
Beritta om situationer dar arbetet med elever i behov av extra anpassningar gatt bra.
Vad gjorde du och varfor gick det bra?
Beritta om tillfallen dir arbetet med elever i behov av extra anpassningar inte gatt bra.
Vad hinde och varfor gick det inte bra tror du?
Brukar du jobba forebyggande? Hur skulle du beskriva ditt forebyggande arbete?



Vad upplever du som utmanande i ditt arbete med extra anpassningar?

Vad skulle du behova for att arbetet med elever i behov av extra anpassningar skulle
fungera battre?

Hur gors uppfoljningar av arbetet med extra anpassningar?

Hur tycker du att inkludering av elever med olika svarigheter fungerar?

Vad anser du ar viktigt for att arbetet med elever i behov av stod ska fungera bra?

(OM fler amnen) Tycker du att extra anpassningar skiljer sig fran varandra i olika

amnen?

Samverkan

Hur ser samarbetet ut med dina kollegor, niar det kommer till extra anpassningar?
Vad for stod far du? Lirarassistenter/resurspedagoger? Hur fungerar arbetet med
dem?

Hur gor du/ni for att eleverna ska vara delaktiga i arbetet med extra anpassningar?
(Du, du tillsammans med resurs, skolan. Osv)

Hur ser samarbetet ut med vardnadshavare?

Kan du ge ett exempel pa en extra anpassning som gar att gora i blindundervisningen?
Upplever du att det kan bli stokigt vid uppstart och/eller avslut av lektioner? (OM ja,
hur stéttar du elever som kan ha svart att komma i gang? Hur kan ett avslut av en
lektion se ut nar du undervisar?)

Néagot annat som du vill tilligga som vi inte har pratat om?



Bilaga 3, Bildforteckning.

Tabell 1, Urval (Egen tabell, 2025)
Tabell 2, Insamlade artefakter (Egen tabell, 2025)
Tabell 3, Exempel-tabell for analys (Egen tabell, 2025)

Bild 4, Farghjulet (Eget foto, 2025)

Bild 5, Redovisingstrappan (Publicerad med medgivande fran deltagande larare,
2025)

Bild 6, Tarningsmalning (Aterskapad bild utifrin lirarexempel, publicerad med
medgivande fran deltagande larare, 2025)

Bild 7, Organiserad uppgiftsvagn (Eget foto, 2025)

Bild 8, Uppgiften steg for steg (Eget foto, 2025)
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