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SAMMANFATTNING

Studiens syfte ar att undersdka hur larare och elever uppfattar att bedémning och
dokumentation paverkar musikundervisningen i hogstadiet. Studien bygger pa tva digitala
enkatundersokningar med 31 musiklarare och 103 elever i arskurs 9. Tidigare forskning
pekar pa att betygskriterier och kursplaner paverkar undervisningen till att i hogre grad
syfta till beddmning av elevprestationer an till optimalt ldrande. Resultatet av studien visar
att det ar relativt jamt mellan de som upplever att beddémning och dokumentation
paverkar musikundervisningen och som inte upplever det. Majoriteten av lararna anser
dock att summativ bedomning och dokumentation paverkar deras undervisning, i
huvudsak genom att amnets 6vergripande syfte tenderar att hamna i bakgrunden till
forman for bedémning av uppgifterna. Likasa visar resultaten av elevenkaten att en stor
del av eleverna paverkas av bedomning i musikdmnet pa ett satt dar mojligheten att
tillgodogora sig och fordjupa den musikaliska upplevelsen till viss del hammas.

Nyckelord: Summativ beddémning, musikundervisning, hogstadiet, kreativitet,
elevperspektiv, lararperspektiv, musikamnets syfte
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INLEDNING

“All music is an expression of love” yttrade en valrenommerad musiklarare jag under nagra ar
fick aran att lara kdnna (Bilda folk, 2020). Han brukade kalla sig en ”work in progress” och
forordade vikten av att inte ldgga for stort fokus pa intellektuella definitioner som bra och
ddligt nar en musicerar. Han varnade for hur utveckling och musikalitet latt blockeras nar en
ignorerar “sitt hjartas upplevelse”. Lektionerna med honom ar de mest larorika jag haft.
Oavsett om lektionen handlade om teori eller praktik, lades alltid vikt vid upplevelsen. Jag
anser att det ar just den, den estetiska upplevelsen psykiskt och fysiskt som utgdr sjalva
karnan i musiken. Upplevelsen av att fa uttrycka, ta emot, reflektera och kanna. Jag vill ocksa
havda att dessa estetiska upplevelser ar nodvandiga for oss manniskor. Musik finns och har
alltid funnits i alla kulturer, kanske ar det ocksa darfor som musik ar ett obligatoriskt amne i
grundskolan.

”Musiken kan skapa ett friutrymme dar det finns mojlighet for eleven att uttrycka
reflektioner, fragestallningar och betraktelser om sig sjalv och sin omvarld utan att behova ge
fardiga svar” star det i Skolverkets Kommentarmaterial till kursplanen i musik i grundskolan
(Skolverket, 2022, s. 8). Skolinspektionen har en liknande uppfattning om var karnan i
musikamnet ligger: “Musikens kdrna ar den estetiska upplevelsen, oavsett musikalisk
preferens. Om vi inte fick upplevelser av musik skulle vi inte uppskatta musik pa det satt vi
gor” (Skolinspektionen, 2011, s.17). Dock verkar det finnas en konflikt mellan musikens karna
och det utrymme den tillats ta i sjalva musikundervisningen. | olika sammanhang har jag tagit
del av musikundervisning som till viss del reducerats ner till mekaniska beddomningar pa
bekostnad av musikaliska upplevelser. Jag funderar pa hur det kommer sig. Det verkar som att
den estetiska upplevelsen paverkas av det faktum att musiklarare ar dlagda att bedéma
amnet. Nar en konstart omvandlas till skolamne blir det ofrankomligt att konstarten, som
egentligen inte gdr att beddma; mdste beddémas. Kokas ner till en bokstav pa ett papper. Men
hur kan nagon beddéma musik, musikalitet eller estetik? Vi kan beddéma hur fort en elev byter
ackord, om hen har ratt finger pa ratt plats eller om den skrivna noten motsvarar ratt varde.
Men att beddma en persons individuella upplevelse, uttryck, lust och utforskande ar ett
svarare uppdrag.

| samhallet finns ett Okat fokus pa resultat, konkurrenskraft och matningar, detta spiller dver
aven i skolans varld (Jarl. et. al, 2024). Om vi endast fokuserar pa det matbara och mekaniska
hander nagot med dmnets kdrna. Nagra menar att det finns en risk for att det som ej kan
beddmas inte heller far ta plats i undervisningen. Det vill saga, att sjdlva essensen av musik
hamnar i bakgrunden i musikundervisningen. Martin Faulty (2017) har undersokt hur 6kade
krav pa bedémning och matbarhet i Storbritannien paverkar musikundervisningen. Han
menar att statistiska mal for progression inte langre ar ett satt att hoja prestationerna, utan
har blivit ett mal i sig. Detta menar han, utgor en risk for amnets essens. Varden som att
skapa, spela, uppleva och njuta av musik forsvagas. | Sverige ar strukturerna for utbildning och
beddmning inte riktigt likadana som de i Storbritannien, men dven Ferm Almqvist et. al (2017)
och Antonsson, J (2022) vittnar om hur svenska larare ser att deras musikundervisning
paverkas av 6kade bedomningskrav och pafoljande dokumentation.



De studier jag tagit del av ar dock genomférda innan nuvarande laroplan, Lgr 22 tradde i kraft.
Den forandrade laroplanen har inneburit ett antal férandringar i kursplanen och av den
anledningen vill jag undersoka hur laget ser ut nar den nu har varit i bruk snart tre ar
(Skolverket 2022a). Jag vill veta om lararna fortsatt upplever en konflikt mellan @mnets syfte
och fokus pa bedémning. For att fa en mer mangsidig bild vill jag ocksa fa veta hur de berorda
eleverna uppfattar musikundervisningen. Skolverket (2015) skriver i sin rapport att elever
generellt har en positiv uppfattning av musikdmnet. De beskriver att de allra flesta elever
uppger att de kdnner arbetsglddje och blir engagerade av amnet. Detta tolkar jag som att
amnets karna trots allt inte helt tycks ha férsvunnit. Anda fragar jag mig vad som skulle handa
med musikundervisningen om vi tog bort betygen. Jag undrar om eleverna skulle uppleva
amnet annorlunda. Kanske skulle kunskapsinlarningen gynnas. Kanske skulle eleverna rent av
strunta i att ga pa lektionerna.

SYFTE

Syftet med den har undersdkningen ar att studera hur musiklarare och elever uppfattar att
beddmning och dokumentation paverkar musikundervisningen i hogstadiet.

FRAGESTALLNINGAR
1, Hur upplever musiklarare att bedémning och dokumentation paverkar deras undervisning?

2, Hur upplever elever att bedomning paverkar deras uppfattning av musikamnet?



BAKGRUND OCH FORSKNINGSOVERSIKT

| detta avsnitt foljer en begreppsbeskrivning, redogorelse for nuvarande kursplan och en
beskrivning av den kritik mot foregaende kursplan, Lgr 11 som lett fram till den nuvarande Lgr
22. Jag redogor aven for tidigare forskning som knyter an till slutsatser fran kvalitetsrapporter
fran Skolverket och Skolinspektionen.

BEGREPPSFORKLARING

Summativ och formativ bedémning

Begreppet bedémning syftar i den har undersokningen till summativ beddomning. Alltsa den
beddmning som ligger till grund for betygsattning. Jag inkluderar inte formativ beddmning i
definition av begreppet, da det syftar till en undervisningsmetod for att oka elevernas
kunskapsinlarning och ge aterkoppling (VGR Akademin, 2022).

Analytisk bedémning

Begreppet analytisk bedémning syftar till de tillfallen da en larare utgar fran kvalitativa
separata bedémningar. Dessa omfattar ofta mindre omraden och utgar fran férutbestamda
kriterier som sedan logiskt raknas ihop till ett betyg (Sadler, 2009). Dessa sammanfors
vanligen via ett system eller en matris.

Holistisk, sammantagen och helhetsbedémning

Vid holistisk bedémning, sammantagen bedémning eller helhetsbedémning bygger
beddmaren upp en mer komplex slutsats av ett elevarbete. Hen gor da en évergripande
beddmning av kvalitén pa helheten i kombination med sarskilda mindre prestationer och
skapar utifran det ett betyg (Sadler, 2009). Skolverket (2022b) beskriver att en larare vid
sammantagen beddmning analyserar bade enskilda prestationer och det betyg som helheten
visar. Har ar aven amnets tyngdpunkter viktiga att ta hansyn till.

Konvergent och divergent bedémning

Konvergent bedomning fokuserar pa att mata om en individ har vissa definierade kunskaper,
till exempel om en elev har lart sig en specifik instuderingsfraga. Divergent beddmning ar en
mer 6ppen och kartlaggande beddmning och syftar till att ta reda pa vilka kunskaper en
individ har (Ferm Almqvist et. Al, 2017).

Transformativ bedémning

Transformativ beddémning handlar om att paverka och starka en individ genom att
medvetandegdra det hen faktiskt kan. Beddmningsmetoden ar 6ppen for maéjliga variationer i
utveckling och kan anvandas for att forsta relationer och interaktioner mellan dokumentation
och beddmning (Andersson, 2020; Vallberg-Roth, A.-C, 2012).



BAKGRUND

| beskrivningen av gallande kursplan for musik ar 2025 hanvisar jag bade till kursplanen och
det tillhorande kommentarmaterialet fran Skolverket. Skillnaden mellan dokumenten ar att
kursplanen ar styrande medan kommentarmaterialet syftar till att ge en bredare och djupare
forstaelse av den (Skolverket, 2024a och 2022b).

Undervisningens innehdll enligt kursplanen

“Musik finns i alla kulturer och berdér manniskor saval kroppsligt som tanke- och
kanslomdssigt” star det i inledningen av kursplanen for musik i grundskolan (Skolverket,
2022¢, s. 1). Inledningen beskriver aven hur musik som estetisk uttrycksform har olika
funktioner och betydelser. Dar efter foljer en beskrivning av amnets syfte. | syftet star bland
annat att eleverna ska fa verktyg for att kunna delta i musikaliska sammanhang, utveckla en
musikalisk lyhordhet bade individuellt och genom samarbete, och fa forutsattningar att
"tillagna sig musik som meningsbarande uttrycksform och kommunikationsmedel”
(Skolverket, 2022c¢, s. 1). Syftet beskriver ocksa att eleverna ska ges mojlighet att utveckla en
tilltro till sin formaga att sjunga och spela, och utveckla ett intresse for sin egen musikaliska
kreativitet. Vidare namns att undervisningen ska skapa moten med skilda musikaliska
erfarenheter och hjalpa eleven att utveckla forstaelse for olika musikkulturer. Syftestexten
avslutas med tre langsiktiga mal som enligt kommentarmaterialet (Skolverket, 2022b) aven
fungerar som avgransningar for de delar av syftet som ligger till grund for betygskriterierna.
Punkterna ar féljande:

- férmaga att sjunga och spela i olika musikaliska former och genrer,

- férmaga att skapa musik samt uttrycka och kommunicera tankar och idéer i
musikalisk form, och

- férmaga att uppleva och reflektera 6ver musikens innehall, funktion och betydelse i olika
sociala, kulturella och historiska sammanhang (Skolverket, 2022c, s. 1).

Efter syftesbeskrivningen foljer en redogorelse av det centrala innehallet, alltsa det innehall
som ar obligatoriskt i musikundervisningen. | kommentarmaterialet beskrivs att det centrala
innehallet ska uppfattas som byggstenar. Dessa kan vaga olika tungt i undervisningen och
kombineras pa olika satt (Skolverket, 2022b). Vidare fortydligar Skolverket i samma skrift att
de olika kunskapsomradena inte bor ses som separata arbetsomraden. Lararen kan
kombinera dem pa det sdtt som hen anser lampligast for elevgruppen och syftet med
undervisningen. Det centrala innehallet for arskurs 7 —9 delas upp i tre huvudkategorier;
musicerande och musikskapande, musikens verktyg, och musikens sammanhang och
funktioner (Skolverket, 2022c). Under den forsta kategorin, musicerande och musikskapande
star fyra punkter:

- Sang, melodispel och ackompanjemang med genretypiska musikaliska uttryck, unisont och i stdmmor.

- Rytmisk och melodisk improvisation med rést, rérelse och instrument med utgangspunkt i musikaliska
byggstenar.

- Komposition i olika genrer, till exempel visor, ljudkompositioner och latar.

- Gestaltning och kommunikation av musikaliska tankar och idéer i kombination med andra

uttrycksformer (Skolverket, 2022c, s 3).



Under den andra kategorin, musikens verktyg star foljande:

- Rosten och hur den kan varieras och anvandas for vokala uttryck inom olika genrer och ensembletyper.

- Ackord-, melodi-, bas- och slagverksinstrument samt digitala verktyg for musicerande och
musikskapande.

- Rostvard och horselvard. Orsaker till att tal, sang, musiklyssnande och musicerande kan bidra till skador

samt hur dessa skador kan forebyggas.
- Musikaliska byggstenar: puls, rytm, tempo, taktarter, klang, tonhojd, dynamik, fraser, perioder,

musikalisk form, ackord, ackompanjemangsmodeller och basgangar.
- Musiksymboler, grafisk notation, ackordbeteckningar och grundldggande notkiannedom (Skolverket
2022c s.3).

Under den tredje kategorin musikens sammanhang och funktioner star ytterligare fem
punkter:

- Musikens paverkan pa och betydelse for manniska och samhalle. Musikens funktion for att uttrycka
identitet, normer och grupptillhorighet i olika kulturer och sociala sammanhang.

- Hur musik anvands som meningsskapande uttrycksform i olika medier, till exempel i film och spel.

- Rattigheter och skyldigheter vid bruk av musik i olika sammanhang.

- Musikinstrumentens funktioner och uttryck i olika genrer och sammanhang.

- Musikaliska karaktarsdrag i konstmusik, folkmusik och populdrmusik fran olika tidsperioder. Framvaxten
av olika genrer samt nagra centrala tonsattare, latskrivare och musikaliska verk. (Skolverket 2022c s.3).

Efter syfte och centralt innehall féljer en beskrivning av betygskriterierna. |
kommentarmaterialet till kursplanen beskriver Skolverket (2022b) att kriterierna dels fungerar
som verktyg for att mata elevernas kunskaper, dels for att sdkerstalla att eleverna nar sa langt
som mojligt i forhallande till malet genom att de far tillrdckliga utmaningar. Det star dven att
kriterierna syftar till att hjdlpa lararen att géra en sammantagen bedémning utifran helheten
och darfor ar formulerade pa ett 6vergripande satt. Betygskriterierna avser det betyg som
satts i slutet av arskurs 6 och i slutet av arskurs 9. Under terminen gors avstamningar i
forhallande till betygskriterierna. For arskurs 6 och arskurs 9 satter lararen betyg efter
kriterierna for betygen E, C, eller A. Betygen D och B har inga specifika kriterier utan anvands
nar en elev presterar mellan tva betyg (Skolverket, 2022c). Kriterierna bygger pa de tre
punkter som avslutade syftestexten i bérjan av kursplanen.

Den forsta delen av betygskriterierna behandlar elevens musicerande, den andra berdr olika
aspekter av musikskapande och den tredje berdr elevens upplevelse av musik och hur den
relaterar till musikalisk medvetenhet av olika slag (Skolverket, 2022b). Hur val en elev lyckas
utféra uppgifterna mats med uttrycken viss/relativt god/god. Eller i huvudsak/vél/mycket vil.
Betygskriterierna i arskurs 9 blir da foljande for betygen A, C eller E:

Eleven musicerar och genomfor sina sang- och spelstdmmor med viss/relativt god/god sakerhet.
Dessutom anpassar eleven sitt musicerande i huvudsak/val/mycket vél till det musikaliska
sammanhanget och musikens karaktar.

Genom musikaliskt skapande uttrycker eleven idéer och tankar pa ett i huvudsak
fungerande/fungerande/val fungerande satt. Eleven komponerar musik som har en i huvudsak
fungerande/fungerande/val fungerande form och karaktaristisk stil.



Eleven urskiljer och jamfor musikaliska karaktarsdrag fran olika tidsperioder och genrer med
viss/relativt god/god sékerhet. Dessutom uttrycker eleven viss/relativt god/god forstaelse for
musikens innehall, funktion och betydelse i olika sammanhang (Skolverket, 2022c, s. 5-6).

Timplanen for garanterad undervisning i musik ar totalt 230 timmar for arskurs 1 - 9, varav 80
timmar ar tilldelade hogstadiet. Hur dessa fordelas 6ver terminerna ar upp till skolans
huvudman (Skolverket, 2024b).

Kritik och dndringar i kursplaner genom dren och dess inverkan pd bedémning

Den nya laroplanen Lgr 22 som sattes i bruk hostterminen 2022 inférdes bland annat efter
kritik mot foregaende laroplan, Lgr 11. | samband med inforandet av Lgr 22 har tidigare
kunskapskrav bytt namn till betygskriterier. ”Betygskriterierna har vi gjort mindre detaljerade
for att ge lararna battre forutsattningar att satta mer rattvisande betyg och for att minska
risken att betygskriterierna ska styra undervisningen” skriver bland annat Skolverket (2024a)
angaende den nya laroplanen. Syftet med dndringen ar bland annat att framja en
sammantagen beddmning av elevernas kunskaper till skillnad fran tidigare kursplan, Lgr 11.
Enligt Alexandra Myllenberg, en av de 8 musiklarare som medverkade vid framstallningen av
den nya kursplanen, kunde detaljerade kunskapskrav och betoning pa matbarhet styra
undervisningen sa att elevers kunskaper endast mattes genom kryssmatriser. Detta fick andra
omatbara varlden som upplevelser, utmaningar och konstnarligt uttryck att hamnai
skymundan, menar hon i en artikel i Vi Ldrare (Hallonsten 2022). Hon beskriver:
”skrackexemplet kunde vara att en elev som hanterade alla instrument, men hade svart att
hitta sin sangrost, fick ett lagt betyg” och fortsatter:

Givetvis ska du ha koll pa betygskriterierna sa du vet vad du ska bedéma, men det ar inte dar
du ska ha ditt sikte. Sarskilt inte i dialogen med eleverna. . . Vi ska undervisa om sadant som
inte star i kursplanen, och det som inte star i betygskriterierna, annars tappar vi ju hela kapitel
ett och tva i laroplanen (Hallonsten, 2022).

Syftet med att inféra den féregdende laroplanen, Lgr 11 var inte att fokusera pa matbarhet
utan att fortydliga laroplanen. Detta skulle i sin tur skulle leda till en likvardig undervisning och
beddmning (Antonsson, 2022). Lgr 11 togs fram efter kritik mot laroplanen Lpo 94, dar bland
annat urval av undervisningsstoff skedde i dialog mellan larare och elev. Aven utrymmet fér
enskilda larares tolkning vid betygsattning var storre (Larsson & Sandborgh, 2014). Detta
ansags leda till en ojamlik undervisning och bedémning. | Lgr 11 fanns ett specifikt detaljerat
centralt innehall for varje amne och tydliga kunskapskrav for respektive betyg. Trots det
framkom bland annat i Skolinspektionens granskning 2018 att det fortfarande fanns brister i
likvardig bedomning och betygsattning inom musikdmnet (Antonsson, 2022).



TIDIGARE FORSKNING OCH KVALITETSGRANSKNINGAR | AMNET

Har aterges tidigare forskning i kombination med kvalitetsrapporter fran Skolinspektionen och
Skolverket da dessa ofta relaterar till varandra. Samtliga undersokningar ar baserade pa
foregaende laroplan, Lgr 11. | texten hanvisar jag dven till Skolforskningsinstitutets
systematiska forskningssammanstallning.

Konflikt mellan kursplanens syfte och bedémning

| tva forskningsrapporter fran Antonsson (2022) och Falthin et. al. (2015) beskrivs att det finns
en konflikt mellan musikundervisningens huvudsakliga syfte och ett okat fokus pa bedémning
och dokumentation. | Antonsson artikel (2022) framkommer att en bieffekt av
kunskapskraven i Lgr 11, ar att den paverkar musikundervisningens utformning i hog grad.
Hon skriver:

En betoning i samhallet pa tydlighet och likvardighet skapar en problematik dar musiklarare
inte formar gora bedomningar utifran egen erfarenhet utan behover ta hansyn till . . .
mottagarna av bedomningen. .. Da ar det lattare for musiklarare att anvanda analytiskt
betonade larandematriser som endast bygger pa kunskapskraven fran kursplanen i musik an
att kommunicera formativa, holistiska omdomen. (Antonsson, 2022, S. 70)

Det framkommer dven i Antonssons studie att nagra larare anser att 6kat fokus pa betyg
kommer fran eleverna sjalva och deras vardnadshavare, medan andra anser att det har med
samhallsutvecklingen att gora. Skolforskningsinstitutet (2023) skriver att undervisning om
musikaliska begrepp ibland sker utan koppling till den klingande musik som representeras.
Detta menar Skolforskningsinstitutet beror pa larares 6kade fokus pa bedémning. De skriver:
“Fokus pa form och struktur i larares beddomningar visade sig dominera i den studerade
undervisningen” (Skolforskningsinstitutet, 2023, s.66). Detta menar Skolforskningsinstitutet
relaterar till den slutsats Skolverket (2015) har kommit fram till; att larares bedémningar i
hogre grad riktas mot teknisk skicklighet an till hur musiken klingar och vad den uttrycker.

Falthin et. al. (2015) beskriver att styrdokumenten i Lgr 11 har bidragit till att helheten gar
forlorad i detaljerna. Forskarna beskriver hur centralt innehall, kunskapskrav och vardeord blir
till separata delar som checkas av i en matris, i stallet for att utgdra delar av en holistisk
beddmning. Syftesbeskrivningen i Lgrl1 ar nastintill identisk med den for Lgr 22 (Skolverket
2022a). | en studie av Ferm Almquvist et. al (2017) beskriver forskarna en frustration bland
ldrarna over att inte kunna arbeta med laroplanens évergripande syften till féljd av fokus pa
beddmning:

In the music curriculum’s overarching aims, music making is described as a mostly communal
pursuit, and musical sensitivity, creativity, and expressivity are emphasized. This is in line with
the ideals of the interviewees, many of whom expressed frustration about not being able to
design their teaching according to these conceptions (Ferm Almqvist et. al, 2017s. 11)

Ferm Almqvist et. al (2017) redogor for att tidigare undersékningar visar att summativ
beddmning tenderar att vdaga tyngre an formativ bedémning. Detta medfor att larare i hogre
grad tenderar att lara ut det som ska beddmas pa bekostnad av det som inte ska, eller gar att
beddma. Samtidigt redogor forfattarna for att undersokningar visar att divergent bedomning,
alltsa att ta reda pa vad eleverna kan och vet, framjar larande béattre an konvergent
beddmning, dar en definierad kunskap mats. Ferm Almqvist et. al anser ocksa att
beddmningspraxis har flyttats fran att handla om bedémning fér larande till att handla om



beddmning som larande. Forfattarna citerar en av undersokningens respondenter: “In reality
it is not so much about the content but about assessment, how to assess and grade” (Ferm
Almqyist et. al, 2017, s. 10) och beskriver att detta hor samman med kursplanens utformning i
kombination med begransade tidsresurser. Aven Skolforskningsinstitutet (2023) och
Skolinspektionen (2011) uppger att ramfaktorer som tid och organisation paverkar
musikundervisningens innehall, arbetsmetoder och mal. De har stor inverkan pa sjalva
undervisningen, vad som blir mojligt att utféra under en lektion. | Skolinspektionens
granskningar fran 2011 och 2019 framkommer att larare upplever sig hindrade av yttre
faktorer, ofta tidsbrist. Detta hindrar dem bland annat fran att kunna ga ett steg langre i
skapandeprocesser och ge eleverna tillrdckligt med stod for att kunna utforska, prova eller
andra nagot for att na fordjupning. De skriver i sin rapport 2019 att pa de skolor dar
arbetsprocessen ses som viktig, ar det pa grund av att lararna sjalva aktivt arbetar med att
skapa en trygg miljo och pa olika satt visar att processen ar lika viktig som slutprodukten.

Antonsson (2022) beskriver annu en yttre faktor som utgor en grund for dilemman gallande
undervisningen. Hon beskriver att det finns en diskrepans mellan det larare ar alagda att
beddma utifran kursplanen och de begrdansningar som stora undervisningsgrupper medfor. |
Skolinspektionens rapport 2019 framkommer dven att larare upplever en svarighet i att stotta
elever i friare skapandeprocesser. Flera av de delar som innefattar verktyg for elevens egen
utveckling och kreativitet saknas, som exempelvis musikalisk gestaltning och improvisation.
Skolinspektionen uppger att det tycks bero pa ett behov av trygghet i klassrummet men ocksa
pa det faktum att improvisation inte omfattas av kunskapskraven (dock i det centrala
innehallet) och ar svart att bedoma:

Larare uppger att orsakerna till att musikalisk gestaltning dar olika uttrycksformer kombineras
inte omfattas av undervisningen framst handlar om bristande tid men det namns dven att det
ar ett innehall som kan vara svart att bedoma infor betygsattning. (Skolinspektionen, 2019,
s.31)

Ferm Almquvist et. al (2017) skriver att konvergent beddmning snarare verkar forsvara
musikalisk inlarning eftersom den inte tycks ge rattvisa till musiken som amne. Vidare skriver
forskarna att uppfyllande av betygskriterier kan tvinga musiklarare att skraddarsy sitt arbete
efter yttre kriterier i stallet for elevernas personliga behov. Pa sa vis finns en risk att lararens
pedagogik undergravs. Aven Olsson (2010) skriver i en artikel att betyg anses reducerande for
djupare bedémningar av elevers kunskaper da det estetiska kunskapsomradet har en
annorlunda karaktar an andra skolamnen: ”Skolans fokus pa bedémningsbara kunskaper
riskerar att leda till att andra aspekter eller férmagor som ligger vid sidan av den egentliga
kunskapen betygsatts.” (Olsson, 2010, s. 45). Likasa skriver Fautley, M. i sin bok Policy and the
Political Life of Music Education (2017) att statistiska mal for progression inte langre ar ett
satt att hoja prestationerna, utan har blivit ett mal i sig.

Fokus pa dokumentation

Trots att det inte finns nagot krav fran Skolverket, beskriver Antonsson (2022) i sin studie att
larare upplever ett stort krav pa dokumentation. Kraven kommer bade genom skolans inkdpta
larplattformar, och fran elever och vardnadshavare. Antonsson beskriver att fenomenet med
Okade dokumentationskrav ar en foljd av att larare upplever att de behover ha ett tydligt
underlag de kan hanvisa till nar elever och vardnadshavare ifrdgasatter betyg. Okad
dokumentation blir en direkt foljd av 6kat fokus pa betyg. Falthin et. al (2015) beskriver dven
att dokumentationen har okat till foljd av betygsattning i lagre arskurser. Forskarna anser att



dokumentation av larandet star i forgrunden i stallet for sjalva larandet. Antonsson (2022)
beskriver larare som upplever att elever och vardnadshavare inte ndjer sig med muntliga
beskrivningar utan férvantar sig att det ska finnas digitalt i skrift. Nagra av Antonssons
respondenter arbetar proaktivt med dokumentation for att undvika konflikter med
vardnadshavare. Ferm Almaqyist et. al (2017) beskriver att dokumentationen skapar tva
dilemman; den tar tid fran lektionsplaneringen och den paverkar lektionernas struktur. Deras
undersokning visar att larare anser att de behover utforma lektionerna till att uppna optimal
dokumentation snarare an till optimalt larande. Detta forsvarar aven fordjupning av
undervisningen och fokus pa musikaliska upplevelser.

Kommunikationen med elever

Ferm Almqvist et. al (2017) lyfter att ett 6kat fokus pa bedoémning och tydliga kunskapskrav
aven marks av i kommunikationen i klassrummen. Forfattarna redog6ér for den positiva
konsekvensen av kunskapskraven da de underlattar for lararna att motivera ett betyg for
elever och anhoriga. Tydliga kunskapskrav har ocksa forenklat mojligheten att beskriva for
nagon vad hen behover gora for att na ett hogre betyg. Antonsson (2022) beskriver att
samhallets betoning pa tydlighet och likvardighet skapar en bedémningsproblematik som
utgors av att elev och vardnadshavare ska kunna férsta hur bedomningen gatt till. Det gor att
det blir enklare for musiklararna att kommunicera bedémning via en analytisk larandematris
an vi holistiska bedomningar efter egen férmaga. Ferm Almqvist et. al ndmner dven att
elevernas intresse for betyg kan gora det svart for dem att fokusera pa de faktiska egenskaper
som ska utvecklas. Larare som intervjuats i studien berattar hur elever som narmar sig
slutbetyg i musik far ett 6kat fokus pa betygs samtidigt som de far ett minskat fokus pa
musikaliska kvalitéer. En respondent berattar att elever slutar spela nar hen kommer in i ett
rum pa grund av radslan att de ska bli bedémda i allt de gor: ”Yes, now one has to work hard
to make them understand that one wants to help them improve, so that they won’t get a final
grade from what | hear when | enter the room” (Ferm Almqvist et. al, 2017, s. 11).

Delade dGsikter

Antonsson (2022) beskriver att det finns en tudelning i forskares asikter angaende bedémning
i musikdmnet. Ena sidan anser att musikdmnets sarart gor att amnet inte bor bedémas da det
finns en risk att amnets karna kan komma att hamna i bakgrunden. Den andra sidan, menar
Antonsson, anser att musikdmnets status hojs genom att det kan méatas pa samma satt som
andra skolamnen. De amnen som av samhallet anses vara vardefulla. Ohlsson (2010) menar
att bedémning av larandets processer och resultat ar nodvandigt for att havda amnets
legitimitet i laroplanen. Dock menar han att det ar viktigt att beddmningen sker i varierade
former och kriterier dar syftet hela tiden ar att framja elevers larande. Han skriver dven att
det @mnesspecifika i det estetiska amnet bor formuleras och fokuseras. Antonsson (2022)
redogor for att en tidigare undersokning av Faulty (2017) visar pa att musikdmnet inte gynnas
av ett okat fokus pa bedomning, samtidigt som lararna énskar en tydligare styrning av
beddmningen. Ferm Almqvist et. al (2017) slar fast att utifran John Deweys teori om vikten av
kvalitativa utvarderingar; sa ar det inte bara vardelost, utan ocksa riskabelt att bedéma
musikutbildningar efter normaliserade kvantitativa mallar:

Dewey provides one philosophical basis for understanding the vital role of qualitative
evaluation in education, especially in the arts subjects. From this perspective, it would be not
only useless but also risky to subject judgement in music education to normalizing, standard
bearing, and quantitatively conditioned assessment (s.14-15).



Vidare foreslar Ferm Almqvist et. al (2017) en form av transformativ bedémning dar den unika
upplevelsen av larande ar vardefull i sig sjalv och vard att dela, i stallet for att reducera ner
beddmningen till ett tekniskt matande:

What better fulfils the conditions of transformative assessment is a practice that does not
reduce qualitative evaluation to the technological vision on assessment, and neither closes its
eyes from the instrumental value of learning. While each learning situation affords a
qualitatively unique take on the world when experienced by the individual learner, such
unigueness is also a sign that there are things to be collectively shared, valued, and enjoyed
(Ferm Almquvist et. al, 2017 s.15).

Ferm Almqvist et. al skriver att konstamnen har exceptionella méjligheter till att just hitta
sadana vardefulla upplevelser med delbara kvaliteter. Pa sa vis kan konstamnen peka pa
alternativa bedomningsmetoder dar larande granskas utifran en individuell prestation med
utgangspunkt i personlig utveckling. Detta kan i viss grad relatera till det Skolinspektionen
(2019) skriver; att den vanligaste bristen hos de granskade skolorna ar att eleverna inte far
tillrackliga mojligheter till reflektion over sitt skapande. Alltsa blir arbetsprocessen, med
utgangspunkt i individuellt anpassade strategier for elevers skapande, reflektion och
arbetsprocess bristfallig. Pa halften av skolorna i granskningen vardesatts inte
arbetsprocessen i tillracklig utstrackning:

Det som saknas ar tillrackligt med stod till eleverna for att bearbeta uppgiften och pa sa vis
uppna fordjupning, exempelvis i form av tydliga ramar, systematisk och kontinuerlig
handledning och aterkoppling, stod i att kunna omformulera problem och uppmuntran till att
experimentera, utforska samt att andra i sitt musikskapande. Det hander att bristande tid
medfor att eleverna inte blir klara med sina alster. (Skolinspektionen, 2019, s. 24)

Skolforskningsinstitutet (2023) sammanfattar en slutsats angadende hur musikundervisningen
kan forbattras. De slar fast att ett 6kat fokus pa interaktion mellan elev och larare ar den
huvudsakliga nyckeln. Detta skulle ge en stor potential for 6kad musikalisk inlarning.
Skolforskningsinstitutet skriver att det i annat fall finns risk for att undervisningen kan komma
att handla om metoder for bland annat bedémning och planering, vilket de menar, inte
gynnar elevernas musikaliska larande.
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METOD

Undersokningen bestar av tva delar. Den forsta avser att undersoka fragestallningen;

hur musiklarare upplever att bedémning och dokumentation paverkar deras undervisning.
Den andra delen avser att svara pa den andra fragestallningen; hur eleverna upplever att
deras uppfattning av musikdmnet paverkas till foljd av bedémning. Respondenterna till
undersokningarna har svarat via digitala enkater i programmet Microsoft forms. Ldrarna och
eleverna har fatt olika enkéater, bada innehaller fragor utifran undersokningens syfte; hur
elever och larare upplever att bedémning och dokumentation paverkar dem i relation till
musikundervisningen i hogstadiet.

Del 1 - LARARNAS PERSPEKTIV

For att undersoka syftet utifran lararperspektiv har 31 informanter besvarat en enkat (bilaga
1) med fragor som utgatt fran 3 huvudteman:

1 — Overgripande frdgor angdende vad de anser om musikundervisningen, deras viktigaste
syften, upplevda hinder och vad de anser sig behdva lagga storst fokus pa.

2 — Hur de upplever att dokumentationskrav paverkar undervisningen.

3 — Hur de upplever att bedémningskrav paverkar undervisningen.

Insamlingsmetod

Jag har anvant mig av enkatundersdkningar da det har gett mig mojlighet att fa in en storre
mangd data och ett bredare utsnitt av respondenter. | sin tur innebar det att resultaten kan
anses vara mer generellt gllande (Stukat, 2011). Enkaten ar gjord i programmet Microsoft
forms (bilaga 1) och innehaller bade strukturerade slutna fragor dar svarsalternativ kan
kryssas i, och ostrukturerade 6ppna fragor dar respondenten har maojlighet att svara med fri
text. Detta innebar att undersdkningen till viss del ar kvantitativ och till viss del kvalitativ.
(Stukat, 2011; Thurén, 2019). Att anvanda strukturerade enkatfragor har mojliggjort en tydlig
statistisk jamforelse mellan olika svar. For att fordjupa och fortydliga resultaten av de slutna
fragorna finns ett relativt stort antal 6ppna fragor dar respondenten har haft méjlighet till
mer forklarande och djupgaende svar.

Urval och avgridnsningar

Urvalet ar gjort genom ett icke-sannolikhetsurval, ett sjalvselekterat bekvamlighetsurval
(Bryman, 2018). Enkaten ar distribuerad genom specifika musiklararforum pa sociala medier.
Att respondenterna ar aktiva pa sociala medier och arbetar som musiklarare pa hogstadiet i
Sverige ar den enda bakgrundsinformation som finns. Det gar inte helt att sdkerstalla att ratt
malgrupp har svarat da respondenterna ar anonyma, men utifran svaren gar det att utldsa att
respondentgruppen med storsta sannolikhet ar korrekt. Undersékningen ar begransad till
hogstadielarare, dvs arskurs 7 - 9 da de arbetar i klasser dar alla elever ska betygsattas.
Grundskolan ar en intressant bred malgrupp eftersom musik ar ett obligatoriskt amne i
grundskolans alla stadier. Darfor ar inte gymnasielarare inkluderade da de ofta arbetar mot
smalare elevgrupper och utgar fran en annan kursplan. Likasa har jag inte heller inkluderat
larare i lag- och mellanstadium da de endast satter betyg i ak 6.
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Genomférande

Datamaterialet har samlats in under 5 veckor dar 31 anonyma respondenter har svarat. Pa
sociala medier har jag delat ett inlagg med lank till min undersokning (bilaga 4). Dels genom
min privata sida, dels via fyra slutna musiklarargrupper dar respondenter inom malgruppen
finns. Informanterna har sjalva valt att delta och sedan besvarat enkaten (bilagal) pa valfri tid.
Inlaggen har dven varit delbara for andra anvandare for att forsdka na en sa stor spridning
som mojligt. Nagra respondenter kan jag ha natt genom de mejl jag skickat ut till rektorer for
att finna elevrespondenter till undersokningens andra del (bilaga 3).

Enkaten har reviderats en gang da jag efter de forsta atta svaren kunde utldasa en oklarhet
angaende om undersdkningen avsag bade summativ och formativ bedomningen eller ej.
Detta blev jag varse da en informant reflekterade 6ver skillnaden mellan dessa i ett svar. Da
jag endast ar intresserad av vad respondenterna anser om summativ bedomning, fortydligade
jag detta i alla fragor dar begreppet bedémning stod att lasa. Detta bor dock inte leda till
nagon storre osdkerhet kring resultatens reliabilitet da det utifran svaren 1 — 8 gar att utlésa
att respondenterna generellt syftar till summativ beddmning i sina svar.

Analysmetod

Resultatet av enkatens slutna fragor ar sammanstallda i diagram genom programmet
Microsoft Excel. De 6ppna svaren har jag forst last sjalv och sedan analyserat med hjalp av Al-
tjansten Microsoft co-pilot. Analysen gjorde jag genom att forst be tjansten sammanfatta och
dar efter kategorisera svaren jag fatt fran vardera fraga. Sedan bad jag co-pilot att rangordna
svaren utifran de mest frekvent forekommande svaren. P3a sa vis har jag inom tidsgransen for
undersokningen kunnat skapa mig en 6versikt 6ver de vanligast forekommande dppna svaren
i varje fraga. Da jag inte helt har forlitat mig pa co-pilots analys, har jag daven jamfort dennes
sammanstallning med den uppfattning jag sjalv fatt da jag att last svaren. Generellt svarade
lararna pa de 6ppna fragorna med en till tva meningar i varierande langd. Nagra svarade med
en kort mening och andra skrev betydligt langre utlaggningar.

Etiska évervdganden

Da samtliga respondenter ska vara val inforstadda i att deras svar anvands i forskningssyfte ar
forsta fragan i enkaten formulerad som en kontrollfrdga: ”Ar du ldrare i musik for &rskurs 7 -9
och samtycker till att dina anonyma svar anvénds i forskningssyfte?” (bilaga 1). Overst i
enkaten finns aven en text som beskriver syftet med undersokningen. Om respondenten
svarar nej far hen inte genomfora enkaten. Denna fraga avser aven att kontrollera att ratt
malgrupp svarar. Samtidigt utgor det en dokumentation av samtycket, vilket rekommenderas
av Vetenskapsradet (2024).

Da jag har anvant ett Al-program for sammanstéllning av de 6ppna fragorna har jag behovt
overvaga det faktum att 6ppna Al-tjanster eventuellt tranar sig pa allt innehall som matas in.
Detta ar inte forenligt med nyttjandekravet som innebar att all information endast far
anvandas i forskningsandamal (Stukat, 2011). For att undvika detta har jag anvant mig av
Microsoft co-pilot under Umea Universitets licens dar programvaran ar foretagsskyddad. Att
den har foretagsskydd innebar bland annat att materialet ar krypterat och inte kan komma att
anvandas i nagra andra syften eller ssmmanhang (Microsoft 365, 2025). Jag har ocks3, i
enlighet med Vetenskapsradets rekommendationer raderat all data som kan vara
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personrdjande innan informationen har matats in i co-pilot. Nar undersokningen ar klar
kommer jag att radera all data.

Del 2 - ELEVERNAS PERSPEKTIV

For att undersoka syftet utifran elevperspektiv har 103 respondenter besvarat en enkat med
fragor som utgar fran 2 huvudteman:

1 — Overgripande fragor angdende vad de anser om musikundervisningen
2 — Hur de upplever att beddmningskrav paverkar undervisningen.

Insamlingsmetod

Elevenkaten (bilaga 2) har samma struktur som lararenkaten. Den skiljer sig nagot genom att
den innehaller fler strukturerade enkatfragor. Detta for att underlatta sammanstallningen da
respondentgruppen ar betydligt storre. For att undersokningen inte ska bli for ytlig finns en
storre mangd svarsalternativ vid varje sluten fraga samt alternativet “annat” for fri text.

Urval och avgridnsningar

Urvalet av informanter har skett genom att 42 skolor med elever i arskurs 9 har blivit
tillfragade att delta via ett mejl (bilaga 3). Da jag erbjod mig att besoka skolan i samband med
undersdkningen begransade jag urvalet for skolorna till de som lag i stader inom rimligt
reseavstand, ett bekvamlighetsurval. Fyra skolor valde att delta, alltsa blir metoden adven for
denna enkat till viss man sjalvselekterad (Bryman, 2018). Fordelningen mellan
respondentskolorna ar foljande; skola A bidrog med 42 svar, skola B med 17 svar, skola C med
19 svar och skola D med 20 svar. Denna uppskattning ar gjord utifran mailkonversation med
larare eller rektor i kombination med att jag tittat pa vilken tid varje svar har inkommit. Alla
svar har alltsa hamnat i samma “hég” men jag kan anda med relativt stor sdkerhet veta hur
manga svar som kommit fran vardera skola. Uppdelningen efter sjalvselektionen blev sadan
att tre av skolorna ar friskolor och en kommunal. Vidare har jag avgransat
elevrespondenterna till arskurs 9.

Genomférande

Datamaterialet ar insamlat under 5 veckor och har 103 responderade elever. For att na elever
i hogstadieskolor har jag mejlat rektorer och vid vissa tillfdllen skoladministratorer med en
forfragan om att delta i undersokningen (bilaga 3). De fyra skolor som valde att delta utforde
undersokningen utan mig narvarande. Tre av skolorna; skola A, B och D besvarade enkaten
(bilaga 2) i samband med ordinarie skolarbete. Skola C valde att lagga ut enkaten i skolans
interna forum dar eleverna svarade pa valfri tid. Efter att de forsta 20 respondenterna (forsta
klassen) hade svarat insag jag att det fanns behov av en begransning for antalet
svarsalternativ pa nagra av fragorna. Fragornas utformning var sadan att en for stor mangd
svar riskerade att urvattna resultaten, darfor sattes en grans pa tre svar per fraga.
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Analysmetod

Enkdtens svar ar analyserade pa samma vis som enkéaten for lararna. Dock med skillnaden att
det vid denna analys var betydligt farre 6ppna fragor att analysera. Dock var antalet svar per
fraga betydligt fler. Generellt var elevernas fria svar nagot kortare an de lararna angav;
ungefar en till tva meningar, flera ganger endast ett ord. Nagra svar var dock mycket utforliga.

Etiska évervdganden

For att den har undersokningen skulle vara mojlig att utfora valde jag att endast rikta mig till
elever som fyllt 15 ar och gar i arskurs 9. Detta da elever som fyllt 15 sjalva har maojlighet att
ge samtycke till att medverka i forskning (Etikprovningsmyndigheten. u.d). Jag bedomde att
den administrativa process som annars skulle kravas for att fa vardnadshavares tillstand for
yngre elever skulle ta for stor tid i férhallande till undersdkningens omfattning.

Enligt etikprovningslagen ar det viktigt att de medverkande ar val inforstadda i att deras svar
anvands i forskningssyfte och vad det syftet ar (Etikprévningsmyndigheten. u.a). Da jag erbjod
skolorna att svara utan min narvaro innebar det att jag samtidigt Overlat ansvaret for att
informera elevrespondenterna till larare och rektorer. For att sakerstalla att lararna var
medvetna om alderskravet for respondenterna samt vilket mitt syfte var, skrev jag detta i
mejlutskicket med forfragan att delta (bilaga 3). For att ytterligare sakerstalla att
respondenterna gav sitt samtycke 16d férsta fragan ”Ar du minst 15 r, elev i &k 9 och
samtycker till att dina anonyma svar anvands i forskningssyfte?” (bilaga 2). Fragan utgjorde
aven en kontroll av att ratt malgrupp svarade och dokumenterade samtycket i enlighet med
Vetenskapsradets (2024) rekommendationer. Angaende samtycke skriver Vetenskapsradet
aven att forskningspersonerna inte pa nagot vis far tvingas eller paverkas till att samtycka.
Ansvaret for detta ar ocksa nagot jag lamnade 6ver till ansvarig larare alt. rektor da jag inte
narvarade fysiskt under undersdkningen.
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RESULTAT

Studiens syfte ar att undersdka hur musiklarare och elever uppfattar att bedémning och
dokumentation paverkar musikundervisningen i hogstadiet. Det férsta avsnittet redovisar
svaren utifran lararnas perspektiv och det andra avsnittet redovisar svaren fran elever i
arskurs nio.

BEDOMNINGENS PAVERKAN PA LARARNAS ARBETE

| resultatredovisningen framtrader en viss dominans av svar fran larare som upplever att
beddmning och dokumentation paverkar deras arbete. De respondenter som besvarat
enkaten med "ja" pa en specifik fraga (se bilaga 1) har fatt en foljdfraga om hur de anser att
deras arbete paverkas. Respondenter som svarat "nej" har daremot inte fatt nagon féljdfraga.
Detta innebar att de citat som presenteras i huvudsak kommer fran larare som upplever att
deras undervisning paverkas av krav pa bedomning och dokumentation. Totalt deltog 31
larare i undersdkningen.

Hur stor plats i din undervisning uppskattar du
att ditt viktigaste syfte (som du beskrev ovan) far
ta i undervisningen?

4
13%

! ‘:
o | 5'2‘1,
35% W °

= Tillrdckligt; = For lite; Mer an tillrackligt ;

Figur 1

Tyngdpunkten i undervisningen enligt Idrarna

En majoritet av de responderande lararna, 65%, svarar att det syfte som de anser vara det
viktigaste far tillrackligt eller mer an tillrdckligt med plats i musikundervisningen (fig 1). Har
finns en diskrepans gallande vilket syfte som lararna har angett som sitt viktigaste. De tre
vanligast forekommande svaren angaende vad larare anser vara viktigast med
musikundervisning berdér:

- Kreativitet och reflektion.
Att eleverna far utvecklas som individer genom att prova och hitta nya satt att
uttrycka sig pa.

- Utveckling av musikaliska fdrdigheter.
Att ge eleverna mojlighet att sjalva delta i och skapa musik bade i och utanfor skolan.

- Musikalisk och kulturell allmdnbildning.

Att eleverna far forstaelse for musikens paverkan pa dem sjdlva, andra manniskor och
samhallet i stort.
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En larare sammanfattar samtliga delar i sitt svar:

Att ge eleverna verktyg till att sjdlva fordjupa sina upplevelser av kultur och att sjalva kunna
spela eller skapa - vilket i sin tur skapar forstaelse for andra som odlar kulturyttringar som
kommunikation. Musiken skapar sammanhang bakat och framat i tiden, ger goda mojligheter
till att trana samarbete, arbetsminne, motorik etc.

Fler svar beror dven uttryck som gladje, lust och samarbete. Pa fragan om varfér de anser att
deras syfte far tillrdackligt med plats i undervisningen ar det vanligaste svaret: att de sjalva
medvetet arbetar med att implementera det i sitt arbete. De som inte upplever att deras
viktigaste syfte far tillrackligt med plats namner framfor allt tre saker: for lite tid, for stora
grupper och fokus pa bedémning. En larare skriver: "Darfor att undervisningen oundvikligen
fastnar i bedomning."

Pa fragan om vad de responderande lararna anser att de i realiteten lagger mest fokus pa, ar
det framst praktiskt spelande och musicerande. Bade individuellt och i form av ensemblespel.
Endast ett fatal av lararna néamner beddmning som ett av de moment som tar storst fokus.
Nagon namner dock att dven om tyngdpunkten i hens undervisning inte ligger i bedomning,
sa gar en stor del av tiden at till den: “Jag lagger nog mest fokus pa spelande och skapande i
olika former. Men det som tar mest tid ar att skapa material och uppgifter som gar att
beddma pa ett bra satt”.

Hinder i musikundervisningen
Pa fragan om lararna anser att det finns hinder for att bedriva god musikundervisning svarar
94 % att de upplever sadana (fig2). De storsta hindren som lararna namner ér:

- For stora grupper och fér lite tid.
Nagon skriver: “Klasstorlekarna pa min arbetsplats . . . gor det svart att se och bemoéta
alla. Sker tyvarr valdigt lite individuell feedback pa instrumentspel under lektionerna."
En annan skriver: "For stora elevgrupper och brist pa tid till forberedelser infor lektion
och dokumentation efter lektion."

Andra aterkommande hinder verkar vara brist pa resurser, som utrustning och lampliga
lokaler men dven elevernas brist pa motivation och relevanta férkunskaper. En larare foreslar
en l6sning med undervisning utan betyg, men med annan form av beddmning for att fa ett
storre fokus pa vad hen anser ar kdrnan i musik:

Jag anser att man inte borde ge betyg i amnet. Det skulle vara battre att ha en "godkand" eller
"ej godkdnd" och istéllet enbart fokusera pa intagningsprov till hogre utbildning. Pa sa vis kan
man aven jobba med det som inte ar lika enkelt att bedoma men som kanske ar sjalva karnan i
musik. Att skapa ett eget musikaliskt uttryck.

Anser du att det finns hinder for att bedriva en
god musikundervisning i hogstadiet?
2

6%

\

29
94%

=Ja s Nej

Figur 2
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Hur musikundervisningen pdverkas av dokumentation

| undersdkningen framkommer att halften av de tillfragade lararna anser att de behover
prioritera bort inslag i sin undervisning till forman for dokumentation (fig 3). Den andra
halften upplever inte att deras undervisning paverkas av dokumentation. (Personen som
svarat annat uppger att hen dokumenterar mellan lektionerna. Raknar vi om det svaret till ett
nej blir statistiken helt jamn, 50% for vardera sida). Pa fragan om lararna upplever att deras
undervisning paverkas av dokumentation ar det nagot fler, 61% som upplever det (fig 4). Av
de som upplever att dokumentation paverkar deras undervisning tycks den framst paverka
genom tre huvudsakliga vis:

Dokumentationen tar tid fran lektionsplanering.

Lararna maste fokusera pa hur de ska dokumentera en uppgift for att kunna motivera
sin bedémning. De uppger att det framfor allt tar tid att dokumentera och fylla i
larplattformar. En larare skriver: “Jag behover lagga mer energi pa det och hinner
mindre av att planera god undervisning”.

Dokumentationen tar tid fran undervisningen.

Lararna uttrycker att dokumentationen tar tid fran undervisningen genom att den
paverkar deras narvaro med eleverna. Nagra beskriver att de fokuserar mer pa att
dokumentera infor bedémning an att vagleda pa plats: “Mycket tid gar at att bedoma
enskilda prestationer pa plats snarare an att vagleda framat”.

Dokumentationen pdverkar vad som planeras.

Lararna uppger att de behdver ta hansyn till att kunna bedéma det som eleven ska
lara sig pa lektionen. En larare skriver: "Eftersom allt for mycket maste kunna ’bevisas i
efterhand’ sa valjer jag bort saker dar jag inte kan/hinner med den

dokumentationen”. 30% av de tillfragade ldrarna svarar dven att det hander att de gor
lektioner mindre komplexa till forman for att de ska kunna dokumentera elevernas
prestationer (fig 5, s. 18). En av lararna skriver att dokumentationen dven paverkar
kreativiteten:

Behov av att skriva ner/dokumentera det jag ser i det praktiska musicerandet vilket
delvis tar tid och kan vara svart att hinna med men ocksa kan hdmma den musikaliska
lekfullheten och kreativiteten. Jag upplever att man som larare i allméanhet och kanske
musiklarare i synnerhet har dubbla roller; coach och domare.

Upplever du att du behdver prioritera bort inslag Upplever du att din undervisning paverkas av

i musikundervisningen till f{érman for krav pa dokumentation av elevprestationer?
dokumentation av elevernas prestationer?
1

3%

12 19

14 510 5: ) 39% 61%
47% *©

=Ja « Nej = Annat = Ja s Nej

Figur 3

Figur 4
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Hander det att lektioner/uppgifter gérs mindre
komplexa an du skulle vilja fér att de ska kunna
dokumenteras?

Upplever du att elevers skapande, utforskande
och estetiska uttryck paverkas av krav pa
dokumentation?

4
13%

57% 30% 2% 48%

=Ja = Nej =Tvartom (de blir mer komplexa) = Ja = Nej

Figur 5 Figur 6

48% av lararna uppger att de upplever att elevers skapande, utforskande och estetiska uttryck
paverkas av dokumentation, 52% anser inte det (fig 6). Av de som anser att dokumentationen
paverkar elevernas skapande och utforskande framkommer att lararna beskriver att det finns

en "betygshets” och krav pa matbarhet. Flera skriver att eleverna blir sjalvmedvetna nar de
ska utvardera och dokumentera sitt arbete sjdlva, men aven att tid som kunde lagts pa
fordjupning och utforskande av @mnet i stéllet gar till dokumentation. En larare anser att
dokumentationen paverkar hela syftet med musik:

Eleven kanske fatt ett intresse for 13t oss sdga bas, men vi maste hela tiden vidare med allt
annat som star sa eleven far inte fordjupa sig i sitt intresse. For jag behdver se andra
fardigheter for dokumentation. Hela syftet med musiken paverkas. For det man vill &r ju just
att de ska hitta inspirationen och gladjen for att musicera nar dom val hittat den vill man inte
ta bort den for att man maste checka av annat.

Hur musikundervisningen pdverkas av summativ bedémning

Av de tillfragade lararna anser 33% att de behdver prioritera bort inslag i
musikundervisningen till forman for summativ bedémning medan 60% inte anser att de
behover gora det (fig 7). Samtidigt anser 48% att deras undervisning paverkas av krav pa
summmativ bedémning (fig 8).

Upplever du att du behdver prioritera bort inslag Upplever du att din undervisning paverkas av
i mumkquemsmngen till férman for.sumr:f;atlv krav pa summativ beddmning av
beddémning av elevernas prestationer? elevprestationer?
2
7%
\
10
15
18 33% 16 48%
60% 527
=Ja = Nej = Annat = Ja = Nej
Figur 7 Figur 8
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Bland de 48% som upplever att bedémning paverkar deras undervisning framkommer i tva
huvudteman:

- Betygen styr i viss man undervisningen.
En larare skriver: ”Vissa moment gor vi mer for att jag ska ha ett underlag pa ett visst
kriterie nar det kommer till betygsattning an for att det gynnar elevers musikalitet."
Detta stdmmer dven dverens med att undersékningen visar att 45% av de tillfrdgade
lararna uppger att de ibland gér uppgifter mindre komplexa till f6ljd av att de behdver
beddmas (fig 9).

- Eleverna upplever mer stress och minskad kreativitet.
En larare skriver: "Att vid planering behdva fundera over fragan "Hur bedomer jag det
har?’. Behovet av att mata och dokumentera - stressar och tar fokus fran kreativiteten
och musikgladjen."

Nagra lyfter fram att summativ bedémning har en har en positiv effekt da den effektiviserar
undervisningen och ser till att det centrala innehallet finns med. Likasa uppger en annan
larare att elever med hoga betyg kan bli sporrade av betyg, dock skriver hen ocksa att elever
med laga betyg snarare blir avskrackta.

Hander det att lektioner/uppgifter gérs mindre Upplever du att elevers skapande, utforskande
komplexa an du skulle vilja for att de ska kunna och estetiska uttryck paverkas av krav pa
bedémas? summativ bedémning?
3
10%
14 14 13 17
45% 45% 43% 57%
sJa = Nej Tvért om (de blir mer komplexa) = Ja s Nej
Figur 9 Figur 10

Vidare anser 57% av de tillfragade lararna att elevers skapande, utforskande och estetiska
uttryck paverkas av summativ bedémning, 43% anser inte det (fig 10). Svaren for hur
elevernas skapande paverkas av bedomning paminner mycket om svaren pa varfor
dokumentation paverkar elevernas kreativa skapande. Det finns framst ett huvudtema:

- Eleverna dr mer fokuserade pd att fa ett bra betyg dn pd att utveckla sitt musicerande.
Detta menar larare paverkar deras kreativitet och musikaliska utveckling. En larare
skriver: "Fragan "Hur ska jag spela for att f& A?’. Ar mycket svart att svara pa det".
Enligt de responderande lararna tar medvetenheten kring bedémning sig i uttryck
genom att eleverna inte ber om hjalp i samma utstrackning som de skulle behova.
Detta da de ar radda att det ska paverka deras betyg. Likasa svarar flera av lararna att
de upplever att eleverna av samma anledning inte vagar utforska nya saker eller har
svart att slappna av i sitt musicerande. Nagon skriver:

Jag upplever att det ibland kan hamma deras kreativitet nar de kdnner press av att bli

bedomda. Samt deras formagor som liksom lases av att bli betraktade medan de
musicerar istallet for att bara lata musiken och musikaliteten fa floda.
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Lararna ger ocksa uttryck for att det paverkar hur de undervisar da de uppger att de sjalva
hellre vill anvanda tiden de lagger pa bedomning till att hjalpa eleverna i sitt skapande eller till
att sjalva fa en djupare kunskap i amnet.

Betyg eller inte betyg

Pa fragan om lararna skulle andra sin undervisning om betygen togs bort, svarar en majoritet,
67% att de skulle gora det (fig 11). Svaren vidror genomgdende att lararna skulle uppleva en
storre frihnet. De tre vanligaste kategorierna ar:

- Enannorlunda férdelning mellan olika moment i undervisningen.
Flera av lararna skulle fordela tiden for varje moment utefter egna idéer. Nagon skulle
gora kortare moment med hogre tempo, en annan skulle géra momenten langre for
fordjupning. Nagon tror att bredden skulle minska.

- Ett stérre fokus pa elevernas musikupplevelser.
Lararna skulle i hogre grad fokusera pa elevernas musicerande och uttryck. En larare
tror dock att det skulle blir svarare att motivera bade sig sjalv och eleverna till att
forsta varfor musik ar viktigt i ett valmaende samhalle. Flera larare anser att de skulle
agna mer tid at musikaliska upplevelser och musiklyssning. De skulle dven fanga upp

och ta vara pa intressen som vackts hos eleverna. En larare skriver:

Alla gor sitt basta och vi 6var for att lara oss inte for att bli bedomda! Vi som pedagoger
ser hur de kdmpar och sen sparkar vi undan fétterna da de inte “spelar med flyt”. Lat
oss halla lusten och viljan att lara utan att bli stamplade!

- Okad hjélp och stéttning.
Flera av lararna uppger att de skulle vara mer narvarande och mer fokuserade pa
elevernas musicerande, bade kollektivt och individuellt.

Skulle qu andra din undervisning om bedémning av mus‘ik‘ skulle Skulle du foredra en musikundervisning utan

slopas i hela grundskolan? (Dvs, liknande uppléagg som-idéh iv beds P

mellanstadium. Kursplan och krav pa narvaro kvarstar men ingen summativ bedémning
betygsattning). 3

10%

13
10 45%
33% 20 13
67% 45%

= Ja s Nej =Ja »« Nej = Annat

Figur 11 Figur 12

Slutligen framkommer att 45% av de tillfragade lararna skulle foredra en musikundervisning
utan summativ bedémning (fig 12). 45% procent vill ha kvar bedémningen och 10% har svarat
annat. Av de som svarat annat ar det nagon som skriver “bade och”, tva andra vill ha kvar
nagon form av dokumentation for att veta vad eleverna har lart sig.
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ELEVERNAS UPPFATTNING AV MUSIKAMNET

Har foljer en redovisning for hur de 103 elever som svarade pa enkaten uppfattar amnet

musik och hur de upplever att de paverkas av betyg och bedomning i amnet.

Vad elever upplever att de far med sig frén musikundervisningen
Pa frdgan om vad eleverna anser vara det viktigaste de fatt med sig av musikundervisningen,

har varje elev fatt valja upp till tre alternativ (fig 1). De tre alternativ som flest elever valde ar;
att ha roligt och fa kdnna lust och gladje (12%), att lara sig instrument (11%), fa ett hogt betyg

(10%). 77% av eleverna anser att det som de angivit som sitt viktigaste syfte far tillrackligt

eller mer an tillrackligt med plats i undervisningen (fig 2). Majoriteten av svaren under
kategorin annat beror att eleverna inte upplever att de lart sig ndgot viktigt.

Vilket eller vilka av foljande alternativ tycker du ar det viktigaste som du har fatt med dig av musikundervisningen
grundskolan?
@ Utveckla min egen musikalitet 18 7% ]
° Experlrr:entera med olika satt att lata och 19 7% [N
spela pa
® Faforstaelse for musikens roll i samhallet 15 6% ]
® Lara mig noter och musikteori 12 5% ]
@ Lira mig improvisera 7 2% s
® Lara mig skapa musik 23 9% [
@ toramiginstrument 26 1% —
@ Lara mig sjunga 10 4%
]
® Spela tillsammans och samarbeta 23 9%
]
® Ha roligt och kanna lust och gladje 31 12%
]
® Framtrada framfor publik 3 1%
@ Beredda min syn pa musik och kultur 10 4%
Reflektera, uttrycka, dela tankar och kanslor o, .
o . 6 2%
via musik
® Faett hogt betyg 25 10% o
]
® Annat 9 3%
]
0 10 20 30 40
Figur 1

Hur stor plats i musikundervisningen uppskattar du att detta
(som du beskrev ovan) far ta?

® Intealls 5
@® Forlite 19
® Tillrackligt 71

®

® Mer én tillrackligt

8% 5%

‘.\18%

69%

Figur 2
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Nar eleverna valjer upp till tre alternativ for vad de anser tar storst fokus i

musikundervisningen (fig 3) valjer de alternativen; fa forstaelse for musikens plats i samhallet
(13%), musikskapande (11%) och lara sig spela instrument (10%). Endast 4% av svaren utgors

av att ett hogt betyg tar storst fokus i amnet. Svaren under kategorin annat anger
"musikteori”, "inget” eller uttrycker att amnet ar trakigt.

N

Vad anser du tar storst fokus i musikamnet?
@ Utveckla min egen musikalitet 16 6% ]
PY Egzlean;entera med olika satt att lata och 7 2% _——
@ Fa forstaelse for musikens roll i samhallet 33 13% ]
® Liara mig noter och musikteori 23 9% ]
@ Lira mig improvisera 10 3% .
® Lira mig skapa musik 29 11% O
@ Lira mig instrument 26 10%
@ Lira mig sjunga 14 5%
|
® Spela tillsammans och samarbeta 18 7%
@ Ha roligt och kénna lust och gladje 4 1% S
® Framtrada framfor publik 3 1% -
@ Beredda min syn pa musik och kultur 22 8% -
PY \Fj;ﬂ;l:tsei:(a, uttrycka, dela tankar och kanslor 16 6% ]
® En larorik process 9 3% N
@ Ett bra slutresultat 4 1% —
® Faett hogt betyg 11 4% ]
® Annat 6 2% ]
.
0 10 20 30 40
Figur 3
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De tre alternativ som eleverna dnskar sig mer av i undervisningen (fig4) ar framst ar att lara
sig instrument (13%), ha roligt (9%) och att sjunga (9%). Majoriteten av svaren under annat
anger “inget”. 6% av svaren utgors av alternativet “tydliga beddmningstillfallen”. Har fick
eleverna fritt valja antal alternativ.

Vad/vilka moment skulle du 6nska att det fanns mer av i musikundervisningen?
@® Utveckla min egen musikalitet 13 5% ]
PS Experirr:entera med olika satt att lata och 16 6% [N
spela pa
@ Fa forstaelse for musikens roll i samhéllet 5 2% ]
@ Lara mig noter och musikteori 17 7% .
@ Lara mig improvisera 19 8% ]
® Lara mig skapa musik 20 8% —
@ Léra mig instrument 31 13% S ——
@ Lara mig sjunga 22 9%
]
@ Spela tillsammans och samarbeta 20 8%
|
® Ha roligt och kdnna lust och gladje 22 9%
|
® Framtrada framfér publik 6 2%
S
@ Beredda min syn pa musik och kultur 8 3%
Reflektera, uttrycka, dela tankar och kénslor ]
o . 9 3%
via musik
® Tydliga bedémningstillfallen 15 6%
]
@® Annat 6 2%
-
0 10 20 30 40
Figur 4

Hinder i musikundervisningen
Pa fragan om eleverna upplever att det finns hinder for att utvecklas pa basta satt, anser
endast 26% av eleverna att det finns saddana (fig 5).

Upplever du att det finns hinder i musikundervisningen som
gor det svarare for dig att utvecklas pa basta satt?

® ) 27

® Ngj 76

\zs%

74%

Figur 5



De hinder som eleverna uppger ar olika men kan sammanfattas i tva huvudkategorier:

- Ldrartid och undervisningsinnehdll.
Manga svar uttrycker att for lite tid med lararen utgor ett hinder. Svaren beror att
eleverna upplever att det ar svart att fa tillrdcklig hjalp eller maojlighet att visa upp sina
fardigheter, vilket dven paverkar mojligheten att fa rattvisa betyg. Nagon papekar att
det finns en orattvisa dar de som har tillgang till instrument hemma har lattare att fa
hogt betyg. Flera uttrycker dven att historia och teori tar fér mycket tid i
undervisningen och hindrar dem fran att lara sig spela. En elev anser att de far for lite
tid till att lara sig olika instrument medan en annan anser att det ar for stort fokus just
pa att spela olika instrument.

- Individuella utmaningar och behov.
Flera av eleverna namner individuella egenskaper som hinder, exempelvis: “jag kan
inte sjunga”, “jag ar tonddv” och “fingerfardighet”. Nagra namner att de behover
extra stod pa grund av olika diagnoser men ej har maojlighet till den individuella hjalp
de behdver. Flera namner att de kanner sig stressade eller samre an sina kamrater da
de spelar/sjunger tillsammans i grupp. En elev som redan kan spela upplever dock att
hen inte far tillracklig utmaning for att utvecklas. Nagra uttrycker att de upplever att

det storsta hindret ar att de tycker musik ar trakigt.

Elevers syn pG musikdmnets betydelse i skolundervisningen
Pa fragan om eleverna tycker det ar viktigt med musik i grundskolan &r svaren jamna. 56%
tycker det ar viktigt medan 44% inte tycker det (fig 6).

Tycker du det ar viktigt med musik i grundskolan?

® Ja 58

® Nej 45

44%
56%

Figur 6

Svaren fran eleverna som upplever att musik ar viktigt kan delas in i tre huvudkategorier:

- Musik dr roligt och engagerande.
De flesta svaren beror att eleverna tycker att musikundervisningen ar kul och bra.
Nagon skriver: (musik ar viktigt) “For att kunna uttrycka sig pa andra satt an ord och ha
roligt tillsammans med andra”.

- Musiken dr viktig for kultur, samhdlle och allmdnbildning.

Flera svar beror att eleverna ar medvetna om att musik ar en viktig del av samhallet
och likasa har mojlighet att paverka bade det och dess individer. Manga namner att
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musikundervisningen ar allmanbildande och 6ppnar dorrar for framtiden. Nagra
namner att det ar en viktig del i att forsta sin egen men ocksa andras kulturer.

- Kreativitet och utveckling.
Flera av eleverna uppger att musikamnet ar kreativt och utvecklar hjarnan. De namner
att de lar sig samarbete och motorik och att musikundervisningen utgor en paus fran
de teoretiska amnena.

Upplever du att musikundervisningen ger dig nagot som
andra skoldmnen inte kan ge?

® Ja 53

® N¢j 50

9% 51%

Figur 7

51% av eleverna uppger att musikundervisningen ger dem nagot andra skoldmnen inte kan ge
(fig 7). Svaren angaende vad musiken ger kan delas in i fem olika kategorier:

- Musikundervisningen ger dem mdjlighet att musicera.
Eleverna far praktiskt lara sig spela instrument och vad olika musikaliska begrepp
innebar.

- Musikundervisningen ger dem frihet och kreativitet i skolan.
Eleverna far mojlighet att uttrycka sig kreativt och upplever en frihet under
musiklektionerna. En elev skriver: ”Nar vi skriver texter pa musiken om musik skriver
man mycket mer om vad man tycker och tanker mer an fakta”.

- Gemenskap, samarbete och fler verktyg.
Eleverna lyfter att musikundervisningen far dem att kanna gemenskap. En elev skriver:
"Eftersom musik ar ett satt att koppla samman manniskor som inget annat &mne kan
gora”. Andra skriver att det hjalper dem att 6éva upp sitt talamod och gor det lattare i
andra dmnen genom att “hjarnan jobbar lattare”.

- Musikundervisningen ldr dem om kultur och historia.
Nagra skriver att musikundervisningen ger dem en inblick i varfér deras egen och

andras kultur ser ut som den gor.

- Musikundervisningen dr rolig och engagerande.
Flera upplever att lektionerna ger dem gladje och utgér en paus fran andra amnen.
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Hur eleverna pdverkas av betyg

En stor del av de responderande eleverna anser att betyg paverkar deras upplevelse av
musikundervisningen i ndgon man (fig 8). Respondenterna har fritt fatt vdja antal alternativ,
flest val fick ”jag haller mig till det jag ar bast pa for ett sa bra resultat som maijligt” (19%).
14% av svaren var "resultatet blir viktigare an laro- och utvecklingsprocessen” och “lite av
gladjen forsvinner”. Detta ar daven i linje med att 10% av svaren var ”“jag experimenterar
mindre och fokuserar mer pa ett "bra’ resultat”. Samtidigt utgors 7% av svaren av alternativet
"jag blir inspirerad till att prova och utforska nya saker”. 9% av svaren uppger att eleverna
upplever att de blir mer motiverade av betyg medan 7% av svaren utgors av svaret “jag blir
mindre motiverad”.

Raknar vi samman svaren i figur 8 visar det att 64% av svaren visar pa ett storre resultatfokus
pa bekostnad av upplevelsebaserade varlden. 16% visar pa att eleverna blir mer motiverade
och inspirerade. 9% visar pa att betyg inte paverkar eleverna. Under alternativet annat (5%)
uppges “vet ej” eller andra aspekter av beddmning.

Upplever du att betyg paverkar ditt sétt att vara pa musiklektionerna pa nagot/nagra av foljande pastaenden?
@ Jag haller mig till det jag arbast paforettsa 55 g0, N
bra” resultat som mgjligt
P Jag blir inspirerad till att prova och utforska 14 7% )
nya saker
i i ]
PS Jag ex!)erlr?entfrar mindre och fokuserar 1910 %
mer pa ett "bra” slutresultat
® Rgsultatet blir viktigare an processen att lara 25 14% |
g och utvecidas —)
@ Lite av gladjen forsvinner 26 14%
.
@ Jag blir mer motiverad 17 9%
[
@ Jag blir mindre motiverad 14 7%
]
@ Attvi har betyg i musik paverkar mig inte 17 9%
@® Annat 9 5%
0 10 20 30 40
Figur 8

76% av de responderande eleverna uppger att de skulle agera eller uppleva amnet
annorlunda om de inte fick betyg i musik (fig 9).

Om du inte hade betyg i musik (men krav pa narvaro, som i lag-
och mellanstadium) skulle du agerat eller upplevt amnet
annorlunda da?

® Ja 78

® Nej 25

Z4°/of

76%

Figur 9
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| figur 10 gar att utldsa att svaren fran de 76% som uppger att de skulle forhalla sig
annorlunda till &mnet utan betyg (fig 9, sid 27), utgdr 24% av svaren att eleverna skulle
experimentera och prova mer. 24 % av svaren utgors av alternativet ”jag hade kunnat vara i
musiken och mindre i prestation”. 14% av svaren uppger att eleverna skulle uppleva amnet
mer lustfyllt. 13% av svaren anger att eleverna skulle bli mer motiverade medan 12% anger
att eleverna skulle bli mindre motiverade. 5% av svaren uppger att eleverna skulle strunta i
att ga pa lektionerna. Av de 5% som uppger “annat” beror svaren “vet inte” och att de tycker
att musik ar trakigt, att de inte skulle gora nagot under lektionerna eller att de skulle
anstranga sig mindre. Ett svar beror att det hade blivit mer spannande att utforska nytt och
att hen skulle vaga gora "fel”.

Raknar vi samman svaren i figur 10 utgér 75% av svaren att eleverna skulle vara mer
inspirerade, motiverade och ha ett storre fokus pa musicerande och utforskande. 12% av
svaren anger att eleverna skulle bli mindre motiverade till att delta och knappt 10% skulle
eventuellt inte skulle delta alls.

Pa vilket/vilka sétt?
@ Jag hade experimenterat och provat mer 31 24% /)
@ Det hade varit mer lustfyllt 19 14% |
® Jag hade blivit mer motiverad 17 13% |
® Jag hade blivit mindre motiverad 16 129 ]
° Jag hadfe kunnaF vara mer i musiken och 32 249 ]

mindre i prestation
@ Jag hade struntat i att ga pa lektionerna 7 5% E—
® Annat 7 5% —
0 10 20 30 40
Figur 10

Slutligen anger 55% av eleverna att de skulle féredra musikundervisning utan betyg medan
45% foredrar att ha kvar dem (fig 11).

Skulle du féredra en musikundervisning utan betyg? (Men
krav pa nérvaro, som i 1ag- och mellanstadium).

® Ja 43

® Nej 35

45%
55%

Figur 11
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Svaren fran de 45% av eleverna som vill ha kvar betyg (fig 11, s. 28) kan delas upp i tre
kategorier:

- Eleverna vill ha meritpodng fér gymnasieantagning.
Flera elever aterger att de vill ha betyg da det hojer deras meritpodang och dar med
deras mojligheter att komma in pa gymnasiet. Nagon skriver: "For vi sager att man
inte ar sa bra i tex. so o har lagt betyg i det sa kan man hdja sin merit genom att typ ha
hogre betyg i dom praktiska @mnena t.ex musik."

- Betygen ger eleverna feedback pd deras prestationer.
Flera upplever att betygen fungerar som utvardering i hur de presterar och ger dem
en majlighet att visa upp vad de kan.

- Betyg gor att dmnet vérderas hogre.
Nagra skriver att de inte skulle ta sitt arbete pa musiklektionerna lika seriost om det
inte resulterade i ett betyg. En annan skriver att om betygen tas bort blir amnet helt
oviktigt och da skulle hen hellre ldgga tid pa andra @mnen dar betyg ges.

Svaren fran de 55% av eleverna foredrar musikundervisning utan betyg (fig 11, s. 28) kan
delas upp i tre kategorier:

- Det skulle bli mindre stress och mer glddje.
En stor del av eleverna upplever att de kanner stress och press av betyg, vilket
hammar dem fran musikupplevelsen. Flera skriver att de skulle fokusera mer pa
upplevelsen av att det ar roligt att spela. Nagon skriver: "Nu for tiden kan jag inte ha
musiklektion utan att stressa over att det jag gor ar inte bra nog for ett bra betyg." En
annan skriver: "Betygen stressar mig och gor sa att jag inte kan gora det jag tycker ar
roligt. Utan istallet det som gor hogst betyg."

- Det skulle leda till mer kreativitet och utforskande.
Manga elever skriver att de skulle vaga prova mer och fokusera pa nya saker i storre
utstrackning som att exempelvis lara sig fler instrument eller vaga experimentera mer
i skapandet av musik. En elev skriver:

Da skulle energin kunna ga pa intresse och arbete for att musiken ar intressant och
rolig, istallet for att det ska bli lite mindre kul eftersom det finns ett krav pa att man
maste prestera en hel del om man siktar pa hogre betyg. Sjalva musiken ar generellt
satt rolig och energin pa att alltid behova prestera hade kunnat ga at intresset och
fascinationen, vilket i slutandan kunde ha resulterat i lika bra resultat (aven om
processen hade varit mer avslappnad) eller battre resultat (med ett lugnare tempo).

- Amnets relevans i samhdllet pdverkar huruvida betyg bér finnas.
Flera elever upplever inte att kunskaperna de far av musik ar sarskilt relevanta for
framtiden. Nagon skriver att hen da skulle lagga storre vikt vid amnen som ar viktiga
for gymnasiet. En annan uppger att amnet inte borde betygsattas pa grund av
orattvisa, hen skriver: "Kanns ba lite onodigt och orattvist eftersom alla inte har
samma forutsattningar."
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Ovriga dsikter om musik i skolan
Nar eleverna fritt ges mojlighet att tillagga asikter om musikundervisningen kan svaren delas
upp i tva kategorier:

- Eleverna dr inte néjda med hur bedémningen ser ut.
Flertalet svar handlar om elevernas missndje angdende betyg. Flera anser att
betygskriterierna ar fér hdoga och att bedomningen ar ojamlik och orattvis beroende
pa vilken skola en gar och vilka forutsattningar en har. Nagon 6nskar att musik var
valbart da dmnet inte ar nodvandigt for gymnasiebehdrighet.

- Onskan om mer praktiskt ldrande.

Nagra skriver att de dnskar mer musicerande och spelande i undervisningen och
mindre teori och historia. Flera skriver att de tycker att musik ar ett roligt amne.
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DISKUSSION

Har foljer en sammanfattande jamforelse av resultaten fran elevers och larares svar kopplat
till fragestallningar, syfte och tidigare forskning. Darefter foljer en reflektion angaende
metodvalet.

RESULTATDISKUSSION

For att svara pa fragestallningarna; hur musiklarare upplever att bedémning och
dokumentation paverkar deras undervisning, och hur elever uppfattar att musikdmnet
paverkas av bedomning; visar undersokningen att bedémning paverkar elever och larares
agerande i nagon man. Manga av svaren pa fragorna i lararnas enkat ar dock jamna. Tva
tredjedelar av lararna svarar att de skulle andra sin undervisning om betygen togs bort. Detta
visar att beddmning och dokumentation trots allt paverkar majoriteten av lararna. Resultaten
fran elevenkaten ar tydligare. Tre fjardedelar av eleverna uppger att de skulle agera
annorlunda om de inte blev bedémda i musik. Sammanfattningsvis paverkar bedomning och
dokumentation i musikamnet framst sjalva musikupplevelsen, det som jag sjalv, i likhet med
Skolinspektionen i inledningen definierar som kdrnan i musikundervisningen.

Férdelar och nackdelar med betyg och dokumentation

Majoriteten av de larare som skulle foérandra sin undervisning utan betyg tar framst upp
positiva aspekter angdende hur arbetet skulle forandras. Med positiva aspekter avser jag de
varden som anses positiva i bakgrunds- och forskningsavsnittet. Att lararna skulle lagga storre
vikt vid elevernas (och sin egen) musikupplevelse och vara mer narvarande under
undervisningen torde leda till 6kad stdttning och interaktion i klassrummet. Detta kan kopplas
till Skolinspektionens slutsats (2019) som pekar pa att okad interaktion mellan larare och elev
ar en viktig faktor for utvecklingspotentialen i amnet. Den har undersdkningen visar att just
sadan interaktion tycks minska till foljd av beddémning och dokumentation. | relation till detta
ar det dven intressant att titta pa svaren fran de elever som foredrar betyg. En av de framsta
anledningarna de anger till att ha betyg, ar att beddmningen ger dem feedback och en chans
att visa vad de kan. Utifran dessa asikter formar jag en tanke; om lararna skulle vara mer
narvarande under lektion till foljd av avskaffade betyg, borde detta dven innebéra en dkad
mojlighet att praktisera formativ beddmning. Om sa var fallet, skulle det i sin tur leda till 6kad
feedback och mojlighet att se elevernas fardigheter, utan att tillféra den betygshets som
summativ beddmning ger.

Lite mindre an halften av bada respondentgrupperna foredrar musikundervisning som
resulterar i summativ bedémning. Férutom att de vill ha kvar den feedback som betygen ger,
anger lararna och eleverna svar som berdr amnets status och elevernas motivation till dmnet.
En larare framhaller till exempel att synen pa musik som ”lekdmne” skulle bli annu stoérre utan
betyg. Detta kan kopplas till att drygt halften av eleverna anser att musikdmnet ar viktigt i
skolan, vilket inte talar for att dmnet har en speciellt hog status hos dem redan som det ar.
Flera elever skriver ocksa att de vill ha meritpoangen fran @mnet och att musiken inte skulle
upplevas som vardefull att ldgga tid och fokus pa om det inte resulterade i betyg och merit.
Dessa asikter pekar pa att @mnets status skulle sjunka @nnu mer om betygen togs bort.
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Bade larare och elever ger uttryck for att betygen motiverar eleverna till att delta. Dock ar det
intressant att en dryg tiondel av elevsvaren uppger att motivationen skulle minska utan betyg
samtidigt som en annan dryg tiondel, menar att motivationen skulle 6ka. Detta kan tolkas som
att betyg trots allt inte ar den storsta paverkansfaktorn for motivationen. Dessutom hor
motivation som kommer fran ett prestationsinriktat perspektiv ofta samman med yttre
motivation (Palm, 2022). Jag kanske &r naiv, men om lararna tillats att fokusera mer pa den
musikaliska upplevelsen och om elever kunde delta efter egen formaga utan att bli domda,
kanske det i sig sjalvt kunde hjalpa eleverna till att finna en inre motivation till sitt deltagande.
Jag tanker ocksa pa citatet pa s. 20 fran lararen som anser att hen ”sparkar undan fotterna”
pa eleven som gor sitt basta, men anda inte nar upp till betygskravet. En radsla att inte klara
kraven trots att en gor sa gott en kan, kan latt skapa hinder som gor att en inte vill forsoka sitt
basta. | stallet forsvarar eleven sin sjalvkansla genom att undvika utmaningar i undervisningen
(Palm, 2022).

En fordel med dokumentation som lararna anger ar att den underlattar da de behover
motivera ett betyg. Manga anser att den ar helt nédvandig for ha kontroll pa vad olika elever
kan. En larare skriver: “Allt du gbr maste ga att matas”. Detta ar i linje med det tidigare
forskning har visat (bland annat Antonsson, 2022). Jag fragar mig dock om ar det ar en rimlig
anledning till att dokumentera allt eleverna gér. Aven om lararna behéver ha “ryggen fri” for
att vara granskningsbara, sa verkar betyg och dess tillkommande dokumentation
overgripande vara till nackdel i forhallande till amnets syfte och sjalva larandet. En larare
sammanfattar detta i en kommentar: “Jag hatar betyg. Jag vill lara ut”.

Kreativiteten pdverkas av betyg

Flera av lararna uttrycker att de skulle uppleva en stdrre autonomi och i hogre grad anpassa
sin undervisning efter gruppens och sitt eget intresse utan betyg. De skulle fa mer tid till
planering av undervisningen i stallet for att tiden gar at till dokumentation. Over hélften av
lararna upplever att elevernas kreativitet paverkas av betygsattning och betygshets. Eleverna
sjalva anger att de skulle vaga vara mer kreativa, experimentera mer och tillata sig vara i och
njuta av musikupplevelsen mer om de inte blev bedémda. Detta anser jag talar for att
musikundervisning utan betyg skulle underlatta fér en mer férdjupad och kreativ
undervisning. Resultaten knyter an till det Ferm Almqvist et. al (2017) skriver angaende
konvergent beddmning; att den férsvarar musikalisk inlarning och att den unika upplevelsen
behover ses som nagot vardefullt i sig sjalvt. Manga av eleverna beskriver sjalva att de
experimenterar mindre och i hogre grad haller sig till sadant de “kan” for att fa ett bra betyg.
Till exempel skriver en elev: ”Betygen stressar mig och gor sa att jag inte kan gora det jag
tycker &r roligt. Utan istéllet det som gor hogst betyg.” Aven detta tolkar jag som beddmning
hindrar elevernas upplevelse och utveckling i musicerandet.

Ldrares fordndrade arbetssétt med bedémning i relation till nuvarande Idroplan

| tidigare forskning ar det tydligt att den forra laroplanen hade stor inverkan pa hur larare och
elever ser pa bedémning. Trots att Lgr 22 skulle skifta fokus fran bedémning till undervisning,
talar flera av respondentsvaren for att situationen ar liknande nu. Kanslan av att behova
dokumentera och bedéma allt tillsammans med elevernas "betygshets” ar fortfarande starkt
narvarande. Flera larare ger uttryck for att de upplever att de behover “checka av” olika
kunskaper, ndgra namner aven termen “kunskapskraven”. En larare upplever fortfarande att
betygskriterierna gor att hen inte kan sdtta det betyg hen egentligen tycker att en elev ar
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vard. Aven detta var tanken att utformningen av Lgr 22 skulle dndra pa. Huruvida det beror pa
att utformningen av Lgr 22 inte verkar gora detta tillrdckligt tydligt, eller pa att lararna inte
helt har implementerat de nya metoderna dnnu, kan jag inte svara pa. Kanske ar fenomen
som betygshets och reducerande kunskapskontroller helt enkelt mer eller mindre
ofrankomliga sa ldnge vi arbetar med summativ beddmning? Atminstone nar kravet pa
beddmning satts i relation till fortsatt begransande ramfaktorer. Det &r anmarkningsvart att
alla responderade larare utom tva, uppger att de upplever hinder for att bedriva en god
musikundervisning. Begransande faktorer som tidsutrymme, klasstorlekar och
lokalférutsattningar ligger utanfor bedomning och dokumentation, men paverkar hur lararna
behover prioritera sin undervisning och vad de har mojlighet att lagga fokus pa. Detta ar
ocksa i linje med det Skolinspektionens rapport fran 2019 visar. Har en begransat med tid
eller en stor grupp elever i kombination med krav pa att fa ihop ett dokumenterat
beddmningsunderlag, antar jag att risken 6kar for att moment och varden i
musikundervisningen som inte leder till bedédmningsunderlag, kommer i skymundan.

Slutsats

Sammanfattningsvis visar studien att en majoritet av larare och elever upplever att
beddmning och dokumentation har en inverkan pa musikundervisningen i grundskolan. Dock
ar resultaten jamna, en stor del av lararna upplever ocksa att bedémning och dokumentation
inte paverkar deras undervisning. Aven i denna studie gar asikterna isér. De larare och elever
som upplever att deras undervisning paverkas av bedémning, upplever att bedémning och
dokumentation minskar deras mojlighet att fokusera pa musikaliska upplevelser och
kreativitet. Lararna far mindre tid till att vagleda elever i undervisningen och eleverna
upplever att betygsattning begransar deras vilja att utforska och experimentera. Denna studie
belyser att det kan finnas ett behov av att ompréva bedoémningspraktikerna i musikdamnet for
att battre stodja bade larares, elevers och amnets behov.

METODDISKUSSION

Jag anser att valet av metod har fungerat val da jag har natt ut till manga olika respondenter,
bade elever och larare. Hade jag i stéllet valt att genomféra intervjuer, hade jag aldrig kunnat
fa ett sa brett svarsunderlag som jag nu fatt. Att jag gjort en enkat har ocksa majliggjort en
transparens av svaren da flera har kunnat sammanstallas och jamforas i diagram. Dock ar
detta lite ironiskt med tanke pa att jag i denna undersokning ar kritisk till att mata och
sammanstalla “mjuka varden” i tabeller och matriser. | detta fall anser jag trots allt att
diagrammen ger vardefulla riktmarken for hur majoriteten av larare och elever tycker i olika
fragor. De pafoljande fragorna dar larare och elever har fatt fortydliga sina svar anser jag har
fungerat val for att kunna tolka svaren i diagrammen pa ett djupare plan. Det vore dock
intressant att ha kunnat fordjupa och fortydliga svaren an mer genom intervjuer. Detta har
inte varit mojligt da respondenterna har varit anonyma aven for mig.

Respondenterna

Att alla respondenter ar helt anonyma medfor en risk att ”fel” respondent har svarat, vilket
skulle kunna paverka undersoknignes validitet. Har kan jag bara hoppas att respondenterna
har svarat sanningsenligt pa forsta kontrollfragan i enkaterna. En positiv aspekt av
anonymiteten ar dock att respondenterna inte har paverkats av mig personligen vid
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svarstillfallena. | forhallande till tidsramen fér undersokningen anser jag ocksa att detta har
varit det mest effektiva sattet for att fa tillgang till ett storre antal respondenter. Mangden

respondenter gor att overforbarheten ékar och att svaren i hdgre grad kan ses som allmant
gallande, aven om undersdkningen ar allt for liten for att helt anses vara det.

Att ha bade elevrespondenter och lararrespondenter fordelade pa tva enkater har varit
hjalpsamt da jag hela tiden har kunnat jamfora hur lararnas uppfattning stammer med
elevernas uppfattning i likartade fragor. Ofta bekraftar lararnas och elevernas svar varandra.
Respondentgruppen for elever ar betydligt storre. Samtidigt kommer alla responderande
elever fran endast 4 skolor, vilket innebar att elevernas svar grundar sig pa fyra olika larares
musikundervisning. Eleverna har forstas i sin tur helt individuella uppfattningar, men den kan
komma att paverkas starkt utifran hur musiklararen pa just den skolan utformar sin
undervisning och vilka forutsattningar skolan har. For att bredda elevgruppen ytterligare och
gora den mer dverforbar till samhallet i stort, kunde jag ha vant mig till ett mindre antal
elever for vardera skola, men uttkat antalet responderande skolor.

Enkdtens utformning

Vad gialler enkdtens utformning finns forbattringar att dnska. Den stdrsta forbattringen jag
ser, ar att dven de fragor dar respondenten svarat “nej” borde ha foljts upp av férdjupande
foljdfragor i bada enkaterna (bilaga, 1 & 2). Da jag enbart har bett om féljdfragor nar en
respondent svarat ja, innebar detta att jag endast har fatt fordjupande svar pa ”ja”-fragor.
Exempelvis kan jag darfor redovisa varfor elever anser att musik ar ett viktigt amne, men inte
varfor elever inte anser det. Detta hade varit bade intressant och hogst relevant kunskap att
ha.

Av samma anledning blir resultatredovisningen av enkaterna tydligt fokuserade pa de
respondenter som svarar att de upplever olika problem inom musikundervisningen.
Resultaten ar relativt jamna mellan ja- och nej- svar i manga fragor, men da ja-svaren har lett
till fordjupande fragor tar de en markant storre plats resultatdelen. Darfor kan
resultatredovisningen av lararenkaten till viss del uppfattas som partiskt fran min sida. De
flesta “ja”-fragor i lararenkaten har lyft olika negativa konsekvenser av bedémning, dven om
det manga ganger funnits mojlighet att for lararna att lyfta positiva aspekter av beddémning.
Fragorna har varit neutrala och har exempelvis formulerats som “upplever du att din
undervisning paverkas av krav pag] dokumentation av elevprestationer?” med foljdfragan ”pa
vilket satt?”. Det verkar alltsa som att de larare som upplever att beddmning paverkar deras
undervisning, sallan upplever positiva konsekvenser. Resterande upplever inte att beddmning
paverkar deras undervisning. Aven har vore det intressant och relevant att exempelvis fa veta
varfor larare inte upplever att dokumentation och bedémning paverkar deras undervisning i
olika aspekter.

Analys med hjélp av Al

Att jag anvande mig av Al-tjansten Microsoft co-pilot mojliggjorde en snabbare analys av
mangden fritextsvar, vilket var fordelaktigt i forhallande till undersokningens tidsram. Dock
insag jag fort att co-pilot inte helt kunde tolka innebdrden och undertonerna i alla svar pa
samma satt som en manniska gor. Darfor blev det viktigt att inte helt forlita mig pa tjansten,
utan i huvudsak anvanda den som kategoriseringsverktyg dar jag sedan sjalv gick in och

33



redigerade vissa svar. Hade jag sjalv inte last svaren manuellt och redigerat nagra av co-pilots
kategoriseringar, skulle jag inte tycka att det vore en rimlig analysmetod.

Idé om fortsatt forskning

For vidare forskning kunde det vara intressant med en jamférande studie dver hur
forandringarna fran Lgr 11 till Lgr 22 har paverkat amnet. Hur undervisningen har paverkats
har i den har undersokningen endast behandlats till viss del da mitt fokus framst har varit pa
beddmning och dokumentation. Att till viss del behandla skillnaderna i laroplanerna har dock
varit ofrankomligt da tidigare studier tyder pa att kursplanen verkar ha en mycket stor
inverkan pa hur dokumentationsbérdan och bedémningsprocessen ser ut.

Under slutfasen av undersdkningen sag jag dokumentaren “Det omatbara” dar bland annat
forskaren och filosofen Jonna Bornemark medverkade och talade om Aristoteles olika
kunskapsbegrepp (Svt, 2024). Bornemark menar att samhallet tenderar att fastna i de
matbara kunskaperna, episteme och techne. Darmed riskerar vi att missa den omatbara
kunskapen, fronesis. Fronesis utgor en situationsbunden kunskap och kan inte tillgodogoras ur
en text eller praktiseras genom att folja en fardig manual. Fronesis handlar om att med
erfarenhet och kroppslig kunskap veta vad som fungerar, just dar och da. Detta menar hon, ar
en kunskap som samhdllet tappat begreppen for. Bornemark forklarar: “Om vi tanker att
kvalitén ar i manualen snarare an i utdvandet, i det konkreta personliga genomférandet av
nanting. Da har vi liksom missuppfattat vad vi behéver ge utrymme for och vad som faktiskt ar
kvalité,” sager hon i en video (Tyréns, 2017). Det har anser jag ar talande for vad som faktiskt
utgor kvalité i sjalva musikundervisningen. Kunskapsbegreppet fronesis satter fingret pa det
jag forsoker fa tag i genom den har undersokningen. Vidare skulle det vara intressant att
undersoka musikundervisningen, och kanske undervisning i stort, ur perspektivet av olika
kunskapsbegrepp och samhallets forhallningssatt till dessa.

34



LITTERATURFORTECKNING

Andersson, P. (2020). Kunskapsbedémning genom validering — att ge erkdnnande dt vuxnas
ldrande. Venue, (18). https://doi.org/10.3384/venue.2001-788X.2222

Antonsson, J (2022). Musikldrares arbete med bedémning och betygsdttning — yttre och
personliga omsténdigheter som pdverkar praktiker samt méjliga subjektspositioner. Nordic
Research in music education vol. 3 (s. 51-74).
https://nrme.no/index.php/nrme/article/view/3700/7962

Bilda Folk (27 mars 2020). Reflections (1) with Roy Okutani at #digistimman spring 2020.
[Video]. Facebook. https://fb.watch/xFF89I13kwb/

Borg, K. (2008). Processes or/and products — what do teachers assess? Design and Technology
Education: an International Journal, 12(2), 57-65.
https://www.researchgate.net/publication/277869589 Processes orand products -

what do teachers assess

Bryman, A. (2018). Saumhdllsvetenskapliga metoder (3:e uppl., B. Nilsson, Overs.). Liber.

Etikprovningsmyndigheten. (u.d). Vem ska Idmna samtycke till forskning pd barn och unga?
https://etikprovningsmyndigheten.se/faq/vem-ska-lamna-samtycke-till-forskning-pa-barn-

och-unga/.

Falthin, A, Mars, A. (Red). (2020). Perspektiv pa musikpedagogiska praktiker
Undervisa i musik — ett komplext uppdrag. Kungliga Musikhogskolan. https://kmh.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1434446/FULLTEXTO1.pdf

Fautley, M. (2017). Policy and the question of assessment. | P. Schmidt & W. Colwell (Red.),
Policy and the Political Life of Music Education (s. 85—104). Oxford University Press.
https://doi.org/10.1093/acprof:0s0/9780190246143.003.0006

Ferm Almaqvist, C., Vinge, J., Vakeva, L., & Zandén, O. (2017). Assessment as learning in music
education: The risk of “criteria compliance” replacing “learning” in the Scandinavian
countries. Research Studies in Music Education, 39(1), 3-18.

Hallonsten, A. (28/9 2022). Musikdmnet ska dtererévras med nya kursplanerna.
Amneslararen, Vi Larare. https://www.vilarare.se/praktisk-estetiska-
amnen/kursplaner/musikamnet-ska-atererovras-med-nya-kursplanerna/

Jarl, M., Hultén, M., & Samuelsson, J. (2024). Mdlstyrning av den svenska skolan —en
systematisk 6versikt. Pedagogisk Forskning | Sverige, 29(3-4), 171-201.
https://doi.org/10.15626/pfs29.0304.07

35



Larsson, K, Sandborgh, M. (2014). Musik ska byggas av planering. Att planera process och
bedémning i dmnet musik. Skolportens numrerade artikelserie for utvecklingsarbetet i skolan.
(ArtikelInummer 3/2014). https://www.skolporten.se/app/uploads/2014/02/Artikel-nr-3-

2014.pdf

Microsoft 365. (2025). Enterprise data protection in Microsoft 365 Copilot and Microsoft 365
Copilot Chat. (Article 03/13/2025).
https://learn.microsoft.com/en-us/copilot/microsoft-365/enterprise-data-protection

Olsson, B. (2010). Bedémning i estetiska dmnen — mer dn bra eller ddlig konst eller musik.
Forskning om undervisning och larande, 3, 45-55.
https://doi.org/10.61998/forskul.v2i3.30037

Palm, T. (2022). Motivation. [PowerPoint-presentation]. Umea universitet.
https://www.canvas.umu.se/courses/13095/pages/motivation?module item id=489143

Sadler, D. R. (2009). Indeterminacy in the use of preset criteria for assessment and
grading. Assessment & Evaluation in Higher Education, 34(2), 159-179.
https://doi.org/10.1080/02602930801956059

Skolforskningsinstitutet. (2023). Att stddja elevers ldrande i musik — undervisning i grund- och
gymnasieskolan. Systematisk forskningssammanstallning 2023:01. Solna:
Skolforskningsinstitutet. ISBN: 978-91-988223- 0-4.

Skolispektionen. (2011). Musik i Grundskolan - Ar du med pd noterna rektorn?
Skolinspektionens rapport 2011:5. https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-bes|ut-
rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2011/musik/slutrapport---musik-i-grundskolan.pdf

Skolispektionen. (2019). Musikundervisning i grundskolan drskurs 7-9. Tematisk
kvalitetsgranskning 2019. https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-
stat/granskningsrapporter/tkg/2019/musikundervisningen/tkgmusikundervisning.pdf

Skolverket. (2015). Musik i grundskolan. En nationell Gmnesutvdrdering i drskurs 6 och 9.
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b983/1553966253315/pdf34

98.pdf

Skolverket (2022a). Jamfor kursplanerna Musik Lgr22—Lgr11.
https://www.skolverket.se/download/18.3069476618aadea068313d8/1695379276034/jamf
orelsedok Musik.pdf

Skolverket (2022b). Kommentarmaterial till kursplanen i musik Grundskolan.
https://www.skolverket.se/download/18.66960151804bed21fd1dc7/1653897686376/pdf991

5.pdf

36



Skolverket (2022c). Musik - GRGRMUSO1.
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-
grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-
fritidshemmet?url=907561864%2Fcompulsorycw%2Fisp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3D
GRGRMUS01%26t0s%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f

Skolverket. (2024a). Nya kurs- och ldroplaner (Lgr22). https://www.skolverket.se/regler-och-
ansvar/forandringar-inom-skolomradet/sidor-tidigare-forandringar/nya-kurs--och-laroplaner-

lgr22

Skolverket. (2024b). Timplan fér grundskolan.
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-
grundskolan/timplan-for-grundskolan

Stukat, Staffan (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap.
Lund: Studentlitteratur.

Svt. (27 april 2025). Det omdtbara. [Video]. Svt play.
https://www.svtplay.se/video/ePvVgwY/det-omatbara

Thurén, Torsten (2019) Vetenskapsteori fér nybérjare. Stockholm: Liber.

Tyréns. (22 maj 2017). Decode: Jonna Bornemark berdttar om Aristoteles kunskapsbegrepp.
[Video]. Youtube. https://www.youtube.com/watch?v=wpwOOdrnAyA

Vallberg-Roth, A.-C. (2012). Different forms of assessment and documentation in Swedish
preschools. Nordisk barnehageforskning, 5. https://doi.org/10.7577/nbf.479

Vetenskapsradet (2024) God forskningssed. https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-
rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html|

VGR Akademin. (2022). Formativ och summativ bedémning. Vastra gotalands regionen.
https://www.vgregion.se/ov/vgr-akademin/skapa-utbildning/natbaserat-
larande/examinera/formativ-och-summativ-bedomning/

37



Undersokning om betyg i musikimnet ak 7 - 9

Hej!

Jag heter Ellen Malmberg och skriver examensuppsats med amnesdidaktisk
inriktning. Jag ar intresserad av att veta hur bedémning och dokumentation paverkar
musiklarares lektionsupplagg och undervisning i musik.

1. Ar du ldrare i musik for arskurs 7 - 9 och samtycker till att dina anonyma
svar anvands i forskningssyfte?

e Ja
° Nej
¢ Annat:

2. Vilket anser du ar det viktigaste syftet med musikundervisning i
grundskolan?

e Svar:
3. Hur stor plats i din undervisning uppskattar du att ditt viktigaste syfte
(som du beskrev ovan) far ta i undervisningen?

e Intealls

o For lite

o Tillrackligt

e Mer an tillrackligt
e Annat:

4. Vad tror du ar den huvudsakliga orsaken till det?

e Svar
5. Vilket moment anser du tar stérst fokus i musikundervisningen?

e Svar
6. Anser du att det finns hinder for att bedriva en god musikundervisning i
hogstadiet?

e Ja
° Nej
¢ Annat;

7. Vilket/vilka hinder tinker du pa?

e Svar:

Fragor angaende dokumentation i undervisningen

8. Upplever du att du behover prioritera bort inslag i musikundervisningen
till forman for dokumentation av elevernas prestationer?

e Ja
° Nej
¢ Annat:
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9. Upplever du att din undervisning paverkas av krav pa dokumentation av
elevprestationer?

e Ja
° Nej
¢ Annat:

10. Pa vilket satt paverkar krav pa dokumentation din undervisning?

e Svar
11. Upplever du att elevers skapande, utforskande och estetiska uttryck
paverkas av krav pa dokumentation?

e Ja
° Nej
¢ Annat:

12. Pa vilket satt anser du att krav pa dokumentation paverkar elevers
skapande, utforskande och estetiska uttryck?

e Svar:

Fragor angaende summativ bedémning i undervisningen

13. Upplever du att du behover prioritera bort inslag i musikundervisningen
till forman for summativ bedémning av elevernas prestationer?

e Ja
° Nej
¢ Annat;

14. Upplever du att din undervisning paverkas av krav pa summativ
bedomning av elevprestationer?

e Ja
° Nej
¢ Annat;

15. Pa vilket satt paverkar krav pa summativ bedémning din undervisning?

e Svar
16. Upplever du att elevers skapande, utforskande och estetiska uttryck
paverkas av krav pa summativ bedémning?

e Ja
° Nej
¢ Annat;

17. Pa vilket sitt anser du att krav pa summativ bedémning paverkar elevers
skapande, utforskande och estetiska uttryck?

e Svar:



Avslutande fragor

18. Hander det att lektioner/uppgifter gors mindre komplexa an du skulle
vilja for att de ska kunna dokumenteras eller bedomas?

e Ja
° Nej
e Annat:

19. Skulle du d@ndra din undervisning om bedémning av musik skulle slopas i
hela grundskolan?

e Ja
° Nej
e Annat:

20. Pa vilket satt skulle du férdandra din undervisning?

e Svar
21. Skulle du foredra en musikundervisning utan summativ bedémning?

e Ja
° Nej
e Annat:

22. Varfor skulle du foredra en musikundervisning med eller utan summativ
bedomning?

e Svar
23. Finns det nagon ytterligare aspekt av summativ
bedomning/dokumentation i musikdmnet du vill tillagga?

e Svar:



Undersokning om elevers uppfattning av musikamnet ak 9
Hej!
Jag heter Ellen Malmberg och skriver examensuppsats med amnesdidaktisk

inriktning. Jag ar intresserad av att veta vad elever anser om musikamnet och hur
bedémning paverkar deras uppfattning av amnet.

1. Ar du minst 15 &r, elev i ak 9 och samtycker till att dina anonyma svar
anvands i forskningssyfte?

e Ja
° Nej
e Annat:

2. Vilket eller vilka av foljande alternativ tycker du ar det viktigaste som du
har fatt med dig av musikundervisningen i grundskolan? (Valj hogst 3
alternativ)

o Utveckla min egen musikalitet
o Experimentera med olika satt att lata och spela pa
o Fa forstaelse for musikens roll i samhallet
e Ldra mig noter och musikteori
e Lara mig improvisera
o Lara mig skapa musik
e Lara mig instrument
e Ldra mig sjunga
e Spela tillsammans och samarbeta
« Haroligt och kanna lust och gladje
o Framtrada framfor publik
o Beredda min syn pa musik och kultur
o Reflektera, uttrycka, dela tankar och kanslor via musik
o Fa ett hogt betyg
e Annat:
3. Hur stor plats i musikundervisningen uppskattar du att detta (som du
beskrev ovan) far ta?

e Inte alls
e Forlite
o Tillrackligt

e Mer an tillrackligt
e Annat:
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4. Vad anser du tar storst fokus i musikamnet? (Valj hogst 3 alternativ)

o Utveckla min egen musikalitet
o Experimentera med olika satt att lata och spela pa
o Fa forstaelse for musikens roll i samhallet
e Ldra mig noter och musikteori
e Lara mig improvisera
o Lara mig skapa musik
e Lara mig instrument
e Ldra mig sjunga
e Spela tillsammans och samarbeta
« Haroligt och kanna lust och gladje
o Framtrada framfor publik
o Beredda min syn pa musik och kultur
o Reflektera, uttrycka, dela tankar och kanslor via musik
o Tydliga beddmningstillfallen
e Annat:
5. Vad/vilka moment skulle du 6nska att det fanns mer av i
musikundervisningen?

e Svar:
6. Upplever du att det finns hinder i musikundervisningen som gor det
svarare for dig att utvecklas pa basta satt?

e Ja
° Nej
e Annat:

7. Vilket/vilka hinder tinker du pa da?

e Svar:
8. Tycker du det ar viktigt med musik i grundskolan?

e Ja
° Nej
e Annat:

9. Varfor tycker du det?

e Svar
10. Upplever du att musikundervisningen ger dig nagot som andra
skolamnen inte kan ge?

e Ja
° Nej
e Annat:

11. Vad téanker du pa da?

e Svar:



Fragor om summativ bedémning (dvs bedémning som ligger till grund
for betyg)

12. Upplever du att betyg paverkar ditt satt att vara pa musiklektionerna pa
nagot/nagra av féljande pastaenden? (Valj alla som stammer)

e Jag haller mig till det jag ar bast pa for ett sa "bra” resultat som majligt
e Jag blir inspirerad till att prova och utforska nya saker
e Jag experimenterar mindre och fokuserar mer pa ett "bra” slutresultat
e Resultatet blir viktigare an processen att lara mig och utvecklas
o Lite av gladjen forsvinner
e Jag blir mer motiverad
e Jag blir mindre motiverad
o Attvi har betyg i musik paverkar mig inte
e Annat:
13.0m du inte hade betyg i musik (men krav pa nédrvaro, som i lag- och
mellanstadium) skulle du agerat eller upplevt amnet annorlunda da?

e Ja
° Nej
e Annat:

14. Pa vilket/vilka satt? (Valj alla som stammer)

e Jag hade experimenterat och provat mer
o Det hade varit mer lustfyllt
e Jag hade blivit mer motiverad
e Jag hade blivit mindre motiverad
o Jag hade kunnat vara mer i musiken och mindre i prestation
e Jag hade struntat i att ga pa lektionerna
e Annat:
15. Skulle du féredra en musikundervisning utan betyg? (Men krav pa
narvaro, som i lag- och mellanstadium)

e Ja
° Nej
e Annat:

16. Varfor skulle du féoredra musikundervisning med eller utan betyg?

e Svar:
17. Finns det nagot mer du vill tilligga angaende musikamnet i skolan?

e Svar:
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Undersokning om musik ak 9

From Ellen Malmberg <

Date Mon 2025-03-03 08:53

To = —

Hej!

Jag heter Ellen Malmberg och laser min sista termin som blivande musiklarare. | samband
med mitt examensarbete goér jag en undersékning om summativ bedémning och
dokumentation i musikdmnet ak 7 - 9. Jag vill undersoka vilken effekt summativ bedémning
har pa musikdmnet bade ur elevperspektiv och lararperspektiv och séker dar med bade
larar- och elevrespondenter i ak 9. Om er skola har mojlighet att delta med en klass eller tva
vore det fantastiskt.

Undersdkningen gors via en enkat i programmet forms (se I&ank) som tar ca 10 min att fylla i.
Om ni &r intresserade av att vara med kan ni vélja mellan att sjalva fylla i elevenkéten nar ni
har tid och méjlighet, eller att jag kommer till er vid nagot passande tillfalle och beréttar lite
kort om vad jag gor innan eleverna fyller i. Om ni véljer att fylla i pa egen hand ar det viktigt
att eleverna ar minst 15 ar och forstar att de lamnar samtycke till att deras anonyma svar
anvands i forskningssyfte. (Mitt forskningssyfte ar alltsa att ta reda pa vad hogstadieelever
anser om musikdmnet och hur de paverkas av att bli summativt bedémda). Jag soker elever
i ak 9 da ungdomar som har fyllt 15 ar sjélva har ratt att Iamna samtycke utan malsmans
tillstand, kalla: https://etikprovningsmyndigheten.se/fag/vem-ska-lamna-samtycke-till-
forskning-pa-barn-och-unga/

Har ar enkéaten jag énskar att 9:orna fyller i - —

Jag sickar ocksa med enkaten jag 6nskar att musiklararna fyller i:
< —
Tack pa forhand for svar, ha det fint!

Mvh
Ellen Malmberg


https://etikprovningsmyndigheten.se/faq/vem-ska-lamna-samtycke-till-forskning-pa-barn-och-unga/
https://forms.office.com/e/sxZh9r8eCH
https://forms.office.com/e/TrrAMuW83k
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20 februarikl. 14:02 - @

Hej! Jag soker musiklarare ak 7 - 9 som kan tanka sig svara pa nagra fragor angaende hur
beddmning och dokumentation kan paverka musikdmnet. Vore sa tacksam om ni tog er nagra

minuter! Klicka pa lanken for att delta.
Ps. Dela garna!

https://forms.office.com/e/TrrAMuW83k

Undersokning om betyqg i
musikamnet ak 7 - 9

Hej! Jag heter Ellen Malmberg och skriver
examensuppsats med amnesdidaktisk inriktning.
Jag ar intresserad av att veta hur bedomning och
dokumentation paverkar musiklarares pa
lektionsupplagg och undervisning i musik.
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