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Forord

Tack till alla som pé olika sitt stottat och kommit med kloka rad. Tack for all den tid d& ni sa generost
l&nat ut er sjélva, er uppmérksamhet och kunskap under arbetet med denna uppsats. Tack till min hogt
dlskade familj, for ert tAlamod och er forstaelse.



Gifted students in Swedish compulsory school

Sammanfattning

Studien har undersokt hur fenomenet sarbegavning forhaller sig till den svenska kontexten och den
obligatoriska tiodriga grundskolan idag, genom att studera vetenskapliga artiklar publicerade mellan
2020—-2026. Metoden for inhdmtning av det empiriska underlaget har varit en litteraturstudie.
Resultatet visar att siarbegivning som fenomen &ar kontroversiellt vilket leder till svarigheter att féra
dialog om de konsekvenser som foljer pé att den svenska skolans priméara uppgift ar att forma s ménga
elever som mgjligt att nd betygskriteriernas lagsta niva (E). Det uttalade kravet pa skolans sarskilda
ansvar for de elever som har svért att nd utbildningens mal tycks indirekt ha lett till att elever som med
latthet nar malen har forsummats. En historisk tillbakablick later oss dock forsta att de omsténdigheter
som nu rader for de siarbegavade eleverna i dagens grundskola inte hor till regeln — tvirtom har det
svenska skolsystemet vuxit fram ur ny kunskap om, och med hinsyn till, elever med kunskapsmassig-
och kognitiv begdvning. Samtidigt dr omfattningen av den forskning som hittills bedrivits p4 omradet i
Sverige begransad och flera forskare efterfragar fler studier for att vidga kunskapsliget i den svenska
kontexten. Det dr uppenbart att det uppstar dilemman och motséattningar néar ideologiska virden sdsom
inkludering, jdmlikhet och rdttvisa moter verklighetens komplexitet - dér skillnader ju uppenbarligen
existerar — vilka inte helt enkelt later sig 16sas. Som forslag pa atgarder for att framja likvardighet och
utveckla landets skolverksamheter med hinsyn till de elever som lidtt nar kunskapskraven for sin
arskurs, anser flera forskare att det bland annat behdvs tydliga, nationella policydokument som kan
fungera som stod och ge handledning f6r hur den personal som arbetar runt om i landets skolor ska
agera i praktiken.

Nyckelord: grundskola, inkludering, mangfald, utbildning
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Inledning

I Sverige har vi skolplikt men ocksé skolrétt — barn och ungdomar har réatt att ga i skolan.
Skolgéngen ar viktig darfor att den har en stor effekt pa barnets sociala och emotionella
utveckling, och nirvaro i skolan ar viktig for skolprestationerna. Barn med problematisk
skolfrénvaro har oftare kunskapsluckor och far ofullstindiga betyg, vilket riskerar att
forsvaga chanserna pa arbetsmarknaden och 6kar risken for utanforskap. (Davidsson,
2021)

I Sverige rader en allmén skolplikt som omfattar barn som ar bosatta i Sverige fran hostterminen det
kalenderar barnet fyller sex ar enligt 7 kap. 10§ (Skollag, SFS 2010:800) och fram till virterminens slut
det tionde aret i grundskolan, enligt 7 kap. 12§ (Skollag, SFS 2010:800). I skollagen stir ocksi att lasa
att “en elev ska delta i den verksamhet som anordnas for att ge den avsedda utbildningen, om eleven
inte har giltigt skal att utebli” enligt 7 kap. 17§ (Skollag, SFS 2010:800) och enligt 7 kap. 22 § (Skollag,
SFS 2010:800) vilar det pa huvudmannens ansvar att “se till att eleverna i huvudmannens forskoleklass,
grundskola och anpassad grundskola fullgor sin skolgang” vilket i allménhet ses som en plikt for eleven
att befinna sig i skolverksamhetens lokaler pa for undervisning avsatt tid. Det inledande stycket i
laroplanen klargor att det svenska skolviasendet vilar pd en demokratisk grund och att det i skollagen
(SFS 2010:800) star att malsattningen for den utbildning som bedrivs ar att alla elever ska "inhdmta
och utveckla kunskaper och virden” (Lgr22). Den undervisning som bedrivs inom svensk skola ska
ocksa "frimja alla elevers utveckling och larande samt en livslang lust att 1ara” vilket brukar tolkas som
att ”svensk skola ska vara for alla”.

Med stod av lagstiftningen bor det sdledes innebira att alla elever far sina behov tillgodosedda i en
verksamhet som ar utformad enligt det som beskrivs. Dessvirre uppstéar en konflikt med verkligheten
da det for att uppné dessa ambitioner krivs resurser som dels kan variera mellan olika skolor, och som
dels kan forsvaras pa grund av varierande och ibland bristande tillgang pa utbildad personal och
adekvata lokaler m.m. - ndgot som till syvende och sist leder till konsekvenser for den enskilde eleven.
Hur den enskilde eleven sedan reagerar pa drabbande omstindigheter har ofta sin forklaring i en unik
kombination av faktorer (Forsell, 2020). Det finns till exempel manga barn inom kategorin “elever med
problematisk skolfrdnvaro” i Sverige som till foljd av den lagstadgade skolplikten, huvudmannens
skyldigheter och ansvar for elevernas undervisning, tillfaller varje enskild skola att hantera.
Problematisk skolfranvaro kan vara ett symtom pa allt frdn utanforskap och mobbning,
inldrningssvarigheter, psykisk ohilsa och orsaker relaterat till individens livssituation utanfér skolan
vilket gor att problemet inte enbart kan angripas eller forstés fran ett héll (Forsell, 2020). Denna uppsats
amnar rikta uppmarksamheten mot en elevgrupp vars situation inte sillan forst blir ett problem néar de
till foljd av bland annat bristande skolmotivation och psykisk ohilsa faller inom ramen for problematisk
skolfranvaro — elever med sdrskild begduning eller ”sarbegavning”. Forekomsten av detta problem leder
till ifrdgaséattande av det svenska utbildningsviasendets forméga att leva upp till sina egna malsattningar
vad giller att fraimja varje elevs utveckling och livslanga lust att lara (Forskning.se, 2023).

Som tidigare ndmnt ingar det i skolans uppdrag att framja alla elevers utveckling och ldrande. Detta
innebar hoga krav pa verksamhetens arbetssitt och att skolans personal har kunskaper att se varje
enskild individs unika sammansattning av styrkor och utmaningar (Westling-Allodi, 2014). Bland
skolans elever finns de som upplever att undervisningen bedrivs pd en niva som ar ldgre dn deras
egentliga kunskapsnivd och som dessutom skulle behova arbeta i hogre tempo, med si kallad
acceleration (Jahnke, u.d). Skéilen till den ambivalens som det svenska samhillet och den svenska
skolan haft kring den sorts olikhet som orsakas av stark kognitiv begdvning eller s& kallad sarbegavning,
brukar ofta hérledas tillbaka till tiden efter andra varldskriget (1945). D& priaglades namligen det
politiska samtalet av en vision vars mél var att fostra demokratiska medborgare for ett samhalle med
grundlidggande jamstilldhet och som i forlangningen skulle motverka utveckling av totalitidra trender
(Sandin & Sundkvist, 2014). Ml som ar virda att strava efter och sannolikt bor efterstravas for att uppnéa
den malbild som uttrycks i skollagen (Skollag, SFS 2010:800).



Samtidigt finns svensk forskning om begévning som menar att det kan finnas anledning att nyansera
slutsatser dragna frén den historiebeskrivningen. Mélet att fostra goda samhallsmedborgare bor inte
hindra personers ritt att ses som egna individer och bemoétas pa en niva som motsvarar individens
kunskapsnivé, oavsett var denna niva befinner sig. Fortfarande kvarstar dock det faktum att verklighet
och vision inte alltid 6verlappar och att bristande resurser, okunskap och prioriteringar utgor reella
hinder att forhalla sig till ute i verksamheterna. En mangfald av individer med varierande intressen,
behov och forutsittningar som ska undervisas tillsammans inom ramen for den obligatoriska
utbildningen leder oundvikligen till behov av differentiering (Paulsrud, 2024). Att skilja sig fran
normen, oavsett hur det tar sig uttryck, ar férenat med vissa utmaningar och de individer som
karaktiriseras av egenskaper som relaterar till sirbegévning kan pa flera sitt skilja sig frdn normativa
forvantningar och forestillningar om vad normelever kan och bor prestera i skolan.

Denna studie motiveras av att skolgéngen upptar en stor del av ett barns uppvaxt och att platser man
spenderar mycket tid pd samt de minniskor man omringas av, har en stor inverkan pé elevens
personliga utveckling, sjdlvkinsla, tillit och identitetsskapande (Hjorne & Siljo, 2021). Pa den
Pedagogiska institutionen pd Umed universitets hemsida star att det inom det pedagogiska
forskningsfiltet bedrivs forskning som undersoker vilka paverkansprocesser som formar och férandrar
maénniskan socialt-, kulturellt- och historiskt genom livet (Umea universitet, u.d). Den obligatoriska
skolgdngen ar exempel pa en sddan slags verksamhet som genom utbildning, undervisning och fostran
paverkar individernas sitt att se pa sig sjdlva, pad samhaillet och omvirlden (Umea universitet, u.d). Den
svenska skollagen och ldroplanens formuleringar uttrycker som synes hogt stillda krav pé
skolverksamheterna vilket gor det angelédget att studera hur dessa ambitioner efterlevs i praktiken. I
Sverige omfattar ratten till en god utbildning alla elever oberoende av bakgrund och/eller forméga vilket
motiverar att denna uppsats riktar fokus mot sarbegévning som fenomen, de siarbegdvade eleverna och
deras skolsituation.

Syfte och fragestillningar

Syftet med denna uppsats ar att genom att granska och analysera vetenskapliga artiklar publicerade
under 2020-talet undersoka hur sdrbegdvning som fenomen beskrivs i relation till den svenska
obligatoriska grundskolan, samt vilken bild av sdrbegévade elevers skolsituation som framtriader i denna
forskning.

Forskningsfragor:

e  Hur beskrivs sdrbegidvning som fenomen i forskning om svensk grundskola publicerad under
2020-talet?

e Vilken bild av sidrbegivade elevers skolsituation i svensk grundskola framtrader i det
analyserade forskningsmaterialet?



Teoretisk referensram

Nedan foljer en beskrivning av uppsatsens centrala begrepp »siarbegdvning« som syftar till att hjédlpa
lasaren att sitta uppsatsens tema i en kontext och bidra till 1asarens forforstaelse pa &mnesomradet.

Siarbegavning som begrepp

Begreppet "sirbegévad” tenderar att vara ndgot missledande da det latt antas vara ndgot binirt som en
individ bara ”ar” och inte, som begreppet egentligen bor forstas; satt i relation till en specifik kontext
(Taber, 2019). Det finns elever som har en kunskap, forstaelse och formagor som gor att den laroplan
och den undervisning som bedrivs i den dldershomogena klassen inte &r i linje med deras fardighetsniva.
Repetition och mojlighet att 6va sig pd sddant man redan lart sig och redan kan har betydelse och fyller
naturligtvis sin funktion i undervisningssammanhang, samtidigt som en utbildning/skolgéng vars
innehall i huvudsak utgors av den typen av uppgifter och 6vningar inte kan ségas bidra till individuell
utveckling och 6kad forstaelse i ndgon hog utstrackning. Pa motsvarande sétt ar det fullt mojligt for en
elev att befinna sig i en klass med en undervisning som forutsidtter hogre nivider av fardigheter,
kunskaper och kompetenser dn vad eleven sjidlv har vilket ocksa leder till konsekvenser for den
individens mojligheter att utvecklas utifran sina forutsittningar (Taber, 2019, s. 106). Internationellt
anviands bland annat begrepp som “talented”, “gifted students”, "gifted learners”, “giftedness”, “high
ability students” och “exceptional” i sammanhang dir man talar om denna elevgrupp som man menar
skiljer sig frAn normen genom att bland annat uppvisa kvaliteter sdsom stor kreativitet, starka resurser
och en patagligt storre motivation att lara sig saker i forhéllande till andra barn i samma alder (Assunta-
Zanetti, 2019). Nagot definitivt begrepp har 4nnu inte faststillts vare sig internationellt eller nationellt,
och det finns ocksa de som argumenterar for att nigon exakt definition inte ens ir nédviandig (Borland,
2005). I Skolverkets stodmaterial ”Sarskilt begavade elever” (Skolverket, 2025) anvinds begreppet
“sarbegdvad” (for “sdrskilt begdvad”) som ar ett begrepp som introducerades av psykologiprofessor
Roland S. Persson (Westling-Allodi, 2014). Skolverkets beslut att anvinda begreppet sdrbegdvad ligger
till grund till varfor samma begrepp anvinds i denna uppsats.

Begreppet “hogpresterande” anviands ibland nir man syftar pd den elevgrupp som har kallas for
“sdrbegdvade”, vilket kan vara problematiskt; detta pa grund av att en hégpresterande elev kannetecknas
av att leverera hoga resultat och brukar uppfattas av omgivningen som “duktig” eller ”stark” medan en
siarbegavad elev inte nodvandigtvis dr hogpresterande eller uppfattas av omgivningen som “duktig”.
Westling-Allodi skriver att den sirbegdvade individen har inneboende, mer eller mindre synliga,
formagor med potentialen att under riatt omstiandigheter utvecklas till ndgot som kan bli en styrka
(2014). Likt manniskor i allmanhet finns ménga variationer som gor att det inte gar att géra en schablon
over den sidrbegavade individen, samtidigt som det finns vissa karaktaristiska drag som forekommer
mer ofta inom denna grupp. En tidig sprakutveckling som kinnetecknas av ett omfattande ordforrad
och formagan att kunna forsta och anvinda abstrakta symboler (bokstaver) vid en tidig alder, ett starkt
minne, en snabb inldrningsférmaga och forméagan att stélla reflekterande fragor, samt att tidigt visa prov
pa att kunna sortera information och utreda samband, uppleva stor fascination vid specifika
amnesomraden och ha forméaga att fora komplexa resonemang ar alla karaktarsdrag som kan vittna om
ett barns sirbegdvning (Assunta-Zanetti, 2019). Uppvéxtmiljon och den socialisering, utbildning,
fostran och de relationer som ingar i ett barns liv ar alla bidragande till att forma den unika individens
personlighet och formagor. D4 ett hogt IQ varken utgor den enda eller viktigaste parametern féreslar
man istdllet att sdrbegdvning sannolikt handlar om ett samspel mellan tre faktorer: 1) en kognitiv
formdga 6ver genomsnittet, 2) starkt engagemang for uppgifter, och 3) kreativitet (Figur 1) (Karaka s
Misir & Thomas, 2026).
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Identifiering

Det mest grundliggande for att kunna identifiera sirbegavade elever ar att ldrare har tillracklig
kompetens att bedoma elevens kunskaper, forutsittningar och behov, och sedermera avgora vilka
insatser som behovs for att tillgodose individens undervisningsbehov. Till exempel bor inte formagan
att snabbt avsluta uppgifter férviaxlas med sdrskild begduvning eftersom det bortser fran vad det
egentligen handlar om; d.v.s. en formaga att ge uttryck for en djupare forstielse och “konceptuellt
resonemang” -nagot som alltsa inte nodvandigtvis uttrycks i snabbt avklarade uppgifter (Karaka, s Misir
& Thomas, 2026). Urskiljning av sidrbegdvade elever gors bland annat med hjalp av begduningstest,
nominering gjord av anhoriga och skattningsskalor. Det vanligaste ar att anvinda méatmetoder som
inriktar sig pa individens intellektuella férméaga (IQ) och begavningstestet WISC (Wechsler Intelligence
Scale for Children) dr det instrument som &r absolut vanligast. WISC har genomgatt noggranna
psykometriska utvirderingar och ar standardiserat vilket gjort att det anses vara det mest objektiva
mattet pa intellektuell begévning (Ekelund, 2025).

Nir en persons talanger och fardigheter sammanfaller med det som har hogt viarde inom den specifika,
kulturella tillh6righet som individen ar del av tenderar omgivningen att uppméarksamma och lyfta dem
i storre utstrackning (Assunta-Zanetti, 2019). Darfor ska sidrbegévning ocksa forstds som en social
konstruktion vars definition kan skilja sig 6ver tid, mellan olika geografiska platser och kulturer.
Kvaliteter som bedoms virdefulla i ett sammanhang ar inte nédvéandigtvis det i ett annat. I ett svenskt
sammanhang finns det tecken som pekar pé att intresset for denna elevgrupp fordandrats under 2000-
talet. Detta tror man till viss del 4r en konsekvens av Andringar som gjordes i skollagen &r 2010 (Mattson,
2013). Argument som anvéinds for att motivera en 6kad kunskapsspridning ar att det ar viktigt att
foraldrar, larare och andra yrkesverksamma kan uppticka och identifiera dessa individer for att sedan
kunna foérse dem med den stottning och den utbildning de behover — négot som i forldngningen
sannolikt bor resultera i en forbattrad hilsa och utveckling (Karaka,s Misir & Thomas, 2026). Detta
formuleras av Borland i den text som utgor forsta kapitlet i boken "Conceptions of Giftedness” av Robert
J. Sternberg och Janet E. Davidsson (red):

Educators must ... provide educational experiences that reflect the inescapable fact of
individual differences in how and how well school students learn at a given time in a given
subject. A one-size-fits-all curriculum makes no more sense to me than would a one-size-
fits-all shoe. (Borland, 2005, s. 1)

Siarbegavning och skolgang

Baserat pa antagandet att individer ur samma aldersgrupp i stora drag har likviardiga erfarenheter och
formagor att ldra sig och utveckla kunskaper forefaller det logiskt att svenska skolklasser i likhet med



andra skolor runt om i varlden utgdrs av barn fédda under samma ar. Undervisning brukar planeras
utifran en laroplan och tillhérande kunskapskrav som utvecklats i syfte att motsvara majoriteten av den
specifika arskursens kunskapsnivé och firdigheter (Plucker & Callahan, 2014). Dock kommer, oavsett
vilket urval man baserar gruppbildningar pa, en samling individer alltid att utgoras av personer som har
vissa likheter och olikheter med varandra. Det ar med andra ord hogst sannolikt att en del elever inte
kommer att vara “aldersadekvata” i bemarkelsen att de besitter en lagre- eller hogre kunskapsnivd i
relation till gruppens 6vriga medlemmar - nagot som rent konkret innebar att de uppgifter som utfors i
klassrummet antingen ger for stor eller for liten utmaning for dessa elever (Taber, 2019; Borland, 2005).
Traditionellt har uppfattningen om en koppling mellan begévning och intellektuella firdigheter av den
typ som tar sig uttryck i goda akademiska framgéngar eller formégan att prestera hogt, varit stark och
fortsatter vara det 4n idag. Samtidigt riskerar denna sniva forestillning av sarbegévning att gora si att
individer som inte 6verensstimmer med den att missas av omgivningen. En hog intelligens garanterar
namligen inte en framgangsrik skolgdng och hoga prestationer (Assunta-Zanetti & Gualdi, 2019;
Karaka s Misir & Thomas, 2026).

Pé en del platser i virlden gér sarbegévade elever i specialklasser eller pé specialskolor, men mer vanligt
ar att de gér i helt vanliga klasser pa helt vanliga skolor med olika typer av anpassningar sdsom
acceleration, berikning och individualiserat stod (Westling-Allodi, 2014). Den allminna principen i
Sverige ar att inte kategorisera barn, elever eller vuxna baserat pa formégor eller funktionsvariationer
utan att istéllet strava efter inkludering (Westling Allodi, 2014). Samtidigt rdder delade meningar om
huruvida klassrumsmiljoer formér att tillgodose sirbegévade elevers behov inom ramen for den
obligatoriska skolgdngen (Cascianelli, 2019). Att svenska skolans malsédttning varit att fa alla elever att
uppna den lagsta godkdnd-niva tycks ha gjort att de elever som med ldtthet uppnatt mélen for sin arskurs
blivit forsummade. Redan i borjan av 2000-talet borjade man bli varse att det forekom elever som trots
goda forutsdttningar for att uppna goda skolresultat dnda fann sig omotiverade i skolan, och ibland
till den grad att de inte klarade sin utbildning (Westling Allodi, 2014).



Tidigare forskning

Nedan foljer ett urval av tidigare forskning som har bedomts relevanta i relation till den foreliggande
studiens syfte och fragestillningar.

Idrottslig talang och akademisk begavning

I en artikel publicerad i Sage Journals: Gifted Child Quarterly frin 2026 presenterar Jung & Chew en
systematisk granskning av vad den internationella forskningen har att siga om konceptualisering,
modellering, identifiering, utveckling och stod for personer med idrottslig hog forméga (“high ability
and performance”) (2026). Studiens syfte var att utreda om det fanns lardomar att himta frén forskning
pd hur man inom idrottsliga sammanhang stéttar individer som visar hog potential, och om dessa
lardomar skulle kunna anvéndas for att berika och utveckla hur skolor arbetar med stod till sirbegévade
elever. Deras slutsats var att det bade finns likheter och skillnader mellan de bdda omraddena men att
det férmodligen vore hjdlpsamt att anstranga sig for att se "hela personen” istéllet for att enbart snda in
sig pa specifika omriden, samt att det ar viktigt att tinka langsiktigt och stodja utveckling under en ling
period. Skolor skulle dven behova se 6ver hur man identifierar sarbegavade elever, hur man skapar goda
larmiljoer och anvdndningen av tekniska l6sningar (Jung & Chew, 2026).

Det empiriska materialet utgjordes av 44 olika studier som spande Over olika geografiska platser; 1)
Kina, 2) Storbritannien och 3) studier som inkluderar fler &n ett land), och som var publicerade mellan
2007 och 2025. De idrottsgrenar som ingick i studierna varierade och gav exempel pa basket, fotboll,
handboll, ishockey, bordtennis, kanot/kajak, australiensisk fotboll, skidskytte, rugby och friidrott (Jung
& Chew, 2026, s. 5). Inom idrotten dr talang den mest vanligt forekommande bendmningen pé personer
med starka formagor och detta begrepp anviands inom ett brett spektrum av idrotter vilket betyder att
det anviands for att beskriva en stor variation av formagor (Jung & Chew, 2026). P4 grund av dess
mangdimensionella natur finns heller inte ndgon 6verenskommen definition om dess exakta betydelse
eller enighet kring huruvida talang handlar om medf6dd kompetens eller utvecklingspotential (Jung &
Chew, 2026). Till f6ljd av detta uppstar behovet av olika metoder for att bedriva s6kandet efter talanger
— antingen genom identifikationsprotokoll eller utvecklingsguider. Mellan olika sporter skiljer sig
aldern for den forvintade “peak:en” vilket har viss inverkan pa nar man tycker sig kunna identifiera
blivande talanger. Talanger inom idrotter sisom konstakning, fotboll och gymnastik "upptécks” i regel
tidigare d4 man anser det vara nodviandigt med malmedveten traning frdn en ung alder, samtidigt
understryker manga forskare att senare identifiering, efter 15-ars alder, ar att efterstriava pa grund av
att det frimjar méangsidig utveckling, motverkar diskriminering (urval baserat pa férdomar) och att
chanserna for ett 1angsiktigt idrottsligt engagemang 6kar m.m.

Fragan om talang och mojligheterna att gora "upptickter” kan slutligen problematiseras. Idén att det
gér att tidigt identifiera idrottslig potential forutsitter i viss man att individers utveckling férhaller sig
linjart och att fysiska-, psykologiska-, sociala- och miljomaissiga faktorer dr konstanta. Samtidigt som
det ar ett faktum att manga individer som utpekats som talanger senare inte erfar ndgon storre idrottslig
framgang. Med anledning av detta riktas darfor kritik fran vissa forskare som dels menar att nuvarande
metoder for att identifiera talanger ar ineffektiva, och dels att det kanske rent av inte ens ar mojligt att
forutsiga idrottsliga karridarframgangar alls (Jung & Chew, 2026).

En skola for alla elever

I sin avhandling “Idén om en skola for alla och specialpedagogisk organisering i praktiken” fokuserar
Ingemar Gerrbo (2012) pa att undersoka hur den hogt stdllda mélsiattningen “en skola for alla” utformas
och efterlevs i praktiken. Studiens data inhdmtas via klasslarare och specialpedagoger som alla arbetar
pa skolor som vigleds av idén om inkludering. Genom att ta avstamp hos elever som befinner sig i
“riskzonen for skolmisslyckande” soks svar pa studiens fragestéllningar som handlar om vad som i



skolan bedoms kréva specialundervisning, och vilka slags atgiarder som lararna kan vidta for att bedriva
denna specialundervisning (Gerrbo, 2012).

Det som av skolan bedéms krava specialpedagogiska insatser kan presenteras i tva kategorier; sociala
skolsvdrigheter och kunskapsmadssiga skolsvarigheter (Gerrbo, 2012). Gerrbo skriver att det ar de
sociala skolsvdrigheterna som ar det som utmanar visionen om en-skola-for-alla i storst utstrackning -
de beteenden som tar sig uttryck i form av aggressionsyttringar och samspelssvérigheter (2012). Vad
géller kunskapsmdssiga svdrigheter ar det som traditionellt uppfattas som skolans huvudsakliga
uppgift, nimligen basfirdigheter kring ldsa-skriva-rakna och skolans 6vriga kunskapsmél som avses.
Inom denna kategori finns elever med l4s- och skrivsvarigheter eller andra former av begransningar som
tar sig uttryck genom svarigheter att hélla en rod trad i tal och text, eller som har ett &nnu ej utvecklat
tal, uttal osv. men ocksa elever med koncentrationssvarigheter och andra mer diffusa problem som
bidrar till att en elevs utveckling inte sker i enlighet med vad som forvintas. Overgripande och
genomgdende for de karaktaristiska drag som kiannetecknar det som bedéms kréava specialpedagogiska
insatser, ar att de pa ett eller annat sitt ger uttryck for nagot avvikande eller som Gerrbo skriver “som
tar en annan utveckling och riktning, 4n den man har tankt eller 6nskat” (2012). Avvikelser som "mot
det 6nskvarda, avsedda eller forvintade ska (..) ses i relation till organisationens sjdlva uppgift och
verksamhetens ramfaktorer i termer av uppdrag, riktlinjer och mél (2012).

I sin verktygslada har specialpedagoger olika insatser att ta till for att fraimja positiv utveckling och
forhoppningsvis stdvja negativ sddan, och de presenteras i avhandlingen under rubrikerna “ndra
lararskap, avstandsreducering, overbryggning, kollektivt ldrande och forstaelseutveckling, sérskild
omgruppering” (Gerrbo, 2012). Skolverksamhetens organisatoriska uppldgg av aterkommande,
vardagliga hiandelser kan for en del elever vara sjilva orsaken till att problem uppstar. Ett utmarkande
exempel ar raster, som ar ett moment som stiller hogra krav pa individers formaga att hantera 16sare
strukturer, franvaro av ordinarie larare, mer rorelse, spontana sociala interaktioner och spelregler m.m.
Ett annat exempel dr vikarier och lararbyten som bade ar aterkommande och nédvéndiga delar i skolans
organisation men som forutsitter vissa formagor till anpassning hos eleverna. Aven ordinarie personal
sédsom larare i slojd och idrott, vars relationer med eleverna ar mer distanserade och sporadiska, kan
vara kritiska (Gerrbo, 2012). De insatser som blir aktuella for den enskilde eleven avgors baserat pa vad
som ir elevens problem. Det &r inte heller insatserna i sig, utan snarare vad de har for syfte, som avgor
om de ir specialpedagogiska eller inte. "Da den pedagogiska avsikten &dr att bista elever-i-behov-av-
sarskilt-stod och/eller soka undanrdja eller reducera riskerna att elever hamnar i behov av sarskilt stod,
betraktas det i detta arbete som en central del av den specialpedagogiska organiseringen.” (Gerrbo,
2012).

Att det i samband med tankar pa inkludering néastan automatiskt gors antaganden att alla elever ska
befinna sig pa samma plats, pd samma tid och ta del av samma slags undervisning leder till att individers
skilda behov ignoreras. Gerrbo (2012) skriver att det for en del elever dr just mojligheten till avskildhet
och en-till-en samtal/undervisning som ar sjilva forutsittningen som gor inkluderingsidén och “en-
skola-for-alla” till verklighet.

Problematisk skolfranvaro

I de overgripande slutsatserna i sin doktorsavhandling konstaterar Forsell (2020) att det finns tre
komponenter som ar viktiga att forsta for att kunna 16sa problem relaterat problematisk skolfranvaro.
Dessa ar 1) bakomliggande faktorer, 2) vad som utléser frinvaron samt 3) vad som vidmakthéller
franvaron. Dessa utgors alltsa inte nodviandigtvis av samma orsaker varken hos en specifik individ eller
ijamforelse mellan individer. Olika faktorer samverkar och kan forstarka varandra och pa sé vis forvirra
situationen. I studien har man kunnat konstatera att en individs upplevelse av att vara annorlunda ofta
forekommer tillsammans med utanforskap, ensamhet och mobbning hos gruppen elever med
problematisk skolfrdnvaro. Att sjdlva forma identifiera och uttrycka upplevda svérigheter till vuxna i
barnets narhet kan for manga barn och unga vara svért. Dessutom tillkommer aspekten att vuxna har
varierade forutséittningar att se, tolka och forstd barnet och det ssmmanhang hen befinner sig i. Nar
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skillnaden mellan elevens forméga och skolans krav blir for stora 6kar sannolikheten att eleven utvecklar
undvikande beteende for att undkomma kinslan av obehag och misslyckande. Bland annat ar flexibilitet
och formégan att anpassa sig till olika sociala sammanhang, kravet att delta i moment och aktiviteter
som for eleven saknar mening samt forvintningar pa individers forméga att hantera olika typer av
overgdngar inom ramen for skolan exempel pa faktorer som kan bidra till att skolan ger upphov till
negativa erfarenheter och associationer (Forsell, 2020). Dessa negativa associationer riskerar i sin tur
till att forstarkas om elevens, fordlderns och lararens bild av problemsituationen skiljer sig &t pa ett
sidant sitt att ett destruktivt samspelsmonster med ett bristfalligt och kontraproduktivt samtalsklimat
far fiaste. Undvikandebeteende kan varken brytas genom yttre tving, med héanvisning till och
understrykande av skolplikten eller genom upprepade sjukfranvaroanmailningar (Forsell, 2020).
Tvartom verkar tilliten till skolmiljon och kinslan av social tillhorighet ha storst betydelse. For att fraimja
upplevelsen av tillit och social tillhérighet méste den narmaste omgivningen svara mot de behov eleven
har. Rent konkret kan handla om att genomfora fordndringar i skolmiljon med hénsyn till elevens
individuella forutsattningar och de faktorer som ursprungligen fororsakade den problematiska
skolfrdnvaron och som sedermera bidrog till att den uppratthélls (Forsell, 2020).

Sarbegavning och socioekonomiska skillnader

I en artikel publicerad i Roeper Review 2013 presenterar Ambrose en teoretisk syntes som underbyggs
av tviarvetenskapligt material med malsdttningen att bittre forstd hur socioekonomiska skillnader
paverkar mojligheterna att identifiera och uppticka individer med talang och begévning (Ambrose,
2013). Det finns st6d for att individuella skillnader vad géller talang och kompetens i viss utstrackning
alltid kommer bidra till social ojimlikhet; detta eftersom personer vars starka formagor ocksa faller
inom ramen f6r det som varderas inom just det sammanhang individen sjalv ingar i, tenderar att bel6nas
med hog social status (Ambrose, 2013). Vidare brukar en vanlig konsekvens av hog status inom
“demokratiska marknadsekonomier” (forfattarens ordval) vara just ekonomiska férdelar, vilka har en
inbyggd potential att driva pa ytterligare segregering och socioekonomisk ojamlikhet i samhaillet.
Marknadsekonomiska idéer kan i sin tur harledas till dogmatisk ideologi och ekonomisk teori sdsom
nyliberalism och neoklassisk nationalekonomi (Ambrose, 2013). Ju storre klyftor ett samhille har, desto
svarare ar det for mindre priviligierade individer att paverka sin situation och risken for att sarbegavade
elever frin hem med ligre socioekonomisk status ska forbises ckar.

Det faktum att sdarbegdvade elever forekommer inom alla samhillsklasser utmanar tanken om att
siarbegavning endast dr en konsekvens av fordelaktiga ekonomiska-, materiella- och sociokulturella
forutsattningar. Ett annat forhéllningssatt skulle kunna vara att uppmirksammandet av sarbegavade
barn och elever rent av kan motiveras genom dess mdgjlighet att faktiskt bidra till att utjamna
socioekonomiska skillnader och motverka segregering baserat pa exempelvis kon och etnisk harkomst.
Ambrose (2013) skriver att grupper som utgors av individer med en blandning av kognitiva férmagor
(cognitive diversity) tenderar att vara mer framgéngsrika nir det handlar om att 16sa problem i
jamforelse med en grupp vars kognitiva formagor skulle beskrivas som homogen. Det finns sdledes stod
for att havda att samhillet gynnas av mangfald (Ambrose, 2013).

Sarbegavning och NPF: dyslexi

Twice-exceptionality eller ”2E” syftar individer som i kombination med sarbegévning ocksa har en eller
flera funktionsnedsittningar vilket dr det omrade som Ekelund (2025) har behandlat i sin avhandling
frin 2025. Ekelund har inhamtat data till sin studie genom s.k. "mixed-methods”, alltsd béde
kvantitativt genom insamling av testresultat och kvalitativt genom semistrukturerade intervjuer for att
bredda forstaelsen for siarbegévade elever med dyslexi. I avhandlingen refereras det till ett specifikt
identifieringsinstrument kallat "Nissens skattningsskalor”, vilket ar det som anvénts for att generera
ovan ndmnda "testresultat” till studiens empiriska underlag. Instrumentet ar utformat for att identifiera
intellektuella och intrapersonella faktorer, dvs egenskaper och beteenden som brukar forknippas med
sarbegavning (2025). Funktionsvariationer/nedsattningar kan inverka pa individer pa ett sitt som gor
det svart att uppticka och identifiera sarbegivning — nagot som i sin tur kan ha konsekvenser for
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individer pa det personliga planet, liksom for individens mojligheter att fa hjélp och stéd med sina
problem. Lis- och skrivsvarigheter, ett begrepp som framst brukar avse utmaningar kopplat till stavning
och avkodning, framtriader inte med nodviandighet pa samma sétt hos siarbegévade som for elever med
normal begévning (Ekelund, 2025). Dartill hdavdar forfattaren att flera kéllor bekraftat att andelen
pojkar ar hogre dn andelen flickor som diagnostiseras med dyslexi - vilket kan innebéra direkta
konsekvenser for flickor da deras problem varken uppmirksammas eller utreds i samma omfattning
vilket i sin tur kan ses som en indikator pa féorekomst av diskriminering (Ekelund, 2025). En elev med
stark spraklig kompetens (sprikforstaelse och ordférrad) samt formagan att kunna dra logiska slutsatser
utifran kontext kan leda till att typiska kdnnetecken pa avkodningsproblematik helt enkelt forbises. Det
ir sannolikt att en sdrbegdvad elev med dyslexi dnd& presterar inom, eller Gver, ramen for
normalférdelningen vid exempelvis lasforstéelse vilket gor att det for flickor med séarbegévning och
dyslexi kan foreligga dubbla hinder for att uppné jamlika forutsattningar (Ekelund, 2025).

Sarskilda matematiska formagor

Om elever och barn som overraskar och fascinerar sin omgivning vad géller deras fallenhet for
matematik skriver Pettersson (2011) om i sin doktorsavhandling. Syftet var att beskriva och belysa
skolvistelsen/studiesituationen for elever med sarskild matematisk formaga, detta genom att inhdmta
empiri via en fallstudie (Pettersson, 2011). P4 grund av begrinsningar hos fallstudien som metod
gillande dess generaliserbarhet, kompletterades underlaget med tva stérre enkitstudier i syfte att
validera fallstudiens resultat. Studiens slutsatser visar att larare har en bestimd bild av hur elever med
siarskild matematisk forméga urskiljer sig i klassrummet (att de arbetar snabbt, tinker snabbt och
hinner mer 4n andra, samt ar aktiva, sjalvstandiga och levererar goda provresultat) (Pettersson, 2011).
Lirares bestimda uppfattningar om hur matematisk sarbegdvning utméirker sig okar risken for att
individer osynliggors pa grund av att man forestéller sig gruppen som homogen. Samtidigt vittnar bade
tidigare forskning och resultatet fran Petterssons (2011) studie att just nyfikenhet eller viljan att forsta
iar en egenskap som oftast framtrader tydligast hos individer med sirskild begavning vilket sdledes ar en
identifierbar “likhet” (Pettersson, 2011). Pettersson menar vidare att matematiska formégor ar
utvecklingsbara i olika omfattning och riktning hos olika elever men att all utveckling forutsitter yttre
stod, exempelvis pedagogiskt stod (Pettersson, 2011). Detta leder in pa kritiska perspektiv pa elevernas
studiemiljo, framst i ldgstadiet:

Att barn maéste anpassa sig till gruppen och helst tycka om och kunna utféra samma
aktiviteter vid lika &lder har, i den aktuella studien, visat sig viktigt for 1arare fraimst larare
till de yngre eleverna. Larare till mer &n halften av eleverna i studien har i olika
situationer papekat att de har férstéelse for att eleven har sarskilda formagor i matematik
men att det ocksé ar viktigt att eleven far mojlighet att utveckla sociala och praktiska
formagor. Av min studie framgar att elevernas sociala problem till storsta delen har sin
grund i brist pa stimulans och for dem lampliga utmaningar. (Pettersson, 2011, s. 235).



Metod

Nedan beskrivs uppsatsens metodologiska utgdngspunkter och upplagg, datainsamlingsmetod och hur
datainsamling och urval genomfordes, samt hur data bearbetades och analyserades.

Forskningsansats och metodval

For att uppna studiens syfte och besvara de forskningsfragor som formulerats gillande sirbegavning i
den svenska kontexten ansags litteraturstudien vara en relevant metod. En litteraturstudie ar en studie
pé textbaserat innehéll och for denna specifika uppsats utgors data av vetenskapliga artiklar da det ar
den killa som uttryckligen efterfragas i fragestéllningarnas formulering. Vetenskapliga artiklar ar
“naturligt forekommande data” och sekunddrdata; dvs data av den typ som forskaren/studenten sjalv
inte har bidragit till att samla in (genom tex. intervjuer och enkiter) till den foreliggande studien
(Alvehus, 2019). Det empiriska materialet bearbetas genom en innehéllsanalys, vilket Boréus och Kohl
(2018) skriver innebir att systematiskt kategorisera och/eller rakna innehéllsinslag i texter. Det ar en
metod som passar val nir mélet dr att uppnd en bred forstéelse av det innehéll som studeras och nar
man &r intresserad av att se hur ngot varderas eller framstills (Boréus & Kohl, 2018). Karaktaren pa
den foreliggande studiens fragestallningar placerar den inom den kvalitativa forskningstraditionen. En
kvalitativ innehallsanalys kan forstas som delvis induktivi den mening att &ven om forskaren utgar fran
forutbestamda fragor kan ocksa kategorier vixa fram under kodningsarbetet. Med hjilp av ett kod-
/frageschema kan forskaren systematiskt beskriva inneborden hos den data som studeras (Boréus &
Kohl, 2018, med referens till Shreier, 2014).

Urval och avgrinsning

Studiens problemformulering begriansar urvalet till att gilla sddant som relaterar till Sverige och den
svenska (grund-)skolkontexten. For vetenskapliga artiklar har kravet peer-reviewed och tillgdnglig i
fulltext online stillts. For att anpassa studien till den tidsrymd som motsvarar en kandidatuppsats, samt
hélla nere antalet artiklar, har databasernas traffar begréansats till sdidant som publicerats under 2020-
talet (2020-2026) péa spraken svenska och engelska. I huvudsak har Umea Universitetsbiblioteks
soktjanst anvints vid sokandet av vetenskapliga artiklar och de s6kord som testats adr bland annat:
giftedness; Sweden, gifted education in Sweden, high ability in Sweden, Sweden and high performance
students, talented education, gifted education, special needs education, inclusive education,
siarbegavade elever i Sverige, m.fl. Totalt utgérs det empiriska materialet av tretton titlar som har
gemensamt att deras innehall baseras pé studier som bedrivits i Sverige, med svenska elever, foraldrar
och skolpersonal, eller som baserats pa dokument for eller om den svenska skolkontexten och som
publicerats under studiens avgransade artal.

Tabell 1
Inklusionskriterier Exklusionskriterier
Publicerade mellan &r 2020-2026 Publicerade fore ar 2020
Peer-review:ed Dagstidningsartiklar, debattinldgg, konferensrapporter
Tillgénglig i fulltext online Artiklar publicerade pa andra sprék an svenska och
engelska
Elever med sarskild begévning i ett svenskt Artiklar som fokuserar musikalisk begdvning samt
sammanhang idrottslig begévning
Elever i grundskolan (f-9) Barn i forskolan och elever pa gymnasiet
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Datainsamling och genomforande

Nedan foljer en tabell med en detaljerad sammanstéllning av databaser, sokord, antal traffar. En del
titlar aterkommer vid flera separata sokningar och har riknats in under antal trdffar och ldasta titlar
varje géng. I kolumnen utvalda titlar forekommer en titel endast en gang. En lista med samtliga artiklar
som ingar i studien och som funnits via den litteratursokning som presenteras i tabellen aterfinns som
bilaga 1.

Tabell 2 Resultat vid litteratursékning

Databas Sckord Begriansningar Antal Lasta | Utvalda | Lista Utvald
urval traffar | titlar | titlar Abstract | till
uppsats
Umed gifted studentsin | Ar 2020-2026 14 14 11 11 8/11
Universitets- Sweden Tillganglig online
bibliotek Peer reviewed
Umea giftedness; Ar 2020-2026 9 9 3 3 1/3
Universitets- Sweden Tillganglig online
bibliotek Peer reviewed
Umed Swedish Ar 2020-2026 200 200 1 1 1/1
Universitets- education AND Tillganglig online
bibliotek high ability Peer reviewed
Ume3 Swedish Ar 2020-2026 8 8 3 3 2/3
Universitets- education AND Tillganglig online
bibliotek gifted children Peer reviewed
Umed sarskild Ar 2020-2026 6 6 1 1 1/1
Universitets- begavning Tillgdnglig online
bibliotek Peer reviewed
Umed sirbegévning Ar 2020-2026 1 1 o] 0] o/o0
Universitets- Tillganglig online
bibliotek Peer reviewed
DiVA giftedness Ar 2020-2026 5 5 0 0 o/0
Tillganglig online
Peer reviewed
DiVA gifted education Ar 2020-2026 6 6 ) ) 0/0
Tillganglig online
Peer reviewed
DiVA high ability Ar 2020-2026 12 12 1 1 0/1
students Tillganglig online
Peer reviewed
Umeé Talented Ar 2020-2026 20 20 3 3 o/o
Universitets- education AND Tillgdnglig online
bibliotek Sweden Peer reviewed
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Umed Gifted education Ar 2020-2026 17 17 2 2 0/2
Universitets- AND Sweden Tillganglig online
bibliotek Peer reviewed
Umed Special needs Ar 2020-2026 3 3 0 o) o/o
Universitets- education AND Tillganglig online
bibliotek Sweden AND Peer reviewed
gifted
Umea Inclusive Ar 2020-2026 4 4 1 1 0/1
Universitets- education AND Tillganglig online
bibliotek Sweden AND Peer reviewed
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Databearbetning och analys

En kvalitativ innehéllsanalys innebar att datamaterialet kategoriseras med hjilp av ett kodschema for
att uppna maélet att systematiskt beskriva innehallet (Boréus & Kohl, 2018). Efter att de vetenskapliga
artiklarna valts ut kunde analysarbetet paborjas. Kodningen bedrevs manuellt, vilket Boréus och Kohl
(2018) menar ir det forfarande da en minniska (och inte en dator) utfér kodningen genom att avgora
vad det ar som ska plockas ut och pé vilket sidtt. Under genomlédsningen av det insamlade materialet har
de kodfrdgor som presenteras nedan stallts till texterna och dar svaren sedan har firgkodats i den
flytande texten for att sedan plockas ut till en sammanstillning. Exempel pd kodfrdgornas svar

presenteras i kolumnen till héger i tabellen nedan.

Tabell 3

Kodfragor

Exempel pa kodfragornas svar

Omrade: Sirbegavning som fenomen i
forskning

Hur lyfter forfattare(n) fenomenet sarbegévning
i den vetenskapliga artikelns inledning?

I den analyserade texten beskrivs/forstas temat
sarbegavning som.. (exempel?)

Forfattaren problematiserar uppfattningen om
sdarbegivade elevers stillning i det svenska
skolsystemet — forskare (och andra) framstéller
inte sillan det som att sdrbegavade elever, som
regel, varit en ouppméarksammad grupp i den
svenska grundskolekontexten och att det inte ar
forran pa 2000-talet som
professionella/akademiker/auktoritira borjat fa
upp 6gonen for denna grupp elever.

(Sar-)begavning var nagot som till en boérjan varit
sjalva skalet till att parallellskolesystemet
avskaffades och att man, for att kunna ge mer
likvardig utbildning till elever oberoende av
klassbakgrund, ville samla alla elever under
samma “tak”.

Genom att ha alla elever under samma tak kunde
man bedriva differentiering och nivaanpassad
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undervisning for elever beroende av deras
kunskapsniva.

Omrade: Skolgiang
Vilka konkreta problem/utmaningar kopplat till | Det ar inte forrdn omkring ar 1994 (ny laroplan)
sdarbegivade elevers skolging namns i den som fokus flyttas till de elever som tidigare
analyserade texten? (exempel) missgynnas av skolsystemet, ndgot som medfor
att omstéandigheterna for de sarbegavade
eleverna forandras..

Vilka konkreta tillgangar/fordelar kopplat till I motsats till bilden av sarbegévade elever som
sarbegavade elevers skolgidng namns i den en glomd grupp i Sverige, till f6ljd av landets
analyserade texten? (exempel) egalitdra ambitioner, tycks det snarare ha varit

sd att intelligens och begavning varit bidragande
till ménga reformer som skett under 1900-talet.
Malet har varit att fanga upp alla elever med
“god potential” oavsett klassbakgrund.

Hur formedlas den sirbegévade elevens/de Som bristfillig ]

sarbegavade elevernas skolsituation i den Som tillriicklig/god O
?
analyserade texten? Bade och

Kan ej svara []

Behoven av utveckling/forandring uttrycks Ej relevant

kortfattat:

Vad foreslar forfattare? (framétsiktande) Ej relevant
Tillvigagangssatt:

1. Vilja material/killor. Under forutsiattning att forskningsfragan kan besvaras med hjilp av en
innehéllsanalys, méste materialet avgransas och samlas in. De anvidnda s6korden, antalet
traffar och antalet valda titlar dokumenterades i tabell.

2. Genomlisning av valda titlars abstract for att gora ett mer noggrant urval av titlar som
anvands till studien. Har kontrolleras att dokumentens innehéll relaterar till Sverige, svensk
skolgdng, grundskola och sdrbegdvning. Urvalet genomléses flera ganger. Anteckningar
gjordes i marginalerna for olika centrala teman/fragor och termer och begrepp som kiandes
viktiga.

3. Kodning. Komplicerad tolkning kan inte goras enbart med datorns hjilp utan kraver
manskligt (manuellt) inflytande. Manuella kodningar majliggér mer avancerade bedémningar
(Boréus & Kohl, 2018). Ett analysinstrument, som detaljerat anger vad det dr som ska
uppmaéarksammas i materialet behover konstrueras och kallas for kodschema (kvantitativ) eller
frageschema (kvalitativ). For varje dokument som analyserades for denna studie anvéndes ett
separat, men identiskt, frageschema.

4. Resultatsammanstillning och tolkningsarbete. Niar alla dokument bearbetats genom
frageschemat gjordes en sammanstéllning av resultatet i ett nytt dokument dar samtliga
kodsvar placerades under respektive kodfrdga. Under genomlédsningen av
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resultatsammanstillningen paborjades analysarbetet med malsittningen att hitta en
struktur/logik for innehéllet att presenteras i anknytning till studiens fragestallningar.

Etiskt 6verviagande

Forskningsetik handlar om de normer som har till syfte att sdkerstilla den vetenskapliga verksamhetens
moraliska stillningstaganden. Inom samhillsvetenskaplig forskning, som ju ofta pa ett eller annat satt
innefattar manniskor, giller det att vetenskapens representanter bemoter manniskorna med respekt for
deras integritet (Larsen, 2018). Innehallet i foreliggande studie utgér fran ett sekundart empiriskt
material vilket innebar att det inte skett ndgon intervju, observation eller enkitstudie inom ramen for
studien ndgot som minskar risken for forskarens péverkan under insamlingen. Underlaget till
foreliggande studie bestér av vetenskapligt publicerade artiklar dar varje studies respektive forfattare
sjélva tagit etiska 6verviganden i beaktning under arbetets gang. Principerna for Vetenskapsradets "God
forskningssed 2024” baseras pd ALLEA-kodexens breda och inkluderande definition av forskning, vilket
innebar att den bade ar applicerbar pa all forskning och dven giller oavsett vem som utfér den
(Vetenskapsradet, 2024) — vilket alltsd betyder att dven denna studie omfattas. Den goda
forskningssedens etiska forhallningssitt, som alla aktorer i forskarsamhillet aktivt méaste ansvara for
att folja och framja, uttrycks i féljande grundprinciper: tillforlitlighet, drlighet, respekt och ansvar
(Vetenskapsréadet, 2024).

Tillforlitlighet handlar om att forskningens kvalitet ska framgé i design, metod och nyttjande av
resurser. Arlighet handlar om att den verksamhet som forskningen bedriver ska kinnetecknas av
transparens; Oppet rattvist, fullstindigt och objektivt. Respekt ska riktas till den omgivande varlden;
samhillet, ekosystem, miljo och kulturarv samt kollegor, forskningspersoner och djur. Slutligen
omfattas allt fr&n forskningens idé till publicering; ledning och organisation samt utbildning,
handledning och mentorskap och vidare konsekvenser, av ansvar. God forskningssed betonar att
sarskild hiansyn och Gvervigande ska foras i avsikt att tillgodose olika berdttigade intressen, vilket
forutsiatter en reflekterad avviagning och prioritering kopplad till varje enskild studie och dess
forskningsomrade. Vilka intressen som alltid ska beaktas ir: forskningsintresset, skyddsintresset,
oppenhetsintresset och fortroendeintresset (Vetenskapsradet, 2024). Anvindande av Al-verktyg har
konsekvent och principiellt uteslutits i alla delar av arbetet med denna uppsats.
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Resultat

Nedan presenteras en sammanstillning av det resultat som inhdmtats frin urvalet av de vetenskapliga
artiklar som har anvints for att besvara studiens syfte och frégestillningar. Inledningsvis besvaras
studiens forsta fragestéllning som efterfragar hur sdrbegévning beskrivs i forskning som relaterar till
svensk skolkontext genom underrubrikerna “Relationen mellan hem och skola”, "Ritten att bli sedd”
och "En korrekt historiebeskrivning?”. Direfter besvaras studiens andra frigestillning som mer
specifikt riktar in sig pa de sidrbegivade elevernas skolging genom underrubrikerna ”Differentierad
undervisning”, *Berikning och acceleration”, "Ett samband mellan vilbefinnande, prestationer och
akademiska framgéngar”, “Inkluderingsproblemet” och sist "Ledarskapets betydelse for larare och
elever”.

Forskning relaterat till sirbegiavning i Sverige

I artikeln Principal’s perceptions of gifted students and their education skriver Ivarsson (2023) att i en
jamforelse med andra linder (ex. USA, Australien, Nya Zeeland, delar av Osteuropa och Asien) ligger
Sverige efter vad giller kunskap och forstdelse kring elever med sidrbegivning. Det forefaller dven
existera ett visst motstdnd inom det svenska skolsystemet ndr det kommer till att tala om dmnet
siarbegavning vilket gor att den forskning som bedrivs inte far sirskilt mycket uppmarksamhet. Ett
vanligt antagande ar att motivet bakom att lyfta sarbegdvning ar att det handlar om elitism (Mellrot,
2023). Ryckt ur sitt sammanhang ar det formodligen l4tt att vifta bort en sddan instillning som baserade
pé fordomar, men artikeln Shifting discourses on giftedness in Swedish newspaper media — what’s the
problem represented to be? (Silfver & Ekesryd Nordstrom, 2023) dir forfattarna analyserat innehéllet i
svenska dagstidningar under &ren 1995-2019 utifrdn forekomsten av texter pa temat sirbegivning,
bidrar till sammanhang och 6kad forstdelse. Man kunde ndmligen se att diskursen gick fran att pa 9o-
talet motivera siarbegévade elevers ritt till god undervisning pa grund av samhéllsekonomiska vinster
och ett virnande om konkurrenskraft (vetenskapliga framsteg och innovation), till att senare betona
elevernas ratt att vara olika och bemoétas utifrén individuella férutsattningar och behov, och med
hanvisning till att den svenska skolan ska vara for alla.

One thread in the newspaper debate during the period 1995—-1999 is about talent and giftedness
as something needed. It focuses on the importance of investing in gifted students. Discussions
highlight the need for ‘an elite’ due to the ‘international competition’ (SvD Ed. 2/11995). (Silfver
& Ekesryd-Nordstrom, 2023, s.1561).

Senare under aren 2010 till 2014 tycks fenomenet mystifierats och sarbegavning blir till ndgot en individ
“ar” i motsats till andra individer som “inte ar”, vilket forklarar varfér det forekommer personliga
reportage i tidningarna som beskriver hur det upplevs att vara sarbegavad och vilka baksidor det for
med sig (exempel lidande och utanférskap) (Silfver & Ekesryd Nordstrom, 2023). For att slutligen under
dren 2015-2019 handla om hur siarbegévade elever upplever sig forsummade och att undervisningen
som sadan ar utformad for att passa till den breda majoriteten samt att all eventuell extra tid fordelas
till elever som riskerar att inte na utbildningsmaélen (Silfver & Ekesryd-Nordstrom, 2023). I de svenska
styrdokumenten finns idag (2026) inget som explicit harror till sirbegdvning men efter en revidering
som gjordes 2010 finns uttryckt att skolan har en skyldighet att stodja elever som ar i behov av mer
utmaningar for att né langre i sin kunskapsutveckling (Ekesryd Nordstréom, 2025). Tydliga riktlinjer for
hur skolan ska arbeta med de elever som inte formér att na de lidgsta kunskapskraven for sin arskurs
finns i styrdokumenten.

Relationen mellan hem och skola

Det siarbegivade barnet har en sa kallad “asynkron utveckling” vilket enkelt forklarat betyder att barnet
uppvisar "ojamna” fardigheter. Barnet kan exempelvis ha en mycket hog spréaklig forméga, kan tinka
och resonera avancerat for sin alder, samtidigt som barnet har aldersadekvata utmaningar likt andra
barn i samma alder (Ekesryd Nordstrém, 2025) — som tillexempel kompisrelationer, turtagning och
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liknande. Denna ojamna utveckling kan, bland annat, vara en sak som gor fordldraskapet extra
utmanande. Fordldraskapet forsvaras dven av att det kan vara svart for foraldrar till sdrbegévade barn
att samtala med skolpersonal eller andra vuxna om omstidndigheter som ror barnet och som ér i syfte
att forsoka underlatta eller forbattra situationen. Forskning har visat att ett gott samarbete mellan hem
och skola i allminhet har stor betydelse for barns skolgéng vad giller nérvaro, trivsel och framtida
akademisk utveckling. Ekesryd-Nordstrom (2025) menar att det finns en risk att samarbetet forsviras
av det faktum att det kan upplevas svért att till skolpersonal lyfta fragor kring barn som ir i behov av
négot mer. Motsvarande verkar inte gélla i de fall foraldrar vill lyfta frigor som handlar om barn med
utvecklingsrelaterade- eller inldrningsméssiga problem (Ekesryd Nordstrom, 2025).

I artikeln Identifying and supporting giftedness and talent in schools (Tirri & Margrain, 2023)
presenteras en sammanstillning av befintlig forskning diar man tittat pd hur man i olika lander arbetar
med att identifiera sdrbegavade elever. Med anledning av att Amnet &r kontroversiellt och att begreppets
definition inte &r fastslagen - och vi samtidigt vet att en del elever har en negativ skolupplevelse till foljd
av problem kopplat till kunskapsniva och utbildningsinnehall som i sin tur leder till marginalisering och
kinslor av att vara missforstddd - skriver Tirri & Margrain att “barns ratt till utbildning maéste stricka
sig langre &n till att enbart no6ja sig med att eleverna befinner sig inom verksamhetens fyra viaggar”
(2023). I sammanstillningen konstateras att man i de olika landerna har skilda sétt att arbeta for att
identifiera sdrbegavade elever och att det tycks finnas ett 6vergripande samband mellan lararnas
instéllning, uppfattningar och forestdllningar om sidrbegavning och i vilken utstrickning som
sarbegdvning uppmarksammas och identifieras, samt i vilken utstrackning elever far tillgéng till olika
former av anpassningar (Tirri & Margrain, 2023). Detta knyter an till resultat fran internationell
forskning som visar att siarbegavade elever sillan far den undervisning/stimulans och utmaning som de
behover (Mellrot, 2023).

I artikeln Teachers’ views on teaching higly able pupils in heterogenous mathematics classroom skriver
Mellrot (2023) att en forutsittning for att kunna tillhandahalla det stod och den stimulans sarbegavade
elever behover, inom ramen for sin utbildning och individuella utveckling, ar att larare och skolpersonal
forst har vetskap om vilka elever det ror sig om. Ett problem ar dock att larare som regel inte har den
kunskap som behovs for att identifiera sarbegivade elever i sitt klassrum eller for att veta hur man bast
tillgodoser deras behov (Mellrot, 2020). Detta leder till oundvikliga frigor om definition och
identifiering.

Ratten att bli sedd

I Sverige véger barns rittigheter tungt samtidigt som fokus pa barns olika egenskaper och individuella
skillnader inte dgnas sirskilt stor uppmérksamhet. I Assessment and gifted discourse in Swedish early
years education steering documents: the problem with (in)visibility (Margrain & van Bommel, 2023)
var avsikten att nd djupare kunskap om hur bedomning av barn och elever i de tidigaste aren i skolan
sker. Bedomning inom verksamheter som ror de riktigt yngsta barnen (férskolan) handlar om att lararna
bedomer sin praktik och den egna verksamheten oberoende av barnens utveckling och ldrande. Senare
i lagstadiet anvinds Skolverkets bedomningsmaterial som bar namnet “kartliggningsmaterial” vars
syfte ar att kartlagga och notera elevers individuella férmégor, kompetenser och fardigheter (Margrain
& van Bommel, 2023). Forfattarna menar att bedémning i relation till idén om barns rattigheter kan ses
som ett verktyg och en forutsittning for att ett barn ska kunna bli uppméarksammat, erkiant och forstéatt
utifran sin egen person - och darmed uppfyller det allménna vardet hos barns rdttigheter (Margrain &
van Bommel, 2023). Ilaroplanen for ldgstadiet finns dock inget som explicit ndimner sarbegévning vilket
okar risken for gruppen att bli férbisedd; forfattarna skriver att ”[w]ith invisibility in policy comes the
risk of being overlooked in practice” (Margrain & van Bommel, 2023). Samtidigt riknas det som positivt
att det genom kartldggningsmaterialet 4r mojligt att uppmarksamma elever som kommit langre i sin
kunskapsinhdmtning och att materialet ocksé ger anvindbar vigledning for larare i det fortsatta arbetet.

Det ar uppenbart att identifieringsfrdgan blir central f6r att kunna gora de avgransningar som kravs for
att organisera en utbildningsverksamhet i den omfattning grundskolan har. Men pa grund av att man
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inte lyckats formulera en definition som tilliter att finga in spektrumets hela komplexitet
(konsekvensen blir att nigon alltid riskerar att hamna utanfor, som inte borde gora det), uppstar
praktiska dilemman. Margrain & von Bommel (2023, s. 14) skriver ”In the absence of any definition,
there will likely continue to be confusion as to whether students are high achievers, have high learning
potential, are potentially gifted, or are gifted”. Vad det egentligen handlar om &r att det ar en
forutsittning att skolan har forstielse for varje elevs kunskapsprofil for att kunna ge ratt stod och
handledning. Som forslag presenterar darfor Sims & Sims (2026) i artikeln A cluster concept for
giftedness, creativity, and situated cognition ett klusterkoncept som i motsats till det traditionella sdttet
att gora avgransningar pa (dvs. genom att bedéma huruvida ndgon uppfyller vissa kriterier) inte
forutsitter lika hart dragna skiljelinjer. Dessutom menar de att man genom klusterkonceptet ocksa
betonar att sdrbegdvning existerar i en kontext. Forslaget skulle innebira att méngfalden blir storre och
att elever som har kompetenser som inte stimmer in i den traditionella (akademiska) uppfattningen om
begévning, sdsom hantverk, musikalisk-, idrottslig- och konstnérlig begdvning ocksé inkluderas. Sims
& Sims (2026) menar att:

The traditional picture of a rigid sequence in which giftedness is defined, gifted students are
identified, and appropriate provision is devised should be rejected. In its place should be the
realisation that identification should be situated in the classroom environment. This means that
provision and identification are actually parallel or, perhaps more accurately, different aspects
of the same practice (Sims & Sims, 2026, s. 10).

Konsekvensen av att mangfalden inom begreppet okar ar att fler individer placeras inom definitionens
Kluster och att skolans — och ytterst ldrarnas — uppdrag blir att uppméarksamma elevers individualitet
och tillmoétesga deras individuella behov. Det dr oklart hur det skiljer sig fran laroplanens nuvarande
formuleringar och malsittningar, samt i vilken utstrackning situationen for de elever som behover mer
stimulans foridndras i praktiken.

En korrekt historiebeskrivning?

Utan att ifrigasitta de omstdndigheter som rader kring sidrbegavade elever i den svenska
utbildningskontexten, har Svedin (2023) genom en kvalitativ kontextanalys studerat laroplaner,
utbildningsreformer och Statens offentliga utredningar (SOU) for att ta reda pd huruvida en
forgivettagen sanning som &r vanligt forekommande i samband med studier om Sverige, svensk
skolgdng och situationen for sarbegivade elever, stimmer. I artikeln Giftedness and Swedish
exceptionalism? Gifted pupils in primary and compulsary school, 1842—2022 framtrider nyanser som
Svedin (2023) menar har relevans for att kunna ge en mer rattvis bild av den utveckling som lett fram
till det vi idag talar om nir vi talar om den svenska grundskolan och dess forutséttningar for sarbegavade
elever. Svedin inleder med att podngtera att forskare tenderar att presentera en historiebeskrivning som
placerar siarbegavade elever i rollen som konstant ouppméarksammad och marginaliserad i det svenska
samhillet och i den svenska skolkontexten, och att en vanlig forklaring till att just sdrbegdvade elever
marginaliserats gors genom hénvisning till det svenska samhallets egalitdra mélsittningar:

This long tradition of ignoring the gifted has been put down to Swedish society’s focus on
equality, and (..) that in Sweden it was historically considered ugly to be considered as
more theoretically gifted or talented than others, or to request or recieve teaching in
school adapted to a particular gift (Svedin, 2023, s.341).

Svedin (2023) kan genom sin redogorelse for de statliga styrdokumenten i relation till de parallellt
pagaende samhillsforandringarna visa hur den svenska skolan och dess utveckling faktiskt snarare ar
en direkt konsekvens av det uppmiarksammade virdet av intelligens och kompetens under stérre delen
av historien. Visserligen egalitir i den bemairkelsen att man velat ge lika forutsattningar for individer
med akademisk potential oberoende av sociokulturell klassbakgrund. Intelligensforskningen, som
gjorde stora framsteg i borjan av 1900-talet hade funnit att IQ inte kunde kopplas till klasstillhérighet
utan hade med gener och biologi att gora och att det darfor sannolikt fanns samhallsviktig,
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ouppmarksammad potential bland arbetarklassens barn som inte fick gé till spillo (Svedin, 2023).
Efterfrégan pa kunniga méanniskor var ndmligen stor i ett samhaille dar ny teknik och 6kad produktion
gjort att arbetsmarknaden gapade efter arbetskraft. P4 grund av dévarande parallellskolesystem
uppstod diskussioner om hur man bést skulle organisera undervisningen for de begévade eleverna med
arbetarklassbakgrund.

According to school experts, researchers, teachers, politicians and others, differences in
intellectual ability between pupils made it difficult, if not impossible, to teach all children
in the same class (Svedin, 2023, 5.348).

Det ursprungliga syftet med arbetarklassbarnens skolform »folkskolan« var att fostra barnen genom att
lara dem kristna varderingar, grundlaggande matematik, lasning och skrivning — négot annat ansigs
inte nodvandigt (Svedin, 2023). Framtidens tjainstemin, politiker och foretagsledare sig man komma
fran skolformer som privat skola eller laroverk. Parallellskolesystemets avveckling och enhetsskolans
framvaxt har alltsd motiverats av tanken pa de 6kade mgjligheter till organisatorisk differentiering som
blev mgjlig néar barn fran samhéllets alla nivier befann sig under samma (skol-)tak.

Ar 1962 infordes tillslut den niodriga obligatoriska grundskolan efter &rtionden av
regeringsdiskussioner (Svedin, 2023). De forsta laroplanerna Lgr62 (1962), Lgr69 (1969) och Lgr8o
(1980) lade alla betoning pa differentierad undervisning och hénsyn till elevernas skilda behov och
formégor, dven om konsekvenserna av den intelligensmaéssiga segregeringen allt eftersom inverkade pa
laroplanernas innehall. I laroplanen fran 1962 tilldts inte skolor att planera undervisningens innehall
baserat pa en forestillning om “aldersadekvat kunskap”:

‘[TJomorrow’s society’ would require greater cooperation between people of different gifts.
Children, it was claimed, belonged to different talent types and school should not strive to shape
them uniformly. High demands were placed on school on pedagogically differentiated teaching,
and school was prohibited from planning activities according to imagined average levels — that
was considered negative for all pupils, including the gifted (Lgr62) (Svedin, 2023, s.350).

I den efterfoljande laroplanen (Lgr 69) hade inte synen pa elevers olika formégor och behov forandrats,
men man forsokte uppenbarligen paverka hur undervisningen organiserades rent fysiskt (plats):

The curriculum demanded that all pupils be given the opportunity to develop according to their
gifts, needs and intelligence. However, differentiation was primarily to occur within the
framework of the class (Lgr69) (Svedin, 2023, s.350).

I ldroplanen Lgr8o inforde man “valfria kurser” diar eleverna gavs mojlighet att sjdlva paverka
utbildningens innehall till viss del. Samtidigt hade ldroplanen utokats med formuleringar som tydligt
tog avstand fran de permanenta organisatoriska differentieringslésningarna. Kanske tinkte man sig en
organisation med nagot mer svivande avgransningar i ett forsok att motverka rigida klassindelningar
(oavsett det giller social klass eller intelligens):

Organizational differentiation could, however, be achieved by having more flexible group
divisions, and pupils could also choose between some courses. Anyway, it was mainly
pedagogical differentiation that was advocated. Content and working methods were to be
individualized within the cohesive school class, and the usual methods of acceleration and
enrichment — according to each pupil’s needs, gifts, and interests — were advocated (Lgr 80).
Thus, talent, achievement, and individualization is terms that characterized also this
curriculum. (Svedin, 2023, s.351).

Under 1900-talets senare drtionden forandrades det svenska samhillet. Nyliberalismens ideologiska
uttryck som forespriakade avreglering, privatisering och individualism framfér kollektiv valfard spred
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sig fran Storbritannien och USA och kom att paverka de utbildningspolitiska idéerna i Sverige (Svedin,
2023). I borjan av 9o-talet skedde tvd stora fordndringar, dels beslutades att skolans statliga
centralstyrning skulle upphora och istéllet 6verlatas till varje kommun genom kommunaliseringen, och
dels beslutades om att genomféra friskolereformen vilket skulle gora det mojligt for privata aktorer att
starta skolor - men som likt de kommunala skolorna skulle finansieras genom statliga bidrag for varje
elev ("skolpeng”). P& detta sdtt tdnkte man sig kunna motverka utvecklingen av ett nytt
parallellskolesystem eftersom de privata skolorna (dtminstone pa pappret) var 6ppna for alla. Dessa
forandringar i den svenska skolpolitiken gjorde att det blev n6dviandigt med en ny ldroplan 1994, Lpo9g4.
Den nya laroplanen som praglats av “decentraliseringens anda” kénnetecknades av att vara vildigt
koncis och vildigt vag samtidigt (Svedin, 2023). Svedin skriver:

It almost included nothing about giftedness or organizational and pedagogical differentiation
for the gifted. However, as in earlier curricula — though without the nuances of those — it
mentioned that pupils should develop as individuals. ‘Teaching must be adapted to each pupil’s
conditions and needs’, it was said, and there were ‘different ways to reach the goals’ (Lpo 94, p.
6). (Svedin, 2023, s.353)

1994-ars laroplan skiljer sig enligt Svedin (2023) frén de tidigare laroplanerna genom att den inte langre
ger riktlinjer for hur skolor rent praktiskt och organisatoriskt ska nd upp till de ambititsa
utbildningsmélen. Genom den nyliberala friheten Gverléts det till enheterna att sjélva besluta om hur
verksamheten ska organiseras och vilka metoder som larare kan eller bér anvinda sig av (Svedin, 2023).
I fragan om sédrbegévade elever ar det nist intill helt tyst. Svedin skriver slutligen:

Overall, the unavoidable conclusion is that intelligence and giftedness have been almost
completely lost from the three most recent compulsory school curricula [Lpo94, Lgri1, Lgr22],
which are far less nuanced than those especially in the 1960s about the rights of gifted children
to learn and develop at school. (Svedin, 2023, s.354).

Forskning om sirbegavade elevers skolsituation

Holmgren, Backman & Gyllefjords (2023) fallstudie On being twice exceptional in Sweden — An
interview based case study about the educational situation for a gifted student diagnosed with ADHD
bekriftar det som forskning tidigare visat; namligen att skolan tenderar att rikta storre intresse mot en
elevs svarigheter/utmaningar jamfort med en elevs styrkor (Holmgren, Backman & Gyllefjords, 2023).
Att en individ dessutom kan vara sarbegévad och ha inldrningssvarigheter samtidigt 4r en motsittning
som kan vara svér for manniskor att forstd (Holmgren, Backman & Gyllefjords, 2023). De forandringar
som gjordes i laroplanen efter 2010 har visserligen bidragit till att uppméarksamheten gentemot
sarbegavade elever 6kat ndgot, samtidigt som den allminna kunskapen om siarbegévning och i synnerhet
i kombination med funktionsvariation(er) (tex, NPF, dyslexi, sprakstérning och inlarningssvarigheter
m.m.) som internationellt bendmns “twice exceptional” fortfarande befinner sig pa en 1ag niva. I artikeln
framkommer det att det under intervjuerna pratats om huruvida larare "vet” att eleven ar sirbegavad.
Detta sigs i samband med konstateranden om att ldrare behover “veta” om en elev har vissa formégor
for att lararen ska kunna lyfta dem/ta dem i beaktning under skoltiden. Forfattarna menar att:

If it indeed was a fact that only two of her teachers even knew about her giftedness, as stated by
the child herself, it would seem impossible that there would be any far-reaching educational
attempts to provide her with an educational environment adapted to her giftedness. (Holmgren,
Backman & Gyllefjords, 2023, s.20)

Detta, om huruvida ldrares kunskap om elevers utmaningar och styrkor delas vidare inom kollegiet i
syfte att forbattra elevens skolsituation, viacker tankar som relaterar till barns rittigheter, bedomning
och identifikation som lyfts av Margrain & van Bommel (2023) i artikeln som tidigare har ndmnts. Det
relaterar dven till Mellrots artikel "Teachers’ views on teaching higly able pupils in a heterogeneous
mathematics classroom” (2020) som analyserat diskussioner mellan deltagare i en fortbildningsinsats
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for larare relaterat matematisk sarbegdvning. Sjialva syftet med undersokningen var att se om ldrares
forméga att identifiera elever, samt utforma en stimulerande undervisning, kunde utvecklas genom att
bedriva denna typ av kollegiala utbildningsinsatser. Man pratar om professionell utveckling och larares
formaga att uppmérksamma och svara pé elevers behov, vilket utmynnar i “differentierad
undervisning”. Bland de lirdomar som deltagarna fick med sig fran fortbildningen (Mellrot, 2020) var
att gemensamt for de larare som lyckas vil med att bedriva differentierad undervisning ar att de

- Reflekterar och resonerar kring sin undervisningspraktik

- Bedriver en kontinuerlig bedomningsprocess av eleverna

- Har forméga att uttrycka kunskap och koppla till teori

- Visar forstaelse for elevers olikheter

- Visar medvetenhet om pedagogiska praktikers komplexitet samt responderar pa elevernas
behov

- Samarbetar med kollegor

Differentierad undervisning

Dagens heterogena klassrum stéller hoga krav pa larare. I Ardenlids studie Differentiated instruction
for gifted students and their peers in Swedish mixed-ability classrooms: teachers’ principles and
practices utgar han fran de elever vars kunskapsniva befinner sig 6ver vad som antas vara adekvat for
aldersgruppen och studerar ldarares erfarenheter av differentierad undervisning (DI) med héansyn till de
heterogena klassrummens méngfald. Ardenlid (2025) skriver att utan explicit hansynstagande till de
siarbegavade eleverna riskerar deras behov och férmagor att forbises. Styrkan med differentierad
undervisning ir bland annat att det ar ett inkluderande arbetssétt som later alla elever vara stimulerade
och sysselsatta under hela lektionstiden oberoende av deras kunskapsnivéer i forhéallande till det omrade
som bearbetas (Ardenlid, 2025). Eftersom ingen elev exkluderas fran klassrummet finns den nédrmaste
utvecklingszonen (ZPD) tillginglig for alla, vilket betyder att elever kan dra nytta av kamraternas
kunskaper for att sjalv vidareutveckla sin forstielse och formagor. Andra férdelar med differentierad
undervisning ar att det dr holistiskt i betydelsen att elever forvintas arbeta med omréden som ligger
utanfor deras personliga intressen eller “expertis” vilket leder individen till bredare akademiska
kunskaper i forlingningen: "DI is ... not simply about developing areas of interest, but rather about
holistic development in mixed-ability classrooms” (Ardenlid, 2025, s. 11). Forutom didaktiska 16sningar
med eleven i centrum handlar differentierad undervisning ocksé om att se pa larandet ur ett filosofiskt
perspektiv. Lararens roll, dennes mindset” (instéllning) och etiska kompass ar ocksa avgorande inslag
ien god utbildning och undervisning. Differentierad undervisning vilar pa fyra ben vilka alla bor beaktas
for ett framgangsrikt resultat och dessa ar: innehdll, process, produkt och ldrmiljo (Ardenlid, 2025).

Berikning och acceleration

Tva begrepp som patriffas ofta i ssmband med sirbegévning ar berikning och acceleration, vilket ar tva
satt att forsdkra sig om att den siarbegivade elevens skolgang fylls med sddant som leder hen till att
utvecklas. Berikning syftar pa det som kan utéka undervisningens mangfald och som skapar mgjligheter
till att nd fordjupad kunskap (Ivarsson, 2024). Det innebér att rora sig bortom det som ingar i
laroplanens kunskapskrav. Acceleration handlar om det tempo som eleven studerar en kurs eller
utbildning pa och kan uppnas pa olika sitt. Exempelvis kan eleven hoppa 6ver en eller flera arskurser
och siledes ga tillsammans med #ldre elever, eller sd kan det uppnas genom att eleven gar kvar i sin
ursprungliga klass men ges mojlighet att arbeta med material fran hogre arskurser alternativt far inga i
grupper tillsammans med andra elever ur hogre arskurser vid sirskilda lektioner (Ivarsson, 2024).

“For gifted students, it has been shown that, among other things, acceleration and enrichment are
differentiations that work well for their social and cognitive development and learning” (Ivarsson, 2024;

referens till Kreger Silverman, 2016).

Bland de intervjuade rektorerna i Ivarssons (2024) studie som presenteras i artikeln “Acceleration and
Enrichment for Gifted Students — From the Perspective of Swedish Principals” finns en oro att
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acceleration genom att hoppa over arskurser skulle leda till att eleverna far svért att anpassa sig till de
ildre eleverna pa det sociala planet, eller ett hypotetiskt scenario dar man efter ett tag inser att eleven
behover hoppa over drskurser dnnu en ging. Med anledning av detta dr det ménga rektorer som
forespréakar att acceleration ska ske inom den egna klassen genom differentiering:

The type of acceleration suggested is the division into different groups according to the subject
and the student's needs, but not fixed groups, so-called level grouping, but more based on the
need at the time. Investigating and surveying the student, thereby identifying conditions and
needs as a basis for acceleration in one's class, is also highlighted as significant (Ivarsson, 2024,
$.102).

Ivarsson (2024) skriver att instillningen stimmer vil 6verens med rektorernas uppdrag enligt skollagen
som betonar inkludering och menar att utgdngspunkten bor vara att eleven ska vara i sin ursprungliga
klass och att undervisningen dar ska anpassas till alla elever.

Ett samband mellan valbefinnande, prestationer och akademiska framgangar

Att sdrbegédvade elever inte dr en homogen grupp ar négot som flera forskare, diaribland von Bortzell-
Szuch et al. (2026) lyfter i sina artiklar. Individernas reaktioner pé olika omstandigheter, miljoer och
situationer har inte sd mycket med deras intellektuella nivd, som med andra egenskaper, att gora.
Huruvida en individ trivs eller vantrivs i en specifik miljé kan sillan enbart forklaras av en enskild faktor.
I artikeln med titeln A latent profile analysis of high-ability middle school students’ motivation,
attitudes toward learning, and well-being in school and its relationship with academic achievement
(von Bortzell-Szuch et al., 2026) redovisar forfattarna resultatet fran en undersékning av sarbegavade
mellanstadieelevers (rdknat de 6vre 10 procentenheterna ur populationen) motivation och emotionella
valmaende i relation till deras akademiska prestation (betyg) och socioekonomiska bakgrund. Studiens
resultat baseras pa data hamtat fran Statistiska centralbyran (SCB) och visade att ungefar 15 procent av
urvalet kinde, trots starka intellektuella resurser, 14g motivation kopplat till utbildning och larande;
négot som i sin tur inverkade pa deras studieresultat. Man skriver att ”... high cognitive ability does not
necessarily translate into high academic achievement when motivation is lacking or not supported” (von
Bortzell-Szuch et al., 2026, s.16). Samtidigt visade resultatet att majoriteten av populationen (ca 85
procent) sjdlva uppgav hég motivation och vilbefinnande vilket bekraftar uppfattningen att gruppen
praglas av mangfald och heterogenitet samtidigt som majoriteten 4ndd mar bra och dr motiverade.
Tidigare forskningsresultat har visat att det finns ett generellt samband mellan f6rildrars
utbildningsnivd, socioekonomiska status och ett barns akademiska prestationer (skolframgéng) men det
sambandet tycks inte ha lika stort stod vad géller just sdrbegivade elever (von Bortzell-Szuch et al.,
2026).

Sarbegavade elevers sociokulturella bakgrund och akademiska prestationer i relation till deras upplevda
vilbefinnande och trivsel i utbildning- och lirandesammanhang verkar alltsd ha en ldgre korrelation i
Sverige; ndgot som forfattarna foreslar skulle kunna bero pa den laga prioritet som kunskap om, och
forstaelse for, sdrbegavade elever och deras behov i den svenska grundskolekontexten har. Indirekt kan
konsekvensen av att det svenska utbildningssystemet i regel lagger vikten pd att forma varje elev att
uppna godkiand-niva (betyg E i nuvarande betygssystem, 2026) vara att siarbegavade elever upplever
skolgéngen i negativa ordalag (Ardenlid, 2025).

Inkluderingsproblemet

I artikeln Inkludering och sdrskild begduning. Forutsdttningar och dilemman i1 radgivande
policydokument skriver Magnusson & Sims (2021) att begreppet inkludering blev en viktig
internationell policy i och med publiceringen av Salamancadeklarationen (UNESCO 1994). De olika
lindernas skilda tolkningar av begreppet inkludering har lett till att implementeringen sett olika ut -
vilket skapat olika forutsiattningar och omstidndigheter for elever beroende av i vilket land de bor.
Forfattarna lyfter i artikeln ett par dilemman som uppstér till f6ljd av inkluderingsidealet och anvander
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sig av siarbegdvningskonceptet som exempel. Forfattarna menar att sirbegévning pd manga satt blir
problematiskt utifrdn tanken pa inkludering eftersom sjilva urskiljningsprocessen (dvs att identifiera
den sidrbegivade eleven) i sig sjélvt, likt andra specialpedagogiska processer, dr exkluderande i ett
sammanhang vars malbild utgors av tanken pa jaimlikhet. Vidare har de diskussioner som héllits for att
utreda vilka slags anpassningar som &r lampliga for elevgruppen ofta landat i forslag om sérskilda
insatser utanfor ramen for den ordinarie undervisningen (Magntsson & Sims, 2021). Forfattarna skriver
att man kan ifrdgasitta huruvida utbildningssystemet ar rustat for att tillmétesgé bredden av elever,
inklusive de som ar i behov av stérre utmaningar och hogre arbetstakt:

Det kan dven relateras till frdgan i vilken man skolsystemet ar oppet for att erkdnna olika
elevgruppers forutsiattningar och behov, samt hur det G&verensstimmer med
formuleringar av inkludering som politisk ambition pa systemnivd. Denna diskussion
beror med andra ord olika dilemman, bade vad det avser utbildningens organisation och
specialpedagogikens roll, men dven vad det avser synliggérandet av olika elevgrupper
(Magnusson & Sims, 2021, s. 98).

Fragor som blottldgger motsittningarna ar enligt Magnisson & Sims (2021):

1. “Vem” dri fokus? (Vilka elever ar det som ska inkluderas?)
Hur genomfors denna inkludering rent konkret i skolans organisation och praktik? I
klassrummet? Utanfor klassrummet?

3. Relationen mellan inkludering och specialpedagogik: bidrar specialpedagogiska processer till
sin natur till att inkludera eller exkludera?

Ledarskapets betydelse for larare och elever

I samband med de diskussioner som halls i anknytning till den fortbildningsinsats som studerats av
Mellrot (2020) uttrycker liarare ocksd behovet av att bli uppmirksammade ("acknowledged”) av sina
rektorer. Hur detta ser ut rent praktiskt forklaras inte ndrmare i artikeln, men det gir kanske att anta
att det ar ett uttryck for att rektorer i sitt ledarskap maéste peka ut riktningen och medvetet vilja att rikta
uppmarksamheten pa omréadet for att legitimera dess fokus. Man séger att utan tillkinnagivande finns
risk att kunskapen inte anvinds, tas tillvara och sprids till kollegor (Mellrot, 2020). D4 det yttersta
ansvaret for det beslutsfattande som péaverkar ekonomiska- och utbildningsrelaterade prioriteringar i
skolverksamheten tillfaller rektor finns déarfér anledning att pd narmare hall studera rektorers
uppfattningar om sdarbegivade elever och denna grupp i relation till undervisning och utbildning.

Ivarsson (2023) har genom att bedriva en enkdtundersokning med 71 rektorer som tillsammans deltog
i en rektorsutbildning for forskola-, grundskola- och gymnasium velat undersoka just detta. Resultatet
visade att &ven om majoriteten av rektorerna uppgav att de hade en positiv instillning till sdrbegavade
elever och deras utbildning, svarade en tredjedel att de kiinde sig osékra (ambivalent) och uppgav att de
hade en neutral instillning till fenomenet.
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Figur 2 Mellrot (2023) Principals’ perceptions of gifted students and their
education

Maénga respondenter var eniga om att fastin sdrbegéavade elever visserligen behover specialstod sa anség
man att det kunde bedrivas i de ordinarie klassrummen. Nar rektorer tvingades stélla tvd grupper mot
varandra, namligen 1) de elever som riskerar att inte uppnd de ldgsta kunskapskraven och 2)
sdrbegavade elever som dr i behov av storre utmaningar svarade rektorerna att det var eleverna med
svarigheter som hade storst behov av specialundervisning (Mellrot, 2023). Vidare vad giller
arskursacceleration ("grade skipping”) uppgav tva tredjedelar av respondenterna att de trodde att
eleverna skulle fa kunskapsluckor om de hoppade 6ver en eller flera arskurser. Studiens slutsats ar att
den generella kunskapen om sirbegdvning hos rektorerna ir 14g och att de med fordel skulle gynnas av
fortbildning som fordjupar deras kunskap om sarbegdvade elever, detta eftersom deras roll som
skolledare direkt péverkar de anstilldas attityder och uppfattningar.
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Resultatdiskussion

Syftet med foreliggande studie var att granska och analysera vetenskapliga artiklar for att underséka hur
sarbegdvning som fenomen beskrivs i relation till svenska obligatoriska grundskolan och vilken bild av
siarbegivade elevers skolsituation som framtridder ur samma killa. Resultatet visar att termen
“sarbegavning” ar svagt etablerad i Sverige och att detta far konsekvenser for elever, foraldrar, personal,
skolverksamhet och sannolikt &ven samhallet i stort (det senare perspektivet har inte lyfts inom ramen
for denna uppsats). Om de sarbegévade elevernas skolgéng kan utifran uppsatsens urval sidgas att den &
ena sidan kinnetecknas av vissa uppenbara brister pad grund av den osynlighet (Margrain & van
Bommel, 2023) som réder kring elevgruppen, samtidigt som den & andra sidan, pé det generella planet
praglas av forhéllandevis god trivsel, skolmotivation och goda studieresultat (Holmgren et al., 2023;
Ivarsson, 2023; Margrain & van Bommel, 2023; Svedin, 2023). Mellrot (2021) skriver att det finns en
bild av att diskussionen om sidrbegavade elever handlar om elitism vilket skulle kunna forklara att det
finns ett motstind i samhalle och skola. Silfver & Ekesryd-Nordstroms (2023) analys av dagstidningar
bekraftar dock att det, &tminstone under slutet av 9o-talet, nog faktiskt ocksa handlat om elitism vid en
tidpunkt.

De vetenskapliga artiklar som utgor denna studies empiriska underlag narmar sig temat sarbegévning
pa olika sitt via de konsekvenser som uppstétt till foljd av sarbegdvning som négot som “dr” eller ndgot
som ”inte dr”. Sarbegdvning som “ar” (dvs existerar) gor 4 ena sidan att individer sérskiljs fran andra
och det kan bildas hierarkier utifrn vissa individers mer eller mindre eftertraktade egenskaper och
fardigheter. Skillnader och olikheter riskerar att cementeras och fordjupas, och klyftor leder till
splittring vilket dr en konsekvens man velat motverka genom att reglera skolverksamheten (Svedin,
2023). Men sdrbegdvning, eller &tminstone kunskapsmdssiga skillnader, som “inte dr” riskerar att leda
till att vissa individers fiardigheter och behov osynliggors pa grund av att deras sitt att avvika fran
normen leder till konsekvenser som utbildningsvisendet saknar verktyg for att hantera (Ambrose, 2013;
Ekesryd Nordstrom, 2025; Magnisson & Sims, 2021). Skolplikten ar ett faktum som stéller krav pa den
skolpliktige elevens nirvaro i skolan men pa individniva kan méendet paverkas av en skolgédng som inte
bidrar till kunskapsutveckling. Utbildning, som ju for de flesta ar ndgot som berikar, blir en plikt som
ska utréttas oavsett hur individen sjilv upplever det. Detta kan kopplas till de faktorer som Forsell
(2020) menar kan bidra till utvecklingen av negativa erfarenheter och associationer i relation till skolan,
namligen aktiviteter som for eleven saknar mening, krav pa elevens formaga till flexibilitet och
anpassning och deltagande i moment — som i sin tur kan leda till att andra mer svarlosliga problem
uppstar (ex. problematisk skolfranvaro).

Jung & Chews (2026) slutsats ar att det ar kontraproduktivt att snéa in sig pa detaljer hos en individs
specifika fardigheter och att det ar mer hjalpsamt att forsoka se hela personen — vare sig det handlar om
idrottslig eller akademisk talang. Med inspiration hdmtad fran idrottens arena ges férslaget om att
anvianda sig av tekniska hjialpmedel for att identifiera sirbegavade elever dven inom det akademiska
omradet; men det forutsatter fortfarande att man har definierat sarbegdvning som négot som “ar” och
dessutom preciserat vad det ar. Nagot hander ndr tonvikten laggs vid identifikation, som i sin tur
forutsitter en given definition for majligheten att géra avgransningar - man borjar gé i cirklar. Sims &
Sims (2026) foreslar darfor en 16sning pa definitionsproblemet genom att anamma ett klusterkoncept
som vidgar begreppet och betonar att det ar egenskaper som existerar i relation till ndgot annat. Det
leder ocksa tillbaka ansvaret till skolan och dess maélsittning att tillgodose elevernas behov oavsett om
eleverna blivit kategoriserade (sarbegavning; inldrningssvarigheter; NPF-diagnos; sprakstorning osv.)
eller inte. Socioekonomiska skillnader skapar ojamlika férutsattningar genom att barn fran de hogre
samhallsklasserna i hogre utstrackning identifieras och "erkdnns” for sina sirskilda formégor pa grund
av att deras egenskaper bittre 6verensstimmer med forestillningen av hur sirbegavade elever “ar”.
Ambrose (2013) menar att 6kad kunskap om hur socioekonomiska skillnader inverkar pé individers
forutsattningar, i kombination med allmén 6kad kunskap om sarbegavning, skulle kunna leda till att fler
siarbegivade barn fran socioekonomiskt utsatta omraden blir sedda och att deras framtidsutsikter
forbattras; vilket i sin tur kan bidra till att motverka segregering och forbattra mangfalden.
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Slutsatser

Den svenska grundskolan har dnnu inte funnit en helt fungerande metod for att bedriva undervisning
for den mangfald av elever som ska fardas genom de institutionella ramarna. Skolan ar ett fostrande
verktyg som i Sverige kanske lite for latt pdverkats (eller anvdnts) av skiftande ideologiska viarden. Det
blir oklart huruvida skolan ska moéta eleverna som de ar, vara en-skola-for-alla och respektera olikheter;
eller om dess syfte dr att forma en viss slags enhetlig “slutprodukt”. Det tycks rora sig om en
tolkningsfriga(?)

Ett centralt problem som ménga forskare dterkommer till 4r avsaknaden av en allmént accepterad term
och definition for denna grupp elever (de sdrbegdvade). Det bidrar till svarigheter att pa ett konstruktivt
sétt, bade pa ett individuellt- men ocksa organisatoriskt plan, prata om de elever som pa grund av sin
kunskapsniva i forhéllande till de jamnériga avviker frdn normen (Margrain & van Bommel, 2023;
Borland, 2005; Ekesryd Nordstrom, 2025). Men termer och begrepp ar séllan neutrala och kan ha mer
eller mindre omedveten inverkan pé slutresultatet. Konsekvensen riskerar att bli en skola dar foraldrar,
i ridsla for att uppfattas som skrytiga och uppméarksamhetsokande, inte lyfter viktiga saker som ror
barnet med skolans personal. For foraldrar till barn vars studie- och skolmotivation slocknar aterstér
inte manga alternativ for att komma at problemet om man saknar ord for att uttrycka sig om saken, till
en verksamhet dir problemet inte tillats finnas. Okad medvetenhet om sirbegivning kan bidra till att
pé sikt utjamna socioekonomiska skillnader och motverka segregation, eftersom individer fran grupper
som traditionellt inte ansetts ha ”potentialen” blir uppméirksammade (Ambrose, 2013). De personer
som utgor de yttersta fem procenten, bade till hoger och vinster om normalvardet pa intelligenskurvan,
ar likvardigt avvikande och normbrytande samtidigt som det ar just for de elever som har storst
utmaningar med att nd maélen fér utbildningen som skolan har ett sirskilt ansvar (Lgr22). Nar
institutionerna hamnar i ett 1age dir man méste gora prioriteringar ar det elever som har svért att klara
kunskapskraven som maéste prioriteras (Ivarsson, 2023; Ivarsson, 2024; Mellroth, 2021). En sddan
situation betyder samtidigt att utbildningssystemet inte kan leva upp till sina hogt stdllda ambitioner
om att tillgodose alla elevers behov vilket i sa fall borde erkénnas.

Kan det vara sa att specialpedagogiska stodinsatser for elever med kunskapsmassiga skolsvarigheter har
for avsikt att lyfta, sammanféra och ena inom gruppen, - som gor att de pedagogiska insatserna som
utfors i syfte att stotta de redan resurs- och kunskapsmassigt starka vidare i sin kunskapsutveckling kan
tolkas som ett direkt hot mot en slags idealisk “sammanhéllning”? Gerrbo (2012) belyser i sin avhandling
ett dilemma som uppstar i métet mellan inkluderingsidén (Salamancadeklarationen, UNESCO 1994)
och tanken pa en-skola-for-alla genom att, i motsats till vad Magnuasson & Sims (2021) lyfter i sin artikel,
mena att de atgirder som tillhandahélls genom specialpedagogiska insatser faktiskt dr vad som i
slutdndan uppnar storre likviardighet eftersom det tar hiansyn till individuella skillnader och behov.
Skilda uppfattningar om vad inkludering faktiskt betyder och vilket slags resultat som &r dess
malsittning kan gora att specialpedagogiska praktiker tolkas som exkluderande och darmed blir ndgot
verksamheterna tar avstdnd ifrdn. Styrdokumenten styr hur skolledare och personal organiserar och
bedriver arbetet ute i verksamheterna och malsittningen att alla elevers behov ska tillgodoses inom
ramarna for den ordinarie undervisningen, samtidigt som verksamheterna har sina begrinsningar,
skapar problem. Vissa klargoranden skulle vara pa sin plats. Hur kan vi utvirdera verksamhetens
méluppfyllelse? Hur ska man gora nir olika behov krockar? Ar det rimligt att forvinta sig en
overménsklig formaga till anpassning, flexibilitet och kreativitet hos ldrare vars inre och yttre
forutsattningar varierar?

Sjalva avsaknaden av viagledande, nationella policys for hur skolor egentligen ska arbeta for att utforma
en pedagogisk verksamhet som tillgodoser variationer och skillnader okar risken for godtycklighet och
krockar sdledes med maélsdattningen om att bedriva en likvardig utbildning (Ekesryd-Nordstrom, 2025;
Magnisson & Sims, 2021). Genomgangen av de vetenskapliga artiklar och annan litteratur som anvénts
som underlag till denna uppsats ger bilden av sdrbegdvning som 4 ena sidan en naturlig variation hos
en population, och & andra sidan som néagot avvikande vilket avspeglas i efterfrdgan pa allman fordjupad
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kunskap och forstaelse for fenomenet bland professionella men ocksé i samhéllet i stort. Sannolikt ligger
utmaningen i att acceptera det faktum att det behovs en fordjupad forstéelse for skillnader och behov
som avviker frin normen, samtidigt som att det ar fullt normalt att varje population utgors av naturliga
variationer och att det inte dr nigot avvikande 1 sig. For att kunna avgora hur skolan ska organiseras
maste den viktigaste frigan att besvara vara vad vi tdnker oss att den obligatoriska skolgangen
egentligen syftar till? Om det ir att eleverna efter avslutad skolging ska redovisa att de har tilldgnat sig
vissa forutbestimda kunskaper; hur gér man da med de elever som oavsett anledning, kan redovisa
dessa kunskaper tidigare 4n vad som forviantas? Om syftet istillet ar att "skolan ska bidra till elevernas
harmoniska utveckling” och att skolans verksamhet ska genomsyras av utforskande, nyfikenhet och lust
att lara (Lgr22, 2022) definieras inte ndgon absolut grins for hur 1langt en elevs kunskapsinhdmtning
kan na och kravet stills pa institutionen att utveckla metoder for att méta de som pé ett eller annat sitt
avviker.

Metoddiskussion

For att besvara studiens syfte genomfordes en litteraturstudie och en innehallsanalys for att bearbeta
det insamlade materialet och goéra det begripligt utifrin uppsatsens fragestillningar.
Uppsatsforfattarens obefintliga erfarenhet fran litteraturstudier och dess arbetsging bidrog bade till
utmaningar och lardomar. Med tanke pa att forskningsfragorna uttryckligen formulerade vilken slags
killa som skulle anvindas for att besvara studiens fragestéllning, och detta sedan foljts, bor validiteten
for denna uppsats & ena sidan bedémas som god. A andra sidan framtrider vissa utmaningar vad giller
att tolka skriven text utifran vissa forutbestdmda fragor. Eftersom de vetenskapliga artiklarna utgor
sekundiardata och presenterar en forskningsprocess och ett resultat baserat pad de egna
fragestillningarna, stills krav pa forskarens kompetens och forméaga for att under lasningen hitta de
formuleringar som besvarar den egna studiens fragor. Kompetens och forméga forutsitter i de flesta fall
ovning. En av innehallsanalysens begrasningar ar att den tenderar att enbart visa pa det som ar uttalat
snarare an outtalat (Boréus & Kohl, 2018). Underforstddda meningar och implicit innehéll kan saledes
falla utanfor vad innehallsanalysen som metod kan “fdnga upp”. Dar kan diskursanalysen, i motsats till
innehéllsanalysen, vara exempel pd en metod som gor det mojligt att resonera sig fram till vad ett
innehall vill sdga genom att belysa det utifran en mer komplex och nyanserad synvinkel (Boréus & Kohl,
2018). Denna uppsats andra fragestillning (bilden av de sdrbegdvades skolsituation i svensk
grundskola) hade med fordel kunnat besvaras battre genom en diskursanalys, ndgot som inte gjordes i
denna uppsats pa grund av praktiska-/tidsméssiga begransningar.

Att det empiriska underlaget ar inhdmtat av andra forskare minimerar risken att innehallet paverkats
av forskarens narvaro under datainsamlingsmomentet. Studiens reliabilitet stiarks av att det finns goda
forutsattningar for andra att genomfora samma undersckning pa de redan publicerade vetenskapliga
artiklarna, detta pa grund av att materialet som sddant inte ar beroende av forskaren. Daremot bidrar
det kvalitativa inslaget, tolkningsprocessen, till att reliabiliteten utmanas da en kvalitativ
forskningsprocess aldrig kan existera oberoende av forskaren som utfor den (Alvehus, 2019). Larsen
(2018) skriver att forskarens unika kombination av verklighetsuppfattning och kunskapssyn
oundvikligen kommer att paverka forskningens tillvigagangssatt genom hur och vilka fragor som stills,
vilka begrepp och teorier som anviands och hur resultatet slutligen tolkas. Transparens, systematik och
noggrannhet underlattar for andra att sjilva bedoma i vilken utstriackning forskaren praglat studien.
Darfor ar det viktigt att forskaren 6ppet redovisar hur forskaren gatt till viaga for att na fram till sitt
resultat. Mélsattningen vid arbetsprocessen under denna studie har varit ge en arlig och ansvarsfull
redovisning av datainsamlingens genomforande och hur sjdlva databearbetningen och analysen som lett
fram till studiens resultatsammanstillning skett. Vidare ar den litteratur och de referenser som studien
hanvisar till utvald och utford med noggrannhet och utifran grundlaggande principer; att kreditera de
teoretiska idéernas ursprung; att lasaren sjalv ska kunna soka sig vidare till ursprungskillan for egen
fordjupning; visa att argument och péastdenden ar underbyggda av fakta och darfor ej godtyckliga, samt
kommunicera det forskningsfalt uppsatsen tillhor och som ar den bakgrund som uppsatsens argument
kan och bor viarderas (Alvehus, 2019).
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Framtida forskning

D4 sarbegavning i den svenska kontexten ir ett studieobjekt som dnnu inte ar sarskilt omfattande finns
maéanga outforskade omraden och perspektiv. Det finns en logik som gor det latt att anta att en statligt
centralstyrd skola skulle vara mer rigid och darfér simre pa att tillgodose elevers olika behov jamfort
med vad en mindre och ndrmare verksamhet har formaga att vara, men av ndgon anledning har inte
kommunalisering och privatisering lett fram till resultat som bekréftar det sambandet. Varfor inte?

Det skulle dven vara intressant att undersoka narmare vilka likheter och skillnader som finns mellan
Sverige och vara nidrmsta grannlander nar det kommer till att organisera den typ av utbildning som
motsvarar var grundskola med héansyn till elevers olika kunskapsnivaer och behov — kanske finns det
kunskap och erfarenheter pd nira héll som skulle kunna berika var skolpolitik och utveckla hur vi rent
organisatoriskt bedriver utbildning i Sverige.
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Bilaga 2

Praktisk information

Forfattare

Titel

Problemformulering

Ar for publicering
Publicerad i tidskrift/journal

Vetenskaplig metod

Syftet med denna uppsats ar att genom en studie av vetenskapliga artiklar publicerade under 2020-
talet undersoka hur siarbegdvning som fenomen beskrivs i relation till den svenska obligatoriska
grundskolan, samt vilken bild av sidrbegivade elevers skolsituation som framtrider i denna
forskning.

Forskningsfragor:

e Hur beskrivs och forstas temat sdrbegavning som fenomen i forskning om svensk grundskola
publicerad under 2020-talet?

e Vilken bild av sdrbegdvade elevers skolsituation i svensk grundskola framtrider i det
analyserade forskningsmaterialet?

Kodfraga Svarsexempel

1 | Omrade: Sarbegavning som fenomen i forskning

a | Hur lyfter forfattare(n) fenomenet
sarbegavning i den vetenskapliga artikelns
inledning? (“framing”?)

Exempel

b | Identifikation (termer och begrepp)

Exempel

c | den analyserade texten beskrivs/férstas
temat sarbegavning som..




(exempel?)

Resultat?

Vilka konkreta problem/utmaningar
kopplat till sdrbegavade elevers skolgang
namns i den analyserade texten?

Vilka konkreta tillgangar/férdelar kopplat
till sdrbegavade elevers skolgang namns i
den analyserade texten?

Hur férmedlas den sdrbegavade elevens/de
sarbegavade elevernas skolsituation i den
analyserade texten?

Vad foreslar forfattare? (framatsiktande)

Som bristfallig [
Som tillrdcklig/god O
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Kan ej svara [
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