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ABSTRACT

In this thesis, I will discuss subject conceptions among social studies teachers who
work in upper secondary schools. The aim of this study is to investigate and analyse
subject conceptions among social studies teachers and their relationship to the
teachers’ personal background. Subject conceptions can be expressed in both planned
and realized teaching, which are analysed in this study. The questions posed are:
What subject conceptions are expressed in the social studies teachers’ descriptions of
their teaching? Are there any relationships between the teachers’ personal
background and the subject conceptions they express? Which subject conceptions are
manifested in written tests and exercises? This study consists of three empirical sub-
studies. The first sub-study is based on a questionnaire with 60 social studies
teachers in upper secondary schools in two counties in Sweden. The second sub-study
is based on in-depth interviews with eight social studies teachers who expressed
different subject conceptions in the questionnaire. The last sub-study is based on a
document analysis of 28 written tests and examinations that were collected from the
interviewed teachers. The theoretical framework of this study consists of
structuration, class, gender and didactic theories.

Some conclusions can be drawn from this study. There are different subject
conceptions among the social studies teachers. I have found four typical subject
conceptions, which I have called the fact-and-concept—focused, value-focused,
analysis-focused and citizenship-focused subject conceptions. The study also shows
that the teachers’ personal background has a relationship with their subject
conceptions, to a certain degree. Gender and the combination of subjects in the
teachers’ academic exams are related to the subject conceptions that the teachers
express. Also, internal framing factors, like social background, political views and
years in the profession, and external frame factors, like steering documents,
textbooks, current news events and the students’ interests and needs, influence the
teachers’ subject understanding to different extents. The study also shows that there
are differences between the subject conceptions, which are shown in the teachers’
descriptions of their teachings and their assessment materials. The majority of the
teachers in the study expressed the citizenship-focused subject conception in the
questionnaire, while the written tests and examinations are dominated by fact-and-
concept—focused and analysis-focused questions. One conclusion drawn from the
empirical results is that code, classification and framing vary among the different
conceptions of the subject social studies.

Keywords: Subject conceptions, internal and external frame factors
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I. INLEDNING

1 Undersokningens bakgrund och sammanhang

Denna undersokning handlar om hur samhallskunskapslarare pid gymnasiet
tdnker kring sitt undervisningsimne och vad det resulterar i.
Samhaillskunskapsldrarnas tankar kring sitt amne utmynnar i en
amnesforstéelse, eller "dmneskonception”, som kommer till uttryck i till
exempel larares utsagor om sitt 4mne och i de prov och examinationer som
de har konstruerat.! Undersokningen handlar ocksda om det finns nagra
relationer mellan ldrares individuella bakgrund och de d&mneskonceptioner
som ldrarna ger uttryck for. Innan jag preciserar undersokningens
utgdngspunkter och uppligg ger jag en kort Oversikt Over samhills-
kunskapsdmnets framvixt och forandringar i svensk gymnasieskola under de
senaste 40 aren.

2 Samhaillskunskapsimnets framviaxt och forandringar

For 40 4ar sedan hade Sverige ett av de mest centraliserade
utbildningssystemen i véastviarlden, dar antalet lektionstimmar och innehallet
i ett skolamne var noggrant specificerat av de statliga myndigheterna.2
Fransett de senaste dren pa 2010-talet har den svenska skolan darefter gatt
fran centralisering och detaljstyrning till decentralisering och mélstyrning.3
Detta innebar att enskilda skolor och larare har fatt mer autonomi och 6kat
ansvar att tolka styrdokument som laroplaner och kursplaner for att na de
utbildningsmal som sitts upp fran statligt hall. Aven de ekonomiska
ramarna har foriandrats i den svenska skolan sedan 1970-talet vilket bland
annat resulterat i minskad undervisningstid i skoldmnena. Den svenska
skolan var vid tidpunkten fér denna unders6kning sammantaget mycket
mera decentraliserad, avreglerad, marknadsinriktad, mél- och resultatstyrd
an vad den hade varit 40 ar tidigare.4 I och med detta hade lararna fatt ett

1 Det ér intressant att studera detta nirmare eftersom lirarnas tankar kring sitt &mne paverkar hur skolimnet
sambhaéllskunskap realiserar sig i undervisningen. Se vidare diskussion om detta i Skolverket, Morgondagens
medborgare. ICCS. 2009: svenska 14-Gringars kunskaper, virderingar och deltagagande i internationell
belysning, Internationella studier, Rapport 345:2010, s. 14 och Skolverket, Medborgarkunskaper i sikte.
Nordisk jamférelse och fordjupad analys av svenska elevers svdrigheter i ICCS 2009, Skolverkets aktuella
analyser, s. 111.

2 Lisbeth Lundahl, Linda Rénnberg och Mikaela Nyroos, "En styrning i tiden”, Studies in educational policy
and educational philosophy, 2004:1, s. 1.

3 Lisbeth Lundahl,”Sweden: decentralization, deregulation, guasi-markets: and then what?”Journal of
education policy, vol 17, no 6, 2002, s. 688.

4 Gjilva datainsamlingen genomférdes under 2009-2010.



storre utrymme och ett storre ansvar att tolka och realisera styrdokument
som ldroplaner och kursplaner.5 Denna historiska utveckling har skapat
vissa yttre forutsattningar som en larare méste forhélla sig till i sin
undervisning,.

Medborgarkunskap som infordes i Sverige som skolimne 1918-1919 i det
som kallades fortsdttningsskolan® kan ses som foregdngare till dagens
samhillskunskap.” Innehallsmissigt var medborgarkunskapen i det
nidrmaste en form av grundkurs i dmnet statskunskap.® Tanken med detta
dmne var att ersdtta den inriktning mot “religiés underdanighetsfostran”
som hade funnits i skolan sedan tidigare med en medborgerligt priglad
samhorighetsfostran.9 Undervisningen i medborgarkunskap skulle ha fokus
pé att starka ungdomarnas kénsla for samhorighet och ansvar gentemot
varandra. Den enskilde samhillsmedlemmen skulle informeras om sina
form&ner men #ven om de plikter denne hade gentemot samhillet. Amnet
skulle alltsd bidra till en uppfostran av de unga sa att de utifran sin plats tog
ansvar och gjorde en insats for samhillet.'° I en statlig skolutredning fran
1948 foreslogs att medborgarkunskaperna skulle forstirkas i den svenska
skolan genom inforandet av ett nytt 4mne benidmnt samhdllskunskap.™*
Utredarna gav amnet en framskjuten roll i skolans demokratiska fostran och
amnet skulle tillgodose elevernas ritt till saklig upplysning sa att de skulle
kunna forma sig en personlig uppfattning. Amnet skulle ha en vetenskaplig
karaktdr dir objektiva beskrivningar och analyser av det svenska samhallet
gavs en framtradande plats.'?

P& gymnasiet under 1950-talet omfattade historieimnet dven samhallslara.
Sambhéllslaran var dock inte sd omfattande i detta &mne utan tyngdpunkten
ldg pa historia. Den samhillsldra som ingick i historieimnet hade en stark

5 Lundahl, Ronnberg och Nyroos, “En styrning i tiden”, s. 1.

6 Fortsittningsskolan infordes i Sverige under 1860—talet. Den kallades i borjan ofta repetitionsskolan
eftersom den mest handlade om repetition inf6r konfirmationen. I bérjan var den frivillig och forst 1918 blev
den obligatorisk. Se vidare diskussion om fortsattningsskolan i Nationalencyklopedin.

7 Tomas Englund, Samhdllsorientering och medborgarfostran i svensk skola under 1900-talet, del 1, kapitel
1-4 (Uppsala: Uppsala Universitet, 1994), s. 249.

8 Leif J arlén, "Framvéxt och utveckling av &mnet samhiéllskunskap i gymnasieskolan” Viguval i skolans
historia nr 1, 2008, s. 6f.

9 Tomas Englund, "Skolans samhllsbild: elevers medborgarfostran via folkundervisningens
samhéllsorientering” Fran folkskola till grundskola, Erik Wallin (red.) (Uppsala: Reprocentralen HSC, 1992),
s. 151.

10 Birger Bromsj, Sambhdllskunskap som skoldmne-mélsdttningar, kursinnehdll och arbetssiitt pd den
grundlidggande skolans hogstadium (Stockholm: Svenska bokforlaget/Norstedts, 1965), s. 51.

150U 1948:27, 1946 drs skolutrednings betdnkanden och utredningar VI: Skolans inre arbete. Synpunkter
pd fostran och undervisning (Stockholm, 1946).

12 Stina Nicklasson, ”Samhallskunskapens framvixt”, FLS-aktuellt nr 3, 1983, s. 8f.



anknytning till statskunskap med speciell betoning pa forfattningskunskap.3
Amnet historia med samhillslira levde vidare pd gymnasiet, tills en ny
specifik  kursplan fér dmnet sambhaéllskunskap infordes 1962.
Samhaillskunskap blev di ett eget dmne och fick en annan innehallslig
karaktar an tidigare genom att statskunskapen kompletterades med
ekonomiska och sociala samhallsfragor.'4

Ar 1970 infordes en ny kursplan i samhillskunskap for gymnasiet. En del
moment som socialpolitik forsvann medan kultur- och naturgeografiska
moment tillkom.’5 Under dren 1970-1988 intréaffade en rad héndelser i det
svenska samhillet och omvirlden som berérde samhillsomraden som
massmedia, opinionsbildning och energifrigan. Som en foljd av detta
kompletterades kursplanerna succesivt i samhallskunskap med ett innehall
som behandlade sidana samhéllsomraden. I 1988 ars kursplan i
samhéllskunskap hade flera forandringar skett vad avser badde mal och
innehall. Forindringarna innebar att &mnet fick ett tydligare
konfliktperspektiv som skulle stimulera elevernas deltagande i det framtida
samhallslivet. I kursplanen betonades att eleven skulle ta stillning for det
demokratiska samhillets vardegrund. Det fastslogs aven att det var viktigt
att eleverna larde sig att granska och sammanstélla fakta samt ldarde sig
analysera samhillet med hjélp av teorier och modeller.1 Istillet for utgé
ifrin de akademiska disciplinerna skulle studierna i dmnet organiseras
utifrén olika samhallsfrigor. Samhaéllsfrdgorna skulle anknyta till elevernas
intressen, erfarenheter och behov.'7 I kursplanen f6r samhallskunskap fran
1994 framgick att skolan inte skulle vara virdeneutral utan att den skulle
syfta till att aktivt paverka elever utifrin demokratins grundlaggande viarden.

Ar 2000 infordes en ny kursplan i samhillskunskap som &terigen paverkade
amnets innehdll. Ett antal centrala begrepp som ansigs betydelsefulla skrevs
fram som inflytande, makt, konflikt, ideologi, klass, intresse och péverkan.
Hosten 2008 kom en ytterligare kursplanedndring for samhéllskunskap for
gymnasiet, dir det skrevs fram att EU:s organisation skulle studeras
specifikt.®®* Hosten 2011 kom den senaste kursplanedndringen i

13 Tomas Englund, Sambhdillsorientering och medborgarfostran i svensk skola under 1900-talet, del 2,
kapitel 5-8 (Uppsala: Uppsala universitet, 1994), s. 474f.

14 Stina Nicklasson, “Sambhallskunskap i gymnasieskolan”, FLS-aktuellt nr 4, 1983, s. 27f.

15 De kultur- och naturgeografiska momenten tillkom till kursplanen i samhéllskunskap pa grund av att
geografiamnet forsvann frin gymnasiet.

16 Agneta Bronis, Demokratins ansikte-en jimforande studie av tyska och svenska
sambhidllskunskapsbécker for gymnasiet (Stockholm: HLS forlag, 2000), s. 278 ff och LGY 70 samt
kursplanen 1988 i samhallskunskap.

17 Kent Larsson, Demokratiska dimensioner i skolans samhiillsundervisning-en didaktisk studie (Orebro:
Orebro Universitet, 2004), s. 66.

18 5e www.skolverket.se
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samhéllskunskap for gymnasiet, med bland annat med detaljerade
innehallsbeskrivningar samt kunskapskrav som ersatte betygskriterierna.
Aven liroplanen genomgick en viss revidering vid denna tidpunkt for att den
skulle stimma 6verens med de kursplaneforandringar som skedde i samtliga
skolamnen.! Det dr dock viktigt att podngtera att det var laroplanen fran
1994 och kursplanerna frdn 2008 &r som gillde som styrdokument for
samhéllskunskapsldararna i den svenska gymnasieskolan nar denna
undersokning genomfordes.

Denna historiska bakgrund &ver hur skolamnet har forandrats over tid i
styrdokumenten &r viktig att ha i A&tanke nir man studerar
samhaéllskunskapslararnas tankar kring sitt undervisningsimne och vad det
resulterar i. Den historiska bakgrunden synliggor hur dmnets syfte, mél och
innehall har forandrat sig utifran samhéllsférandringar och utifran politiska
beslut fattade av riksdag, regering och Skolverket. Det dr ocksa viktigt att ha i
atanke att de deltagande samhaillskunskapsldrarna i undersokningen ar av
varierande alder och att de har olika lang yrkeserfarenhet bakom sig. Dessa
larare har alltsd genomf6rt sin lararutbildning under olika tidsperioder dar
olika styrdokument i samhallskunskap legat till grund for deras respektive
utbildning. Detta bor man paminna sig om nir man diskuterar
samhaillskunskapsldrarnas tankar kring sitt undervisningsamne.

2.1 Amnet Sambhiillskunskap i Lpf 94

Vid tiden for denna undersokning reglerades d@mnet samhallskunskap i
gymnasieskolan pa nationell nivd genom 1994 ars laroplan (Lpf 94) och
genom 2008 é&rs kursplaner. Regeringen faststiller laroplanen medan
Skolverket som dr en myndighet som lyder under regeringen utarbetar
kursplaner och betygskriterier. Kursplaner och betygskriterier ar juridiska
styrdokument med ett pedagogiskt innehédll som skolorna maste folja. 1994
ars kursplaner i samhallskunskap innehéller en &mnesplan dir amnets syfte,
méal och innehéll beskrivs. Nar denna undersokning genomférdes gavs
samhillskunskap p& gymnasiet inom ramen for fyra olika kurser:
Samhaéllskunskap A 100p, Samhillskunskap B 100p, Samhaéllskunskap C
100p samt Internationella relationer 50p. Det &r undervisningen i
Sambhillskunskap A som statt i fokus i denna studie, eftersom den vid
tidpunkten for undersckningen listes av alla elever pad gymnasiet oavsett
studieinriktning. I kursplanen framgéir det vilka mél eleverna skall ha
uppnétt efter respektive kurs samt betygskriterier for betygen godkant, vil
godkant och mycket vil godkant.20

19 Se www.skolverket.se
20 gkolverkets foreskrifter, SKOLFS 2008:10 for dmnet samhillskunskap i gymnasieskolan.
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2.2 Kursplanen for kursen Samhdallskunskap A fran 2008

I kursplanen for Samhillskunskap A fran ar 2008 angavs foljande mal:
Elevens ska

¢ ha kunskap om demokratins framvéxt och funktion samt kunna
tillimpa ett demokratiskt arbetssitt,

e kunna forstd hur politiska, ekonomiska, geografiska och sociala
forhéllanden har format och stindigt paverkar saval vart eget
samhalle som det internationella samhallet,

e hakunskaper om det politiska systemets funktion pa lokal, regional,
nationell och EU-niv4,

e kunna forsta hur man kan paverka politiska beslut pa lokal, regional,
nationell niva, inom EU samt internationellt,

e kunna formulera, forsté och reflektera 6ver samhallsfragor ur savél
historiskt som framtida perspektiv,

e kunna lagga etiska och miljomaéssiga perspektiv pa olika
samhallsfragor,

e kunna anvinda olika kunskapskallor och metoder vid arbetet med
samhallsfragor och

e Kkinna till hur asikter och attityder uppstar samt vara medveten om
hur varderingar och stillningstaganden formas.2!

Vidare skulle eleverna bredda och fordjupa ”sina kunskaper om och
forstdelse for samhaéllet, dess politiska system samt dess historia genom
studier av olika samhillsfrdgor”. Nar det géllde de studieinriktningar som
inte laste historia under sin utbildning skulle ett storre historiskt utrymme
finnas med. Samhillskunskapskursen skulle innehéllsméssigt ocksa anknyta
till den studieinriktning som eleven hade. 22

2.3 Betygskriterier for kursen Samhadallskunskap A fran 2008

I kursplanen for Samhallskunskap A frén ar 2008 angavs foljande
betygskriterier:

Kriterier for betyget Godkdnt

21 Kursplan fér Samhillskunskap A SH1201, 100 poing. Denna kursplan ér fran 4r 2008.
22 gkolverkets foreskrifter, SKOLFS 2008:10 for zmnet samhllskunskap i gymnasieskolan.



e Eleven redogor for det politiska systemets funktion samt hur
politiska beslut kan péverkas pa lokal, regional, nationell, EU- och
internationell niva.

e Eleven redogor for individens rattigheter och skyldigheter i
samhillet samt for de grundldggande manskliga rattigheterna.

e Eleven beskriver samhallsfrdgor ur historiska och nutida perspektiv
samt anger orsaker och konsekvenser till dessa.

e Eleven soker, viljer ut och stiller samman fakta fran olika kallor.

e Eleven redogor for och exemplifierar hur olika idéer och virderingar
uppstar och formas i samhallet.

Kriterier for betyget Vil godkdnt

¢ Eleven diskuterar och reflekterar kring olika mojligheter att paverka
politiska beslut nationellt, inom EU och internationellt.

e Eleven diskuterar och reflekterar 6ver vikten av att leva efter
rattigheter och skyldigheter i samhillet samt de grundlaggande
manskliga riattigheterna.

e Eleven analyserar och varderar samhallsfragor ur olika perspektiv.

e Eleven virderar olika killor samt anvinder nidgon
samhillsvetenskaplig metod.

e Eleven analyserar idéer och varderingar utifran saval ett individ-
som ett samhallsperspektiv.

Kriterier for betyget Mycket vdl godkdnt

e Eleven analyserar och drar slutsatser kring hur politiska system pé
lokal, regional, nationell, EU- och internationell niva paverkar var
vardag.

e Eleven drar slutsatser och foreslar 16sningar pé olika samhallsfrégor.

e Eleven arbetar med olika typer av material, bedomer
tillforlitligheten hos olika kallor samt visar i sitt arbete ett kritiskt
forhallningssatt till fakta, tolkningar och varderingar.

e Eleven analyserar hur olika samhallsforhéllanden paverkar och
forklarar manniskors livsvillkor.23

Vid tidpunkten for genomforandet av denna undersokning var det alltsa
Liaroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) och kursplanerna fér 2008
som gillde. Dessa styrdokument dr en betydelsefull ramfaktor eftersom
samhaéllskunskapsldrarna i undersokningen ar skyldiga som tjinstemén att

23 Kursplan fér Samhillskunskap A SH1201, 100 poing. Denna kursplan ér frin 4r 2008.



ta hinsyn till dem i sin avsedda och realiserade undervisning. Aven om jag
inte i denna unders6kning specifikt diskuterar lararnas dmnesforstéelse i
relation till laroplanen, kursplanen och betygskriterierna dr det &nda
betydelsefullt att hélla dem i atanke.

3 Syfte och fragestillningar

Denna undersokning syftar till att beskriva och analysera
samhaéllskunskapsldrares amneskonceptioner och dess relation med lararnas
individuella bakgrund. Amneskonceptioner kan komma till uttryck i s&vil
avsedd som realiserad undervisning, vilket analyseras i foreliggande
undersokning.

Syftet kan brytas ned i nagra centrala frigestillningar:

e Vilka amneskonceptioner kommer till uttryck i
samhaéllskunskapslararnas utsagor om sin undervisning?

o Finns det nigra relationer mellan den individuella bakgrund lararna
har och de &mneskonceptioner som de ger uttryck for?

e Vilka amneskonceptioner kommer till uttryck nar
samhaillskunskapslararna realiserar sin undervisning i prov och
examinationer?

4 Teoretiska utgangspunkter
4.1 Struktureringsteori

I en Overgripande mening tar denna undersokning sin utgdngspunkt i att
samhéllsforandringar péverkas av bade den sociala strukturen och de
aktorer som finns i denna struktur. Samhillsstrukturen ar pa s sitt
beroende av aktorernas handlingar samtidigt som aktorernas handlingar
ocksa paverkas av dessa strukturer. I denna undersokning tar jag min
utgangspunkt i struktureringsteorin som kopplar ihop sambhaillets
overgripande strukturer med ett aktorscentrerat perspektiv.24 For att

24 Anthony Giddens, Central Problems in Social Theory. Action, Structure and Contradiction in Social
Analyses (London: Macmillan Education, 1979), s. 49ff, Roy Bhaskar, Scientific Realism and Human
Emancipation (London: Verso, 1986), s. 123ff, Ron Mahieu, Agents of change and policies of scale-A policy



applicera denna samhillsteori pad den svenska skolan s& har
struktureringsteorin ocksé kompletterats med teorier och begrepp inom det
didaktiska forskningsfiltet. Detta gors for att det empiriska materialet skall
kunna analyseras. Med utgangspunkt fran dessa teorier diskuteras hur larare
péverkas av olika strukturer och i vilken man de som aktérer har ett
handlingsutrymme att forstd och realisera sitt undervisningsdmne.

4.2 Klass och kon

Vilken betydelse har strukturella faktorer som Kklasstillhorighet och
konstillhorighet pad en samhaéllskunskapslarares forstelse av — sitt
undervisningsimne? Sidana bakgrundsfaktorer kan betraktas som ramar
som pé olika sitt padverkar den enskilde samhillskunskapslararens avsedda
och realiserade undervisning. Den personliga bakgrunden formar enligt
Ronald W Evans de virderingar och Gvertygelser som en ldrare har. Han
framhéller att dessa virderingar och Overtygelser bidrar till att forma
lararens forstdelse av sitt undervisningsdmne.?> Caroline Liberg har
framhallit att ldraren ar barare av en social tillhorighet, ett kon, en kultur
och dess normer och varderingar och alltsé inte ndgon neutral, konlos och
klasslos individ. Lararen &dr, som Liberg uttrycker det, en tinkande och
kidnnande ideologisk varelse av kott och blod som gor mer eller mindre
medvetna eller uttalade val i till exempel innehallsfragor.2¢ Klasstillhorighet
och konstillhorighet kan alltsd tankas medvetet eller omedvetet paverka den
enskilde samhallskunskapsliararens undervisning. Jag fragar mig darfor i
denna undersokning om det gér att spira ndgra monster i detta.

4.2.1 Klass och identitet

En sambhaillsklass innebar en gruppering och klassificering av individer i ett
samhille utifrdn deras socioekonomiska tillgdngar.2? Klassbegreppet har
diskuterats livligt bdde inom akademin och i massmedia 6ver lang tid, dar
vissa menar att klassbegreppets relevans forsvann nir det postmoderna
samhillet gjorde sitt intride, medan andra menar att klasser i dagens
samhille fortfarande ar en existerande realitet. Klasstillhorigheten kan vara
av bade objektiv och subjektiv karaktdr. Den objektiva klasstillhorigheten

study of entrepreneurship and enterprise in education (Umea: Umea Universitet, 2006), s. 12ff, Anthony
Giddens, The Constitution of Society (Cambridge: Polity press, 1984), s. 26.

25 Ronald W, Evans, “Educational ideologies and the teaching of history” Teaching and learning in history,
Leinhardt G, Beck I & Stainton C. Hillsdale N.J, (ed.) (New York: Lawrence Erlbaum Associates, 1994), s. 171f.
26 Caroline Liberg, "skolan &r fattig!—att utforska utbildningsverksamheters innehall ”
Utbildningsvetenskap—ett kunskapsomrdde under formering (Stockholm: Carlssons bokférlag, 2006), s. 182.
27 Robert Eriksson, ”Den sociala selektionen till hégre utbildning—restriktioner och val” Léirande, skola och
bildning—grundbok for ldrare, Ulf P, Lundgren, Roger, Séljo och Caroline Liberg (red.) (Stockholm. Natur &
Kultur, 2012), s. 356ff.



baseras pa en yttre indelning som utgar fran individens yrke och position i
arbetslivet, medan den subjektiva klasstillhorigheten definieras utifrén
begreppet klassidentitet. Denna klassidentitet uppfattas av individerna sjilva
som den klass som de sjdlva anser sig tillhéra och kdnner samhorighet
med.28 Klassidentiteten har béde en kognitiv och emotionell komponent.
Den kognitiva komponenten baserar sig pa en kinnedom om vilken klass i
socioekonomisk bemirkelse man tillhor medan den emotionella
komponenten utgar ifrén kénslan av samhorighet med en klass.?9
Klassidentiteten kan ha betydelse for hur man forhaller sig till
samhaillsfrégor om till exempel social rattvisa och jamlikhet.3° Att klass har
betydelse for den enskilde individens attityder till politik och samhillsfragor
har visats i tidigare utférda empiriska studier.3! Hur relationen ser ut mellan
Kklasstillhorighet och didaktiska stallningstaganden i amnesundervisning hos
samhaéllskunskapslarare ar mindre undersokt.

4.2.2 Kon och identitet

Begreppet kon hinvisar i forsta hand till den fysiologiska é&tskillnaden
mellan kvinnor och mén. Dessa fysiologiskt grundade skillnader behover inte
ha négra kulturella aterverkningar. Begreppet genus hénvisar ddaremot till
sociala och kulturella tolkningar som resulterar i att konsskillnader blir
nagot mer dn bara en biologisk distinktion.32 Genus dr idag ett viletablerat
begrepp i Sverige och sammankopplas med att manligt och kvinnligt inte
betraktas som biologiskt skapat utan som kulturellt och socialt format.33
Genusforskare har dock alltmer borjat anvinda begreppen "kon” och “gora
kon”. Med detta menar forskarna att det inte gar att skilja kroppen fran
gorandet och att gorandet av kon ar foranderligt 6ver tid.34 Det finns dock
lite olika &sikter inom den feministiska teoribildningen hur l&ngt man kan

28 Se vidare diskussion om objektiv och subjektiv klasstillhorighet i Lena Karlsson, Klasstillhérighetens
subjektiva dimension: klassidentitet, sociala attityder och fritidsvanor (Umea: Umed Universitet, 2005), s.
1ff.

29 Se vidare diskussion om klassidentitetens kognitiva och emotionella komponent i Mattias Bengtsson och
Tomas Berglund, "Social rorlighet och klassidentifikation” En fraga om klass—levnadsforhéllanden, livsstil,
politik, Maria Oskarson, Mattias Bengtsson, Tomas Berglund (red.) (Malmo: Liber, 2010), s. 33ff, Lena
Karlsson, Klasstillhérighetens subjektiva dimension: klassidentitet, sociala attityder och fritidsvanor, s.
64f£f.

30 Lena Karlsson, Klasstillhérighetens subjektiva dimension: klassidentitet, sociala attityder och
fritidsvanor, s. 105ff.

31 Maria Oskarson, "Klass och attityder till politik” En frdga om klass—levnadsforhéllanden, livsstil, politik.
Maria Oskarson, Mattias Bengtsson, Tomas Berglund (red.) (Malmo: Liber, 2010), s. 220f.

32 Lynn S, Chancer och Beverly-Xaviera Watkins, Sociala positioner—en oversikt (Lund: Studentlitteratur,
20009), s. 32ff.

33 Raeywyn Connell, Om genus (Goteborg: Daidalos, 20009), s. 13ff, Fanny Ambjérnsson, I en klass for sig-
genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer (Stockholm: Ordfront férlag, 2003), s. 11f.

34 Elisabeth Ohrn, "Changing patterns? Reflections on contemporary Swedish research and debate on gender
and education” Nordic journal of women ’s studies, 8, no 3, 2000, s. 130ff.



driva dessa tankar om att "gora kon”. Vissa teoretiker menar att manniskor
agerar som de gor pé grund av vilka de dr medan andra menar att man blir
den man ar pa grund av hur man agerar. Den forra stdndpunkten
kidnnetecknas av ett strukturalistiskt perspektiv. medan det senare
kidnnetecknas av ett poststrukturalistiskt perspektiv.35 Med stod av det
strukturalistiska perspektivet ovan tar jag min utgdngspunkt i att
samhéllskunskapsldarare ocksd har nagon form av klassidentitet och
konstillhorighet som péverkar deras syn pa sig sjalva och pé deras attityder
och virderingar kring det existerande samhallet. Jag utgar ocksd ifran att
detta i sin tur ocksd péverkar lararens didaktiska stéllningstagande vad
giller deras undervisningsimne.

4.3 Det didaktiska teorifaltet

For att det empiriska materialet skall kunna analyseras pé& skolniva sa har
dven teorier och begrepp inom det didaktiska teorifiltet anvints i
undersokningen. Denna undersokning placerar sig ddrmed inom
forskningsfiltet samhallskunskapsdidaktik.3¢ Ordet didaktik kommer frén
grekiskan och betyder undervisningskonst. Didaktikbegreppet har tolkats pa
skilda sitt i olika ldnder. Sverige har liksom flera andra nordiska lander i
stort foljt den tyska traditionen.3” Den tyska didaktiska traditionen
problematiserar bade undervisningens och ldrandets innehéll och former.38
Wolfgang Klafki menar att det didaktiska forskningsfiltet bestar av kunskap
om undervisning och larande. Enligt Klafki ar det

[....] motiverat att anvinda begreppet “didaktik” som ett 6vergripande begrepp for
pedagogisk forskning, samt teori och begreppsbildning som handlar om alla former
av intentionell (malinriktad) och i ndgon utstrackning reflekterande undervisning (i
betydelsen reflekterad inlarningshjilp) och inldrning som férekommer i anslutning

till en sddan undervisning.39

35 Fanny Ambj6rnsson, I en klass for sig-genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer, s. 11f.

367 Sverige finns det idag en &rlig forskarkonferens i samhallskunskapsdidaktik, dar didaktiska
fragestillningar inom skoldmnet samhallskunskap behandlas. Det finns idag &ven en nordisk tidskrift
Nordidactica som ges ut av Karlstads universitet som tar in artiklar som ligger inom det
samhaillskunskapsdidaktiska faltet.

37 Svein Sjoberg, Naturvetenskap som allménbildning-en kritisk dmnesdidaktik (Lund: Studentlitteratur,
1998), s. 26ff, Jan Hékansson och Daniel Sundberg, Utmdrkt undervisning—framgdngsfaktorer i svensk och
internationell belysning (Stockholm: Natur och kultur, 2012), s. 46, Staffan Selander, "Didaktik-undervisning
och larande” Larande, skola och bildning—grundbok for ldrare, Ulf P, Lundgren, Roger, Siljo och Caroline
Liberg (red.) (Stockholm: Natur & Kultur, 2012), s. 212.

38 Monika Vinterek, "Pedagogiskt arbete-ett forskningsomrade borjar anta en tydlig profil” Tidskrift for
ldrarutbildning och forskning nr 3-4, 2004, s. 77.

39 Wolfgang Klafki, "Kritisk-konstruktiv didaktik” Didaktik, Michael Uljens (red.) (Lund: Studentlitteratur,
1997), s. 215f.
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Didaktiken som vetenskap ska enligt Klafki bade studera den intentionella
undervisningen och den inlirning som sker i anslutning till denna
undervisning. Gerd B Arfwedsson menar att detta har varit en visentlig
tankeging inom det didaktiska teorifaltet:

Didaktikens problem giller alltid undervisning och inlarning inom institutionella
och forplanerade ramar — och dessutom undervisning och inldrning i bestimda

kontexter och situationer.4°

Bade undervisningsaspekten och inlarningsaspekten betonas alltsd inom
didaktiken, badde vad avser planerings- och genomférandefasen i
undervisningen. Det didaktiska filtet har vidare en teoretisk och en praktisk
sida, dar den teoretiska handlar om kunskaper om undervisning och den
praktiska handlar om kunskaper i undervisning. Enligt Jan Bengtsson kan
den teoretiska didaktiken péverka den praktiska undervisningen liksom den
praktiska didaktiken ocksa kan utveckla den teoretiska didaktiken.4! De
framsteg som sker inom larandeforskningen kan alltsa fa aterverkningar pa
den praktiska undervisningen, och den praktiska undervisningen kan ge
underlag till empiriska undersokningar om ldrandets mojligheter och
begriansningar.

Den didaktiska forskningen kan bade studera det innehéll och de metoder
som faktiskt anvidnds i skolan och det innehéll och de metoder som bor
anviandas i skolan. Didaktiken har ddrmed bade en analytisk och normativ
sida, dar den analytiska didaktiken forsoker forstd det som hénder i skolan
och i klassrummet medan den normativa didaktiken diskuterar ideal och
visar pa principer for val av innehéll och metoder som kan skapa en god
undervisning. Den analytiska didaktiken representerar i detta ssmmanhang
“ar-perspektivet” medan den normativa didaktiken representar “bor-
perspektivet”. Enligt Gunn Imsen maste bada dessa perspektiv finnas med
om didaktiken dven ska fa en praktisk nytta for den yrkesverksamme
lararen.42 Agneta Bronis och Niclas Runebou hivdar i likhet med Imsen att
amnesdidaktiken kan anvidndas bade till att analysera och forbattra
praktiken. Amnesdidaktiken kan allts& bade vara deskriptiv och striva efter
att foreskriva nagot eller soka kriterier for god undervisning.43

40 Gerd B Arfwedsson, "Vad ir imnesdidaktik och vad kan dmnesdidaktik vara?” Didactica minima 34,
1995:3, 8. 24.

41 Jan Bengtsson, “Theory and Practice: Two fundamental categories in the philosophy of teacher education”
Educational Review, 45(3), 1991, s. 205ff.

42 Gunn Imsen, Lirarens virld-introduktion till allmén didaktik (Lund: Studentlitteratur, 1999), s. 44ff.

43 Agneta Bronis och Niclas Runebou, Amnesdidaktik—en undervisningskonst (Stockholm: Norsteds forlag,
2010), s. 16ff.
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4.3.1 Amnesdidaktisk teori

Didaktiken kan delas in i allmidndidaktik och &mnesdidaktik.
Allmindidaktiken studerar undervisningens och inldrningens teori och
praktik utan att den appliceras pd nagot speciellt (skol)amne.44
Allmandidaktiken kan ses som en deldisciplin inom pedagogik dir vi moter
generella eller icke dmnesanknutna aspekter pa undervisningsprocessen.
Amnesdidaktiken har diremot sin utgingspunkt i ett skolimne eller i andra
slags amnesomréden som inte ar specifika skoldmnen.45

Bade &mnesdidaktik och allmidndidaktik betonar kopplingen mellan
undervisning och larande. Fragestillningarna inom allméndidaktiken ar av
mer allman karaktir medan de admnesdidaktiska frigestillningarna &r
kopplade till ett specifikt dmne eller dmnesomride. Allmadndidaktikens
studieobjekt handlar enligt Werner Jank och Hilbert Meyer om fragor kring
vem som skall ldra sig, vad man skall lara sig, ndr man skall ldra sig, med
vem man skall lara sig, var man skall ldra sig, hur man skall ldra sig, genom
vad man skall lira sig samt varfor man skall l4ra sig. Amnesdidaktik handlar
diaremot enligt Svein Sjoberg om dmnenas didaktik vilket handlar om
didaktiska 6verviganden kring konkreta innehéllsméassiga fragor knutna till
ett Amne. Sjogberg menar att foljande fragestillningar kan vara av intresse for
amnesdidaktiken:

e Hur blir ett amne till vad det dr? Kunde det ha varit annorlunda?
Vilka processer och krafter ar det som formar ett skolamne?

e Hur legitimeras och motiveras amnet, hur kan det férsvara sin plats i
skolan?

e Vad ar centralt begreppsmassigt innehall? Vad ar centrala
processer?

e Vilka slags varderingar, normer och ideal ligger implicita i mnena?

e Hur bidrar 4mnet till att nd de olika mél som skolan ska arbeta mot?

e Hur kan larostoffet struktureras och liggas tillratta, sa att larande
kan dga rum?46

Wolfgang Klafki anvinder begreppen dmnesdidaktik och omrédesdidaktik
nir han skall klargora skillnaden mellan olika didaktiska falt. Med
amnesdidaktik menar han den inlarnings- och undervisningsteori som &r

44 Werner Jank och Hilbert Meyer, "Nyttan av kunskaper i didaktisk teori ” Didaktik, Michael Uljens
(red) (Lund: Studentlitteratur, 1997), s. 17f.

45 Perti Kansanen, Sven Erik Hansén, Jan Sjoberg och Tomas Kroksmark, "Vad ar allmandidaktik”
Allméndidaktik for ldrare (Lund: Studentlitteratur, 2011), s. 32, Gerd B Arfwedsson, "Vad ar amnesdidaktik
och vad kan dmnesdidaktik vara?”, s. 24.

46 Ordagrant citerat av Svein Sjoberg, Naturvetenskap som allmdnbildning-en kritisk dmnesdidaktik, s. 26ff.
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relaterad till olika specifika (skol) &mnen. Omradesdidaktik omfattar enligt
Klafki ddremot forskning och teoribildning kring d&mnesomraden som till
exempel:

¢ De estetiska amnena. Dessa besldktade undervisningsdmnen
kannetecknas av gemensamma didaktiska kinnetecken och
problem.

e De samhillsorienterande &mnena. Dessa amnen ar integrerade med
varandra.

e Temaundervisning. Detta definieras som ett undervisningsomrade
som ligger fore uppdelningen i olika &mnen, det vill saga det som
foregér amnesundervisningen.*’

En som tidigt betonade betydelsen av lirares dmnesdidaktiska kunskaper
var Lee S Shulman som myntade begreppet “pedagogical content
knowledge”. Han menar att “pedagogical content knowledge” ar det som
kiannetecknar larares speciella kunskapsomréde:

It represents the blending of content and pedagogy into an understanding of how
particular topics, problems, or issues are organized, represented, and adapted to the

diverse interest and abilities of learners, and presented for instruction.48

Detta speciella kunskapsomride dr enligt Shulman en blandning mellan
kunskap i ett specifikt (skol)dmne och kunskap i pedagogik och ar det som
skiljer en larare frdn en renodlad dmnesexpert. Liarare anviander sadan
kunskap for att planera, genomfora och utvardera sin &mnesundervisning.
En larare kan, i olika grad, transformera sina &mneskunskaper till en effektiv
pedagogisk undervisningssituation som specifikt tar hinsyn till bade
elevernas bakgrund och forkunskaper. Enligt Shulman beh6ver en ldrare
som striavar efter dmnesdidaktisk kompetens ha goda kunskaper i bade
innehalls- och formfragor.49

Det rader olika uppfattningar om ifall &amnesdidaktiken ska forstds som en
kombination av olika &mnesvetenskaper och pedagogisk vetenskap eller om
amnesdidaktiken ar ett eget vetenskapligt filt. Sjoberg beskriver exempelvis
amnesdidaktiken som en bro mellan (skol) dmnet och pedagogiken som far
sin niring frdn bade admnesdisciplinen i friga och den pedagogiska

47 Wolfgang Klafki, "Kritisk-konstruktiv didaktik”, s. 215ff.

48 Lee S, Shulman, “Knowledge and teaching: Foundations of the new reform” Harvard Educational Review,
57,1987, s. 8.

49 Lee S, Shulman, “Knowledge and teaching: Foundations of the new reform”, s. 8.
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disciplinen.5° Agneta Bronds och Niclas Runebou menar istillet att
amnesdidaktiken dr ett eget vetenskapligt filt med egna fragestéllningar,
egna perspektiv och ett eget dndamél. Bronds och Runebou menar att
didaktiken och dmnet ar tvd oupplosliga delar som ar helt beroende av
varandra. Detta innebir att de riktar kritik mot Sjebergs brometafor och de
vill byta ut denna mot ett helhetstinkande som inte gar att dela upp i (skol)
amne och pedagogik (se modellen nedan).

Amnesdidaktik

Pedagogik

Figur 1. Amnesdidaktik. 5!
4.3.2 Samhdallskunskapsdidaktik

Sture Langstrom och Arja Virta menar att samhéllskunskapsdidaktiken har
en tvirvetenskaplig karaktdar dir dmnet ligger i skidrningspunkten mellan
olika sambhillsvetenskapliga #mnen, elevens livsvirld, pedagogik och
skolamnet samhaillskunskap. I modellen nedan beskriver de
samhaéllskunskapsdidaktikens olika kopplingar:

50 svein Sjoberg, Naturvetenskap som allmdnbildning-en kritisk dmnesdidaktik, s. 26ff.
51 Agneta Bronis och Niclas Runebou, Amnesdidaktik—en undervisningskonst, s. 17.
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Figur 2. Samhdllskunskapsdidaktiska kopplingar. 52

Sambhillskunskapsdidaktiken  &4r  enligt  Langstrom  och  Virta
mangdimensionell till sin karaktir och den kan ha en empirisk, reflektiv eller
normativ inriktning. I den empiriska inriktningen beskrivs det hur den
faktiska undervisningen eller ldrandet ser ut i skolan i &mnet
samhéllskunskap. Den reflektiva inriktningen handlar om hur
samhillskunskapsundervisningen och ldrandet skulle kunna bedrivas i
skolan, det vill sdga vilka alternativ som finns till forfogande. I den
normativa inriktningen diskuteras hur undervisningen och larandet i skolan
borde se ut i &mnet samhallskunskap.53 De fragestallningar som stills inom
det samhillskunskapsdidaktiska filtet har en sjidlvklar koppling till
skoldamnet samhallskunskap. Som Theo Koritzinsky papekat s& behandlas
inom detta falt fragor kring syfte, innehdll, arbetssétt, bedomningar och
varderingar. Koritzinsky menar att dessa inre faktorer paverkar varandra
samtidigt som de ocksd péverkas av yttre politiska, ideologiska, kulturella,
ekonomiska och administrativa faktorer.54 Rolf Th. Tennessen och Marianne

52 Sture Langstrom och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i demokrati och
sambhdillsvetenskapligt tinkande (Lund: Studentlitteratur, 2011), s. 14f.

53 Sture Langstrém och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i demokrati och
sambhdillsvetenskapligt tinkande, s. 141f.

54 Theo Koritzinsky, Samfunnskunskap-fagdidaktisk innforing (Oslo: Universitetsforlaget, 2006), s. 21f.
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Tonnessen hivdar att samhillskunskapsdidaktik ofta tolkas utifrdn det
universitetsimne som lararstudenten har studerat, sdisom samhallskunskap
eller statskunskap samt pedagogik och allmindidaktik. De menar dock att
samhéllskunskapsdidaktik kan tolkas pa ett annat séatt som lagger storre vikt
vid elevernas behov for att klara sig i samhallet. Enligt dem ar det viktigt att
eleverna finner sig tillrdtta i samhillet och att de blir reflekterande och
ansvarsfulla medborgare. For att lyckas med detta méste lararen ha god

kannedom om eleverna och veta hur deras liv ser ut i det samhaélle de lever
1.55

Samhallskunskapsdidaktiken gar att problematisera ytterligare. Hans Albin
Larsson havdar att ifall man stiller den demokratiska insikten och traningen
i centrum for samhillskunskapsundervisningen s gir man i praktiken
utanfor skoldmnet. Undervisningen fokuserar d& istillet pd elevernas
funktion i samhéllet. Larsson havdar att undervisningen i samhéllskunskap i
den meningen ir en form av medborgarutbildning och att didaktiken da inte
enbart blir samhillskunskapsdidaktik utan &dven samhallsdidaktik.
Sambhillsdidaktiken ar enligt Larsson en didaktik som syftar till att belysa
maktstrukturer och inflytelsevigar for att mojliggéra och stimulera till
konstruktiva initiativ. Larsson menar vidare att
samhillskunskapsundervisningen i och med detta far bdde en normativ och
emanciperande funktion.56 Aven om samhillskunskapsdidaktiken har en
tviarvetenskaplig karaktar med manga dimensioner sd ligger oundvikligen
dess fokus pa skolamnet samhallskunskap.

4.4 Analytiska utgangspunkter och centrala begrepp

I det har avsnittet lyfter jag fram ett antal utgdngspunkter och centrala
begrepp som ar viktiga for min analys.

4.4.1 Utbildning, undervisning och kunskap

Tva overgripande begrepp som dr av vikt for denna undersokning ar
utbildning och undervisning. Gert Biesta menar att utbildning principiellt
har tre funktioner som sinsemellan ar relaterade till varandra. Dessa tre
utbildningsfunktioner handlar om att kvalificera, socialisera och
subjektifiera. Kvalificering handlar om att utbildningen skall ge eleverna de
kunskaper, de formagor och den forstaelse som kravs for att de skall kunna
agera och verka i samhillet. For att uppfylla denna funktion ar det viktigt att

55 Rolf Th Tonnessen och Marianne Tonnessen, Demokratisk dannelse-fagdidaktikk i samfunnskunskap
(Bergen: Fagbokforlaget, 2007), s. 14ff.

56 Hans Albin Larsson, "Demokrati, historia och medborgarutbildning” Utbildning och demokrati, vol 6, nr
2,1997, s. 66.
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eleverna erhéller kunskaper, formégor och forstielse sd att de kan bli vil
fungerande samhillsmedborgare. Socialisering handlar om det sitt
individerna blir medlemmar av en viss social, kulturell och politisk ordning.
Utbildning kan i detta sammanhang ses som ett redskap for att 6verfora
samhéllets rddande normer och virderingar till den enskilde eleven.
Socialiseringsfunktionen spelar en stor roll nir det giller att bibehalla
samhillets rddande tradition och kultur. Subjektifiering handlar om att
utbildningen skall leda till att eleverna blir till egna subjekt. Mélet och syftet
med subjektifiering ar att eleven skall forhalla sig kritisk till den socialisering
som sker i samhéllet och bli autonom och oberoende i sitt tdnkande och i sitt
agerande. Enligt Biesta ar kvalificering, socialisering och subjektifiering inte
separata funktioner i konkret utbildning utan de 6verlappar varandra. Nar
man diremot analyserar utbildning sé ar det viktigt att kunna sarskilja dessa
tre funktioner, hivdar Biesta.5”

Utbildningens olika mal och syften kan ocksa diskuteras i termer av skilda
utbildningsfilosofier. Tomas Englund beskriver hur olika
utbildningsfilosofier kan anvindas for att forsta larares olika forestéllningar
och uppfattningar om ett skolamne. Med hjilp av utbildningsfilosofierna kan
man diskutera olika mgjliga syften, innehall och metoder f6r undervisning
inom ett skoldmne.

Englund diskuterar fyra olika utbildningsfilosofier: progressivism,
essentialism, perennialism och rekonstruktivism. Dessa aterspeglar olika syn
pd ett dmne, vilken kunskap som ar viktig inom &dmnet samt vilken
samhillsuppgift som skoldmnet har. Essentialismen som utbildningsfilosofi
betonar att det ar skolimnenas bakomliggande vetenskapliga discipliner som
ar centrala for eleverna att fa kunskaper om. Det idr de vetenskapligt
grundade kunskaperna som skall ligga i centrum for undervisningen och det
ar ocksa dessa kunskaper som lararen skall kontrollera att eleven har erhéllit
kunskap om. Liraren har hir rollen som experten som i sin undervisning har
till uppgift att formedla dessa vetenskapliga kunskaper till sina elever. Inom
den essentialistiska utbildningsfilosofin s& betraktas skolan som institution
underordnad den samhaillsutveckling som sker. Inom den progressivistiska
utbildningsfilosofin betonas dmnesintegrationens betydelse for att eleverna
skall nd kunskap om verkligheten. Hir betonas elevaktiva arbetssatt dar
lararen far rollen som en handledare. For att eleverna ska erhélla en sa god
kunskap som mojligt sa kravs det att eleverna under lektionerna samarbetar
och att de far arbeta med konkreta arbetsuppgifter. Inom denna
utbildningsfilosofi strdvar man efter att utveckla sjalvstandiga individer som

57 Gert Biesta, “Good education in an age of measurment: on the need to reconnect with the question of
purpuse in education”, Educational, assessment, evaluation and accountability, 2009, s. 33ff.
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kan vara aktiva i samhillet. Rekonstruktivismen som utbildningsfilosofi
betonar att det ar viktigt att eleverna erhéller ett kritiskt tinkande och en
demokratisk fostran. I undervisningen skall olika samhéillsproblem och
handlingsalternativ belysas och diskuteras. Lararen far har rollen som en
kritisk vin dir undervisningsmetoden framforallt bestar av samtal. Inom
den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin s dr det samhaillet som star i
centrum for undervisningen och eleven ses som en framtida medborgare.
Slutligen har vi den perennialistiska utbildningsfilosofin som betonar
skolans uppgift som samhillsbevarande enhet. I undervisningen ar det
kulturarvet och minniskans eviga fragor som ligger i fokus. Inom
perennalismen ses skolan som en bildningsreserv for samhillet déar lararen
har som uppgift att formedla det historiska arvet och agera som en forebild i
moraliska fragor.58

Den kunskap som utbildning leder till kan analyseras pd manga sitt. Ett satt
erbjuds av Blooms reviderade taxonomi. Denna idr en modell som kan
anviandas for att gora en beddmning av olika kunskapsdimensioner och
kognitiva processer hos eleverna. Kunskapsdimensionerna i Blooms
reviderade taxonomi dr uppdelade i faktakunskaper, begreppskunskaper,
processkunskaper och metakognitiva kunskaper. Faktakunskaperna handlar
om centrala fakta, termer, detaljer och s& vidare medan
begreppskunskaperna handlar om Kklassifikationer, principer,
generaliseringar och modeller. Processkunskaperna i Blooms reviderade
taxonomi handlar i sin tur om den information eller kunskap som hjilper
eleven att kunna gora nagot med sitt dmne, det vill siga en form av
amnesfardighet. Den metakognitiva kunskapen slutligen har en annan
karaktir dn de 6vriga kunskapsdimensionerna genom sitt fokus pa elevens
egen kognitiva formaga och kognitiva process.

De kognitiva processerna ir i sin tur uppdelade i sex olika typer: minnas,
forsta, applicera, analysera, viardera och skapa. Den kognitiva processen
minnas innebér konkret uttryckt att en elev ska kunna definiera, aterge och
kdnna igen ett tidigare bearbetat material. Att forstd handlar om att kunna
sammanfatta, jamfora och forklara. Tillimpa star for att kunna applicera sin
kunskap pa en modell eller i en presentation, medan att analysera handlar
om en fiardighet i att kunna urskilja ett materials olika delar. Att vardera
handlar om att gora viarderingar baserade pé vissa kriterier och standards
medan att skapa handlar om att sdtta samman delar till en helhet, en syntes.

58 Tomas Englund, "Undervisning som meningserbjudande” Didaktik, Michael Uljens (red.) (Lund:
Studentlitteratur, 1997), s. 132ff.
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Dessa kunskapsdimensioner och kognitiva processer kan presenteras i en
tabell dar en elevs kunskap i ett skolamne kan placeras in i olika celler.59

Tabell 1 Blooms reviderade taxonomi

Kognitiva processer

. Minnas | Forstd | Applicera | Analysera | Virdera | Skapa
)

@ & | Fdkta

g .S

ﬁ 2 Begrepp

®

g £ Process

2 5 | Meta

4.4.2 Skoldmne

Vad bestér egentligen ett skolamne av och hur kan det definieras? Bengt
Schiillerqvist har diskuterat distinktionen mellan &mne och kunskapsomrade
dir han framhaller att ett kunskapsomride kan definieras som en delmangd
av miansklig kunskap. Enligt Schiillerqvist dr diremot ett dmne ett
kunskapsomrade som inom en stat givits den speciella statusen att utgora ett
skol- eller universitetsimne. Han papekar vidare att inrattandet av ett amne
sker genom en formell process, ofta hogt upp i det politisk-administrativa
systemet. Detta kan tolkas som ett uttryck for att beslutsfattare menar att
kunskapsomrédet har en sarskild vikt.6© Staffan Selander framhaller att de
flesta skoldimnen motsvarar indelningen i universitetsdisciplinerna. Enligt
Selander si ar skolan uppbyggd efter den indelning av universitetsimnena
som redan fanns pi 1800-talet. Nar skoldamnena byggdes upp i slutet av
1800-talet s& var det ofta framtrddande foretradare for universiteten som
skrev larobocker for skolan. Skoldmnena kan dirmed sidgas vara
minivarianter av moderdisciplinerna pé universitetsnivd.6! Agneta Bronis
och Staffan Selander papekar att samhéallskunskap i detta avseende skiljer
sig ifrdn ménga andra skolimnen eftersom dmnet inrittades av politiska skal
i syfte att bland annat ge eleverna en demokratisk fostran. Detta kan
jamforas med skoldmnen som har en mycket lingre universitetstradition

59 Lorin, W, Anderson, and David R, Krathwohl, A taxonomy for learning, teaching, and assessing: A
revision of Bloom's taxonomy of educational objectives (Boston: Pearson Education Group, 2001), s. 95ff.
60 Bengt Schiillerqvist, "De samhaillsvetenskapliga &mnenas didaktik—En skandinavisk 6versikt”
Amnesdidaktisk komparation—Liinder, imnen, teorier, metoder, fragor och resultat, studier i de
samhdllsvetenskapliga dmnenas didaktik nr16, Niklas Gericke och Bengt Schiillergvist (red.) (Karlstad,
Karlstad Universitet, 2012), s. 25.

61 Staffan Selander, "ur forordet” Skoldmne i kris, Bjorn Falkevall och Staffan Selander (red.) (Stockholm:
HLS-forlag, 2002), s. 5f.
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som bland annat fysik och kemi. I jaimforelse med dessa skolimnen s& ar
ocksa samhallskunskapsamnet extra kansligt for politiska svingningar och
politiska opinioner framhaller Bronis och Selander.52

P& bade universitetsniva och pé skolniva ar ett "amne” alltid en konstruktion
utifrdn olika samhilleliga intressen som varierar frén tid till tid. Denna
variation existerar &ven under samma tidsperiod mellan olika universitet och
mellan olika skolor pa grund- och gymnasieniva. Gunilla Molloy menar att
detta gor att det blir svért att tala om ett &mne med en egen inneboende
kirna, eftersom det kan existera olika kdrnor pé olika universitet och skolor.
Enligt Molloy sé ar det ldraren som befinner sig i sista ledet som utifran sina
intressen och traditioner slutligen konstruerar dmnet till vad det blir i
skolan. Det slutliga resultatet kan bero pa den enskilde lirarens val av teorier
och traditioner samt av de vardagsforestillningar ldraren har om vad dmnet
skall vara. Aven den dmnessyn som ldromedelsforfattarna av de bocker
lararen anviander i sin undervisning har paverkar slutresultatet menar
Molloy.%3

Ett skoldmne ar stdndigt under omvandlingstryck pépekar Sigmund
Ongstad, och han anviander begreppen process och produkt for att synliggéra
detta. Samhillsférandringarna och det tryck detta innebér resulterar i en
process dar amnet fordndras. Enligt Ongstad markerar déaremot
produktbegreppet dmnet vid ett givet 6gonblick vilket man kan studera
konkret i form av kursplaner eller vid ett genomfort undervisningstillfille.64
En kursplan uppfattas namligen i detta sammanhang som ett dokument dar
kunskapsomradets utveckling har fryst fast i tid och rum.%5

Larare kan ha olika stort tolkningsutrymme beroende péa vilket skoldmne de
undervisar i. Basil Bernsteins tankar om koder, klassificering och kontroll
(code, classification and frame) ar intressanta for denna unders6kning
eftersom att de kan anvéndas for att beskriva olika larares tolkningsutrymme
i forhallande till sitt undervisningsdmne. Bernstein skiljer mellan en
sammansatt kod (collection code) och en integrerad kod (integrated code). I
den sammansatta koden ar skolimnen enligt Bernstein starkt atskilda
medan granserna mellan &mnen i den integrerade koden ar mer flytande och
uppluckrade. I den sammansatta koden ar ocksa skillnaden mellan larare

62 Agneta Bronis och Staffan Selander, "Samhallskunskap som skoldmne” Skoldmne i kris, Bjorn Falkevall
och Staffan Selander (red.) (Stockholm: HLS—forlag, 2002), s. 75ff.

63 Gunilla Molloy, Skoldmnet svenska—en kritisk dmnesdidaktik (Lund: Studentlitteratur, 2007), s. 39f.

64 Sigmund Ongstad, "Fagdidaktikk som forskningsfelt”, Kunskapsstatus for forskningsprogrammet KUPP.
Kunskapsutveckling i profesjonsutévning (Oslo: Norges forskningsrdad, 2004), s. 33ff.

65 Bengt Schiillerqvist, ”Amnesdidaktisk lirarforskning—ett angeléiget forskningsfilt” Amnesdidaktiska
insikter och strategier, studier i de samhdllsvetenskapliga dmnenas didaktik nr 1. Bengt Schiillerqvist och
Christina Osbeck (red.) (Karlstad: Karlstad Universitet, 2009), s. 13.
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och elev tydlig eftersom lidraren betraktas som den som besitter
amneskunskapen medan eleven uppfattas som den som ska erhélla
kunskapen frdn amnesexperten. I den integrerade koden &r diremot
skillnaden mellan liarare och elev mindre markerad och en jambordig
relation mellan parterna efterstrivas.®® Enligt Bernstein ar det viktigt att
fundera 6ver ursprunget till den dominerande koden i skolan, samt vad den
reproducerar for &mnessyn och kunskapssyn.6”

Bernstein lanserar tvd andra begrepp som har en tydlig koppling till
tankarna om koder: klassificering (classification) och kontroll (frame). Ett
dmne som ar starkt klassificerat ar klart urskiljbart och har klara grianser i
forhallande till andra dmnen. Amnet har pa s sitt en unik identitet och egna
igenkdnningsregler vilket gor det latt att sirskilja frén andra dmnen. Ett
svagt klassificerat dmne har diremot inte ndgon unik identitet och det
saknar klara granser i forhallande till andra &mnen.

Kontroll handlar om i vilken grad ldraren och/eller eleverna har makten 6ver
innehallsstoff, arbetssétt och metoder i det pedagogiska arbetet. Det handlar
om kontroll 6ver urval, organisation, tidsanpassning/tempo samt kriterier
for kunskapsmaterial och for virdering av det som ska forviarvas. En stark
kontroll kdnnetecknas av att ldraren har en stor kontroll 6ver vad som
undervisas och hur detta sker medan elevernas inflytande ar litet. En svag
kontroll innebar att ldraren inte styr lika héart 6ver vad som skall undervisas
och hur det ska ske vilket ger storre inflytande for eleverna i dessa friagor.8
Enligt Goran Linde &r lararnas tolkningsutrymme stort nir det giller
samhéllsvetenskapliga dmnen eftersom dessa dmnen generellt dr svagt
avgransade och inramade. Ett svagt avgriansat 4mne innebar alltsi att det
inte dr nagon tydlig grins mellan olika &mnen medan en svag inramning
innebar att kontrollen fran lararens sida vad avser undervisningsprocessen
inte dr sa stark. I de samhaillsvetenskapliga amnena far lararens personliga
stoffreportoar darigenom en visentlig betydelse. Linde menar vidare att
lararnas tolkningsutrymme adven skiljer sig at inom respektive dmne péa
grund av bland annat lirarens livshistoria samt deras skilda yrkes- och
utbildningserfarenhet.®® Med utgéngspunkt fran redogorelsen ovan kan man
da fraga sig vad skolamnet samhillskunskap bestér av och vad dess syfte ar.

66 Basil Bernstein, "On the classification and framing of educational knowledge” Knowledge and control,
M.F.D Young (ed.) (London: Collier and Macmillan, 1971), s. 48ff.

67 Basil Bernstein, Pedagogy, symbolic control and identity—theory, research and identity (New York:
Rowman & Litlefield publishers Inc, 2000), s. 15.

68 Basil Bernstein, "On the classification and framing of educational knowledge”, s. 48ff.
69 Goran Linde, Det ska ni veta: en introduktion till ldroplansteori (Lund: Studentlitteratur, 2000),
s. 57.
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4.4.3 Samhdllskunskap som skoldmne

Som tidigare ndmnts inférdes inférdes &mnet samhallskunskap 1962 som ett
specifikt skolimne i den svenska gymnasieskolan. Anvinder man sig av
Wolfgang Klafkis terminologi kan man beskriva dmnet som ett sammansatt
skolimne som bestér av flera samhillsvetenskapliga 4mnen.7° Universitet
och hogskolor landet runt har organiserat en ldrarutbildning i
samhaéllskunskap utifrén olika modeller. Ofta dr &mnet samhéllskunskap pa
hogskole- och universitetsnivd konstruerat som ett blockdmne framforallt
utifrain de akademiska disciplinerna statsvetenskap, nationalekonomi och
sociologi. P& vissa universitet och hogskolor har man aven inslag av
kulturgeografi, rattsvetenskap och media- och kommunikationsvetenskap i
sin samhéllskunskapsutbildning.7!

Som den historiska genomgéangen tidigare har visat si ar inte skoldmnet
statiskt utan i allra hogsta grad ett dynamiskt 4mne som péverkas av de
forandringar som sker i samhallet.”? Detta ser man inte minst nir det giller
de kursplaneférandringar som skett 6ver tid. Nar det har skett forandringar i
samhillet och i samhillsdebatten sd har det ocksd fatt effekter pa
kursplanernas syfte och innehall. Flera forskare har diskuterat den eller de
funktioner som ett samhillskunskapsdmne kan ha eller bér ha i skolan.
Tomas Englund har utifrin en undervisningsstudie om ”social studies”
(motsvarar ungefar var samhallskunskap, men ar lite bredare i sitt innehall) i
USA teoretiskt skapat olika idealtyper for hur samhillskunskap i svensk
skola kan se ut utifrdn skilda syften, innehdll och arbetssitt.73 Dessa
idealtyper bestar i tur och ordning av, citerat fran Englund:

70 Wolfgang Klafki, "Kritisk-konstruktiv didaktik”, s. 215ff.

71 Niklas Eklund och Anna Larsson, Samhillskunskapen och disciplinfrigan—om utbildning av lirare i
sambhaéllskunskap”, Utbildning och demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, Vol 18, nr 1,
20009, s. 771.

72 Tomas Englund, "Skolans samhallsbild: elevers medborgarfostran via folkundervisningens
samhéllsorientering”, s. 141ff.

73 Robert D, Barr, James L, Barth and Samuel S, Shermis, Defining the Social Studies (Washington D.C:
National Council for the Social Studies, 1977), s. 69ff. I denna undervisningsstudie sé visar forskarna att
undervisningen i amnet “social studies” i USA kan klassificeras i tre olika grupper. Den forsta handlar om en
undervisning som ar inriktad pé att formedla medborgarvirden som bestér i att vara lojal med sitt land. Den
andra handlar om en undervisning som ir inriktad pa de samhaillsvetenskapliga disciplinerna dar det goda
medborgarskapet bestar i att erhélla goda disciplindra kunskaper. Den avslutande gruppen é&r inriktad pa att
medborgarna skall bli reflektiva och undersékande individer som dgnar sig at problemlésning. Det &r denna
undervisningsstudie som Englund tar som utgéngspunkt nér han skapar olika idealtyper fér samhéllskunskap
i svensk skola. Férutom Barr, Barth och Shermis undervisningsstudie om dmnet “social studies” sé finns det
dven andra forskare som intresserat sig for skilda sétt att se pd medborgarskap och
medborgarskapsutbildning. Se till exempel: Christopher Anderson, Patricia G, Avery, Patricia V, Pederson,
and John L, Sullivan, “Divergent perspectives on citizenship education: A Q-method study and survey of
social studies teachers”, American Educational Research Journal, 32, 1997, s. 333ff, Joel Westheimer and
Joseph Kahne, "What kind of citizen? The politics of educating for democracy”, American Educational
Research Journal, 41, 2004, s. 237ff , Kathleen Knight-Abowitz and Jason Harnish, "Contemporary
discourses on citizenship”, Review of Educational Research, 76, 2006, s. 653ff , Jonathan Miller-Lane,
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e Traditionellt virdebaserad medborgarfostran (nationellt fostrande,
lydnadsinriktad) med en formedlande undervisningsprincip.

e Ekonomi- och (arbets-) marknadsférberedande medborgarfostran
for ett snabbt och foranderligt samhélle med individuell kompetens i
centrum

e Forberedelse for aktivt medborgardeltagande genom kritiska
institutionella betraktelser och framhévande av ett
konfliktperspektiv

e Sambhillsvetenskapligt baserad samhillskunskap - med de
bakomliggande akademiska disciplinerna som grundldggande
referenspunkt

e Problemorienterad undervisning grundad pa studerandes
erfarenheter

Englund menar att lararens val bland dessa olika idealtyper resulterar i att
samhillskunskapsundervisningen far olika slags mening for bade den
enskilda eleven och samhallet. Den Gversta idealtypen har en socialiserande
karaktir eftersom den syftar till att fostra eleven till ett medborgarskap som
utgar ifrdn sambhillets traditionella viarden. Den tredje idealtypen har
diaremot en motsatt karaktar eftersom den syftar till att eleverna skall
forhalla sig kritiska till och kunna lyfta upp de problem som existerar i
samhaéllet. Den andra och fjarde idealtypen ar mer kvalificerande till sin
karaktar eftersom den syftar till att eleverna skall erhalla de kunskaper och
fardigheter som hon eller han behdver som medborgare i samhillet.74 Dessa
idealtyper innebidr att samhillsorienteringen far olika syften. Dessa olika
syften leder till att eleverna socialiseras in i samhillet, erhaller de kunskaper
som kravs som samhillsmeborgare eller att de erhéller de verktyg som kravs
for att kunna forhalla sig kritiska i samhaéllet.75

Sture Langstrom och Arja Virta diskuterar funktionerna for skolamnet
samhillskunskap pa ett liknande sitt. Amnet syftar till att socialisera den
nya generationen till medborgarskap, genom att eleverna erhéller de
kunskaper, fiardigheter och forhallningssitt som de behdver som
medborgare. Amnet har ett fokus p& aktualiteter och snabba
samhillsférandringar vilket lararen enligt Langstrom och Virta bor fanga in i
sin undervisning. Amnet samhéllskunskap har ocksi en vetenskaplig sida
som skall bidra till att eleverna utvecklar ett kritiskt forhallningssitt.

Tyrone C, Howard, and Patricia Esperitu, Halagao, “Civic multicultural competence: Searching for common
ground in democratic education”, Theory & Research in Social Education, 35, 2007, s. 551ff.

74 Tomas, Englund, "Undervisning som meningserbjudande”, s. 140f.

75 Tomas Englund, Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension (Goteborg: Daidalos, 2005), s.
291ff.
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Langstrom och Virta menar att det sammantaget dr den socialiserande och
kritiska funktionen som framst karaktiriserar samhallskunskapsdmnet.”6

Anna S. Ochoa Becker diskuterar syftet med ”social studies” i USA och hon
tycker att ldrarna i Amnet ldgger for mycket betoning pa att socialisera in
eleverna i samhallets rddande principer. Undervisningen bor fordndras sé att
eleverna istillet undersoker kontroversiella samhillsfrigor som eleverna
sjilva ar intresserade av. Enligt Becker leder en sédan undervisning till att
eleverna lar sig att tdnka kritiskt och till att de forbereds for det vuxna livets
medborgarskap. En sddan undervisningsstrategi innebdr ocksa att lararna
tillsammans med sina elever avgor vilket innehéll som skall behandlas, hur
larandet ska ske pé basta sitt samt hur bedomningen ska ga till. Ifall Amnet
”social studies” fordndras i denna riktning sé far eleverna sjalva uppleva den
demokratiska praktiken havdar Becker.?”

Enligt flera av forfattarna ovan har eller bor 2mnena samhéillskunskap och
”social studies” ha ett fokus pa medborgarskapet och utbildningen till
samhillsmedborgare. Frigan 4dr da vad detta innebdr och vilken
samhillsfunktion en sddan utbildning faktiskt har. Gert Biesta har diskuterat
detta och menar att det funnits en stark tendens att betrakta
medborgarutbildningen som ett sitt att ge eleverna de kunskaper, forméagor
och den forstaelse de behover for att kunna agera som medborgare i ett
samhaélle. Biesta menar att denna rational att kvalificera eleverna till ett
medborgarskap sammanhidnger med ridslan for en alltfér stark
socialisation, indoktrinering. Trots denna radsla s kadnnetecknas dock syftet
i medborgarutbildningen i flera ldnder enligt Biesta av att man vill
socialisera in eleverna i det rddande samhaillsystemet. Férutom dessa tva
funktioner kan dven medborgarutbildningen ha en tredje funktion, vilken
enligt Biesta syftar till att eleverna skall bli politiska subjekt. Denna
subjektifiering handlar om att eleven skall bli en autonom och oberoende
samhillsagent. Subjektifieringen handlar inte om att socialisera in
nykomlingar i samhéillets rddande normer och virden utan det handlar om
att subjektet i sjidlva verket skall kunna forhalla sig fri frin den existerande
samhillsordningen.”8

Det finns dven en diskussion bland forskare om samhillsmedborgarskapet
skall utovas har och nu eller i framtiden. Enligt Tuula Gordon ir det en

76 Sture Langstrom och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i demokrati och
samhdillsvetenskapligt tdnkande, s. 14ff.

77 Anna S, Ochoa-Becker, Democratic education for social studies. An issues-centered decision making
curriculum (Greenwich, Conn: Information Age Publishing, 2007), s. 65ff.

78 Gert Biesta, “Good education in an age of measurment: on the need to reconnect with the question of
purpuse in education”, s. 33ff.
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betydelsefull skillnad mellan att som elev kunna péaverka har och nu jamfort
med att kunna paverka i framtiden. Ifall medborgarskapet utévas hir och nu
s& betonas de plikter och det ansvar eleven har gentemot samhaillet. Betonar
man istillet elevernas framtida mojligheter att paverka samhallet s& ar det
diremot rattigheterna som betonas hdvdar Gordon.”® Agneta Bronis och
Staffan Selander havdar att samhéllskunskapsdmnet i Sverige bor ha fokus
pa det aktuella medborgarskapet. De menar att eleverna bor fa mojlighet att
uppleva demokratin ur ett inifrAnperspektiv istillet for att de skall
forberedas for det vuxna livets medborgarskap.8°

Alla dessa teoretiska studier ovan beror pd en principiell niva frigan om
vilket syfte ett samhillskunskapsidmne kan ha eller bor ha i en skola. Det
finns dven  empiriska  studier som  har  undersokt  hur
samhéllskunskapsdmnet ser ut i den svenska grundskolan och
gymnasieskolan. Lars-Erik Bjessmo har gjort en dokumentstudie dar han
studerat den férandring som skett vad géller samhallskunskapsamnets syfte
och mal. Han pépekar att det skett en forskjutning 6ver tid frdn en mer
faktainriktad till en mer virdebaserad samhillsundervisning i den svenska
skolan. Detta har enligt Bjessmo resulterat i en
samhillskunskapsundervisning som bade betonar objektivitet och ett
ifrigasittande.8! Bjessmo menar att det ar forst i slutet av 1980-talet och
senare som det blir legitimt att i &mnet samhillskunskap att debattera,
granska och ifrdgasitta samhallsforandringar.82 Ocksd Sten Bé&th har
undersokt hur betydelsen av samhillsmedborgarskapet har forandrats 6ver
tid i den svenska gymnasieskolan. Béth havdar att det skett en forskjutning
fran tanken om den aktive samhallsmedborgaren med uppdraget att férsvara
och utveckla de demokratiska viardena i riktning mot att utveckla elevens
individuella kompetens i syfte att hon eller han ska kunna delta i den nya
ekonomins globaliserade konkurrensvarld.83

Gunilla Svingby har studerat samhaillskunskapsdmnets karaktir pa
grundskolan  utifrdin  tvA  utvirderingar som gjorts av de
samhaéllsorienterande dmnena i arskurs 9 under 1990-talet i den svenska
skolan. Svingby framhéller att undervisningen i samhillskunskap
karaktdriseras av en objektiv faktaférmedling och en stark
samhorighetsfostran utifran samhallets regelsystem. Undervisningen syftar

79 Tuula Gordon, “Gender and Citizenship” The SAGE Handbook of gender and education, Christine Skelton,
Becky Francis and Lisa Smulyan (ed.) (London: Sage Publications, 2006), s. 283f.

80 Agneta Bronis och Staffan Selander, Samhéllskunskap som skoldmne”, s. 75ff.

81 1 ars-Erik Bjessmo, Elevens samhdllsbild (Stockholm: HLS forlag, 1994), s. 105.

82 Lars-Erik Bjessmo, "Demokrati och samhallsundervisning” Utbildning och demokrati, vol 6, nr 2, 1997, s.
84.

83 Sten Béth, Kvalifikation och medborgarfostran—en analys av reformtexter avseende gymnasieskolans
sambhidllsuppdrag (G6teborg: G6teborgs universitet, 2006), s. 185ff.
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mer till ett konsensustiankande an till att lyfta fram konflikter som finns i
samhillet och diskutera olika handlingssatt for att gora nagot it detta.84
Agneta Bronis och Staffan Selander stiller sig kritiska till att &mnet i den
svenska skolan har denna inriktning eftersom de anser att dmnet istéllet
borde ha fokus pa att utveckla det kritiska tdnkandet hos eleverna.85 Med
utgangspunkt fran utvirderingsstudierna menar Gunilla Svingby att
forhéllandet mellan lararnas retorik och praktik skiljer sig &t nir det géller
lararnas mélsittning med samhaillskunskapsimnet. Enligt
samhillskunskapsldararna syftar dmnet till att deras elever skall bli aktiva
samhillsmedborgare. Detta syfte synliggors dock inte i de skriftliga prov som
dessa liarare konstruerar for sina elever hivdar Svingby. Istillet dr det
objektiva faktafrdgor av icke kritisk natur som dominerar dessa skriftliga
prov.86

Det finns dven en empirisk studie av samhaillskunskapsimnet pa
gymnasieskolan i Danmark som &r intressant for denna undersokning.
Torben Spanget Christensen har studerat styrdokumenten for
samhéllskunskapsdmnet i Danmark, och han menar att &mnet har tvé olika
karaktarer som han bendmner for “material dannelse” och “formal
dannelse”. Christensen menar att karaktiren av “material dannelse”
kiannetecknas av att Amnet relateras till ett speciellt &mnesmaissigt stoff, en
bestaimd kanon, en bestimd normativ eller vetenskaplig referens som
berittigar till skolamnets existens. Samhillskunskapsdmnet och dess larare
har pa sa sitt en uppgift att formedla ett centralt stoff till eleverna.

Karaktiren av “formal dannelse” kdnnetecknas daremot enligt Christensen
av ett speciellt sitt att arbeta med ett imnesomrade. I detta fall ar det inte ett
specifikt stoff som ligger i centrum utan fiardigheten att sjidlv kunna
producera  ett relevant stoff med  vetenskapliga  metoder.
Sambhillskunskapsamnets uppgift ar i detta fall att ldra eleverna att
sjélvstiandigt och metodiskt arbeta med ett relevant &mnesomréde.8” Det &r
alltsa tydligt att Amnet samhallskunskap kan ges varierande betoning nar det
giller dess syfte och funktion, vilket gor det intressant att ndrmare
undersoka lararnas Amnesforstaelser.

84 Gunilla Svingby, "Utvérdering av de samhillsorienterade amnena” Utbildning och demokrati-tidskrift for
didaktik och utbildningspolitik, volym 6, nr 2, 1997, s. 12.

85 Agneta Bronis och Staffan Selander, ”Samhallskunskap som skoldmne”, s. 75ff.
86 Gunilla Svingby, Proven, kunskapen och undervisningen—Sambhdllsorienterande dmnen i arskurs

9 (Stockholm: Skolverket, rapport nr 138, Utvirdering av grundskolan 1995 (UG95), 1998), s. 51f.

87 Torben Spanget Christensen, "Sammfundsfag-et senmoderne fag?” Nordidactica-journal of humanities
and social science education, 2011:1, S. 14.
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4.4.4 Yttre och inre ramfaktorer

Ett centralt begrepp for denna undersokning dr ramfaktorer. Det finns ett
flertal ramar som omgirdar en ldrares arbete och som en
samhallskunskapsldarare méaste forhélla sig till i sin undervisning. Riksdag,
regering och Skolverket sétter de 6vergripande ramarna eftersom de skriver
fram centrala styrdokument som skollag, laroplaner och kursplaner som de
svenska skolorna och dess ldrare dr skyldiga att folja. Dessa styrdokument
péverkas av samhéllets politiska klimat, vilka som har makt att pdverka och
vilka som formellt styr riket. Andra ramar som kan péverka undervisningen
ar till exempel materiella faktorer som skollokaler, undervisningsmaterial
samt icke materiella faktorer sdsom vilket intresse, vilka forkunskaper och
vilket behov eleverna har.

Urban Dahllof lade grunden for ett ramfaktorteoretiskt tankande i Sverige
nar han publicerade sin bok om skoldifferentiering och undervisningsférlopp
1967.88 Denna bok innehdll en modell som synliggjorde att utbildning och
undervisning bedrivs inom vissa givna ramar. Ramfaktorteorin ar ocksa ett
verktyg for att forstd forandringen av den politiska styrningen som skett i
den svenska skolan de senaste decennierna. Frinsett de senaste aren pa
2010-talet har utvecklingen i stort gitt fran detaljstyrning till mal och
resultatstyrning. Dahllof har i sina studier visat att undervisningsprocessen
formas av ramarna pa si satt att ramarna majliggor eller omajliggor olika
undervisningsprocesser.89 Ulf. P. Lundgren utvecklade sedan denna teori
genom att stilla begreppet ldroplan i fokus. Fokus kom att liggas pa att
forklara laroplanens grundldggande principer och hur dessa formats
historiskt. Lundgren studerade hur ramarna tagit form, hur dagens skol- och
laroplansutveckling vuxit fram och vad som karaktariserat dessa
styrdokument under dess olika skeden. Sociala, ekonomiska och kulturella
forhallanden i sambhillet far betydelse for ldroplanens konstruktion och
dessa faktorer ska relateras till analysen av ldroplaner.9°

Rambegreppet kan belysas bade ur ett makro- och ett mikroperspektiv. Ulf
P. Lundgren ar i forsta hand intresserad av ett makroperspektiv dar
undervisningsprocessen kan forklaras utifran vissa yttre faktorer som sitter
ramarna for undervisningen. Sverker Lindblad och Fritjof Sahlstrom véljer
istdllet att anldgga ett mikroperspektiv pa undervisningsprocessen diar de

88 Urban Dahllof, "Det tidiga ramfaktorteoretiska tinkandet-en tillbakablick” Pedagogisk forskning i
Sverige, Grgang 4, nr 1, 1999, s. 5.

89 uif P, Lundgren, "Ramfaktorteori och praktisk utbildningsplanering” Pedagogisk forskning i Sverige,
drgdng 4, nr 1, 1999, s. 33ff.

90 Agneta Linné, "Om ramfaktorteorin och historisk fordndring-noteringar utifran en liroplansteoretisk
studie.” Pedagogisk forskning i Sverige, Grgdng 4, nr 1, 1999, s. 59f.
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forsoker fanga de inre ramar som giller for klassrumsinteraktionen.
Lindblad och Sahlstrom menar ndmligen att man inte bara kan forsta den
undervisning som sker i skolan enbart genom att studera de ramar som
politiker och administratorer sitter upp for undervisningen utan att man
ocksd maste studera sjdlva klassrumsinteraktionen.9' Sverker Lindblad,
Goran Linde och Lars Naeslund betonar att det ar en poing att forsta och
forklara de variationer av utfall som finns i undervisningen med tanke pa att
de existerar inom likartade uppsattningar av ramar. De hiavdar att det inte ar
tillrackligt att forsta och forklara undervisning med hjilp av yttre villkor utan
att man ocksa maéste inkludera lararnas intentioner och praktiska fornuft for
att forstd och forklara undervisningens genomférande och resultat i den
praktiska klassrumssituationen.

Lirare kan ses som aktorer som har olika intressen, som verkar pa olika
arenor dir olika faktorer inverkar pad den konkreta undervisningen.%? Ivor
Goodson, Christopher Anstead och Marshall J Mangan menar att det inte
gar att gora en direkt koppling mellan det som star skrivet i ett skriftligt
styrdokument och det som faktiskt blir utfallet i klassrumspraktiken. Det
finns alltsd av allt att doma enligt dessa forskare ett fritt didaktiskt
handlingsutrymme vad géller hur larare tolkar styrdokumentets innehall.?3

Skolans styrdokument utgor ramfaktorer for undervisningen i klassrummet,
men det finns ocksd andra ramfaktorer som kan péverka undervisningen. I
denna undersokning skiljer jag pa yttre och inre ramfaktorer. De yttre
ramarna ar yttre forutsdttningar av saval materiell som icke materiell
karaktir som paverkar undervisningen i ett skoldmne. Sadana yttre
forutsiattningar kan gélla skollokaler, skolmaterial, styrdokument, elevers
forestdllningar om skola och sa vidare. I denna undersékning lyfter jag fram
styrdokument, larobocker, elevernas intressen och behov samt aktuella
hindelser som yttre ramfaktorer. Dessa yttre forutsdttningar kan sigas ge de
yttre ramarna som ldraren har att forhalla sig till i sin undervisning. Det
finns ocksa individuella bakgrundsfaktorer som bland annat vilken klass och
vilket kon lararen tillh6r som kan péverka dennes undervisning pa olika satt.
Dessa bakgrundsfaktorer ses i denna undersokning som inre ramfaktorer
som kan fa betydelse for undervisningen i ett skoldmne. I denna

91 gverker Lindblad och Fritjof Sahlstrom, "Gamla ménster och nya granser-om ramfaktorer och
klassrumsinteraktion” Pedagogisk forskning i Sverige, Grgéng 4, nr 1, 1999, s. 75ff.

92 gverker Lindblad, Goran Linde och Lars Naeslund, “Ramfaktorteori och praktiskt fornuft” Pedagogisk
forskning i Sverige, Grgdng 4, nr 1, 1999, s. 96ff.

93 Ivor Goodson, Christopher Anstead and Marshall J, Mangan, Subject knowledge: Readings for the study
of school subjects (London: Routledge Falmer, 1997), s. 10.
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undersokning lyfter jag fram klasstillhorighet, konsstillhorighet, politisk
askadning, yrkeserfarenhet och &mneskombination som inre ramfaktorer.94

4.4.5 Friutrymme/Frirum

Lirares didaktiska friutrymme/frirum &r ocksd centralt for denna
undersokning. Gunnar Berg som undersokt olika skolkulturer och larares
agerande menar att det finns ett handlingsutrymme f6r den enskilda ldraren
som han beskriver just som ett “friutrymme”. Detta friutrymme innebar att
lararen kan péverka innehéllet i sitt undervisningsimne pa olika satt. Berg
menar visserligen att styrdokumenten sdtter en yttre grins for
skolverksamheten men att den enskilde ldraren utifrin dessa sitter en
betydligt snivare grans for sin egen verksamhet.

Denna inre gréans beror enligt Berg pa den skolkultur som réder i en specifik
skola. Det som enligt Berg kidnnetecknar friutrymmet dr mellanrummet
mellan den yttre och inre griansen som skapar forutsittningar till ett fritt
didaktiskt handlingsutrymme for den enskilde ldraren.% Sverker Lindblad
och Ivor Goodson menar i detta sammanhang att man kan identifiera larare
utifran olika positioner beroende pd hur man ser pa deras professionella
status och expertis. Utifran en position kan man betrakta lararna som en
yrkesgrupp som har blivit alltmer professionellt autonoma i de avreglerade
och oberoende skolorna. Utifrdn en annan position kan man se lararyrket
som avprofessionaliserat dar lararna alltmer ar kontrollerade av bland annat
skolledning och fordldrar.9¢ Maria Jarl och Linda Rénnberg har ocksé
diskuterat ifall lararnas handlingsfrihet har kat eller minskat 6ver tid i den
svenska skolan. De uppger att det finns de som menar att lararnas
friutrymme var kraftigt begriansat i den detaljstyrda skolan. Liroplanerna
inneholl namligen detaljerade exempel pa hur undervisningen skulle ldggas
upp och i vilken turordning som olika moment skulle liras ut. I den
malstyrda skolan har lararna daremot fitt en mycket storre frihet att sjilva
utforma sin undervisning,.

Det finns dock andra bedomare som har en helt annan &sikt vad giller
larares handlingsfrihet enligt Jarl och Ronnberg. Dessa bedomare menar att
lararnas handlingsfrihet i sjdlva verket har minskat betydligt sedan

94 Se vidare diskussion om de yttre och inre ramfaktorernas betydelse i till exempel Edmund, Knutas, Mellan
retorik och praktik: en dmnesdidaktisk och ldroplansteoretisk studie av svenskdmnena och fyra
gymnasieldrares svenskundervisning efter gymnasiereformen, (Falun: Hégskolan i Dalarna, 2008), s. 85ff,
Mikael, Berg, Historieldrares historier-dmnesbiografi och dmnesforstdelse hos gymnasieldrare 1 historia
(Karlstad:Karlstad Universitet, 2010), s. 21f.

95 Gunnar Berg, Skolkultur—nyckeln till skolans utveckling (G6teborg: Gothia, 1995), s. 19ff.

96 Ivor Goodson and Sverker Lindblad, ”Researching the teaching profession under restructering”
Professional knowledge and educational restructering in Europé (Rotterdam: Sense Publishers, 2011), s. 3.
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maélstyrningen inférdes i den svenska skolan. Dessa papekar att lararna i den
detaljstyrda skolan visserligen forutsattes folja laroplanens detaljerade
forslag men att det faktiskt inte var nigon som kontrollerade att detta
verkstélldes. Dessa bedomare menar att detta har forandrats i och med att
den malstyrda skolan infordes eftersom lararen i denna skolform ar utsatt
for en mycket hérdare granskning.” Inom det dmnesdidaktiska
forskningsfiltet har vissa studerat larares handlingsfrihet och anvint sig av
begreppen friutrymme och frirum som analysverktyg.98

4.4.6 Amneskonception

Det kanske mest centrala begreppet i denna studie dr dmneskonception.
Detta begrepp gér att dela upp i tvd delar, 4mne och konception. Utifran
svenska akademins ordbok betyder konception: uppfattning, forestillning,
begrepp. Amneskonception handlar alltsd hir om hur nigon uppfattar ett
skolamne, vilka forestillningar man har och hur man begreppsliggor
amnet.99 Pamela L Grossman, Suzanne M Wilson och Lee S Shulman
diskuterar larares dmnessyn och dess péverkan pd undervisningen. De
beskriver olika fall dar ldrarens &mnessyn har haft en markbar paverkan pa
vad som har blivit kursinnehéllet i undervisningen. I detta sammanhang
exemplifierar forfattarna med en ldrare i “social studies”, vars d&mnessyn
resulterar i att undervisningen far karaktiren av diskussioner och tolkningar
istéllet for presentation av faktainformation. Forfattarna visar hur lararens
amnessyn influerar de didaktiska valen.'°° Det finns olika aspekter som kan
knytas till begreppet dmneskonception, och i de olika delstudierna kommer
jag att atervinda till dessa fragor.

97 Maria Jarl och Linda Rénnberg, Skolpolitik- fran riksdagshus till klassrum (Liber: Malmd, 2010), s. 47.
98 Se vidare disussion om frirum i Lena Molin, Rum, frirum och moral: en studie om skolgeografins
innehdllsval (Uppsala: Uppsala Universitet, 2006), s. 16f, Anna Karlefjard, Att rymmas inom sitt
Sfriutrymme—om samhdllskunskapsldrares tolkning, anpassning och undervisning (Karlstad: Karlstad
Universitet, 2011), s. 9. Lena Molin anvénder sig av begreppet frirum i sin geografididaktiska avhandling for
att beskriva det friutrymme ldraren har att tillsammans med sina elever besluta om @mnesinnehall och
arbetsmetoder(er). I hennes avhandling f6rs en diskussion om ldararnas tolkning och hur det paverkar
geografidmnets innehdll i skolan. Anna Karlefjdrd studerar hur samhéllskunskapslérare ryms inom sitt
friutrymme, dér hon definierar friutrymmet som ett handlingsutrymme inom vilket en lérare kan agera. Hon
menar att det pa detta sitt har etablerats en viss professionell autonomi for lararen.

99 Se Svenska akademins ordbok

100 pamela L, Grossman, Suzanne M, Wilson, and Lee S, Shulman, "Teachers of substance: subject matter
knowledge for teaching” Knowledge base for the beginning teacher, M, Reinolds (ed.) (New York: Pergamon
Press, 1989), s. 31. Se dven Sigmund Ongstad, Fag og didaktikk i laerarutdanning: Kunskap i grenseland
(Oslo: Universitetsforlaget AS, 2006), s. 24ff.
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5 Forskningsoversikt
5.1 Teacher thinking

Denna undersékning ligger inom faltet “teacher thinking”. Forskningsfiltet
kring teacher thinking handlar om forskning som sitter lirarens tinkande
och planering av undervisning i centrum.'°* Gerhard Arwfedsson papekar att
denna forskning bygger pa att beskriva och definiera hur larare tianker fore,
under och efter sin undervisning.'°? Forskningen inom teacher thinking har
enligt Cristopher M, Clark och Penelope Peterson huvudsakligen belyst tre
omraden. Det forsta omradet handlar om hur ldrare planerar sin
undervisning. Det andra omradet handlar om hur larare fattar beslut under
pigéende lektioner med hinsyn till kommunikationen med eleverna. Det
tredje och sista omradet handlar om hur Ildrarnas teorier och
trosforestillningar ser ut.1°3

Bjorg Brandtzaeg Gundem menar att det skett en betydande utveckling inom
larande och undervisningsforskningen de senaste decennierna. Forskningen
kring larande och undervisning p& mikronivd har enligt henne fitt en allt
storre betydelse over tid. Hon exemplifierar detta med den o6kande
vetenskapliga publiceringen inom klassrumsforskning och “teacher
thinking”-forskning.'°4 Det finns flera orsaker till att forskning kring hur
larare tanker kring sitt arbete har uppstétt. James Calderhead menar att den
dominerande orsaken har varit en oOnskan om att forbattra den
professionella utbildningen av ldrare. Forhoppningen har varit att
lararstudenterna skall kunna anvinda dessa forskningsresultat for att fa en
insikt i de problem som kan uppstd i undervisningen och vilka majliga
losningar det finns pa dessa problem.'°5 I nedanstidende forskningséversikt
redogor jag for “teacher thinking”-forskningen inom det svenska skolamnet
samhillskunskap.106

101 Bengt Schiillerqvist, ”Amnesdidaktisk lirarforskning—ett angeliget forskningsfilt”, s. 18f.

102 Gerhard Arwfedsson, Nyare forskning om lirare. Presentation och kritisk analys av huvudlinjer i de
senaste decenniernas engelsksprdkiga ldrarforskning (Stockholm: HLS forlag, 1994), s. 59ff.

103 Cristopher M, Clark and Penelope Peterson, “Teachers thought processes”, Handbook of research on
teaching, C, M, Wittrock (ed.) (New York and London: McMillan, 1986), s. 255ff.

104 Bjorg Brandtzaeg Gundem, Europeisk didaktik—tenkning och viten (Oslo: Universitesforlaget, 2011), s.
64f£f.

105 James Calderhead, "The contribution of research on teachers” thinking to the professional development of
teachers”, Research on teacher thinking—understanding professional development, Christopher Day, James
Calderhead and Pam Denicolo (ed.) (London and Washington DC: The Falmer Press, 1993), s. 11.

106 Aven om jag i forskningséversikten avgrinsat mig till skolimnet samhillskunskap i Sverige sa kan det
vara av intresse att veta att det 4ven finns andra exempel pa "teacher thinking”- forskning i lander som har
skoldmnen som liknar samhallskunskap. Mark Evans har till exempel gjort en studie av en grupp
hogstadieldrare i England, dar han bland annat undersokt vilka aspekter de lagger mest vikt vid nar de
bedriver medborgarutbildning. Evans kommer i denna studie fram till att 1ararna anser att
medborgarutbildningen bestar av tre centrala aspekter vilka rangordnas i féljande ordning: virderingar,
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5.1.1 Samhdallskunskapslérares syn pa sitt undervisningsdmne

Vad har forskningen om “teacher thinking” sagt om svenska
samhaillskunskapslarares syn pa sitt undervisningsimne? I en enkétstudie
fran 1992 visar Folke Vernersson att samhallskunskapslarare pa
grundskolan legitimerar sitt undervisningsamne pé olika sidtt. En kategori
larare menar att det viktigaste skilet till att elever ska studera
samhéllskunskap ar att det handlar om demokratisk normbildning, medan
en annan kategori menar att det viktigaste skilet med samhillskunskap ar
att uppnd handlingskompetens. En tredje grupp ldrare menar att det
viktigaste skilet ar att skapa en forstaelse for det som sker i samhéllet. En
fjarde grupp liarare betonar att det viktigaste skilet med samhéllskunskap ar
att socialisera eleverna till ett tryggt och bra samhille, si att de i sin tur kan
vara med och bygga upp ett bra samhille for alla. Samhallskunskapslararna i
Vernerssons undersokning definierar ocksad dmnet olika. En kategori liarare
definierar fraimst samhillskunskapsiamnet som omradesstudier, det vill sdga
en rad olika delomraden utifran samhallsvetenskapliga
universitetsdiscipliner medan en annan kategori larare uppfattar det framst
som ett demokratifostrande dmne. En tredje kategori larare definierar
samhéllskunskapsdmnet i termer av forberedelse for senare ageranden.
Tanken hos lararna i denna kategori ar att eleverna ska erhélla de fardigheter
som kravs for att de aktivt ska kunna bidra till att forma badde den egna
framtiden och samhallet i stort.1°7

En annan studie som har ett innehallsligt fokus adr Johan Sandahls
undersokning dir han utifrdn  intervjuer har studerat hur
samhéllskunskapslarare diskuterar fragorna om mal och innehdll i
samhillskunskapsiamnet pa gymnasiet. I denna undersékning anviander han
de didaktiska begreppen forsta och andra ordningens kunskaper for att
forstd och tolka lararnas tal om detta. Den forsta ordningens kunskaper
handlar enligt Sandahl om sakbegrepp som stater, Viarldsbanken och SIDA
och sammansatta begrepp som hallbar utveckling, nyliberalism och frihandel
med mera. Den andra ordningens kunskaper handlar om de

kunskaper och fardigheter. For mer information om studien se: Mark Evans, “Anticipating the citizenship
curriculum order in secondary schools in England: A snapshot of teachers *preferred purposes and curriculum
practices”, citizenship social and economics education, Vol 5, No 2, 2002, s. 67ff. Se 4ven Antonio J. Castros
studie om hur forskoleldrare (som deltog i en kurs i “social studies”) pa ett universitet i mellanvéstern i USA
uppfattar det ideala medborgarskapet. Castros studie visar att forskollararna antingen baserar sitt ideala
medborgarskap pé konservativa varden som att individen skall erhélla ett gott uppférande och en god moral
eller sa baserar de sitt ideala medborgarskap pa att individen skall bli medveten om samhaéllsfragor sé att de
ges de redskap som behdovs for att de skall kunna forandra samhillet. For mer information om studien se:
Antonio J. Castro, “What makes a citizen? Critical and multicultural citizenship and preservice teachers'
understanding of citizenship skills, theory & research” Social Education, 41:2, 2013, s. 219ff.

107 Folke Vernersson, Undervisa om samhiillet: didaktiska modeller och liraruppfattningar (Lund:
Studentlitteratur, 1999), s. 125ff.
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processkunskaper som krivs for att uppnd bade kunskapsmal och
fostransmal i &mnet samhallskunskap. Den andra ordningens kunskaper ar
enligt Sandahl fem till antalet vilka ar specifika for amnet samhallskunskap.
Dessa kunskaper finns visserligen dven i andra skolimnen, men de har en
speciell relevans for samhallskunskapsdmnet.’°8 Dessa har han i tur och
ordning  benidmnt for  sambhaillsvetenskapligt  perspektivtagande,
samhaéllsvetenskaplig  kausalitet, = samhallsvetenskaplig  slutledning,
samhéllsvetenskapliga beldgg och sambhillsvetenskaplig abstraktion. Det
samhéllsvetenskapliga perspektivtagandet handlar bland annat om att
eleven ska kunna se, kdnna, tdnka och forsta varlden ur olika perspektiv
samt ur olika individers synvinkel. Nar det giller kunskapen om
samhaéllsvetenskaplig kausalitet s& handlar det om att eleven skall kunna
strukturera en samhaillsfriga genom en kausal analysmodell. Den
samhillsvetenskapliga slutledningen handlar om att eleven skall kunna
arbeta med en analysmodell som redskap for att kunna dra slutsatser kring
en samhallsfraga. Med samhillsvetenskapliga beldgg menas vidare att eleven
skall kunna finna beldgg for sina slutsatser sa att denne kan skilja vetande
fran tyckande. Den femte kunskapen av andra ordningen har Sandahl
bendmnt for samhallsvetenskaplig abstraktion, vilket handlar om att eleven
skall kunna forstd och anvidnda abstrakta begrepp och teorier. Andra
ordningens kunskaper anviands for att organisera, analysera, kritiskt granska
och problematisera fenomen i samhéllet. Att behiarska dessa kunskaper av
forsta och andra ordningen innebar en litteracitet i samhéllskunskapsamnet
dir eleverna har lart sig att tanka samhallskunskap och fétt redskap att ta sig
an samhallsfragor.19

Annu en undersokning som ligger inom “teacher thinking”- forskningen
inom samhillskunskapsamnet &r Anna Karlefjards undersékning om
samhillskunskapslarares friutrymme pa gymnasieskolan. Hon har med hjalp
av lararintervjuer funnit att det finns tvéa ledord som beskriver lararnas syfte
med skoldmnet samhaillskunskap. Dessa ledord dr helhet och verktyg.
Lararna i undersokningen anser att samhallskunskapskursen syftar till att ge
en helhetsbild av samhallet, dar det ar centralt att eleven far en forstéelse for
att allt hanger ihop. Det andra ledordet verktyg handlar om att eleverna skall
utveckla verktyg som killkritik, analysformaga, problemdefinition och
16sningsforméga som de behover kunna anvianda for att klara sig i samhallet.
Karlefjard har ocksa undersokt vilka innehallsliga teman som betonas bland
larare i Samhillskunskap A pa gymnasiet. De tre teman som kommer fram
tydligast ar statskunskap, ekonomi och internationella relationer. Ett tydligt

108 johan Sandahl, Att ta sig an varlden-Ldrare diskuterar innehdll och mal i samhdllskunskapsdmnet
(Karlstad: Karlstad Universitet, 2011), s. 118ff.

109 johan Sandahl, Att ta sig an varlden-Ldrare diskuterar innehdll och mal i samhdllskunskapsdmnet, s.
160
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statsvetenskapligt fokus pa samhillskunskapens A-kurs framkommer.
Hennes studie visar vidare att fokus ligger mera pa ideologier dn pé det
svenska statsskicket. Lararna anser namligen att det dr viktigt att eleverna
erhaller gedigna kunskaper om ideologierna eftersom de anses utveckla ett
perspektivseende. Nar det giller ekonomiomradet si ar det
samhillsekonomin som betonas och inom omradet internationella relationer
aterfinns framforallt EU och FN samt i ndgon mén andra landers statsskick.
Dessa innehéllsliga teman motiveras av lararna i studien utifrin den
kunskap de har om styrdokumenten, d&mnesteorin och &mnesdidaktiken. Det
dagliga innehéllet i samhallskunskapsundervisningen péverkas enligt hennes
informanter mera av kunskapen om eleverna och kunskapen om
undervisningens kontext. Detta innebdr att liararna i den dagliga
undervisningen innehéllsmassigt framforallt styrs av elevernas onskemaél
samt av vad ldrarna tror att eleverna tycker det ar roligt att arbeta med. Man
skulle kunna siga att det finns bade en yttre och en inre ram som styr
undervisningsinnehéllet, dar den yttre sidtter ramarna for innehéllet medan
den inre styr det dagliga undervisningsinnehallet i samhallskunskap.1©

Utifran en livsberittelsetradition har Ann Bernmark-Ottosson intervjuat
gymnasieldrare i samhillskunskap om synen pé sitt undervisningsimne.
Dessa larare befinner sig antingen i slutet av sin karriar som larare eller har
just avslutat den. Intervjuerna har byggts upp utifran fragor om hur lararna
anser att undervisningen i samhillskunskap har fordndrats under deras
lararkarriar och hur de ser pd klassiska dmnesdidaktiska frégor: Varfor
samhillskunskap? Vilket innehall betonas? Hur ska undervisningen ske?
Svaren pa fragestillningar kan sdgas synliggora hur
samhéllskunskapsldararna i studien konstruerar eller har konstruerat sitt
undervisningsamne. I hennes undersokning studeras badde innehallsfragan
och metodfraigan diar hon kommer fram till slutsatsen att
samhillskunskapsliararna har tvd mél med sin undervisning.

For tre av studiens fyra larare ar det Gvergripande maélet, som av henne
betraktas som det “yttre maélet”, att eleverna skall bli aktiva
samhillsmedborgare och skall f4 kunskaper som ger dem mojligheter att
kunna paverka sin omgivning. Den fjarde lararen tycker emellertid att det
racker med att eleverna far en forstaelse for hur saker och ting hinger ihop i
samhillet. Bernmark-Ottoson beskriver ocksa vilket innehéll som lararna i
undersokningen betonar. Har ar det politik och ekonomi som framhalls men
lararna namner dven omvarldskunskaper och internationella relationer som
ett viktigt innehall. Enligt henne kan detta innehéall hanforas till Amnets “inre

110 Apna Karlefjird, Att rymmas inom sitt friutrymme—om samhillskunskapslirares tolkning, anpassning
och undervisning, s. 56ff.
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mal”. Lararna i undersékningen ar eniga om hur de ska agera for att né dessa
mal. De anser alla att &mnet skall anknyta till "aktualiteter” pa sa sitt att nar
ett stoff behandlas si ska det kopplas till det som vid tillfallet ar aktuellt i
samhallet.1tt

Peter Walls enkit- och intervjuundersokning om samhaillskunskapsdmnet pa
hogstadiet har ocksa ett innehéllsfokus, dar han har jamfort undervisning
om politik pd nationell och internationell nivd. Han kommer fram till
slutsatsen att kunskapsomridet om nationell politik fair mest tid av
samhillskunskapsiamnets totala utrymme i undervisningen medan
ekonomiomradet kommer pd andra plats. Nationell politik betraktas av
lararna i Walls undersokning som ett obligatoriskt kunskapsomrade som
antingen tas upp i samband med ett val eller i en speciell arskurs. Flera
larare i undersokningen anger vidare att de i samband med omradet
nationell politik dven undervisar om kommun- och landstingspolitik samt
om demokrati. Enligt Wall sd dr EU-undervisningen det ldgst prioriterade
omrédet bland samhillskunskapsldrarna i undersokningen.!'2

Det finns ocksd en undersokning av Agneta Gronlund som ar relevant for
foreliggande avhandling genom dess fokus pa bedomningsprocessen och pa
lararnas aterkoppling och tal om aterkoppling i vissa arbetsomraden i
samhillskunskap pa gymnasiet. Enligt Gronlund handlar innehéllet i
samhaillskunskapsdmnet om begreppsforstaelse, forstielse av analysmodell,
vetenskapligt forhallningssitt och reflektion/vardering. Begreppsforstaelsen
syftar till att eleven skall kunna forstd och anvinda begrepp samt kunna
sitta dem i sammanhang. Den sambhillsvetenskapliga analysmodellen
handlar om att eleven skall kunna studera fenomen, orsaker, konsekvenser
och atgirder pa individ-, grupp- och samhillsnivd. Eleven skall ocksa
tilldgna sig ett vetenskapligt forhallningssétt som innebar att de sjalvstandigt
ska kunna formulera ett problem, arbeta med en vald metod, kritiskt kunna
granska killor samt kunna dra slutsatser. Avslutningsvis skall eleven enligt
Gronlunds undersokning ocksd kunna reflektera, virdera och kunna gora
egna stéllningstaganden i samhallsfragor.1!3

111 Ann Bernmark-Ottosson, “Samhillskunskapslirare” Amnesdidaktiska insikter och strategier, studier i de
samhdllsvetenskapliga dmnenas didaktik nr 1, Bengt Schiillerqvist och Christina Osbeck (red.) (Karlstad:
Karlstad Universitet, 2009), s. 18.

112 peter Wall, EU-undervisning, en jamférelse av undervisning och politik pé nationell och europeisk nivé
(Karlstad: Karlstad Universitet, 2011), s. 52ff.

113 Agneta Gronlund, Redskap for larande? Aterkoppling i samhillskunskap pa gymnasiet

(Karlstad: Karlstad Universitet, 2011), s. 103f.
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5.1.2 Prov och examinationer i samhdallskunskap

Det finns aven tidigare forskning kring hur samhaillskunskapslirare
formulerar sina skriftliga prov och examinationer och hur de tinker kring
detta. Tobias Jansson har studerat gymnasieldrares provpraxis i
samhéllskunskap. Han har funnit att det finns en stor variation kring vilka
kunskapsformer som testas i dessa larares skriftliga prov. For att finga dessa
olika kunskapsformer har Jansson bade analyserat skriftliga prov och
intervjuat de samhallskunskapsliarare som konstruerat de skriftliga proven.
Han drar slutsatsen att bland ldrarna i undersokningen dominerar
minnesfrigorna men att det dven finns andra provfragor som efterfragar
kunskapsformer som forstaelse, vardering och analys.'14

I en annan undersékning visar Christina Odenstad att skoldmnet
samhéllskunskap framtrader pa olika sétt i lararnas prov. I hennes enkit och
provanalys framtriader samhillskunskap som ett orienteringsimne, ett
analysamne och ett diskussionsamne. Orienteringsdmnet uttrycks i proven
genom en stor mingd faktafrdgor kring institutioner och begrepp. Det
handlar om att orientera eleverna och informera dem om hur samhillet ar
organiserat. Det finns en stor miangd faktastoff som ingar inom ett visst
arbetsomrade och som ldraren gor olika nedslag i for att kontrollera om
eleven kan detta eller inte. I andra prov si framtrader samhéllskunskap som
ett analysd@mne dar mélet ar att eleverna ska kunna redogora for orsaker och
konsekvenser, kunna analysera, jamfora samt kunna se for- och nackdelar.
Eleven uppmanas av lararen att anvianda sig av en specifik analysmodell nar
det giller att besvara dessa provfrdgor.!’s Samhaillskunskap som ett
diskussionsdmne uttrycks slutligen i proven genom att eleverna i hég grad
sjalva forviantas ta stillning och kunna motivera sina standpunkter. I dessa
prov uppmanas eleverna att resonera och argumentera utan att for den skull
sétta det egna stillningstagandet i relation till andras perspektiv och asikter.
Odenstad havdar att det rader ett samband mellan det arbetsomrade som
behandlas i proven och vilken av de tre Amnesdidaktiska profilerna ovan som
ar mest framtrddande. Arbetsomradet kring det svenska statsskicket
framstalls till exempel i proven framférallt som ett orienteringsimne, dar
fokus ligger pa att beskriva det svenska statsskicket pa nationell niva.

114 Tobias, Jansson, Vad kommer pd provet?—Gymnasieldrares provpraxis i samhdllskunskap (Karlstad:
Karlstad Universitet, 2011), s. 34ff.

115 1 samhillskunskap anvinder man sig ofta av en samhillsvetenskaplig analysmodell som bygger p4 att man
studerar ett fenomen/situation/foreteelse och att man sedan analyserar dess orsaker, dess konsekvenser och
vilka atgiarder som kan vidtas for att komma till rétta med fenomenet/situationen eller féreteelsen. Denna
analysmodell kan sedan utvecklas dar man studerar ett fenomen et cetera pa olika nivaer (samhalle, grupp
och individ) och utifran olika perspektiv (Ekonomiska-, politiska- och sociala perspektiv).
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Ekonomiproven ger en delvis annan bild dar fokus fortfarande ligger pa
nationell nivd men dér det forutom faktafragor ocksé finns provfrigor av
analytisk karaktar dir eleverna far ta stillning till vad olika fordndringar
inom ekonomin kan fi for konsekvenser. De prov dar
samhéllskunskapsdmnet framtriader tydligast som ett diskussionsdmne ar
inom arbetsomriddena massmedia, kriminologi och internationell politik
menar Odenstad. Nar det giller dessa arbetsomraden si forekommer det
betydligt fler forstielsefrdgor, vilka dven till stor del har formen av
diskussionsfrigor.116

En ytterligare undersokning som har studerat hur dmnet samhallskunskap
framtrader 4dr Annika Karlssons intervju- och dokumentstudie av
samhaéllskunskapslarares examinationsformer pa gymnasiet. Hon har funnit
att det finns fyra forhallningssatt bland ldararna nar det giller
examinationsformer. En och samma larare kan emellertid ge uttryck for flera
av dessa forhallningssitt. Det forsta forhallningsséittet bendmner Karlsson
for faktafordjuparen, vilken i forsta hand ser samhéllskunskap som ett
faktadmne, dir den dominerande examinationsformen bestir av
faktaférdjupande inlamningsuppgifter. Det andra forhéllningssattet
bendmns av Karlsson for nyhetsdiskutanten, dar lararen framhaller att
samhillskunskap ar ett muntligt &mne med framsta syfte att félja med
aktuella samhillshidndelser. Centralt i undervisningen for dessa larare dr
elevers fortlopande nyhetsdiskussioner. Det tredje forhéllningssattet
bendmner hon f6r den samhdllsguidande liararen som framhaller
asiktsorientering och samhallsorientering. Dessa larare forsoker att variera
sina examinationsformer i storsta majliga utstrackning med hjilp av bland
annat diskussion, studiebesok och filtstudier. Den samhillsguidande lararen
gor detta i syfte att eleven skall erhélla en fylligare samhallsbild och for att ge
elever fler chanser att komma till sin rdtt kunskapsmassigt. Det sista
forhallningssiattet ~ bendmner  Karlsson  for  katalysatorn,  dar
samhillskunskap ses som ett skolimne som har forutsiattningar att viacka
elevers intresse och engagemang for samhallsfragor. Undervisningen &r ofta
PBL- och temabaserad i syfte att engagera och aktivera eleverna. Seminarier
anvands ofta som en avslutande examinationsform bland larare med detta
forhallningssatt.

Karlsson har ocksa funnit att lirarna i hennes undersokning kénnetecknas
av att de har ett stort matt av variation i sina examinationsformer. Nar det
giller de &admnesomrdden som behandlar hur Sverige styrs och

16 Chyistina Odenstad, Prov och bedomning i samhdllskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga
prov (Karlstad: Karlstad Universitet, 2010), s. 129ff.
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samhaéllsekonomi sd dominerar dock skriftligt prov.!’7 Det finns ytterligare
studier inom detta filt som liksom Karlsson har fokuserat vilket innehall
som kontrolleras med hjilp av skriftliga prov och andra examinationsformer.
I Christina Odenstads undersokning behandlar 34 % av de skrifliga proven
det svenska statsskicket medan 32 % av de skriftliga proven ar inriktade pa
samhaéllsekonomi. A-kursen i samhillskunskap examineras enligt Odenstad i
sjilva verket ofta med hjalp av tva skriftliga prov dir det ena behandlar
svenskt statsskick, demokrati, ideologier och partier medan det andra provet
behandlar samhéllsekonomi. Det ovriga innehéllet i
samhaillskunskapsimnets A-kurs examineras diaremot med hjilp av andra
examinationsformer.’® Att det innehdll som specifikt kategoriseras som
statskunskap och ekonomi framforallt examineras med hjalp av skriftliga
prov styrks dven av Anna Karlefjirds undersokning. Anledningen till detta i
hennes studie ar att lararna vill kunna bedéma elevernas kunskaper inom
just detta specifika innehall pa individniva.9 Samtliga undersokningar ovan
fokuserar lararforskning och forskning kring prov och examinationer i
amnet samhallskunskap.

Vernerssons, Sandahls, Karlefjards, Ottossons, Walls och Gronlunds
forskning ar  exempel pa “teacher  thinking’-forskning i
samhillskunskapsiamnet pa hogstadiet eller pad gymnasiet. Alla dessa studier
undersoker pa olika satt hur samhéillskunskapsliarare tdnker kring sitt
undervisningsdmne, nagot som kan sigas belysa "dmneskonceptionen” hos
enskilda larare. Studierna visar att samhéllskunskapsldrarna har tydliga
syften med sin undervisning, sdsom att eleverna skall erhalla forstaelse om
sin omvirld, utveckla ett vetenskapligt forhallningssitt eller kunna agera i
samhillet. Dessa studier visar vidare att politik och ekonomi bland lararna
framstar som det centrala innehéllet i samhallskunskapsimnet. Janssons,
Odenstads och Karlssons studier om prov och examinationer i dmnet
samhaillskunskap visar ocksé att det finns en stor variation pa innehéllet och
de kognitiva fardigheter som efterfrégas av eleverna i bedomningsunderlag.
Det politiska och ekonomiska innehéllet examineras till storsta delen med
hjalp av skriftliga prov medan det 6vriga innehallet framforallt examineras
med hjilp av andra examinationsformer.

Foreliggande undersokning studerar larares amneskonception” i skolamnet
samhillskunskap pé gymnasiet. Mitt bidrag till omradet "teacher thinking” i

117 Karlsson, Annika, Samhdllsguide, individualist och moderator-Samhdllskunskapsldrares professionella
forhéllningssdtt i betygsdttningsrelaterat arbete (Karlstad: Karlstad Universitet, 2011), s. 131ff.

118 Christina Odenstad, Prov och bedémning i samhdllskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga
prov, s. 120ff.

119 Anna Karlefjird, Att rymmas inom sitt friutrymme—om samhdllskunskapslérares tolkning, anpassning
och undervisning, s. 99.
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samhillskunskap  blir att belysa hur samhallskunskapslirares
amneskonceptioner kommer till uttryck i avsedd och realiserad
undervisning. Samhaillskunskapsldrarnas utsagor om sitt &mne sitts pé detta
sitt i relation till de dmneskonceptioner som konkretiseras i de skriftliga
proven och de 6vriga examinationerna. Mitt bidrag till detta forskningsfalt
blir ocksd att belysa relationerna mellan sambhaillskunskapslararnas
individuella bakgrund och de dmneskonceptioner som lirarna ger uttryck
for. I svensk samhillskunskapsdidaktisk forskning har detta inte studerats
tidigare.
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6 Metodologiska 6verviganden

I denna undersékning har jag anvint mig av "mixed methods” for att kunna
besvara syftet och fragorna och for att ge en god grund for mina slutsatser.
Undersokningen bygger pa bade kvalitativa och kvantitativa metoder, och
datamaterial som enkiter, intervjuer och bedomningsunderlag har
analyserats. Forhoppningsvis okar troviardigheten niar undersékningens syfte
och fragestillningar studeras med utgdngspunkt fran bade kvalitativa och
kvantitativa metoder och utifrdn olika datamaterial. Olika metoder och
datamaterial kan ge en djupare forstdelse av samhillskunskapslirares
dmneskonceptioner. Detta forbattrar mdjligheterna till att relatera
undersokningens resultat mot olika teorier och tidigare forskning inom det
samhillskunskapsdidaktiska faltet. Med hjilp av fler 4n en metod blir det
mojligt  att  studera  komplexiteten i  samhaillskunskapsliarares
amneskonceptioner. I vetenskapliga sammanhang bendmns denna
metodologiska ansats som metodtriangulering. Undersokningen kan
narmast jamforas vid en “sequential exploratory design” dar olika metoder
och datamaterial kompletterar varandra och dar en delstudies resultat ger
forutsattningar for att en annan delstudie skall kunna genomféras.'2°

I delstudie ett har jag anvint mig av bade kvalitativa och kvantitativa
metoder for att konstruera ett antal d&mneskonceptioner, diskutera hur
vanliga de ar samt granska ifall det finns statistiskt signifikanta relationer
mellan  samhallskunskapsldrares  individuella ~ bakgrund och de
amneskonceptioner som de ger uttryck for. Resultatet i delstudie ett har
sedan legat till grund for designen av delstudie tvd dar atta strukturerade
intervjuer har genomforts med samhillskunskapsliarare som i enkiten
tydligt gav uttryck for olika specifika amneskonceptioner. I denna delstudie
har en kvalitativ innehéllsanalys gjorts for att se ifall inre och yttre
ramfaktorer har betydelse for ldrarnas undervisning i &mnet
samhillskunskap. Framforallt &ar syftet att se ifall individuella
bakgrundsfaktorer som till exempel klasstillhorighet och konstillhorighet har
nagon relation till ldrarnas uttryckta amneskonceptioner. De intervjuade
lararna ombads ocksé att ta med sig skriftliga prov och 6vriga examinationer
till tidpunkten for intervjun. Dessa bedomningsunderlag analyseras genom
en kvalitativ innehéllsanalys i delstudie tre for att se hur &mneskonceptioner
uttrycks i realiserad undervisning.

De olika delstudierna foljer saledes kronologiskt p& varandra. Nar man
blandar olika metoder och datamaterial i delstudierna s& breddas och

120 william E, Hanson, John W, Creswell, Vicki L, Plano Clark, Kelly S, Petska, and J David, Creswell, “Mixed
methods research designs in counseling psychology”, Faculty publications, department of psychology paper
373, 8. 224ff
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fordjupas aven undersokningens studieomrade och olika jaimforelser kan
goras. De amneskonceptioner som framkommer i ldrares utsagor (avsedd
undervisning) i delstudie ett och tvi kan genom detta tillvigagingssatt sattas
i relation till de &mneskonceptioner som synliggors i bedomningsunderlag
(realiserad undervisning) i delstudie tre. De &dmneskonceptioner som
konstrueras i delstudie ett relateras till lirarnas individuella bakgrund i
delstudie ett och mer fordjupat i delstudie tvd. Delvis foljer denna
undersokning enskilda ldrare men i huvudsak studeras lararna pa
aggregerad niva. Jag kopplar inte ihop enskilda larare som konstruerat
specifika bedomningsunderlag med nagon specifik amneskonception. Ifall
detta gjordes skulle inte lararnas anonymitet kunna garanteras vilket skulle
leda till etiska problem.!2

7 Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestar av fem kapitel. Kapitel I innehéller en genomgéng av
samhaéllskunskapsdmnets framvaxt och férandringar, undersokningens syfte
och fragestillningar, teoretiska utgéngspunkter, en forskningséversikt,
metodologiska Overviganden och en beskrivning av avhandlingens
disposition. I de tre foljande kapitlen (kapitel II-IV) redovisar jag de tre
empiriska delstudierna vilka pé olika sitt belyser samhallskunskapslarares
amneskonceptioner. Det metodiska tillvigagingssittet beskrivs i anslutning
till respektive delstudie.

I kapitel II presenterar jag resultatet fran en enkidtundersokning dar 60
samhillskunskapslarare pd gymnasiet i Visterbottens och Norrbottens ldn
har beskrivit hur de ser pa samhallskunskapsamnets syfte och innehall.
Lararnas utsagor har legat till grund for konstruktionen av olika idealtypiska
amneskonceptioner vilka presenteras i kapitlet. I anslutning till detta
redogor jag dven for nagra relationer mellan lararnas individuella bakgrund
och dmneskonceptionerna.

I kapitel III presenterar jag resultatet av en strukturerad intervjustudie av
tta samhallskunskapslirare, dar en fordjupad  bild av
samhillskunskapsliarares dmnesforstielse framtrader. I kapitlet diskuterar
jag hur dessa ldrare ser pa relationen mellan vissa specifika inre och yttre
ramfaktorer och den dmneskonception de huvudsakligen ger uttryck for.
Kapitlet avslutas med analys av relationen mellan d&mneskonception och
lararnas individuella bakgrund.

121 gteinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun (Lund: Studentlitteratur, 1997), s. 106ff.
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I kapitel IV redogor jag for hur olika Amneskonceptioner kommer till uttryck
i skrifliga prov och &vriga examinationer som sambhillskunskapslararna
anvinder 1 kursen Sambhillskunskap A. Detta relateras till
bedomningskriterier och betygsnivéer.

I kapitel V gor jag en Overgripande analys, dar samhallskunskapsliararnas
utsagor om sitt &mne satts i relation till prov och examinationer. Har jamfors
alltsa samhallskunskapslarares dmneskonceptioner i avsedd och realiserad
undervisning. I detta sammanhang diskuteras dven kopplingen mellan
samhéllskunskapsdmnets karaktir och de dmneskonceptioner som lirarna
ger uttryck for. Sedan foljer en redogorelse for de relationer som finns
mellan ldrarnas individuella bakgrund och den #mneskonception som
lararna huvudsakligen ger uttryck fér. Hur lararna paverkas av olika
strukturer satts hir i samband med det fria didaktiska handlingsutrymmet
som de har. Kapitlet avslutas med en diskussion om studiens
kunskapsbidrag.

Avhandlingen avslutas med en engelsk sammanfattning.
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II. AMNESKONCEPTIONER I LARARES
UTSAGOR OM SIN UNDERVISNING —
DELSTUDIE ETT

I detta kapitel redovisas resultaten frén delstudie ett dir en
enkdatundersokning har legat till grund for en beskrivning av hur
samhaéllskunskapslarare ser pad samhallskunskapsdmnets syfte och innehall
pd gymnasiet. Fragor i enkiten om syfte och innehéll har kodats och
kategoriserats. Dessa kategorier har sedan utgjort konstruktionen av olika
idealtypiska @mneskonceptioner. I kapitlet presenteras ocksd relationer
mellan de frageomrdden inom samhaillskunskap och statsvetenskap som
lararna betonar i sin samhillskunskapsundervisning och deras
konstillhorighet, yrkeserfarenhet och dmneskombination. I detta kapitel
redovisas  slutligen relationer mellan lararnas konstillhorighet,
yrkeserfarenhet, amneskombination och de &mneskonceptioner som lararna
huvudsakligen ger uttryck for. Kapitlet avslutas med en sammanfattande
analys. Innan resultatredovisningen beskrivs ocksa studiens uppldgg och
genomforande.

1 Delstudiens uppligg och genomforande
1.1 Tillvagagangssiitt

I denna delstudie ingick gymnasielidrare i samhallskunskap fran kommunala
skolor och friskolor i Vasterbottens och Norrbottens 1dn. Information om
larare inhamtades fran skolornas hemsidor. I de flesta fall beskrevs vilka
undervisningsamnen som ldrarna pa skolan hade men négra fi saknade
denna information eller hade bristfallig information pa sina hemsidor.
Telefonkontakt togs dd med dessa skolors skolledning for att fa fram denna
information. Totalt var det 186 samhaillskunskapslirare som enkiten
distribuerades till.»22 115 av dessa var méan (62 %) och 71 var kvinnor (38
%).123 Av de 186 ldararna var det 110 frdn Viasterbottens ldn och 76 fran

122 Totalt handlade det om 186 samhillskunskapslérare som fick mojlighet att forst besvara sex inledande
frégor om nuvarande undervisningsnivd, vilken kommun de arbetar i, hur ménga ar de har arbetat som ldrare
i samhallskunskap, vilken @mneskombination de har, antalet universitetspoang i samhéllskunskap samt deras
kon.

123 1 visterbotten var det 23 mén (60 %) och 15 kvinnor (39 %) som besvarade enkéten. I Norrbotten var det
14 mén (64 %) och 8 kvinnor (36 %) som besvarade enkéten.
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Norrbottens 14n.124 Lararna som ingdr i studien har varierad erfarenhet av
att praktisera yrket (tabell 2).

Tabell 2. Antal ar som samhillskunskapslirare. (Atta kategorier)

Ar i yrket N Procent
1-10 r 39 65

11-40 &r 21 35
Totalt 60 100

Néar det giller ldrarna och deras dmneskombinationer sd ar 58 av dessa
larare kategoriserade i sju olika dmneskombinationer vilka ar fordelade
enligt nedan.'?5

124 Enkiten som skickades till Visterbottens liin var stérre till sitt omfing 4n den som skickades till
Norrbottens ldn. Detta beror pé att enkéten till ldrarna i Vésterbotten har genomforts i samarbete med
professor Henry Milner fran Kanada. Han var intresserad av ytterligare fragor varfor enkéten till
samhéllskunskapslédrarna i Vésterbottens ldn ar storre till sitt omféng (se bilaga 1 och 2). Nér det géller den
enkét som skickades till ldrarna i Norrbottens l4n sé gjordes denna enbart for min studie, vilket innebar att
Milners fragor denna gang var borttagna (se bilaga 3 och 4).

125 Det fanns tva interna bortfall i lararnas 4mneskombinationer. En larare i undersokningen hade inte
samhiéllskunskap som &mneskombination och en larare hade inte uppgett ndgon &mneskombination alls i sitt
enkdtsvar. Dessa tvé larare dr genom detta inte fordelade pa nigon av de ovanstdende kategorierna vilket
innebdr att 58 ldrare ingér i studien om bakgrundsvariabeln (den oberoende variabeln) amneskombination.
Orsaken till att jag i studien valde att ta med ldraren som saknade samhillskunskap i sin &mneskombination
var att denne har ldng erfarenhet som yrkesverksam samhéllskunskapslarare. Denna larare har namligen
arbetat som samhéllskunskapslirare under tio drs tid pa sin skola. P4 skolans hemsida s& uppgavs det ocksa
att denne larare hade samhallskunskaps i sin amneskombination.
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Tabell 3. Samhillskunskapsliarare med olika amneskombinationer.

Amneskombination N
Samhallskunskap och geografi 3
Samhallskunskap och historia 20
Samhaillskunskap och religion 6
Samhallskunskap och tva eller tre SO-amnen 10
Sambhallskunskap och psykologi eller filosofi 6
Samhaillskunskap och yrkesdmnen 7
Samhallskunskap och sprak 6
Totalt 58

Av de 110 enkéter som skickades ut till samhallskunskapsliarare pad gymnasiet
i Visterbottens lin fick jag in totalt 38 svar, vilket innebar en svarsfrekvens
pé knappt 35 %. 35 enkétsvar skickades in digitalt medan tre enkétsvar kom
som brev via posten. I syfte att oka svarsfrekvensen skickades det ut tva
paminnelser. PAminnelser bidrog till att ytterligare tva enkéter lamnades in.
Av de 776 enkiter som skickades ut till samhéllskunskapsldarare pa gymnasiet
i Norrbottens ldn fick jag in totalt 22 svar, vilket innebar en svarsfrekvens pa
ca 29 %. Alla dessa svar skickades in digitalt. P4 samma sdtt som nir det
géllde enkiterna fran Vasterbottens lin, skickades tva paminnelser ut, vilket
bidrog till att ytterligare tvi enkiter sdndes in.126 Det totala antalet enkéter
som ingar i min studie var sammanlagt 60 (38+22) stycken, vilket innebar
en sammanlagd svarsfrekvens pa drygt 32 %.

Eftersom bortfallet i denna studie ar stort sa gar inte studiens resultat att
generalisera till alla samhallskunskapslarare i Vasterbottens och Norrbottens
1an.27 Trots detta ar det rimligt att anta att studien ger en bild av de
amnesforstaelser och uppfattningar som finns om #dmnet bland

126 pjan Bryman, Samhdllsvetenskapliga metoder ( Malmo: Liber, 2012), s. 149.

127 Goran Djurfeldt, Rolf Larsson och Ola Stjirnhagen, Statistisk verktygsldda-Samhallsvetenskaplig
orsaksanalys med kvantitativa metoder (Lund: Studentlitteratur, 2003), s. 112f.
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samhéllskunskapsldarare p&d gymnasiet i Visterbottens och Norrbottens
l4n.128

1.2 Enkatkonstruktion

Enkiten bestér av fragor med sévil slutna som Oppna svarsalternativ. De
Oppna enkitfrdgorna 4r teoretiskt genererade utifrdn tidigare
forskningsresultat inom  didaktik och  samhaéllskunskapsdidaktik.
Inspirationen till dessa enkitfragor fick jag framfor allt fran Folke
Vernerssons enkétstudie dar han stillde ett antal fragor till grundskollarare
kring hur de definierar och legitimerar samhallskunskapsdmnet. I denna
studie har jag valt att inrikta mig pad hur samhillskunskapsldrare ser pa
samhaéllskunskapsdmnets syfte och innehall genom att stilla foljande fragor:

e Varfor anser du att elever ska ha undervisning i samhéllskunskap?
e Vilka kunskaper tycker du ar viktigast att eleverna erhéller i amnet?

Lirarna i studien besvarade ocksa tva slutna enkétfragor kring innehéll. Den
forsta frdgan gillde vilka frageomraden relaterade till statsvetenskap,
ekonomi, sociologi, kulturgeografi, juridik och media och
kommunikationsvetenskap som betonas i dmnet samhaéllskunskap. Den
andra fragan gillde vilka frigeomraden inom den statsvetenskapliga
disciplinen som betonas i 4mnet samhéllskunskap. Dessa delomriden var
specificerade: politik (nationell, regional och lokal), internationella fragor,
konstitutionella principer/grundlagsfrdgor, demokratiska véarderingar,
engagemang i sambhallslivet, rostning/demokratiska  procedurer,
medborgarnas rattigheter och skyldigheter samt samhaélleliga viarderingar.
Bada dessa slutna enkitfragor var formulerade som kryssfragor, dar lararna
kunde kryssa i en ruta 1-6 pa varje rad utifran vilken vikt olika frdgeomraden
hade i skolamnet samhillskunskap.!29

1.3 Kodning och metodiska 6verviganden
For att kunna analysera de 6ppna svaren har en kodningsprocess skett i tre

steg. Lirarnas utsagor om syftesfrdgan har koncentrerats till olika
meningsenheter. Dessa meningsenheter har sedan tematiserats, vilket

128 gy dien resultat dverenstimmer med flera andra studier inom forskningsfiltet. Se till exempel Sandahl,
Karlefjird och Bernmark-Ottoson.

129 giffran ett innebér att det inte liggs nigon vikt vid detta frigeomréide, medan siffran sex innebér att det
laggs vildigt stor vikt vid detta frageomréde i skoldmnet samhéllskunskap.
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resulterat i bildandet av fem olika kategorier.!3° Dessa kategorier har
benamnts for att kunna delta i samhdllet, for att kdnna till hur samhdllet
fungerar, for att fostras till goda samhdllsmedborgare, for att kunna
analysera samhdllsfrdgor och for att bli allmdnbildade. Aven
innehéllsfrdgan har genomatt en likartad kodningsprocess vilket resulterat i
bildandet av fem kategorier. Dessa kategorier har bendmnts
arbetsomrddeskunskaper, vdrdeformedlande kunskaper, analytiska
kunskaper, praktiska medborgarkunskaper samt personlig utveckling.'3!
Varje enskild larares svar pa syftes- och innehallsfrigan har sedan fordelats
pé dessa kategorier dar ldrarnas svar kunnat hamna i flera syftes- och
innehallskategorier. Detta innebér att antalet svar som fordelats pa de olika
syftes- och innehdllskategorierna ar hogre dn vad det totala antalet
samhaéllskunskapslérare i studien dr. Genomgéende har jag i studien anvant
mig av flera citat av ldrarutsagor om samhaillskunskapsdmnets syfte och
innehall for att konkretisera och spegla en syftes- eller innehallskategori.
Min férhoppning &ar att detta metodiska tillvigagangsatt lett till trovardiga
resultat som &r vl grundade i det empiriska materialet.!32

I steg tva i kodningsprocessen har jag kopplat samman syfteskategorier och
innehéllskategorier som i hog grad relaterar till varandra.’33 Analysen visar
att det framtrader olika lankar som till exempel att syfteskategorin att kdnna
till hur samhdllet fungerar har en nira relation till innehéallskategorin
arbetsomrddeskunskaper. For att en elev skall kianna till hur samhallet styrs
och fungerar s kravs det namligen att denne har arbetsomradeskunskaper
om exempelvis ekonomi, politik och sociala frdgor. Lankarna mellan
syfteskategorierna och innehallskategorierna ser ut som foljer:

e For att kinna till hur samhillet fungerar-Arbetsomradeskunskaper

e For att fostras till goda samhéllsmedborgare-Vardeformedlande
kunskaper

e For att kunna analysera samhallsfragor-Analytiska kunskaper

e For att kunna delta i samhallet-Praktiska medborgarkunskaper

130 Steinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 147 ff, Jane Ritchie and Jane Lewis, “Generalising
from Qualitative Research” Qualitative Research Practice, Jane Ritchie and Jane Lewis (ed) (Hampshire: Sage
Publications Ltd, 2010), s. 175ff.

131 Kristina Boréus och Goran Bergstrom, “Innehéllsanalys” Textens mening och makt-metodbok i
samhdillsvetenskaplig text och diskursanalys. Kristina Boréus och Goran Bergstrom (red.) (Lund:
Studentlitteratur, 2008), s. 43ff , Monica Dalen, Intervju som metod (Malmo: Gleerups, 2007), s. 65ff , Alan
Bryman, Samhdillsvetenskapliga metoder, s. 372 ff.

132 gteinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 147ff, Jane Ritchie and Jane Lewis, “Generalising
from Qualitative Research”, s. 270ff.

133 Jfr. Kristina Boréus och Géran Bergstrom, “Innehallsanalys”, s. 43ff, Monica Dalen, Intervju som metod,
s. 79f, Alan Bryman, Samhdillsvetenskapliga metoder, s. 372 ff, Agneta Hult, Yrket som forestdllning—en
analys av forestdllningar hos studerande inom fyra hogskoleutbildningar (Umea: Umed Universitet, 1990),
s. 8ff.
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Syfteskategorin for att bli allmdnbildade och innehéllskategorin personlig
utveckling har daremot inte nigon néra relation vare sig till varandra eller
till ndgon annan kategori vilket medfort att ndgon sammankoppling i dessa
fall inte har blivit aktuell. Sammankopplingen mellan syftes- och
innehéllskategorierna har resulterat i en konstruktion av fyra idealtypiska
dmneskonceptioner med bendmningarna:

e Fakta- och begreppsinriktad amneskonception

e Virdegrundsinriktad &mneskonception

e Samhallsanalytiskt inriktad &mneskonception

e Medborgarfirdighetsinriktad amneskonception34

Konstruktionen av amneskonceptionerna har alltsa gjorts med utgdngspunkt
i samhaillskunskapsldrarnas utsagor om undervisningsdmnets syfte och dess
centrala innehall. Under detta konstruktionsarbete visade det sig att det inte
bara riackte med att koppla samman syftes- och innehéllskategorierna for att
skapa en specifik dmneskonception. Nar jag linkade samman dem och
namngav dem insag jag att respektive dmneskonception dven inneholl en
ytterligare dimension som bestod av olika kognitiva fiardigheter som
erfordras av eleverna i amnet samhaillskunskap. Sammantaget ar det
samhaéllskunskapslararnas utsagor om amnets syfte, dess centrala innehall
och de kognitiva fardigheter som erfordras av eleven som utgjort
utgdngspunkterna for amneskonceptionerna.

I steg tre i kodningsprocessen har samtliga 60 samhillskunskapslarare
fordelats p4 négon av de idealtypiska dmneskonceptionerna som jag
konstruerat med utgéngspunkt ifrdn vilken amneskonception ldraren
huvudsakligen ger uttryck for. Larare har placerats utifrdn den betoning som
respektive  ldarare = sammantaget liagger 1 sina utsagor om
samhéllskunskapsdmnets syfte och innehéll. Syftesfrigan har emellertid
spelat en nagot tyngre viagledande roll dn innehallsfrigan. For att kunna gora
fordelningen har jag ldst lararnas enkétsvar i sin helhet och forsokt tolka den
innebord de lagger i sina svar. Det gir att beskriva detta som att
enskildheterna far sin mening i ljuset av helheten, dar utsagorna ska tolkas i
ljuset av dessa inneborder.135

134 Det 4r viktigt att téinka p4 att det 4r idealtyper det handlar om och att lirarna sillan uttrycker nigon
renodlad &mneskonception utan att varje enskild larare ofta har utsagor som ger uttryck for flera olika
amneskonceptioner. Diaremot kan respektive larare ha sin tyngdpunkt i ndgon av dessa &mneskonceptioner,
genom att de ldgger betoningen pé sérskilda aspekter.

135 Magdalene Thomassen, Vetenskap, kunskap och praxis—introduktion i vetenskapsteori (Malmé: Gleerups
Utbildning AB, 2007), s. 100f, Mats Alvesson och Kaj Skoldberg, Tolkning och reflektion—vetenskapsfilosofi
och kvalitativ metod (Lund: Studentlitteratur, 2008), s. 193ff, Alan Bryman, Samhéllsvetenskapliga metoder,
s. 370f.
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I detta kodningsarbete finns det risk for att man Gvertolkar materialet eller
att man blir for forsiktig i sin tolkning av svaren. Detta kan till exempel leda
till att vissa kategorier eller amneskonceptioner blir storre eller mindre dn
vad de faktiskt borde vara. Detta ar ett problem som jag forsokt att komma
at genom att jag gjort ett flertal analyser av samma enkdtsvar med olika
tidsintervall mellan analyserna.

Med hjilp av statistikprogrammet SPSS har jag analyserat om det finns
nagra relationer mellan de frigeomrdden inom sambhillskunskap och
statsvetenskap som lararna betonar i sin undervisning och deras individuella
bakgrund avseende kon, yrkeserfarenhet och dmneskombination. Tva icke
parametriska metoder pé ordinal-skaleniva har anvints for att studera dessa
relationer pa ett begrénsat enkdtmaterial.’3¢ Slutligen studeras ocksa ifall det
finns négra relationer mellan lararnas individuella bakgrund vad avser kon,
yrkeserfarenhet och #dmneskombination och de #dmneskonceptioner som
lararna huvudsakligen ger uttryck for.

2 Lirares syn pa samhillskunskapsimnets syfte
Vid analys av ldrarnas svar pa syftesfragan framtrader fem kategorier.137

e For att kunna delta i samhallet

e For att kdnna till hur samhallet fungerar

e For att fostras till goda samhéallsmedborgare
e For att kunna analysera samhallsfragor

e For att bli allménbildade

136 Den forsta metoden, mann-whitney metoden, 4r lamplig nar man har en oberoende variabel som till
exempel kon som bestér av tva variabelvdrden, man och kvinna som skall séttas i relation till en beroende
variabel som har fler 4n tvé variabelvérden (till exempel frigeomradena inom samhallskunskap som har sex
variabelvirden och frigeomrddena inom det statsvetenskapliga omradet som har dtta variabelviarden). Den
andra metoden, &r kruskal-wallis metoden, som kan betraktas som en variant av mann-whitney metoden men
dar den oberoende variabeln har fler &n tva variabelvarden (till exempel ldrares &mneskombination som i
denna studie 4r indelade i sju variabelvarden) som skall séttas i relation till en beroende variabel som ocksé
bestér av fler &n tvé variabelvarden (till exempel olika frigeomraden i samhéllskunskap som har sex
variabelvirden och frigeomradena inom det statsvetenskapliga omrédet som har atta variabelvirden). En
kod- och variabellista har upprittats dir jag gett kvalitativa begrepp, olika siffror for att underlétta den
kvantitativa analysen. I detta fall har konstillhorighet, yrkeserfarenhet och den @mneskombination lararna
har fétt olika siffror, dar de manliga lararna fétt siffran 1 och de kvinnliga ldrarna fatt siffran 2. De larare som

har varit verksamma i 1-10 &r har fatt siffran ett och de som varit verksamma i 11-40 ar har fatt siffran tva.
Nér det giller imneskombinationer har till exempel samhéllskunskaps- och historia larare fatt siffran ett

medan samhéllskunskap- och geografilarare har ftt siffran tva et cetera.

137 Kristina Boréus och Géran Bergstrom, “Innehéllsanalys”, s. 43ff , Monica Dalen, Intervju som metod, s.
651f.
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Kategorierna oOverlappar delvis varandra. Varje enskild ldrares svar péa
syftesfrigan har darfor kunnat hinforas till flera kategorier. Detta innebar
att antalet svar som fordelats pé de olika syfteskategorierna ar hogre dn vad
det totala antalet samhéllskunskapslédrare i studien ar.

2.1 For att kunna delta i samhallet

Den procentuellt sett storsta kategorin ar de samhillskunskapsldrare som
menar att eleverna skall studera samhillskunskap for att kunna delta i
dagens samhille eller i det framtida samhillet. Det ar 45
samhillskunskapsliarare som betonar detta i sitt svar vilket motsvarar 41 %
av lararsvaren i undersékningen.!3® Inom denna kategori finner vi svar som:

Viktigt att sporra till demokratiskt deltagande.139
Samhillskunskap okar handlingsberedskapen infér vuxenlivet.!4©

For att de ska ha goda mojligheter att delta i samhaillslivet som medborgare med
rittigheter och skyldigheter.14!

Inom denna kategori betonar lararna elevernas aktivitet, eleverna ska kunna
paverka béde sitt eget liv och kunna vara med i samhallets organisation.
Bland lararna i kategorin finns det bdde de som betonar att samhallskunskap
behovs for att kunna aktivt handla i det samhélle de lever i idag samt de som
betonar de kunskaper de behéver om samhéllet for att senare kunna agera
pa olika sitt nir eleverna har blivit vuxna. I citat tvd ovan ser vi en lirare
som betonar att samhillskunskapsimnet &r en trining infér vuxenlivet.
Flera av de larare som menar att deltagande i samhallet ar viktigt betonar
ocksé forstaelsen for hur samhallet fungerar, vilket kan fa féljande uttryck:

For att battre kunna forsta sin egen tillvaro och hur de kan forandra/forbéttra den
om det behovs.142

For att fa kunskaper och fardigheter till att forstd vad som hénder i samhallet och
till att kunna vara en aktiv del i samhéllet. Pverka sitt liv, helt enkelt.143

138 Det totala antalet svar som har fordelats pa fragan om syftet med samhaéllskunskap &r 109. Detta innebar
att det finns flera svar fran lararna som gar att placera i flera olika kategorier. Ett lararsvar kan till exempel
sorteras in under tva eller fler kategorier.

139 Enkit nr 11, under friga varfor anser du att ska ha undervisning i samhillskunskap.

140 Enkit nr 25.
141 Enkit nr 44.
142 Enkit nr 4.

143 Enkit nr 21.
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I utsagorna ovan verkar det som att lirarna menar att eleven kan paverka
béde sitt eget liv och samhallsutvecklingen ifall de ocksa har erhéllit en
forstdelse om hur samhillet fungerar. I denna kategori har jag ocksa
inkluderat samhallskunskapslidrare som betonar att eleverna skall studera
samhéllskunskap for att kunna utvecklas till konstruktivt kritiska
medborgare. Enligt dessa larare ar det viktigt att eleverna i samhallskunskap
skaffar sig formagan att kunna ifragasitta det som hinder i samhillet. Bland
dessa larare finner vi svar som:

For att forstd, vara forberedda till och kunna konstruktivt kritisera samhillet.'44

Absolut nodvéandigt for deras roll som kritiska medborgare. Inget annat dmne
arbetar med dessa frigor som ror demokratins dverlevnad.'45

For att de ska vara vil forberedda for vuxenlivet och kunna tinka kritiskt, inte ta
négon skit och kunna forstd vikten av deras engagemang i samhillsfragor.146

I ovanstdende citat ser man att samhaillskunskapsldrarna betonar bade
elevens kompetens att kunna delta i samhallet och att konstruktivt kritisera
detsamma. Det finns ocksé ett antal utsagor fran lararna i studien om elevers
samtalskompetens som jag vill kategorisera som en fardighet som syftar till
att kunna delta i samhillslivet. Dessa samhillskunskapslirare menar att
syftet med dmnet ar att eleverna far chansen att tridna diskussion och
argumentation. Bland de ldrare som betonar detta finner vi svar som:

Diskutera attityder och virderingar.147

[...] Ova sin formga att delta i diskussioner, lyssna pi den andre, viga olika

argument mot varandra, att vaga [...]148

Alla behover traning i att bilda sig asikter pd faktagrund och konfronteras med
andras insikter och &sikter.149

Dessa samhaéllskunskapsldarare betonar kompetensen att bdde lyssna pa
andras &sikter och argument samt att sjdlva kunna motivera och framfora
sina tankar och funderingar. Skall eleven nu eller i framtiden kunna delta i
samhillslivet sd kravs det att eleven far en tridning i att diskutera och
argumentera kring samhallsfragor och samhillsproblem. I dessa svar finner

144 Enkt nr 14.
145 Enkit nr 30.
146 gkt nr 34.
147 Enkit nr 1.
148 Enkat nr 15.
149 Enkit nr 6.
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man ocksa spar av den kategori som betonar analysférmagan. I det sista
citatet ser man detta diar bland annat trédningen i att bilda &sikter péa
faktagrund betonas, vilket innebar att lararen ifrdga betonar att eleven ska
kunna skilja pé fakta och viarderingar.

2.2 For att kanna till hur samhdallet fungerar

Den procentuellt nést storsta kategorin ar de samhillskunskapslarare som
betonar vikten av att kdnna till hur samhillet fungerar. 35 svar kan placeras
in i denna Kkategori, vilket motsvarar drygt 32 % av ldrarsvaren i
undersokningen. Nagra svar inom denna kategori lyder som foljer:

En demokratifraga, alla bor ha grundlidggande kunskap och forstaelse for hur
sambhillet styrs och fungerar, politiskt och ekonomiskt.5°

Vi lever i ett samhille och d dr det hogst visentligt att veta hur det fungerar.15!

Att kdnna till hur samhéllet dr uppbyggt och hur samhéllet olika delar paverkar
152

varandra blir naturliga delar som foljer pé detta.

Lirarna inom denna kategori betonar alltsd vikten av att kédnna till hur
samhillet dr uppbyggt och fungerar.

2.3 For att fostras till goda samhdallsmedborgare

En tredje kategori samhaéllskunskapslarare som jag funnit i mitt material
betonar att eleverna skall studera samhaéllskunskap for att fostras till goda
samhillsmedborgare. Denna kategori larare dr den tredje storsta i min
studie; 15 samhaéllskunskapslarare betonar detta i sina svar vilket innebéar 14
% av det totala antalet lararsvar i studien. F6ljande uttryck finner vi hos
dessa samhillskunskapslirare:

Hur skall de annars fostras till demokratiska medborgare, som tar ansvar for sin
egen och andras framtid.'53

Vi fostrar demokratiska medborgare.154

Fostran till goda medborgare.'55

150
151

Enkét nr 11.
Enkat nr 41.
152 Enkit nr 36.
153 Enkit nr 2.
154 Enkit nr 25.
155 Enkit nr 28.
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Flera av lirarna i denna kategori betonar elevernas roll som goda och
engagerade samhillsmedborgare. En del av lararna kopplar ocksé, som de
tva Oversta citaten visar, ihop de tvi begreppen medborgare och demokrati,
dir de podngterar att samhillskunskapens syfte inte bara dr att allmént
fostra medborgare utan att dmnet syftar till att fostra just demokratiska
medborgare.

2.4 For att kunna analysera samhadallsfragor

En ytterligare kategori samhaillskunskapslirare som jag funnit i mitt
material betonar att eleverna skall studera samhallskunskap for att kunna
analysera samhallsfrigor och samhéllsfenomen, det &r alltsd sjdlva
analysformagan som sitts i forgrunden hdr. Det dr sju
samhéllskunskapsldarare som betonar detta i sitt svar, vilket motsvarar
nistan 6.5 % av lararsvaren i undersokningen. Inom denna kategori finner vi
svar som:

[...] Dér finns sambhéllskunskapens kérna, att ge verktyg till att analysera
156

verkligheten.

Grund i olika aspekter som klass, kon, ideologi, rika/fattiga lander for att kunna
analysera olika omraden.157

Relaterar sig till omréden som: demokrati, rattigheter, maktfragor, hur ekonomin
fungerar och framforallt l&r sig att analysera samhallsfragor och forsta inneb6rden
av "sociala strukturer”.158

Dessa ldrare betonar virdet av att kunna analysera samhéllsomréden och det
ar analysfirdigheten hos eleven som sédtts i fokus  for
samhillskunskapsamnet. I det forsta citatet tydliggor lararen att det ar
viktigt att eleverna erhaller de analytiska verktyg som beh6vs for att kunna
analysera den verklighet som vi ménniskor befinner oss i. I det tredje citatet
betonar lararen elevens forstaelse och analysforméaga. Enligt ldrarens utsaga
ar det viktigt att eleven lar sig att analysera samhaillsfragor och forsta
inneborden av ”sociala strukturer”. Att det kravs en analytisk forméga for att
en elev skall kunna uppticka de sociala strukturer som finns i samhallet
betonas.

156 Enkit nr 30.

157 Enkiit nr 31.

158 gkt nr 37.
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2.5 For att bli allmanbildade

I min undersdkning hittade jag ocksé lararsvar som var svart att gruppera in
under nagon av ovanstdende kategorier. Det var sju samhallskunskapslarare,
vilket motsvarar néstan 6.5 % av lararsvaren i undersokningen som betonar
allméanbildningen i sina svar pa varfor elever ska ha undervisning i
samhéllskunskap. Det ar svart att forsta vad detta egentligen star for eller
vad de menar med detta vilket resulterade i att de placerades i en egen
kategori. Vid denna analys stillde jag mig sjalv frdgan om allménbildning
handlar om att kunna férstd en samhallsfraga pa djupet, att ha en Gversikt
om ménga samhallsfrigor eller om det handlar om en grundkompetens som
kravs for att kunna verka i detta samhaélle? Fragor av denna karaktér ledde
till att dessa lararutsagor fick en egen kategori. Inom denna kategori finns
svar som:

Det handlar om allménbildning och beroende p& hur man ldgger upp
undervisningen s& forbereder det ocks4 eleverna for en senare del av deras liv.159

Allméanbildning - de behdver inte kidnna sig "dumma” som vuxna vid samtal med

andra.160

Allménbildning, for att kunna forsté och delta i samhllslivet.61

I dessa citat ser vi samhallskunskapslarare som i sina utsagor har flera syften
med sitt dmne. Liraren i citat ett betonar i sin utsaga bade vikten av
allménbildning och deltagande i samhallslivet medan lararen i citat tre ocksa
betonar dessa syften samtidigt som denne ldagger till betydelsen av att forsta
samhillet. Den forsta och den tredje lararutsagan har pa grund av detta
fordelats i tva respektive tre syfteskategorier.

2.6 Syfteskategorierna efter storleksordning

Syfteskategorierna kan sammanfattas efter storleksordning och efter
procentuell omfattning i tabellen nedan.

159 Enkit nr 35.
160 prkit nr 58.
161 Bkt nr 60.
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Tabell 4. Syfteskategorier fordelade efter storleksordning och efter
procentuell omfattning.

Syfteskategorier N Procent
For att kunna delta i samhallet 45 41

For att kdnna till hur samhéllet fungerar 35 32

For att fostras till goda samhallsmedborgare 15 14

For att kunna analysera samhallsfragor 7 6,5

For att bli allmanbildade 7 6,5
Totalt 109 100

3 Lirares syn pa samhillskunskapsimnets innehall

Analysen av ldrarnas svar pa innehallsfrdgan i enkaterna visar dven den pé
variation i svaren. Totalt sett framtrader fem kategorier i materialet. Dessa
kategorier speglar olika ldrarutsagor kring samhillskunskapsimnets
innehall, och benamns enligt f6ljande:162

e Arbetsomradeskunskaper

e Virdeférmedlande kunskaper

e Analytiska kunskaper

e Praktiska medborgarkunskaper
e Personlig utveckling

Varje enskild ldarares svar pa innehallsfragan har kunnat hanféras till flera
kategorier. Detta innebdr att antalet svar som fordelats pd de olika
innehallskategorierna  4r hogre dn  vad det totala  antalet
samhillskunskapsldrare i studien ar. Det ar ocksa viktigt att ha i atanke att
fragans formulering i enkiten kan leda till att svaren kring “innehall” och
“syfte” i viss man resulterar i kategorier som liknar varandra (Varfor anser
du att elever ska ha undervisning i samhillskunskap? Respektive Vilka
kunskaper tycker du ar viktigast att eleverna erhaller i d&mnet?). Med

162 Kristina Boréus och Goran Bergstrom, "Innehéllsanalys”, s. 43ff, Monica Dalen, Intervju som metod, s.
651f.
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utgdngspunkt fran studiens resultat verkar det namligen som att det ibland
ar svart for lararna att skilja mellan ett skolamnes syfte och dess centrala
innehall.163

3.1 Arbetsomradeskunskaper

Den procentuellt sett storsta kategorin ar de ldrare som svarar att det ar
viktigast att eleverna erhdller kunskap om négot sarskilt arbetsomréde. 36
svar kunde placeras in i denna kategori, vilket motsvarar 30 % av lararsvaren
i unders6kningen.'%4 Dessa arbetsomréden kan exempelvis i enkétsvaren
vara ideologier, hur Sverige styrs, samhéllsekonomi eller lag och rétt. Inom
denna kategori har jag ocksa placerat in begrepp eller arbetsomrdden som
demokrati, minskliga fri- och rittigheter samt héallbar utveckling. Dessa
begrepp eller arbetsomraden skulle alternativt kunna hamna i kategorin
viardeférmedlande kunskaper, men vid analysarbetet har jag forsokt fanga
ifall detta kan betraktats som ett arbetsomrade eller som en grundliggande
vardering. Nir jag har tolkat svaren som att liararna betonar ett specifikt
arbetsomrade sé har detta svar ocksa inkluderats i denna kategori.65 Denna
kategori om ett arbetsomrade skulle kanske alternativt kunna bendmnas som
amnets “kanon” eller som dmnets traditionella inriktning. De allra flesta
rubrikerna i gymnasiets larobocker stimmer namligen mycket vil med de
svar lararna ger pa vilka kunskaper som &r viktigast att eleverna erhéller i
dmnet.1® Nigra svar inom denna kategori lyder som foljer:

EU-beror alla da vi 4r med. Privatekonomi - dér vi tittar pd krediter mm. viktigt idag
d& ménga skuldsitter sig.167

A) hur Sverige styrs och fungerar, B) erhdlla demokratiska vérderingar, C)

samhillsekonomi.168

Grundlaggande kunskaper om politik, ekonomi och sociala frégor sa att de kan tolka
vad som hiinder runt omkring dem och delta i det demokratiska samhillet.169

163 Det finns lirare i studien som i enkiterna hinvisar tillbaka till varfor frdgan nér de besvarar frigan som
handlar om vilka kunskaper som det ar viktigast att eleverna erhaller i &amnet samhéllskunskap.

164 Det totala antalet svar som har fordelats pa frigan om innehallet i &mnet samhallskunskap ar 120. Detta
innebdr att det finns flera svar frén lararna som gér att placera i flera olika kategorier. Ett lararsvar kan till
exempel sorteras in under tva eller fler kategorier.

165 Ny liirarna déremot har svarat att implementera ett demokratiskt forhéllningssétt eller att kinna empati
och solidaritet med andra méanniskor har detta i min analys inte betraktats som ett arbetsomrade utan som en
grundlaggande virdering som ldrarna vill att eleverna ska tilldgna sig. Dessa utsagor har da inte inkluderats i
denna kategori utan i den som betonar virdeférmedlande kunskaper.

166 Detta kan man se om man studerar gymnasieskolans larobocker i &mnet samhéllskunskap. Jag har
granskat foljande larobocker: Reflex, Zigma, Millenium, Forum och Expose.

167 Enkiit nr 19, under friga vilka kunskaper tycker du &r viktigast att eleverna erhéller i samhallskunskap?
168 Enkiit nr 33.
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Dessa ldrare betonar alltsa olika arbetsomraden som de anser ar viktigt att
fokusera pa i &mnet. Lararen i citat tvd betonar férutom detta att eleven ska
erhdlla de demokratiska varderingar som vart samhille bygger pa. Det
demokratiska samhillet betonas dven av lararen i citat tre men da utifran ett
analytiskt och praktiskt medborgarperspektiv. Lararen vill att eleven skall
kunna tolka samhallshindelser vilket kraver analytiska kunskaper. Samma
larare betonar ocksa deltagandet i det demokratiska samhillet, vilket kan
sdgas vara ett exempel pa en praktisk medborgarkunskap. Den andra och
den tredje lararutsagan har pa grund av detta fordelats i tvd respektive tre
innehéllskategorier.

3.2 Virdeformedlande kunskaper

Den procentuellt nist storsta kategorin ar de lirare som betonar vikten av
normer och virderingar. 35 svar kunde placeras in under denna kategori,
vilket motsvarar ett procenttal pa drygt 29 % av lararsvaren i studien. Dessa
samhillskunskapslirare betonar ett kunskapsinnehéll av virden och normer
som de Onskar att eleverna skall tilligna sig. Dessa varden och normer bestér
bland annat av demokratiskt forhéllningssétt, solidaritet, empati, jamlikhet,
att forstd andras perspektiv et cetera. Det handlar om virdegrundsfragor
som framforallt skrivs fram och betonas i skolans ldroplan och inte i
respektive dmnes kursplan. Dessa vardegrundsfragor ar alltsd av betydelse
for alla &mnen pa gymnasiet. Lararnas svar visar emellertid att dessa frigor
ar av sarskild vikt for samhéllskunskapsamnet. Inom denna kategori finns
svar som:

[...] Grundldggande vérderingar som ar viktiga i ett demokratiskt sambhaélle,
forstielse for varandra och for andra kulturer. Jimlikhetsfragor.7¢
Medminsklig empati. Ett demokratiskt tankesitt.17?

Forstaelse for demokrati, sociala fragor, medménsklighet, solidaritet, jamlikhet

mm.172

Dessa ldrare betonar att eleverna skall tilligna sig vad de anser vara
grundldaggande varderingar som bland annat demokrati, empati, solidaritet
och jamlikhet. I mitt material finns ocksé lararsvar om maktfragor som jag
aven kategoriserat som en grundldggande vardering. Dessa larare betonar att
det ar viktigast att eleverna erhéller kunskap om maktfordelningsfrégor.

169 Enkit nr 21.
170 Enkit nr 10.
171 Enkiit nr 14.

172 Enkit nr 59.
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Dessa ldrarsvar skulle kunna placeras in under kategorin
arbetsomradeskunskaper eller under kategorin virdeférmedlande
kunskaper. Makt skulle sdledes antingen kunna behandlas som ett specifikt
arbetsomrade i samhillskunskap eller som en grundlaggande vardering som
genomsyrar alla arbetsomréden. I lararsvaren nedan betonas dock inte makt
som ett arbetsomrade utan begreppet fir mera karaktiren av ett perspektiv
som genomsyrar vart samhille och oss som samhillsmedborgare, vilket gor
att dessa lararutsagor passar in under denna kategori. Foljande uttryck
finner vi hos larare som betonar maktfordelningen i samhallet:

Maktfordelning, bort fran idén att "dom styr Gver oss”. Inklusion vi ar alla med och
bestammer.173

Kunskaper om makt, dess uttryck, sitt att arbeta.!74

I det forsta citatet syns det tydligt att lararen vill férmedla vardet att alla
manniskor dr likvirdiga och att eleverna maste komma bort fran tanken att
vara underordnade en elit. Lararen verkar vilja formedla vardet om ett
jamstéllt samhille. I det andra citatet dr det inte heller ett arbetsomrade som
betonas utan att eleven far kunskap om hur makt kan synliggoras och verka i
ett samhalle.

3.3 Analytiska kunskaper

En tredje kategori samhillskunskapslarare ar de som betonar kunskaper i att
kunna analysera, kallkritiskt granska, kunna gora en syntes, kunna
argumentera samt konstruktivt kunna ifragasdtta. De analytiska
kunskaperna i denna kategori ar relaterade till ett innehall och till specifika
fardigheter. Denna kategori larare dr den tredje storsta i min studie med 30
svar, vilket motsvarar 25 % av svaren i undersokningen. Det ar det
vetenskapliga tinkandet och tillvigagangssattet som betonas i dessa svar:

Att veta hur man gor nir man analyserar en situation och fa mdjligheter att gora detta. Att
kunskaper handlar om mer #n att bara kunna fakta om en foreteelse.'75

[...] Att de far lara sig kallkritik, kritiskt granska allt runt sig. Kunna foéra fram

3sikter och motivera [...]*7°

173 Enkiit nr 11.
174 Enkit nr 30.
175 Enkiit nr 4.
176 Enkiit nr 7.
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[...] Fardigheter: Analysera, sortera och begrinsa. Ta stillning, motivera

argumentera. Virdera och hénvisa till kéllor. En kompass i informationsbruset.!7”

I alla lararutsagorna ovan ar det tydligt att det ar de vetenskapliga verktygen
och elevens vetenskapliga firdighet som anses vara den mest centrala
kunskapen i amnet samhallskunskap.

3.4 Praktiska medborgarkunskaper

En fjarde kategori samhillskunskapslidrare betonar att de tycker att eleverna
fraimst ska erhédlla praktiska medborgarkunskaper. Dessa lirare betonar
sddant som att kunna soka jobb och kunna résta. Inom denna kategori har
jag ocksa placerat in svar som betonar elevens forméga att kunna forandra
det egna samhéllet. Denna formaga ar i enkétsvaren inte konkretiserad utan
det handlar mer om en allmin forméga att kunna fordndra samhallet pa
olika sitt. 16 svar kunde placeras in under Kkategorin praktiska
medborgarkunskaper, vilket motsvarar drygt 13 % av ldrarsvaren i
undersokningen. Foljande uttryck finner vi hos dessa larare:

a) Att kunna rosta och veta hur ett val gar till och hur arbetet i riksdagen mm
fungerar. b) Att forstd privatekonomins grunder (undvika sms-lan, hyra lagenhet,
kopa bil, kopa péd avbetalning mm) c) Att forstd var man ska véinda sig for att f&
hjilp med olika fragor. d) Att kunna skriva en jobbansékan.78

Att de ska kunna vara delaktiga i det samhille de lever i. Att de kan fordndra
samhallet.179

Inom denna kategori finns det ldrare som citaten ovan visar som béde
betonar allminna praktiska medborgarkunskaper och de som ocksa
konkretiserar vad dessa medborgarkunskaper kan bestd i, exempelvis att
kunna rosta och kunna s6ka jobb. I min studie har jag inte gjort nigon
skillnad pa ifall de praktiska medborgarkunskaperna ska utévas nu eller om
det handlar om en beredskap infor framtiden.

Det finns alltsd larare i denna kategori som betonar att eleverna ska ha
redskap att agera nu, medan det ocksé finns ldrare som menar att redskapen
ska utvecklas under skoltiden for att kunna anvidndas nar eleverna blivit
aldre.

177 Enkit nr 25.
178 Enkit nr 16.
179 Enkit nr 39.
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3.5 Personlig utveckling

I mitt material finns det ocksd samhaillskunskapsliarare som istéllet for
specifika kunskaper betonar elevens personliga utveckling. Det ir tre larare,
vilket motsvarar 2.5 % av svaren i studien som betonar elevens personliga
utveckling. De larare som betonar detta anser att det ar viktigast att eleverna
erhaller ett forbattrat sjalvfortroende och sociala fardigheter inom ramen for
amnet. Bland dessa larare ar det inte nagot arbetsomréde eller ndgon annan
specifik innehéllskunskap som sitts i fokus utan de ar mer inriktade pé att
stirka elevernas personliga utveckling, men ocksid pé att eleverna skall
kunna ldra sig nytt och tinka utanfor de géngse ramarna. Inom denna
kategori finner vi svar som:

[...] Kreativitet [...] att vaga tdnka annorlunda [...] “out of the box”. Sociala
fardigheter. EQ. "Fakta” dr jag minst intresserad av att ldra ut. Jag tror mycket pa
att 4 eleverna att vaga tdnka fritt. Skolan har alltfor ménga (och alltfor ldnge) att bli

av med sin nyfikenhet, oppenhet och kreativitet.180

Ett gott sjdlvortroende, en vilja att 1dra sig mera och en grundldggande kunskap i

hur man kan péverka samhillet.181

3.6 Innehallsskategorierna efter storleksordning

Innehallskategorierna kan sammanfattas efter storleksordning och efter
procentuell omfattning i tabellen nedan.

180 Fnicit nr 1.
181 gt nr 20.
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Tabell 5. Innehéllskategorier fordelade efter storleksordning och efter
procentuell omfattning.

Innehallskategorier N Procent
Arbetsomradeskunskaper 36 30
Vardeférmedlande kunskaper 35 29
Analytiska kunskaper 30 25
Praktiska medborgarkunskaper 16 13.5
Personlig utveckling 3 2.5
Totalt 120 100

3.6 Relationer mellan lararnas
bakgrund och det innehall som betonas

3.6.1 Omraden inom samhdllskunskap

I enkéten tillfrigades lararna om vilken vikt vissa specifika frageomraden
hade i dmnet samhillskunskap.®2 De frigeomridden som fanns med i
studien och som traditionellt haft betydelse for &mnet samhallskunskap var
foljande: statsvetenskap, ekonomi, sociologi, kulturgeografi, juridik samt
medie- och  kommunikationsvetenskap. Frigeomriddena  inom
samhéllskunskap graderades utifrin hur de betonas inom &dmnet
samhallskunskap.

182 Graderingen skedde utifran en sex gradig skala, dér siffran ett innebér att det inte laggs ndgon vikt vid
detta frigeomrade medan dédremot siffran sex innebér att det 14ggs vildigt stor vikt vid detta frigeomrade.
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Tabell 6. Den betoning som liggs vid olika frdgeomrdden inom
samhallskunskap.

Ingen Vildigt Medelviirde
Vikt stor
vikt

Frageomraden inom L 5 6
samhaéllskunskap 3 4 5
Frageomréden relaterade - 1 8 7 22 22 4.93
till statsvetenskap
Frégeomréden relaterade - 3 6 16 21 14 4.62
till ekonomi
Frdgeomréden relaterade - 4 18 18 17 3 3.95
till sociologi
Frégeomréden relaterade 3.75

till media- och
kommunikationsvetenskap

Frageomraden relaterade 1 16 25 14 3 1 3.08
till juridik

Frageomraden relaterade 5 18 22 9 3 3 2.93
till kulturgeografi

Det fraigeomrade som virdesatts hogst i samhallskunskapsamnet av lararna
ar statsvetenskap som far ett medelvirde pd 4.93. Det frigeomrade som
hamnar pa en klar andraplats dr ekonomi med ett medelvirde pd 4.62
medan sociologi hamnar pé en tredjeplats bland ldrarna i studien med ett
medelvirde pa 3.95. Den ovriga fordelningen framgar av tabellen ovan. Vid
en analys av relationer mellan ldararnas bakgrund vad avser kon,
yrkeserfarenhet och #mneskombination och de frageomraden inom
samhaéllskunskap som betonas framtrader vissa monster.

3.6.2 Kon, yrkeserfarenhet, dmneskombination och frageomrdden

Nar det giller relationen mellan den dmneskombination ldrarna har i sin
utbildning och den vikt som de ligger vid olika frageomraden inom
samhaéllskunskap sé finns det i ett fall en statistisk signifikant skillnad. De
larare som har samhaillskunskap tillsammans med tvd eller tre andra
samhaéllsorienterande dmnen (SO-dmnen) ldgger ndmligen storre vikt vid det
kulturgeografiska omrédet jamfért med sina kollegor som har
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samhillskunskap tillsammans med n&gon annan #mneskombination.!83
Majoriteten av dessa ldrare har ocksd dmnet geografi som ett av de
samhaillsorientarande @mnena i sin @mneskombination. Hos dessa larare
ligger (p<0.05) vilket innebar att det existerar en statistiskt signifikant
skillnad i detta avseende mellan de som har samhaillskunskap tillsammans
med flera andra samhaillsorienterande amnen jamfort med de ldrare som har
samhaillskunskap tillsammans med ndgon annan &mneskombination.

Diremot visar studien inga statistiskt signifikanta skillnader mellan lararnas
konstillhorighet eller hur linge de har arbetat som samhéillskunskapslérare
och den vikt de ligger vid olika frigeomraden (p>0.05). Aven om det inte
foreligger signifikanta skillnader i dessa fall s finns det emellertid vissa
procentuella  skillnader som man kan notera. De kvinnliga
samhéllskunskapsldararna i delstudien = betonar  frageomradena
statsvetenskap, sociologi, kulturgeografi och juridik medan deras manliga
kollegor ldgger storre vikt vid ekonomiomradet. Vid de frageomraden som
sociologi och juridik, dar skillnaden mellan de kvinnliga och manliga
samhaéllskunskapsldararna ar som storst sa ligger p-vardena pa 0.2 respektive
0.216.184 De som har varit yrkesverksamma som samhéillskunskapslérare i
mellan ett och tio ar ldgger ocksa stor vikt vid det statsvetenskapliga
omradet, medan det inte finns ett sidant monster for ekonomi som ocksa
betonas som ett viktigt frigeomride av ldrarna. Av de 22 lararna i studien
som lagger valdigt stor vikt vid det statsvetenskapliga omréadet sa har 16 av
dessa larare arbetat i mellan ett till tio ar.

3.6.3 Omraden inom statsvetenskap

Nir delomraden inom den dominerande disciplinen statsvetenskap studeras
framkommer det att vissa omraden betonas mer &n andra.

183 Kategori fyra bestar av de samhéllskunskapslarare som har Samhillskunskap tillsammans med tvé eller
tre andra SO d&mnen.

184 Julie Pallant, SPSS—Survival manual (London: McGrawHill, 2010), s. 227ff, Alan Agresti and Barbara,
Finlay, Statistical methods for the social sciences (New Jersey: Pearson education international, 2009), s.
205f.
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Tabell 7. Den betoning som liggs vid olika frageomridden inom det
statsvetenskapliga omradet.

Frageomraden inom det Ingen villdigt ~ Medel-

statsvetenskapliga omradet vikt storvikt  virde
1 2 3 4 5 6

Demokratiska varderingar - - 2 10 16 32 5.30

Politik (nationell, regional - - 3 10 22 25 5.15

och lokal)

Internationella fragor - 1 3 15 24 17 4.88

Medborgarnas rattigheter

och skyldigheter - 2 5 20 19 14 4.63
Rostning/demokratiska - 2 10 16 16 16 4.58
procedurer

Samhilleliga varderingar - 2 9 15 21 13 4.57
Konstitutionella - 6 15 16 13 10 4.10

principer/grundlagsfrdgor

Engagemang i samhillslivet 11 13 13 15 8 3.93

Det frageomridde inom statsvetenskapen som virderas hogst bland
samhillskunskapsldrarna &ar demokratiska varderingar som far ett
medelvarde pé 5.30. Politik (pé nationell, regional och lokal nivd) hamnar pé
en andraplats med ett medelvirde pa 5.15 medan internationella fragor
hamnar pé en tredjeplats bland ldrarna i studien med ett medelviarde pa
4.88. Den ovriga fordelningen av frdgeomrddena inom det
statsvetenskapliga omradet kan man studera i tabellen ovan.
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Studerar vi sedan ifall det finns négra relationer mellan lararnas bakgrund
vad avser kon, yrkeserfarenhet och amneskombination och de frigeomraden
inom samhallskunskap som behandlats ovan, si finns det i vissa fall ndgra
kopplingar.

3.6.4 Kon, yrkeserfarenhet, dmneskombination och frageomréden

Studerar man ifall kon har nagon betydelse for den vikt lararna i studien
lagger vid olika frigeomréden inom det statsvetenskapliga omradet sé finns
det en statistiskt signifikant skillnad mellan konen vad géller frageomradena
politiska fragor, demokratiska varderingar, rostning och demokratiska
procedurer samt medborgares rattigheter och skyldigheter. De kvinnliga
lararna i studien lagger storre vikt vid dessa omrdden jaimfort med sina
manliga kollegor (p<0.05). Diaremot visar studien ingen statistiskt
signifikant skillnad mellan hur linge ldrarna har arbetat som
samhillskunskapslarare, deras &mneskombination och den vikt de lagger vid
olika omréden inom det statsvetenskapliga faltet (p>0.05).185

4 Fyra amneskonceptioner

Pa basen av att ha sammankopplat syftes- och innehallskategorier
framtrader olika &mnesforstaelser hos samhillskunskapsliararna. Utifrén de
monster som framtrader har jag skapat fyra idealtypiska amneskonceptioner
och bendmnt dem enligt féljande:

e Fakta- och begreppsinriktad &mneskonception
e Virdegrundsinriktad &mneskonception

e Samhallsanalytiskt inriktad &mneskonception

e Medborgarfardighetsinriktad amneskonception

I modellen nedan ser man hur ménga samhaillskunskapslarare som
huvudsakligen ger uttryck for en viss &mneskonception. I modellen kan man
ocksd utldisa hur ménga manliga respektive kvinnliga ldrare som
huvudsakligen ger uttryck for en viss specifik amneskonception.

185 Julie Pallant, SPSS—Survival manual (London: McGrawHill, 2010), s. 227ff, Alan Agresti and Barbara,
Finlay, Statistical methods for the social sciences (New Jersey: Pearson education international, 2009), s.
205f.
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Fakta och
begreppsinriktad
amneskonception

13 larare

(10 mén, 3 kvinnor)

Samhallsanalytiskt
inriktad
amneskonception

6 larare

Vardegrundsinriktad
dmneskoncpetion

6 larare

(3 mén, 3 kvinnor)

Medborgarfardighets

inriktad
dmneskonception

35 ldrare

(2. min, 4 kvinnor) (22 mén, 13 kvinnor)

Figur 3. Amneskonceptioner.
4.1 Fakta- och begreppsinriktad admneskonception

I min studie finns det ldrare som menar att samhallskunskapsimnet &ar
centralt for att eleverna skall erhalla kunskap om ett stoffinnehdll som
handlar om hur vart samhille dr uppbyggt och fungerar. Centrala fakta och
begrepp inom samhaillskunskapsdmnet ligger i fokus for dessa ldrare nir
samhillets uppbyggnad och funktion skall anges, definieras och beskrivas.
Dessa ldrare betonar en undervisning déar olika arbetsomridden inom
samhillskunskapsiamnet ligger i fokus. Arbetsomrddena baseras ofta pa
ndgon specifik universitetsdisciplin som statsvetenskap, nationalekonomi
eller sociologi och handlar till exempel om hur Sverige styrs,
samhillsekonomi eller EU. De larare som huvudsakligen ger uttryck for den
fakta- och begreppsinriktade d&mneskonceptionen betonar alltsd att det ar
viktigt att eleven kédnner till hur samhillet dr uppbyggt och fungerar, dar
viktiga  fakta och  begrepp frén  olika  arbetsomraden i
samhéllskunskapsdmnet skall kunna anges, definieras och beskrivas.

4.2 Vardegrundsinriktad amneskonception

Det finns ocksé larare i delstudien som menar att samhéllskunskap ar ett
centralt skoldmne for att eleverna ska kunna fostras in i vissa centrala
varderingar. De ser alltsd viardegrundsaspekter som det viktigaste i &mnet
och lararna vill formedla dessa virden till sina elever. Att fostra goda
samhillsmedborgare ar ett mél som flera av dessa larare har. Lararna vill att
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eleverna skall inforliva vdrden och normer som demokratiskt
forhéllningssatt, solidaritetstankande, jamlikhetstinkande eller empatisk
formaga. I denna grupp finns ocksd ldrare som  betonar
maktfordelningsfridgor. Dessa beror fragor om jamstalldhet, jamlikhet och
méanniskors lika virde. De larare som ger uttryck for den
vardegrundsinriktade amneskonceptionen betonar séledes vissa normer och
varderingar som de vill formedla till sina elever i forhoppning att de ocksa
skall ta till sig dessa.

4.3 Samhdallsanalytiskt inriktad amneskonception

Det finns ocksd larare i studien som menar att samhillskunskap ar ett
samhaéllsanalytiskt inriktat amne vars fokus ligger pd att forklara och
analysera sambhaillsforeteelser och sambhillsfrigor. Eleverna bor fa
vetenskapliga fiardigheter i att se orsakssamband, kunna analysera och
kallkritiskt granska samhillsfenomen. I denna dmneskonception kan man
sdga att hur-frigan sammanfaller med vad-fragan, det vill sdga hur man
analyserar samhallsforeteelser och samhallsfragor ar ocksé ett svar pa vad
som ir samhallskunskapsdmnets kdrna. De larare som ger uttryck fér den
samhéllsanalytiskt inriktade &dmneskonceptionen betonar alltsd elevens
analytiska kunskaper att forklara, analysera och kritiskt granska
samhaéllsfenomen och samhillsfragor.

4.4 Medborgarfirdighetsinriktad dmneskonception

I denna studie finns det ocksé ldarare som menar att samhallskunskapsamnet
ar centralt for att eleverna ska kunna delta i samhallet pé olika sitt. Detta ar
den Kklart storsta kategorin i studien med 35 ldrare. Det ar det aktiva livet
som betonas dar eleven ska kunna péverka bade sitt eget liv och det samhille
de &r en del av. Bland de ldrare som ger uttryck for denna dmneskonception
finns bade larare som betonar elevernas majligheter att paverka nu och de
larare som betonar elevernas framtida méjligheter att paverka. En del larare
ger uttryck for allmanna formégor som att kunna paverka samhéllet medan
andra larare ger exempel pd konkreta praktiska fardigheter som eleven
behover som samhillsmedborgare. Sddana konkreta praktiska fardigheter
kan exempelvis vara att ta egen stdllning till samhallsfrigor eller
samhillsproblem utifrdn en diskussion, en argumentation eller ett kritiskt
ifrdgasittande. De ldrare som betonar att eleverna aktivt skall kunna detta
samt dven att kunna paverka samhallslivet utanfor skolans viaggar ar enligt
mig ocksd sddana som ger uttryck for den medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen.
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4.5 Kon, yrkeserfarenhet och amneskombination

Ifall vi studerar om det finns négra relationer mellan lirarnas individuella
bakgrund vad avser kon, yrkeserfarenhet och d&mneskombination och de
amneskonceptioner som lararna huvudsakligen ger uttryck for finner vi vissa
kopplingar. I tabellen nedan ser man att det dr en stor andel av
samhéllskunskapslararna som huvudsakligen ger uttryck for den
medborgarfardighetsinriktade @mneskonceptionen. Man kan ocksa se att det
ar en storre andel manliga dn kvinnliga samhéllskunskapsliarare som
huvudsakligen ger uttryck for den fakta- och begreppsinriktade
dmneskonceptionen.

Tabell 8. Kon och yrkeserfarenhet
i de olika amneskonceptionerna.

Fakta och Virdegrund Sambhiills- Medborgar-
begrepp analys fardighet
Yrkes- M K M K M K M K
erfarenhet
1-10 &r 6 2 1 1 2 2 16 9
11-40 ar 4 1 2 2 - 2 6 4
Totalt 10 3 3 3 2 4 22 13

Samtliga larare som huvudsakligen ger uttryck for den viardegrundsinriktade
amneskonceptionen har samhillskunskap tillsammans med nagot eller
nagra andra samhillsorienterande dmnen i sin &mneskombination. Tre av
dessa larare har religion i sin &amneskombination.

5 Sammanfattande analys

Med utgéngspunkt fran ldrarnas svar pa fragor om dmnets syfte och innehall
har olika kategorier kunnat bildas. Nar det giller uppfattningar om dmnets
syfte visar resultaten att en majoritet av liararna anser att eleverna ska
utveckla en formaga att delta i samhillet diar de ska kunna péverka bade sitt
eget liv och det samhille de lever i.
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Med utgangspunkt frén Gert Biestas terminologi kan man séga att dessa
larare betonar samhallskunskapsdmnets kvalificerande funktion, dé de vill
att amnet skall ge eleverna de kunskaper, formagor och den forstéelse de
behover for att kunna agera som samhallsmedborgare.'8¢ Tidigare studier
har ocksa visat att det finns en betoning pa den kvalificerande funktionen i
amnet samhéllskunskap.’87 Att kunna delta i samhillet kan emellertid
innebdra olika saker. Tuula Gordon péapekar att det dr en betydelsefull
skillnad mellan att kunna delta i dagens samhille jamfort med att kunna
delta i det framtida samhillet. Gordon menar att det ofta ar plikterna och
ansvaret som betonas nir medborgarskapet utévas har och nu, medan det ar
medborgarnas rattigheter som betonas i det framtida medborgarskapet.188
Aven Agneta Bronis och Staffan Selander &r inne p4 en liknande linje diir de
menar att det ar en skillnad mellan ett samhéllskunskapsamne dér eleverna
far uppleva demokratin genom ett inifranperspektiv jaimfort med ett
samhillskunskapsdmne som syftar till en forberedelse for det vuxna livet.
Ifall eleverna far chansen att uppleva demokrati inifrén sa far de ocksé en
mojlighet att Gva sitt kritiska tdnkande hidvdar Bronis och Selander.89

I jamforelse med Vernerssons studie fran 1991 visar denna studie att lararna
lagger en storre betoning pa att eleverna skall kunna delta i samhaéllet genom
att inta ett konstruktivt kritiskt forhallningssitt. Med Gert Biestas
terminologi kan man sdga att lirarna i studien betonar
samhillskunskapsdmnets subjektifierande funktion dar syftet med
samhéllskunskap &r att eleverna skall bli autonoma och oberonde
samhillsagenter.’9° Detta understryks ocksa av Sture Langstrom och Arja
Virta som menar att samhillskunskapsdmnet har en viktig uppgift i att
utveckla eleverna till att bli kritiska och sjilvstindiga individer.'9* Aktuell
empirisk forskning om samhillskunskapsimnet pa gymnasieskolan visar i
likhet med mina resultat att deltagande ses som viktigt.192

186 Gert Biesta, “Good education in an age of measurment: on the need to reconnect with the question of
purpuse in education”, s. 33ff.

187 Folke Vernersson, Undervisa om sambhdllet: didaktiska modeller och ldraruppfattningar, s. 126, Ann
Bernmark-Ottosson, "Samhaéllskunskapslérare”, s. 18.

188 Tuula Gordon, “Gender and Citizenship”, s. 283f.

189 Agneta Bronis och Staffan Selander, "Samhallskunskap som skoldmne”, s. 75ff.

190 Gert Biesta, “Good education in an age of measurment: on the need to reconnect with the question of
purpuse in education”, s. 33ff.

191 Sture Lingstrom och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i demokrati och
samhdllsvetenskapligt tdnkande, s. 14ff.

192 Anna Karlefjird, Att rymmas inom sitt friutrymme—om samhidllskunskapslérares tolkning, anpassning
och undervisning, s. 56ff, Johan Sandahl, Att ta sig an vdrlden-Ldrare diskuterar innehdll och mdl i
samhdllskunskapsdmnet, s. 160.
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Resultaten frdn denna studie visar ocksd att lararna lyfter fram elevernas
formaga att kunna delta i samhallsdebatten genom samtal och diskussion.
Lararna anser att det ar viktigt att eleverna under lektionstid far mojlighet
att diskutera och argumentera kring samhallsproblem och samhallsfragor for
att de senare skall kunna delta i samhéllslivet. Lararnas betoning av samtalet
och argumentationens betydelse i samhallskunskapsamnet har ocksa lyfts
fram av andra forskare.!93 Den procentuellt nast storsta kategorin ar de
larare som betonar vikten av att kdnna till hur samhéillet dr uppbyggt och
fungerar. Detta dr ocksé négot som framkommit i tidigare forskning.194 Den
tredje storsta kategorin som ocksa belagts i annan forskning'95, att fostras till
goda samhillsmedborgare betonar elevernas roll som goda och engagerade
samhillsmedborgare. Hir betonas i Biestas termer samhillskunskapsdmnets
socialiserande funktion.’9¢ Denna medborgerliga fostran handlar enligt
Langstrom och Virta om att socialisera in eleverna till samhéllets radande
varderingar.197

Det finns dock forskare som &r kritiska till att elever socialiseras in i
samhaéllets rddande normer och varderingar. Agneta Bronids och Staffan
Selander har exempelvis en kritisk instdllning till att skoldmnet
samhéllskunskap i den svenska skolan har fatt karaktiren av
medborgarfostran av gemensamma virden och traditioner. De skulle hellre
onska att damnet hade fokus pa att utveckla det kritiska tdnkandet hos
eleverna.’® Anna S. Ochoa Becker har en liknande syn p& dmnet "social
studies” i USA dér hon ar kritisk till syftet att socialisera in eleverna till de
demokratiska principer som rader i samhallet. Hon vill istéllet att syftet bor
vara att eleverna skall ldra sig att tdnka kritiskt sd att de pd detta satt
forbereds for det vuxna livets medborgarskap. Enligt Henne ar det viktigt att
eleverna i dmnet ”social studies” sjdlva far uppleva den demokratiska
praktiken.199

Med utgangspunkt fran denna studie sa kan man dra slutsatsen att det finns
ett spanningsforhéllande mellan samhillskunskapsamnets socialiserande

193 Christina Odenstad, Prov och Bedémning i samhiillskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga
prov sid 129ff , Annika Karlsson, Samhdllsguide, individualist och moderator-Samhdllskunskapsldrares
professionella forhdllningssdtt i betygsdttningsrelaterat arbete, s. 131ff.

194 Folke Vernersson, Undervisa om samhiillet: didaktiska modeller och liraruppfattningar , s. 126, Ann
Bernmark-Ottosson, "Samhillskunskapslérare”, s. 18.

195 Folke Vernersson, Undervisa om samhiillet: didaktiska modeller och liraruppfattningar, s. 126.

196 Gert Biesta, “Good education in an age of measurment: on the need to reconnect with the question of
purpuse in education”, s. 33ff.

197 Sture Langstrém och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i demokrati och
samhdllsvetenskapligt tdnkande, s. 14ff.

198 Agneta Bronis och Staffan Selander, Samhiéllskunskap som skoldmne”, s. 75ff.

199 Anna S, Ochoa-Becker, Democratic education for social studies. An issues-centered decision making
curriculum, s. 65ff.
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och kritiska syfte. Samhallskunskapslararna i studien lyfter fram bade syftet
att socialisera in eleverna i det rddande samhéllets normer och virderingar
och syftet att utveckla elevernas kritiska tinkande. Somliga lirare tycks
uppfatta denna spanning som ett problem medan andra inte ser nigon
svarighet att kombinera den socialiserande och subjektifierande funktionen i
amnet.200

Nir det géller lararnas uppfattning om innehaéllet i samhallskunskap betonar
en majoritet av lararna att det mest centrala innehéllet i
samhillskunskapsdmnet &r specifika arbetsomréden. Detta resultat stimmer
overens med tidigare forskning inom filtet.2°! Andra lirare betonar att det
mest centrala innehéllet i samhéllskunskap bestér av vissa centrala varden.
Har kan man skonja en viss avvikelse frin en annan tidigare genomford
studie dir uteslutande demokratiska varderingar lyfts fram.2°2 Det som tycks
ha fordndrat sig over tid dr att den tidigare starka betoningen pa fostran till
demokrati numera har kompletterats med andra specificerade vardefragor
sdsom solidaritet och jamlikhet. Nagra larare betonar ocksd makt som ett
grundlidggande perspektiv i samhéllskunskapen. Den storre betoningen fran
lararnas sida i denna studie pa de vardeférmedlande kunskaperna jamfort
med andra studier beror troligen pd att en rad virdegrundsrelaterade
begrepp som exempelvis inflytande, makt, konflikt, ideologi, klass, intresse
och péverkan skrevs in i kursplanen for samhallskunskap ar 2000.

Den tredje storsta kategorin betonar att det mest centrala innehallet i
samhéllskunskap ar att kunna analysera sambhaéllsfrigor och
samhéllsfenomen. De samhillsanalytiska kunskaperna har fatt en starkare
stdllning i &mnet, att doma av denna studie samt av annan senare forskning
inom det samhallskunskapsdidaktiska faltet.2°3 Den betoning pa det
statsvetenskapliga och ekonomiska omrédet inom samhallskunskapsdmnet
som synliggors i denna studie har ocksa framkommit i tidigare empiriska
studier av liarare i sambhaillskunskap.2°4 Inom den statsvetenskapliga

200 Gert Biesta, “Good education in an age of measurment: on the need to reconnect with the question of
purpuse in education”, s. 33ff.

201 Rolke Vernersson, Undervisa om samhiillet: didaktiska modeller och liraruppfattningar, s. 125ff.
202 Rolke Vernersson, Undervisa om samhiillet: didaktiska modeller och liraruppfattningar, s. 125ff.

203 Anna Karlefjird, Att rymmas inom sitt friutrymme—om samhillskunskapslirares tolkning, anpassning
och undervisning, s. 56ff, Agneta Gronlund, Redskap for ldrande? Aterkoppling i samhdllskunskap pé
gymnasiet, s. 103f , Annika Gronlund, Samhadllsguide, individualist och moderator-
Samhdllskunskapsldrares professionella forhéllningssdtt i betygsdttningsrelaterat arbete, s.103f, Johan
Sandhal, Att ta sig an vdrlden-Lirare diskuterar innehdll och mdl i samhdllskunskapsdmnet, s. 118ff,
Christina Odenstad, Prov och Bedémning i samhdllskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga prov,
s. 129ff , Tobias Jansson, Vad kommer pa provet?—Gymnasieldrares provpraxis i samhdllskunskap, s. 56ff.

204 Anna Karlefjird, Att rymmas inom sitt friutrymme—om samhiillskunskapslirares tolkning, anpassning
och undervisning, s. 56ff , Ann-Bernmark Ottosson, "Samhallskunskapslarare”, s. 18, Peter Wall. EU-
undervisning, en jamforelse av undervisning och politik pé nationell och europeisk nivd, s 52ff.
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omrédet betonar de kvinnliga samhéllskunskapsldrararna politiska fragor,
demokratiska varderingar, rostning och demokratiska procedurer samt
medborgarnas rattigheter och skyldigheter mera &n sina manliga
motsvarigheter. Studien visar dven att lirarnas dmneskombination har
betydelse for vilka frdgeomraden som lararna betonar i samhillskunskapen.
De ldrare som har samhillskunskap i kombination med flera andra
samhillsorienterande dmnen betonar det kulturgeografiska frageomradet
mera dn de kollegor som har samhillskunskap tillsammans med andra
amneskombinationer. Majoriteten av dessa larare har ocksd dmnet geografi
som ett av de samhéllsorientarande dmnena som de har i sin
dmneskombination, vilket underldttar for kopplingar mellan det
kulturgeografiska innehallet och samhallskunskap.

I denna studie har fyra &dmneskonceptioner konstruerats utifran
samhillskunskapsldrarnas utsagor om dmnets syfte, centrala innehall och de
kognitiva fardigheter som erfodras av eleverna. Nar man analyserar ldrarnas
kon och dmneskombination i relation till de &mneskonceptioner ldrarna
huvudsakligen uttrycker s& framtriader vissa monster. Det ar relativt sett en
storre andel manliga &n kvinnliga samhallskunskapslarare som
huvudsakligen ger uttryck for den fakta- och begreppsinriktade
amneskonceptionen. Studerar man dmneskombinationens betydelse sd ser
man att samtliga larare som huvudsakligen ger uttryck for den
vardegrundsinriktade amneskonceptionen har samhallskunskap
tillsammans med nagot eller nigra andra samhallsorienterande dmnen i sin
dmneskombination. Tre av dessa larare har religion i sin &mneskombination.
Detta kan tdnkas fraimja att frigor om normer, varden och etik uppfattas som
viktiga dven i Amnet samhaillskunskap. Viarden som till exempel demokrati,
jamstalldhet, jamlikhet och makt belyses ju namligen i hog grad i bada
religions- och samhillskunskapsdmnet. Studiens empiriska underlag ar dock
alltfor begransat och det skulle behovas utvidgad och férdjupad forskning for
att ndgra sikra slutsatser ska kunna dras i dessa fragor.

Sammantaget visar denna delstudie att samhallskunskapsldrarnas utsagor
om sin undervisning ger uttryck for olika @mneskonceptioner. Delstudien
visar ocksé att det tycks finnas vissa relationer mellan larares bakgrund och
de amneskonceptioner som lararna huvudsakligen ger uttryck for. Jag
kommer att dterkomma till dessa fragor i delstudie tre och i avhandlingens
overgripande analys och diskussion.
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ITI. AMNESKONCEPTIONERNAS
RELATION TILL INRE OCH YTTRE
RAMFAKTORER — DELSTUDIE TVA

I detta kapitel redovisas resultaten fran delstudie tvd dar &tta larare fran
enkatstudien, som tydligt kunde representera de olika &mneskonceptionerna
som konstruerades i delstudie ett, valts ut for intervju. Dessa ar Erik, Filippa,
Gustav, Helena, David, Carina, Bertil och Anna. Varje dmneskonception
representeras av en man och en kvinna. Har presenteras lararna som valts ut
som representanter for de olika &mneskonceptionerna och deras tankar om
sin undervisning i samhallskunskap. Genom detta framtréader en fordjupad
bild av samhaéllskunskapslararnas dmnesforstaelse diar det framkommer hur
dessa ldarare ser pa relationen mellan vissa specifika inre och yttre
ramfaktorer och den &mneskonception de huvudsakligen ger uttryck for.

Med inre ramfaktorer avses sddant som man kan siga att ldraren bar med sig
som klasstillhorighet, konstillhorighet, politisk &skddning, yrkeserfarenhet
och dmneskombination. De inre ramfaktorerna tar sin utgdngspunkt i den
enskilde samhaéllskunskapslararens individuella bakgrund och antas paverka
hans eller hennes dmnesforstaelse. De yttre ramfaktorerna bestar av sddant
som finns utanfor de individuella lararna vilket kan vara lika for ett helt
lararkollektiv. Dessa yttre ramar ar sddant som styrdokument, larobocker,
elevernas intresse och behov samt aktuella hindelser i samhillet och kan
ocksd paverka samhallskunskapslararens amnesforstielse. I en vidare analys
av lararnas utsagor undersoks dven relationen mellan den &mneskonception
lararna huvudsakligen ger uttryck for och lararnas individuella bakgrund.

Resultaten redovisas dmneskonceptionsvis genom fortatade beskrivande
berattelser av de lararpar som representerar olika &mneskonceptioner. Deras
tankar om samhéllskunskapsundervisningen och de relationer de ser mellan
undervisningen och inre och yttre ramfaktorer fokuseras. De beskrivande
berittelserna av respektive ldrarpar introduceras med en kort
sammanfattning av den dmneskonception som varje lararpar representerar.
Efter dessa presentationer och beskrivningar kommer den vidare analysen
under rubriken “sammanfattning och vidare analys”. Innan sjdlva
resultatredovisningen beskrivs studiens upplagg och genomférande.
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1 Delstudiens uppligg, genomforande och centrala begrepp
1.1 Tillvagagangsitt

I denna studie ar det fyra mian och fyra kvinnor som tydligt kunde
representera de olika &mneskonceptionerna som valts ut till intervju. Fem av
dessa sambhillskunskapsldrare kommer fran Vasterbottens lin medan tre
kommer fran Norrbottens 14n.2°5 Alla de intervjuade ldrarna jobbar pa olika
skolor.2°¢ Detta var avsiktligt for att minska risken for att nagon ldrare skulle
kunna identifiera en kollega i det redovisade materialet. Lararerfarenheten
bland de atta intervjuade lararna skiljer sig patagligt &t, dar den som har
kortast erfarenhet har undervisat i tre & medan den som har langst
erfarenhet har undervisat i 21 ar i samhallskunskap. Dessa har alltsa varit
yrkesverksamma under olika 1ang tid och de arbetar pa gymnasieskolor

Eftersom jag var angeldgen om att fa intervjua de larare som tydligt kunde
representera de olika @mneskonceptionerna som konstruerades i delstudie
ett sa skickade jag forst ut ett brev till dem som sedan foljdes upp med ett
personligt samtal via telefon.2°7 1 det skriftliga brevet och det fdljande
telefonsamtalet redogjorde jag for avsikten med intervjun, hur den skulle
genomforas samt vilka réttigheter de hade som informanter.2°8 Alla de som
jag hade for avsikt att intervjua stidllde ocksd upp for intervju. Alla
intervjuerna utom en skedde i en avskild lokal pa lararnas skolor. Den enda
intervju som inte gjorde det skedde istdllet pad mitt eget arbetssrum. Vid
intervjutillfillena f6ljde jag en strukturerad fragemall med 35 fragor.2°9 Jag
tog fragorna i den ordning som jag hade stillt upp dem. Fragorna var av
varierande omfattning dar vissa kunde besvaras med ett enkelt ja eller nej,
medan andra var mycket mer komplexa och darfor kriavde ldngre svar.
Frigemallen var fokuserade p& ifall och isafall hur olika yttre och inre
ramfaktorer paverkar ldrarnas sambhaillskunskapsundervisning. Ibland
stillde jag foljdfragor som inte stod uppskrivna i frigemallen for att
fortydliga vissa svar eller for att erhélla fordjupade svar fran ldrarna. Kring
vissa fragor kunde ett djupare didaktiskt samtal utvecklas under
intervjutillfallet. Jag forsokte dock i storsta mojliga utstriackning undvika
detta for att inte styra informanternas svar alltfér mycket. Intervjuerna

205 penna fordelning speglar en tidigare utford enkitundersokning (delstudie ett) av mig, dar fler
gymnasieldrare i samhéllskunskap fanns i Vésterbottens lan jamfort med Norrbottens ldn. Det var ocksé fler
gymnasieldrare fran Visterbotten som besvarade enkiten. Denna fordelning speglar alltsa bade férdelningen
av gymnasieldrare mellan de tvé ldnen och det antal enkétsvar som jag fick in frdn de bada ldnen, i och med
att 48 enkatsvar kom frén Visterbotten och 22 frin Norrbotten.

206 Ty3 ay dessa lérare, en kvinna och en man arbetar pa olika friskolor i Visterbottens lén.

207 Dessa ldrare valdes ut pa grund av de svar de uppgett i sina enkiter, diar de exemplifierade de
amneskonceptioner som jag funnit i delstudie ett. Se bilaga 5

208 Monica Dalen, Intervju som metod, s. 20 ff, Steinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 104 ff.
209 Se bilaga 6.
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varierade fran en timme och femton minuter till drygt en och en halv timme.
Varje intervju spelades in pd band samtidigt som intervjusvaren i stora drag
ocksa skrevs ned for hand. Vid mitt andra intervjutillfille gick intervjufilen
sonder. Lyckligtvis sd upptéckte jag detta direkt efter intervjun, vilket gjorde
att jag omedelbart satte mig ned for att fordjupa de anteckningar som
skrivits under sjalva intervjun. For att vara pa den sikra sidan att jag atergett
intervjun pé ett korrekt sétt sd renskrev jag sedan denna intervju pa dator
och skickade sedan tillbaka denna till lararen for att denne skulle kontrollera
att jag uppfattat svaren pa ritt satt. Lararen skickade sedan tillbaka dessa
intervjusvar med vissa forandringar och fortydliganden. Nar det giller de
ovriga intervjusvaren har jag inte bedomt det nodvandigt att skicka tillbaka
de renskrivna intervjuerna till de andra lararna eftersom jag vid dessa fall
hade intakta intervjufiler och noggranna anteckningar till min hjalp.
Samtliga inspelade intervjuer transkriberades. Vid transkriberingen har jag
anvant mig av transkriberingsprogrammet Transana, dir man kan lyssna pa
den inspelade intervjun samtidigt som man skriver ned det som sigs. Vid
transkriberingen har jag utgatt ifrdn fragemallen dir liararnas utsagor
skrivits ned kronologiskt och atergetts ordagrant. Vid valen av citat har jag
anvint mig av den tematiska metoden som innebir att jag under varje
huvudomrade forsokt finna citat som belyser det aktuella temat som
intervjuerna fokuserar pa.21°

For att minimera risken att de intervjuade ldrarna skulle kunna identifieras
sd har de anonymiserats i avhandlingstexten. Detta tillvigagangssatt fick de
deltagande samhaillskunskapsldrarna Kklart for sig innan intervjuerna
genomfordes. Forhoppningen var att lirarna inte skulle oroa sig for att
kunna identifieras i avhandlingstexten och att de genom detta skulle kunna
vara 6ppna och drliga i fragor om exempelvis klasstillhorighet och politisk
askadning. I avhandlingstexten har ldrarna fatt fingerade namn med
initialerna a till f. Kommuner och skolors namn har ocksé avldgsnats i texten
for att ytterliggare forhindra mojligheten att de intervjuade lararna skall
kunna identifieras.2"

1.2 Etiska overviganden

Eftersom vissa intervjufrigor var av kinslig natur da de kretsar kring
klassbakgrund, klasstillhorighet och politisk &skadning sd har delstudien
etikprovats av den regionala etikprovningsndmnden. Denna nadmnd bif6ll
sedermera studien och tillhérande fragor. Dessa fragor ar kinsliga eftersom
individer inte ska behéva uppge vilken politisk dskddning man har. Ritten

210 Monica Dalen, Intervju som metod, s. 105 ff.
211 Steinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 106 ff.
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till att tycka och tanka fritt i politiska frdgor och ritten till valhemlighet ar
reglerad som en minsklig rittighet i den svenska grundlagen.2'2 Aven om
fragorna om klassbakgrund och klasstillhorighet inte riktigt 4r av samma art
sd ar dessa ocksa av kinslig natur eftersom de av tradition haft en nira
relation till frigan om politisk &skddning. Det visade sig dock att de
intervjuade lararna enligt mitt intryck var valdigt 6ppna nir det géllde dessa
fragor vilket varit en fordel for studien, men ocksé kravt sarskild hansyn vad
giller hur data hanterats.

1.3 Metodiska é6vervaganden

Med utgéngspunkt frén lararnas beskrivning av hur olika inre och yttre
ramfaktorer har péaverkat deras samhaillskunskapsundervisning har en
innehallsanalys gjorts. Intervjuerna har kodats i tre kodningsenheter. I den
forsta kodningsenheten har de intervjuade samhillskunskapslararnas
stdllningstagande till ifall och isdfall hur vissa specifika inre och yttre
ramfaktorerna har péverkat undervisningen i dmnet analyserats. Denna
analys tar dven hinsyn till hur lararna tror att dessa ramfaktorer péverkar
samhéllskunskapsundervisningen generellt. Avsikten med detta ar att
analysera ifall ldrarnas uttalanden om ramfaktorernas betydelse for
undervisningen  skiljer sig 4 ndr de utgdr ifrdn  andra
samhillskunskapskollegor istillet for sig sjdlva. Det kanske ar littare for
lararna att ta stillning till ifall och isafall hur denna relation kan péverka om
man forhéller sig till en lararkollegas ageranden istallet for att ta sig sjalv
som utgdngspunkt. I den andra kodningsenheten analyseras den eventuella
relationen mellan ldrarnas syn pa vissa specifika inre och yttre
ramfaktorernas betydelse for deras undervisning i &dmnet och de
amneskonceptioner som de huvudsakligen ger uttryck for. I den tredje och
avslutande kodningsenheten har den eventuella relationen mellan lararnas
individuella bakgrund och de admneskonceptioner som ldrarna
huvudsakligen ger uttryck for analyserats.

Ur detta kodningsarbete framtrdder en fordjupad bild av
samhéllskunskapsldararnas dmnesforstaelse dar det framkommer hur dessa
larare ser pa relationen mellan inre och yttre ramfaktorer och den
amneskonception de huvudsakligen ger uttryck for. Kodningsarbetet har
ocksa resulterat i att relationen mellan lararnas individuella bakgrund och
amneskonceptionen har kunnat synliggoras.213

212 §FS 2011:109: Regeringsformen.

213 Kristina Boréus och Géran Bergstrom, “"Innehallsanalys”, s. 43ff, Monica Dalen, Intervju som metod, s.
651f.
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Att Oversitta ett talat sprak till ett skriftsprak innebar alltid en férvandling
frdn en berattarform till en annan berattarform. En intervjuutskrift ar pa
detta sett ett avkontextualiserat samtal dar sammanhanget forsvinner for
lasaren. I denna process fran talsprék till skriftsprak sker ocksa en tolkning
fran forskarens sida. For att stirka studiens trovardighet har jag darfor
genomgaende anvint mig av citat frn de olika lararparen som representerar
de olika amneskonceptionerna. De citat som finns 16pande i texten nedan
beskriver hur ldrarna sjilva anser att en specifik inre eller yttre
ramfamfaktor pdverkar deras egen undervisning i &mnet eller hur de ser pa
skolamnets betydelse. Dessa citat finns for att dels konkretisera lirarnas
utsagor om detta och dels for att 6ka studiens trovardighet. Vissa citat har
likval redigerats for att fi en mer skriftspraklig istéllet for talspréklig
karaktir. En orsak till denna redigering &r att jag forsokt forestalla mig hur
intervjupersonerna sjilva skulle ha velat formulera sig i skriftlig form. Ibland
har jag lagt till eller tagit bort ett ord for att citatet skall bli enklare att
begripa. En del upprepningar och uttryck som exempelvis "eh” har ocksa
tagits bort ur citaten. For att ldrarna inte skall kunna identifieras sa har dven
dialektala uttryck férandrats i citaten.24

1.4 Centrala begrepp for delstudien

Yittre och inre ramfaktorer ar centrala begrepp for denna delstudie. De yttre
ramfaktorerna sétter de yttre ramarna for undervisningen i &mnet, vilket den
enskilde lararen méste forhélla sig till. Dessa yttre ramar kan ocksa paverka
samhaéllskunskapslararens dmnesforstéelse. I denna studie studeras yttre
ramfaktorer som styrdokument, larobocker, elevernas intressen och behov
samt aktuella hindelser i samhallet. Men som jag ser det ar det otillrackligt
att bara studera dessa yttre ramfaktorer. Lirarens ”"inre ramar” kan ocksa fa
betydelse for ldrarens &mnesforstdelse. I denna studie betraktas
klasstillhorighet, konstillhorighet, politisk dskadning, yrkeserfarenhet och
amneskombination som inre ramfaktorer. Lararnas klasstillhorighet berors i
intervjuerna. Klasstillhorighet handlar i denna studie om den klass som
informanterna sjilva uppger sig tillhora. Klasstillhorighet kan emellertid
vara av bade objektiv och subjektiv karaktdr. Objektiv klasstillhorighet
definieras utifrén en yttre indelning som utgar fran individens yrke och
position i arbetslivet. Subjektiv klasstillhorighet definieras daremot utifran
begreppet klassidentitet, dar klassidentitet stir for den klass individerna
sjalva anser sig tillhéra och kdnner samhorighet med.2'5 Det kan vara svart
att sarskilja begreppen klassbakgrund och klasstillhorighet. For en del larare

214 Steinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 147ff, Jane Ritchie and Jane Lewis, “Generalizing
from Qualitative Research”, s. 270ff.

215 1 ena Karlsson, Klasstillhérighetens subjektiva dimension: klassidentitet, sociala attityder och
fritidsvanor, s. 7 ff.
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kan Kklasstillhorighet och klassbakgrund uppfattas i det nidrmaste som
synonyma begrepp vilket dr viktigt att ha i beaktande. Detta ar ocksa
anledningen till att jag i mina intervjuer stillt frigor som berdr bade
klassbakgrund och klasstillhorighet. I denna studie tar jag min utgdngspunkt
i den betydelse ldrarna uppger att deras klasstillhorighet har for
undervisningen i samhéllskunskapsamnet.

En annan individuell bakgrundsfaktor som behandlas i intervjuerna ar
lararnas konstillhorighet. T samband med detta har ocksé fragor om deras
syn pé genusfragor stillts. I de intervjuer som genomfordes med ldararna kan
man se att det inte alltid ar sé latt att sirskilja kon och genus. For en del
larare kan konstillhorighet och genus uppfattas ndarmast som synonyma
begrepp. Detta dr ocksé anledningen till att jag i mina intervjuer stllt fragor
som beror bade konstillhorighet och genus. Inom genusteori menar vissa
forskare att ménniskor agerar som de gor pa grund av vilka de dr medan
andra teoretiker menar att man blir den man blir genom hur man agerar.
Den forra stindpunkten kdnnetecknas av ett strukturalistiskt perspektiv
medan det senare kinnetecknas av ett poststrukturalistiskt perspektiv.216 I
denna studie tar jag min utgingspunkt i den forsta stdindpunkten dar jag
studerar vilken betydelse ldrarna uppger att deras konstillhorighet har for
deras undervisning i Amnet samhallskunskap.

2 Fakta- och begreppsinriktad imneskonception—
representerad av Erik och Filippa

Inom den fakta- och begreppsinriktade @&mneskonceptionen ar det centrala
fakta och begrepp om hur véart samhille dr uppbyggt och fungerar som
fokuseras. I konceptionen betonas att eleverna skall kunna ange, kunna
definiera och kunna beskriva samhillets uppbyggnad och funktion inom ett
antal centrala arbetsomraden i samhillskunskap. Dessa arbetsomraden,
vilka utgér ifrdn nigon samhillsvetenskaplig disciplin som bland annat
statsvetenskap och nationalekonomi, kan handla om hur Sverige styrs eller
samhéllsekonomi. Erik och Filippa kunde tydligt sidgas representera den
fakta- och begreppsinriktade dmneskonceptionen och valdes darfor ut till
intervju.

2.1 Erik — amnesforstaelse och syn pa inre och yttre ramfaktorer

Erik ar en ldrare i 50-arséldern som arbetar pa ett ggmnasium i Norrbotten.
Han har varit verksam inom ett annat yrke innan han omskolade sig till

216 Fanny Ambjornsson, I en klass for sig-genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer, s. 11f.
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gymnasielarare i samhillskunskap och foretagsekonomi. Han har jobbat som
samhaillskunskapslarare i 10 ar, och hans samhillskunskapsbehorighet for
gymnasiet omfattar 60 hogskolepodng statsvetenskap, 30 hp
nationalekonomi och 30 hp historia. Erik havdar att det ar viktigt att
eleverna skaffar sig en allménbildning i samhéllskunskap s& att de fir en
forstaelse for samhallslivet. Han betonar att det ar centralt att eleverna
skaffar sig kunskaper inom ett antal specifika arbetsomraden. Enligt Erik ar
det viktigt att eleverna erhéller kunskap om de politiska partiernas
stdndpunkter och att de erhéller en internationell forstdelse, en insikt i
sociala frigor och i invandringsproblematik. Aven om Erik huvudsakligen
ger uttryck for den fakta- och begreppsinriktade &mneskonceptionen s& ger
han i enkéten ocksa uttryck for en annan dmneskonception. Han uttrycker
nimligen en medborgarfardighetsinriktad &dmneskonception, nir han
betonar att det &r viktigt att eleverna erhéller allménbildning i
samhéllskunskap for att de ska kunna delta i samhallslivet.2'7 I intervjun
med Erik forstirks dock intrycket av den fakta- och begreppsinriktad
dmneskonceptionen, i det att han lyfter fram arbetsomriden som centrala i
samhaéllskunskapsundervisningen.

Om man ser pd dmnet samhallskunskap s& har vi vil en sju, &tta omréden som vi
har tagit fram har pa skolan, det kan vara massmedia, sociala frégor, demokrati,
statsskick [...]*18

I intervjun med Erik framkommer det ocksd mer specifikt att det ar
arbetsomradena demokrati, massmedia, sociala fragor, internationella
fragor, lag och ritt, arbetsmarknad samt ekonomi som utgér grunden for
hans samhaillskunskapsundervisning.

Med utgangspunkt fran dessa arbetsomraden uppger Erik att han forsoker
skapa en undervisning som intresserar eleverna. Aven om det ir dessa
arbetsomraden som fokuseras i undervisningen si menar #nda Erik att
innehallet kan variera lite grann beroende pa hur duktiga eleverna ar och
vilket program de gér pa. I intervjun med Erik visar det sig att han har en
vision om att férandra sitt undervisningsamne sd att det mera genomsyras
av aktuella samhillshidndelser. Han onskar namligen att de aktuella
samhillshdndelserna skall utgora utgdngspunkten for dmnet och att han
skulle kunna relatera de aktuella hindelserna till den egna undervisningen
pa ett battre satt an vad han gor for tillfallet.

217 Enkit nr 60, Erik
218 Intervju, Erik, 100218
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Erik papekar att han ar bade intresserad och ritt si vil insatt i frigor som
handlar om Kklass, politisk askddning och politisk ideologi, men att han inte
ar lika intresserad av genusfrigor. Erik tror att hans kunskaper och intresse
kring klassfrigor kan péverka hans samhillskunskapsundervisning.
Eftersom han ar intresserad av klassfrigor si lagger han ofta in ett
klassperspektiv i de arbetsomraden som han jobbar med i samhillskunskap.
Erik, vars fordldrar var jordbrukare och smabrukare, menar att lararens
klassbakgrund har stor betydelse for undervisningen. Han hivdar att den
bland annat paverkar ménniskosynen, kunskapssynen, dmnessynen och
viarderingarna. Han tror att de grundliaggande virderingarna som han sjilv
bar med sig fran sin klassbakgrund paverkar  hans
samhéllskunskapsundervisning, daven om han inte riktigt kan ge nigra
konkreta exempel pa hur de gor det.

Ja det gor den ju sikert, det gor den, d&ven om man forsoker tona ner all sidana dar
men omedvetet gor den ju det. Men om man fragar pa vilket sitt, det har jag svart
att forklara. Jo det ar inte sidkert att man exakt kan veta det eller, man kan ha en
kénsla av det, men det &r inte sékert att man specifikt kan sdga ndgot om det. Det
dar har jag funderat mycket Gver mig sjdlv ocksd, jag tror ju ocksd att min
klassbakgrund har paverkat min undervisning. Man féar ju vissa virderingar, som

ofta ir grundliggande, som man fir som barn [...]>19

Trots sitt relativt ringa intresse for genusfrdgor behandlar Erik ibland dnda
dessa fragor i sin undervisning. Han menar att eleverna ar medvetna om
genusperspektivets betydelse i samhillet vilket oundvikligt leder till att de
kommer in pa genusfragor i undervisningen. Erik tror dven att hans egen
konstillhorighet kan paverka undervisningen, 4ven om han inte kan ge nagot
konkret exempel pa hur det gor det.

Enligt Erik paverkar dven hans intresse for frigor om politisk dskddning
undervisningen i och med att han medvetet viljer att undervisa om hur olika
partier stéller sig i olika samhallsfrigor. Generellt tror han att lararens
politiska hemvist kan paverka undervisningen. Det ar svért att bortse fran
sin politiska hemvist 4&ven om man inbillar sig att man gor det, menar Erik.
Han exemplifierar detta med berdttelsen om en kvinnlig kollega i
samhéllskunskap som han anser har en normativ instillning i politiska
fragor, vilket han formodar dven péverkar hennes undervisning. Erik, som
sjalv har en liberal dskddning, havdar att han forsoker undvika en politiskt
normerande undervisning. Det ar inte hans uppgift att padyvla eleverna sin
politiska Gvertygelse utan eleverna maéste sjilva fa ta stillning i politiska

219 Intervju, Erik, 100218

80



fragor hiavdar han. Diremot vill han att eleverna ska kunna besvara
fragestillningar ur béde ett vinster- och ett hégerperspektiv, kunna forsta
tankegingarna pa béda sidor samt kunna férstd hur man kan komma till helt
olika uppfattningar utifrdn dessa perspektiv. Erik uppger att hans tioériga
yrkesverksamma liv har paverkat hans samhallskunskapsundervisning, dar
han idag ar mer trygg i sin roll som larare. Erik uppger &ven att han har blivit
mer sjalvsdker i elevsituationer och han anser ocksid att han numera har
mycket battre dmneskunskaper dn vad han hade i borjan av sin karriir.
Vidare forsoker han numera utgd ifrén verkliga samhallshdndelser nar han
undervisar i samhéllskunskap. Erik papekar att undervisningen blir mycket
intressantare for eleverna ifall lararen kan ta upp samhallshandelser utifran
sina egna erfarenheter. Det ar vid sddana tillfallen som eleverna verkligen
lyssnar och en bra klassrumsdiskussion kan uppsté menar han.

Innehallsmassigt har han inte fordndrat &mnet s& mycket under sina ar som
verksam samhillskunskapslarare, &ven om han uppger att det kan variera
lite grann beroende pa vad de gor pa det program som eleverna studerar vid
samt hur duktiga eleverna ar. Generellt anser Erik att ldrarens
dmneskombination kan péverka samhallskunskapsundervisningen. Enligt
Erik paverkar hans egen dmneskombination till viss del undervisningen
eftersom han kan vava in samhallskunskap i den undervisning han har om
“ung foretagsamhet” pa skolan. Han anser dock att lararens personliga
bakgrund, var man kommer ifrdn och vad man gjort tidigare, har storre
betydelse i denna friga in den dmneskombination liraren har. Aven det
program gymnasieliraren undervisar pa har en storre betydelse for
undervisningen dn den &mneskombination som ldraren har uppger han.

Erik ar ganska kritisk till styrdokumenten dir han menar att malen i
kursplanen for samhéllskunskap ar obegripliga bade for honom och f6r hans
elever. Programmalen dr han ddremot mer positiv till, och menar att dessa ar
viktigare for hans samhillskunskapsundervisning &n vad kursmélen &r.
Enligt Erik forsoker han och hans kollegor pd samma gymnasieprogram
undervisa pad ett sddant satt sd att deras elever upplever att det finns en
helhet mellan de &mnen som de olika lararna foretrader.

Erik uppger att han ibland anvidnder sig av liroboken men lika ofta andra
laromedel. Ofta far eleverna sjilva soka den information som kravs for att
uppgifterna eller fragorna skall kunna besvaras. Nir det giller
demokratiavsnittet sd uppger dock Erik att han nistan alltid anvander sig av
laroboken. Han hiavdar att den larobok de anvander sig av forenklar omréadet
for eleverna pa ett bra sitt, vilket annat utbildningsmaterial som behandlar
detta omride inte lyckats med. Erik betonar att elevernas intresse ar den
enskilt viktigaste faktorn att ta hansyn till nar undervisningen planeras. Ifall
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eleverna ir intresserade av dmnet och upplever att damnet ar roligt si
kommer de ocksé att lira sig mera hiavdar han. Detta innebar dock inte nya
arbetsomraden i undervisningen, han héller sig till de sju till 4tta uppgivna
omrédena. Erik poéangterar dock att han forsoker koppla dessa
arbetsomraden till elevernas intressen och att han forsoker utforma
arbetsuppgifter som de tycker ar roliga att arbeta med. Aktuella
samhaéllshidndelser paverkar dven Eriks undervisning i och med att en del
undervisningstid dgnas at nyhetsbevakning av aktuella fragor. Erik ser garna
att aktuella samhallshindelser framledes fick pdverka hans undervisning
annu mer. Han berittar i detta ssmmanhang om en idé han har haft dar de
aktuella nyhetshindelserna skulle utgora den réda trdden for amnet och att
dessa ocksa skulle fa styra hans samhillskunskapsundervisning fran borjan
till slut. Han har dock aldrig haft chansen att férverkliga detta projekt pa
grund av den tidsbrist han upplever som larare.22°

2.2 Filippa — amnesforstaelse och syn pa inre och yttre
ramfaktorer

Filippa valdes ocksid ut till intervju for att hon i enkidten tydligt
representerade den fakta- och begreppsinriktade admneskonceptionen.
Filippa ar en ldrare i 50-arsdldern som arbetar pa ett gymnasium i
Norrbotten. Hon har haft ett antal olika yrken innan hon omskolade sig till
gymnasielarare i samhallskunskap, historia och geografi. I samband med att
intervjun med henne genomfordes holl hon ocksd péd att ldsa in d&mnet
psykologi pa distans. Filippa har arbetat som samhéllskunskapslirare i 10 ar
och hon har skaffat sig en samhéllskunskapsbehorighet for gymnasiet genom
att 1asa in 60 hogskolepodng i samhallskunskap, 60 hp i statsvetenskap, 30
hp i kulturgeografi samt 15 hp i Oststatskunskap pa universitetet.

Filippa betonar att det ar viktigt att eleverna far undervisning i
samhillskunskap sa att de forstir de demokratiska spelreglerna i samhallet.
Hon menar vidare att de mest centrala arbetsomradena i samhaéllskunskap
ar statsskicket i Sverige och nigra andra ldnder, EU, samhillsekonomi och
brott och straff. De arbetsomraden som Filippa betonar utgar tydligt utifran
nagon samhillsvetenskaplig disciplin som till exempel statsvetenskap och
nationalekonomi. Detta blir ocksd tydligt nar hon beskriver vilka
samhillsfrégor som hon lagger stor vikt vid i undervisningen. De visar sig
vara de fragor som ar relaterade till de statsvetenskapliga, ekonomiska och
juridiska disciplinerna. I Filippas resonemang om dmnet samhallskunskap
gar det ocksd att spara att hon uttrycker en medborgarfardighetsinriktad
amneskonception. Hon menar namligen att det dr viktigt att eleverna inte

220 1ntervju, Erik, 100218
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bara har en forstielse om samhillet utan att de ocksad inser att de ir
delaktiga i denna samhillsprocess.22! Trots att Filippa i enkiten tydligt
representerade den fakta- och begreppsinriktade amneskonceptionen si
framkommer detta inte lika patagligt under intervjun. I Filippas vision om
sitt undervisningsdmne finns det ddremot inslag som gar att koppla till den
medborgarfardighetsinriktade &mneskonceptionen.

Jag skulle vilja att alla blev intresserade av samhallsfragor, alltsd vicka den hir
lusten av att samhallsfragor inte ska vara si svart, alltsé att, jag holl pa siga politiskt
korrekt, utan att det ska vara, si man kinner lusten av att vilja vara med och

péverka [...]*22

Filippa onskar att alla hennes elever blev intresserade av samhallsfrigor s
att de kdnner lusten att vara med och paverka det samhille de lever i. Hon
menar att hon inte ar speciellt intresserad eller insatt i klassfragor, fastian
hon sjdlv ndmner att hon gjort en klassresa. Hon uppger att hon har en
arbetarklassbakgrund och att hon &ar den forsta i slikten som tagit en
akademisk examen.

Hon hévdar att hon ir intresserad av frigor om politisk &dskédning och att
hon forsoker att sitta sig in mer i dessa fragor. Genusfragorna ar
betydelsefulla for Filippa déir hon i undervisningen vill belysa samhallsfragor
ur bade ett manligt och kvinnligt perspektiv. Filippa sdger sig inte ha
funderat 6ver om ldrarens kunskaper och intresse for klassfragor paverkar
undervisningen. Hennes egen personlighet, arbetslivserfarenhet och
livserfarenhet tror hon diaremot kan paverka den undervisning hon sjilv
bedriver. Filippa anser att hennes ldnga livs- och arbetslivserfarenhet, som
till exempel signalist hos polisen och som foérskolldrare, paverkar hennes
samhéllskunskapsundervisning mera dn vad hennes arbetarklassbakgrund
gor. Hennes kunskaper om och intresse for genusfrigor kommer enligt
Flippa tydligt in i samhallskunskapsundervisningen i och med att hon vaver
in genusperspektivet i de olika omrédden som hennes elever arbetar med. Pa
frigan om kunskaperna om och intresset for genusfrdgor péaverkar
samhillskunskapsundervisningen svarar Filippa att:

Ja det tror jag. Jag tror ju att man forsdker att, inte att man vill ha nigot FI

perspektiv223 men att man forsoker ligga in ett genusperspektiv pA mycket av det

221 Enkit nr 54, Filippa
222 1ntervju, Filippa, 100218

223 FI= feministiskt intitativ. Ett feministiskt parti i Sverige. Partiet bildades 2005. Feministiskt intiativ har
feminism som sin ideologiska bas och arbetar med utgéngspunkten att kvinnor &r systematiskt understallda
mén i samhéllet. Kélla: Nationalencyklopedin.
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som hdnder och det hdar med. Vi diskuterar det har med, senast igr pad B-

samhillskunskapen, vad, vem ska jag anstilla, ska vi kvota in eller? [...]>%4

I arbetsomridet massmedia har Filippa bland annat lyft upp massmedias
flitiga fokusering pd pojkidrotten jamfort med den ringa uppmarksamhet
som flickidrotten fir. Aven om hon inte kan beligga sin hypotes tror hon att
hennes och hennes manliga kollegors samhallskunskapsundervisning kan
skilja sig ifrdn varandra. Hon antar att hon betonar genusaspekterna mera i
sin undervisning dn vad hennes manliga kollegor gor. Filippa uppger att
hennes konstillhorighet kan ha en viss paverkan men hon hiavdar dndé att
hennes egen personlighet har en storre betydelse for hennes undervisning.
Filippa tror ocksa att hennes kunskaper och intresse kring fragor om politisk
askadning paverkar hennes undervisning. Samhéllskunskapslarare bor dock
hélla sig neutrala i dessa fragor, de har inte ritt att paverka eleverna politiskt
at nagot hall, menar Filippa. Hon vill ddremot att hennes elever skall erhalla
ett kritiskt forhallningssitt sd att de bland annat kan granska de vall6ften
som politikerna stéller upp under valrorelserna. Hon hoppas att hennes egen
politiska askadning inte skall padverka undervisningen. Hon tror att hennes
personlighet paverkar hennes undervisning mera dn den socialliberala
askaddning som hon sjilv ligger narmast.

Filippa har arbetat som samhaéllskunskapslarare i 10 ar och hon anser att
hennes yrkeserfarenhet har paverkat hennes undervisning. Hon papekar att
hon numera ar tryggare och mer flexibel vad giller bdde undervisningens
innehéll och de metoder hon anvéander, vilket ocksé gor att hon idag vagar ga
utanféor ramarna for sin planerade undervisning. Hon behdver inte
detaljplanera som hon gjort tidigare utan hon kan fordndra sin undervisning
och ge utrymme &t viktiga aktuella samhéllshdndelser. Filippa betonar att
hennes dmneskombination paverkar undervisningen eftersom att hon kan
anvianda alla sina tre dmnen, samhallskunskap, historia och geografi, i ett
mer Gvergripande perspektiv. Om Filippa exempelvis tar upp arbetsomradet
industrialismen sd kan hon koppla ihop det historiska perspektivet med
samhéllsperspektivet och f& med faktorer som nir folk borjade jobba i
industrin, ldmnade landsbygden och hur fackféreningar byggdes upp. I
styrdokumenten hittar Flippa riktlinjerna f6r hur hon skall behandla ett visst
innehall i ett dmne. Hon uppger emellertid att kursplanen har st6rre
betydelse for henne dn vad laroplanen har. Kursplanen innebir en trygghet
for henne och hon menar att valfriheten i denna vad giller
undervisningsmetoder ar si stor sa att hon har mojlighet att vilja den vag
hon vill for att nd undervisningsmaélen.

224 Intervju, Filippa, 100218
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Liarobockerna paverkade hennes samhillskunskapsundervisning mera forr
an vad de gor numera menar Filippa. Numera anvidnder hon ibland
laroboken som en uppslagsbok for att fa idéer och eleverna kan aven fa
anvanda larobocker som en hjalp for att fortydliga ett visst specifikt innehéll
infor ett prov. Filippa ar emellertid ganska kritisk till larobockerna eftersom
hon anser att de ar befistade med sa mycket brister. Filippa betonar att det
ar viktigt att skapa ett intresse for skolamnet samhillskunskap och hon
lagger sjalv stor vikt vid elevernas intresse. Enligt Filippa ar det en storre
triumf for henne att f4 en grupp ointresserade elever av samhillskunskap att
né betyget godkant dn att hon lyckas hjdlpa en grupp intresserade elever att
na det hogsta betyget. Filippas undervisning paverkas i hog grad av aktuella
samhaéllshdndelser och hon exemplifierar detta med att hon under valtider
agnar mycket undervisningstid at diskussioner kring det svenska valet.
Forutom detta sd papekar hon att hon kontinuerligt i sin
samhillskunskapsundervisning lyfter in andra stora hiandelser som sker i
samhallet.225

3 Vardegrundsinriktad dmneskonception—
representerad av Gustav och Helena

Inom den vardegrundsinriktade &mneskonceptionen sé ar det formedling av
viarden och normer som fokuseras. I dmneskonceptionen betonas virden
som demokrati, solidaritet, jamlikhet och empati. Att fostra eleverna till goda
samhillsmedborgare betonas ofta, vilket ar ett tydligt normativt
stillningstagande om att skapa en god manniska. Gustav och Helena forefoll
utifrdin enkadtsvaren tydligt representera den vardegrundsinriktade
amneskonceptionen och valdes darfor ut till intervju.

3.1 Gustav - amnesforstaelse och syn pa inre och yttre
ramfaktorer

Gustav dr en ldrare i 30—40-arsdldern som arbetar pa ett gymnasium i
Visterbotten. Han ar utbildad som gymnasieldrare i samhaillskunskap,
historia och religion. Han har varit verksam som samhaillskunskapslirare i
atta ar och hans samhaillskunskapsbehorighet for gymnasiet bestar av 75
hogskolepoang i statsvetenskap, 30 hp i nationalekonomi samt 30 hp i
ekonomisk historia. Gustav betonar att samhéllskunskap som skoldmne ar
viktigt for att eleverna ska fi tillfalle att diskutera och lara sig om vilka
rattigheter och skyldigheter de har. Enligt Gustav ar det viktigt att eleverna
under samhillskunskapsundervisningen far chansen att diskutera olika

225 Intervju, Filippa, 100218
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varderingar och attityder. Gustav havdar att han inte ar speciellt intresserad
av att lara ut fakta medan han ddremot adr mycket angeldgen om att lata
eleverna tdnka fritt. Gustav betonar betydelsen av elevernas personliga
utveckling och sociala firdigheter istillet for faktakunskaper som enligt
honom &ndé& standigt fordndras. Han menar att dagens skola resulterat i att
alltfor manga elever har tappat sin nyfikenhet, 6ppenhet och kreativitet.
Gustav papekar att de viktigaste kunskaperna som eleverna bor fa eller
snarare inforliva under samhaillskunskapsundervisningen handlar om
varderingar, tolerans, kreativitet och sociala fardigheter.

Detta kan kanske forklara varfor Gustav lagger stor vikt vid arbetsomraden
som dr relaterade till sociologi och media och kommunikationsvetenskap i
samhéllskunskapsundervisningen. Inom dessa samhallsvetenskapliga
discipliner dr bland annat fragor om virderingar och sociala firdigheter
centrala aspekter. Aven om Gustav huvudsakligen ger uttryck for den
viardegrundsinriktade d@mneskonceptionen s gir det ocksi att spara en
annan dmneskonception i hans resonemang. Gustav ger namligen uttryck for
en samhaéllsanalytiskt inriktad dmneskonception niar han havdar att det ar
viktigt att eleverna forstdr sambandet mellan orsakerna till och
konsekvenserna av samhéllsforeteelser.226 I intervjun med Gustav ger han
dock tydligt uttryck for den virdegrundsinriktade &dmneskonceptionen.
Gustav anser till exempel inte att ldrarna behéver ge eleverna en specifik
uppsittning amnesinnehallkunskaper eftersom att dessa kunskaper ar
foranderliga 6ver tid. Istéllet for att framhélla specifika innehéllskunskaper i
samhillskunskap si betonar han virden som han anser att det ar viktigt att
eleverna erhaller eller inforlivar i sig sjdlva, som empati, medmaénsklighet
och kreativitet. Lirarna ska enligt Gustav ocksa hjilpa eleverna att tdnka i
nya banor, si att de blir kreativa och hittar nya 16sningar pa problem.

[...] vad som dr viktigt nu tror jag ir, att hjélpa eleverna att viga tdnka annorlunda,

utanfor lddorna och vara kreativ och hitta nya 16sningar p& gamla problem [...]227

I intervjun framkommer det ocksa resonemang som gar att koppla till den
samhillsanalytiskt inriktade admneskonceptionen. Enligt Gustav ar det
namligen lararens uppgift att ta till sig elevernas fragor och ge dem de
verktyg som behovs for att de ska kunna sovra, hitta, bearbeta och forsta den
information som finns i det samhille de befinner sig. Gustav hdvdar att han
inte ar si intresserad av klassfragor, 4ven om han uppger att det existerar
olika klasser i samhaillet. Han menar dock att det kan finnas vissa fordelar
med hans bristfalliga kunskap och méttliga intresse kring klassfrdgorna

226 Enkét nr 1, Gustav
227 Intervju, Gustav, 100225
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genom att de dé inte far en otillborlig stor plats i hans undervisning. Enligt
Gustav ar han ocksa mattligt intresserad av fragor om politisk dskddning,
dven om han pépekar att han ir ganska vil insatt i dessa frigor. Nar det
giller genusfragan sa uppger Gustav att han ar bade intresserad och insatt i
dessa fragor. Enligt Gustav finns det nog fler fordelar dn nackdelar med att
lararen har goda kunskaper och intresse om alla frdgorna ovan eftersom
eleverna genom detta kan dra nytta av lararens kunskaper.

Gustav har svart att bedoma om hans egen komplexa klassbakgrund
paverkar hans samhéllskunskapsundervisning. Hans adoptivfamilj har
namligen arbetarklassbakgrund medan hans biologiske pappa tillhor
6verklassen.22® Gustav tror dock att undervisningen generellt kan paverkas
av den klassbakgrund som lararen har. En person priglas under sin uppvéaxt,
menar han vilket gor att hon eller han ser pa samhallsfragor ur ett speciellt
perspektiv. Detta leder enligt Gustav till en forstielse inifrdn som skulle vara
svar att f4 av bok- och litteraturstudier.

Enligt Gustav paverkas hans undervisning av de kunskaper och intresse han
har om genusfragor. Han menar att genusfrdgan genomsyrar innehéllet i
hans samhillskunskapsundervisning, och att d&ven férhéllningsséttet och det
sociala motet med eleverna paverkas av de kunskaper och intresse han har
kring detta omrade. Gustav tror dven att samhallskunskapsundervisningen
kan péverkas av den konstillhorighet som lararen har. Han pépekar att det
finns en skarp skiljelinje i samhallet mellan att vara kvinna eller man, vilket
han stiller sig kritisk till. Han anser att vi alla borde uppfattas som individer
istdllet for att delas upp i olika kon eller genus. Gustav tror att hans
konstillhorighet péverkar samhillskunskapsundervisningen trots att han
onskar sig att sa inte vore fallet. Antagligen ar det svart att kliva ur sin
konstillhorighet menar han dven om han sjilv 6nskar att han kunde gora
detta. Pa frigan om hans konstillhorighet paverkar undervisningen i
samhaillskunskap, svarar Gustav foljande:

Jag tror ju att det gor det, trots att jag inte skulle vilja att det gjorde det. Men
antagligen ar det pa det sittet, att man inte kan kliva ur dom har rollerna som man
har fétt, eller som samhéllet och hela ens uppvaxt och allt tillsammans har skapat.
Har man saker som man prioriterar olika bara pa grund av att man &r pojke eller
flicka, sa det péverkar absolut hur jag ldgger upp och hur jag prioriterar olika saker.
Antagligen ar det s4, eller jag dr helt sdker att det ar s&, jag hade onskat att jag inte

resonerade sd, men jag tror att det 4r s.229

228 Gustav talar aldrig om sin biologiska mamma i intervjun, vilket jag ocksé respekterade.

229 Intervju, Gustav, 100225
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Gustav tror ocksd att lararens kunskaper och intresse om fragor kring
politisk &skddning péverkar undervisningen. Han poangterar dock att
lararen inte borde vara utgdngspunkten for undervisningen utan att bade
lararen och eleverna skall ses som medverkande aktorer i den undervisning
som bedrivs. Gustav har sjilv en socialliberal &skadning, och stodjer
folkpartiet i en rad sakfragor. Han betonar att han &dnd& efterstravar en
saklig och objektiv undervisning. I denna striavan ger han ocksé eleverna i
uppdrag att granska honom kritiskt sa att han inte vinklar sin undervisning
at nagot politiskt hall. Aven fast han anser att det #r fel si har han
uppfattningen att ldrarens politiska &skidning generellt paverkar
undervisningen.

Gustav betonar vidare att det inte ar antalet ar i yrket som ar det mest
avgorande for vad som blir resultatet i samhaillskunskapsundervisningen.
Han tidnker att det man stéter pa i livet antagligen formar en larare mycket
mera dn det antal &r som han eller hon har varit yrkesverksam. Vidare
pépekar Gustav att det inte ar tidsaspekten utan hindelserna i sig som gor
att en larare forandrar sin undervisning. Enligt honom ar det egenskaper
som att man vill tdnka nytt och vaga ifragasatta sig sjalv som leder till att en
larare omdanar undervisningen. Gustav menar att hans d&mneskombination
kan ha en viss paverkan, men han hoppas att han kan sétta elevernas fragor i
centrum for undervisningen istillet for hans egen dmneskompetens. Han
poangterar som han kallar det underifrdnperspektivet dar han stravar efter
att elevernas egna fragor skall komma i forgrunden f6r undervisningen.

Styrdokumenten  péverkar enligt Gustav hans undervisning i
samhillskunskap och han sdger sig ofta hianvisa till dessa i elevuppgifter.
Enligt Gustav ger styrdokumenten ldraren en ganska stor frihet eftersom att
de Oppnar upp for olika tolkningar. Han riktar dock en viss kritik mot
kursplanen eftersom dar saknas en del kunskapskvaliteter som han anser att
eleverna bor utveckla. Han dr ndmligen kritisk till att det inte finns nagot
uttryckligt st6d i kursplanen for att arbeta med att eleverna skall utveckla
kreativitet, nyfikenhet och att viga tdnka utanfor det gingse vanliga. Gustav
anvander sig inte s mycket av laroboken i sin undervisning, den anvinds
mest genom att eleverna ifall de 6nskar kan anvinda boken till vissa moment
och till vissa avsnitt. Han understrycker dock att det finns somliga elever
som ar angeldgna om att det skall finnas rétta svar och att dessa trivs vildigt
bra med en undervisning som &r laroboksstyrd. Gustav anvander sig i 6vrigt
av nyhetsartiklar och inslag i tv samtidigt som eleverna far arbeta med
enkét- och intervjustudier.

Enligt Gustav si styr elevernas behov i grunden hans undervisning. Han
forsoker gora en bedomning av vad en elev ar i behov av for
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samhaéllskunskaper. I normalfallet far elevintresset ett stort genomslag i
hans undervisning uppger Gustav. Han betonar fordelen med att man i
amnet samhallskunskap i hog grad kan utgd ifrdn de frigor som eleverna ar
intresserade av. Nar det giller aktuella samhallshindelser sd uppger Gustav
att de kanske inte direkt paverkar syftet med hans undervisning. Daremot sa
kan dessa utgora ett innehéll som han kan anvéanda sig av i undervisningen
for att kunna nd dmnets syfte. Gustav poangterar att det ar viktigt for honom
som samhillskunskapslirare att vara aktuell, f6lja med sin tid, ta fram nytt
material och se vart samhillet ar pa vag.

Enligt Gustav kan en viktig samhallshidndelse leda till att ett visst innehall
som redan ar planerat utgar och ersétts med det aktuella som i den rddande
situationen kinns angeldgnare att belysa. Gustav papekar att en viktig
aktuell samhillshindelse kan resultera i bade ett nytt innehall men ocksa att
det kan paverka det innehall som hans elever redan haller pa att arbeta med i
samhaillskunskapen.23°

3.2 Helena — amnesforstaelse och syn pa inre och yttre
ramfaktorer

Helena valdes ut till intervju for att hon i delstudie ett tydligt representerade
den virdegrundsinriktade admneskonceptionen. Helena ar i 30—40-
arséldern och arbetar pd ett gymnasium i Norrbotten. Hon &r utbildad som
gymnasieldrare i samhallskunskap och religion, men hon har ocksa last 30
hogskolepodng i historia. Helena har jobbat som samhéllskunskapslirare i
14 ar och hon har skaffat sig sin samhaillskunskapsbehorighet for
gymnasieskolan genom att liasa 45 hp i statsvetenskap, 30 hp i
nationalekonomi, 30 hp i sociologi samt 15 hp i orientalistik.

Helena betonar att det ar viktigt att eleverna inser vikten av demokrati.
Enligt henne &r det betydelsefullt att eleverna formas till goda
samhéllsmedborgare med kunskap om sina rattigheter och skyldigheter i
samhéllet. Hon anser att demokratiavsnittet och de demokratiska
varderingarna dr de mest centrala avsnitten i samhallskunskapsdmnet. Hon
menar ocksd att det ar viktigt att samhallskunskapsundervisningen vidgar
vyerna si att eleverna inser att alla manniskor i virlden inte har samma
forutsattningar till ett fullgott liv. I sin undervisning betonar hon
frigeomraden som demokrati och rittigheter och skyldigheter vilka har en
tydlig relation till universitetsdisciplinen statsvetenskap.23!

230
231

Intervju, Gustav, 100225
Enkit nr 47, Helena
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I intervjun med Helena finner man ocksa utsagor som kan kopplas till den
viardegrundsinriktade admneskonceptionen pé olika sdtt. Fridgan om
maéanniskosynen ar central for henne och hon ar bekymrad 6ver hur elever
placerar in sig hierarkiskt och hur larare ocksa rangordnar elever beroende
pé vilket gymnasieprogram de gar pa.

Men alltsa, det jag ar lite bekymrad &ver, det &r att det ska vara sddan, ja alltsa en
sddan rangordning. Eleverna rangordnar sig sjdlva och varann beroende pa vilket
program man gér och sadarf...] och att, jag ser nog dven tendenser, och det ar ju dn
varre att kollegor gor, att kollegor rangordnar. Att vi minsann hir péa
[gymnasieprogrammets namn], vi minsann har hégre status och dr mycket béttre dn

dom dir som jobbar, och vad dr det fér manniskosyn?232

Hon uppger att hon sjilv ir intresserad av manniskors bakgrund och varfor
en manniska tianker pa ett speciellt sitt. Detta 6kar forstaelsen for personen
ifriga och man kan hjilpa henne eller han pa ett annat sitt dn vad man
annars skulle kunna gora, menar Helena. Kvinnofrdgorna genomsyrar
numera Helenas alla samhaillskunskapsmoment samtidigt som ocksé
kulturella fragor kring invandring har blivit mer centrala. I Helenas
resonemang om samhillskunskap kan man ocksd spédra inslag av en
medborgarfardighetsinriktad dmneskonception, nar hon betonar vikten av
att eleverna gér och rostar och att de bland annat genom medborgarforslag
forsoker paverka det samhalle de lever i.

Helena ar intresserad av klassfrégor, genusfragor och fragor kring politisk
askadning. Hon tycker sjilv att hon &ar for daligt insatt i genusfragor, medan
hon anser sig vara relativt vil insatt i frdgorna om klass och politisk
askadning. Helena séger sig aldrig ha reflekterat 6ver ifall hennes kunskaper
och intresse kring klassfrigor kan péverka hennes undervisning i
samhéllskunskap. Hon vet inte heller om hennes egen klassbakgrund har
nagon paverkan pd hennes samhillskunskapsundervisning. Hon menar
emellertid att klassbakgrunden kan ha en paverkan eftersom hon anser att
man ar den individ man ar beroende pa den bakgrund man har. Hon antar
dven att hennes egen medelklassbakgrund kan paverka undervisningen
innehallsméssigt 4ven om hon inte kan konkretisera hur. Hon tror att det
finns fordelar med att larare har olika bakgrund, eftersom de da kan ge olika
perspektiv pd saker och ting. Helena poangterar att hennes (enligt egen
utsago bristfilliga) kunskaper och intresse kring frigor om genus dnda har
en klar padverkan pa hennes undervisning;:
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Jag skulle nog sdga att det genomsyrar alla moment, d& vi tittar pd méan och

kvinnor, ja alltsd m#n och kvinnors olika méjligheter, roller, makt.233

Helena hivdar ocksd att lararens konstillhorighet har ett inflytande pé
undervisningen. Hon betonar att hon sjilv har egen erfarenhet av att det
existerar olika villkor f6r kvinnor och mén i samhaéllet. Denna insikt som hon
fatt under sin egen livstid uppror henne djupt. Helena uppger att hennes
kunskaper och intresse kring fragor om politisk askddning ocksa paverkar
hennes samhillskunskapsundervisning. Hon anser namligen att det ar
viktigt att eleverna inser vikten av att gi och rosta och hur viktigt det ar att
forsoka paverka samhallet pa olika satt. I hennes
samhillskunskapsundervisning skriver eleverna medborgarforslag, besoker
barn- och utbildningsndmndens ordforande samt bjuder in riksdagsman.
Hon uppger att hon sjilv ar engagerad for kristdemokraterna och att hon har
en socialiberal dskddning, nagot som hon hoppas och tror inte skall paverka
hennes undervisning si att den vinklas politiskt &t nagot hall. Hon siger att
hennes undervisningsstrategi ar att aldrig tala om for eleverna var hon star
politiskt. Om nagon eller négra elever ser henne i tidningen p& grund av
hennes politiska engagemang i kommunen sa far dessa elever i uppdrag av
henne att granska hennes undervisning extra noggrant si att hon inte
bedriver politiskt vinklad undervisning.

Helena betonar att hon under aren blivit mer avslappnad i sin lararroll. Med
tiden har, som tidigare namnts, kvinnofragorna och de kulturella frigorna
kring invandring fatt en mer central roll i hennes undervisning. Helena tror
att lararens dmneskombination péverkar samhallskunskapsundervisningen.
Hon menar att man kan skapa samband mellan d&mnena ifall en ldrare har
flera samhillsorienterade dmnen i sin &mneskombination. Hon hiavdar att
hon bland annat kan diskutera slgjfrigan bade ur ett religions- och
samhillsperspektiv, beroende pd den dmneskombination hon sjilv har.
Under sambhillskunskapslektionerna kan eleverna fa i uppdrag att lidsa
Koranen medan de kan fa studera grundlagarna under religionslektionerna.
Helena menar att hon har en fordel i att ha samma elever i bade
samhéllskunskap och religion eftersom hon kan hanvisa tillbaka till den
lektion hon hade senast oavsett om den handlade om samhallskunskap eller
religion. P4 sa sitt menar Helena att eleverna kan se den réda traden mellan
hennes bada undervisningsdmnen, dar hon ocksd har fordelen att kunna
belysa samhillsfragor ur bade ett demokratiperspektiv och ett
kvinnoperspektiv.
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[...] och som religions- och samhaéllsldrare sd kan man ju se det i s& manga olika
perspektiv. Man kan se det som en réttighetsfraga att f kli sig som man vill, alltsa i
den demokrati dér vi faktiskt finns, och titta pd grundlagarna och religionsfriheten
och allting. Men sen kan man se det ur ett kvinnoperspektiv och
kvinnofortrycksperspektiv och sd att just religion och samhillskunskap &ar ju
jattebra kombination darfor att dom gar sd mycket-, liksom-dom hor ihop
jattemycket [...]234

Enligt Helena paverkar styrdokumenten hennes undervisning. Hon ser
laroplanen som en grund for allt de gor och att den ar ett styrdokument som
talar om for henne och hennes elever hur man ska uppfora oss gentemot
varandra och vad man ska gora i skolan i stort. Helena menar vidare att
laroplanen ar tydlig nir det giller forordandet av ett demokratiskt arbetssatt
och direktiven om att manniskor skall respektera varandras olikheter. Hon
poangterar att formandet till goda samhéillsmedborgare ar centralt for
kursplanen i samhéllskunskap. Liaroplanen dr grunden for det generella
skolarbetet medan kursplanen i samhillskunskap ar den som ska f6ljas i
undervisningen i det specifika dmnet, enligt Helena. Larobocker anviander
Helena sa lite som mgjligt eftersom att hon anser att de har stora brister.
Hon framhaller dock att ifall eleverna onskar sig en larobok att lisa i infor ett
prov kring de specifika kunskapsomradena statsskick och samhallsekonomi
sd far de lana en larobok av henne som behandlar detta. Helena lagger i
undervisningen stor vikt vid elevernas intresse. Hon exemplifierar detta med
en grupp elever som efterfrigade undervisning om kommunismen, vilket
ledde till att hon gjorde om sin planering sa att de fick fordjupa sig i detta
under en méanads tid. Hon poéngterar att hon har en tanke med vad som
skall hinnas med under en kurs, men att hon ar flexibel med detta med
hénsyn till elevernas intresse.

Aktuella samhillshandelser paverkar ocksd Helenas undervisning. Hon
exemplifierar detta med att de i samhéllskunskapsundervisningen diskuterat
ett aktuellt fall med en valdtakt av en skolflicka. Helena menar att denna
frdga var viktig att behandla i undervisningen pa grund av att det var en
aktuell hindelse som satte fokus pa hur kvinnor kan bli behandlade i det
svenska samhillet.235
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4 Sambhiillsanalytiskt inriktad dmneskonception—
representerad av David och Carina

I en samhallsanalytiskt inriktad &mneskonception ar det sjdlva analysen av
samhaéllsforeteelser och samhaéllsfrdgor som stdr i centrum. Inom
amneskonceptionen betonas kunskaper i att kunna forklara och analysera
samhaéllet, kritiskt belysa detta och att kunna argumentera kring
samhillsfenomen och samhaillsfrégor. David och Carina kunde i delstudie ett
tydligt urskiljas som representanter for den samhaillsanalytiskt inriktade
amneskonceptionen och valdes darfor ut till intervju.

4.1 David - amnesforstaelse och syn pa inre och yttre
ramfaktorer

David ar i 30—40-arsadldern och arbetar pa ett gymnasium i Visterbotten.
Han &r utbildad som gymnasieldrare i samhallskunskap, filosofi, religion och
historia. Han har varit verksam som samhillskunskapsldrare i sex ar och
hans samhillskunskapsbehorighet for gymnasieskolan bestdr av 60
hogskolepoing i statsvetenskap, 30 hp i nationalekonomi samt 30 hp i
sociologi. David tycker att de viktigaste kunskaperna for eleverna att erhalla i
samhallskunskapsdmnet ar en fardighet i att kunna analysera samhallsfragor
och en forstdelse av inneborden av sociala strukturer i samhallet. Det finns
dven spar av den fakta- och begreppsinriktade Amneskonceptionen i Davids
resonemang exempelvis niar han sidger att det ar viktigt att eleverna far
kdnnedom om vad ett samhille dr och hur det fungerar. Han ansluter sig
ocksa till den vanliga indelningen av &mnet i givna arbetsomraden, och han
tenderar att ha samma arbetsomréden som kapitlen i larobckerna. 230

I intervjun med David ger han ocksd pa olika sitt tydligt uttryck fér den
samhillsanalytiskt inriktade dmneskonceptionen. For David ar syftet med
samhillskunskapsamnet att eleverna far en bild av vad ett samhille faktiskt
ar samt varfor ett samhille ser ut pa ett visst siatt och varfér ett annat
samhille ser ut pd ett annat sitt. Enligt David ska darfor eleverna i
undervisningen tillgodogora sig analysverktyg som kan hjilpa dem att uppna
en forstaelse till varfor samhallet ser ut som det gor.

[...] s& handlar det om att eleverna skall fa en bild av vad faktiskt ett samhalle ar,
och varfor ett samhille ser ut pé ett sétt och ett annat samhille kan se ut pa ett
annat siatt. Om man har det som mélet, och syftet ligger d& i att eleven ska
tillgodogora sig verktyg, det vill sdga analysverktyg, for att uppna denna forstaelse

[...]. Om man sedan tittar pd innehéllsfrigan s d& tycker jag att &mnet
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samhallskunskap ska ha en samhéllsorienterande funktion, men att eleverna utifran
denna sambhillsorienterande funktion, att eleverna ocksd via analysredskapet,
problemformuleringsformaga, lar sig att formulera dom fragor som kan ge ett svar
pa varfor samhillen ser ut som dom gor [...]237

David betonar att det kritiska kunskapssokandet som han fétt frén
filosofiamnet dven ar en ledstjarna for honom i hans undervisning i
samhaéllskunskap. David uppger att han ar bade intresserad och vil insatt i
klassfrigor, genusfragor och fragor kring politisk askddning. David tror att
hans egen arbetarklassbakgrund péverkar hans intresse for fragor om
struktur, individ och makt. Han uppger ocksa att hans klassbakgrund kan ha
péverkat det intresse han har fé6r manniskors olika forutsattningar. Han tror
ocksd att hans kunskaper och intresse om Kklassfrigor péaverkar
samhillskunskapsiamnet pa olika sitt, framforallt genom att hans elever lar
sig titta pa begreppet makt varmed det kommer in en klassanalys i hans
undervisning. Enligt David &ar det ndmligen viktigt att att belysa
klassperspektivet i samhéllskunskapsundervisningen.

Davids kunskaper och intresse kring genusfragor paverkar undervisningen
genom att han explicit lyfter upp sddana fragor samt att eleverna far jobba
med dem under samhillskunskapsdmnets olika moment. David har
tillsammans med ldraren i svenska ocksa ett arbetsomrédde som behandlar
genusfrigan specifikt. Han tycker sjalv att han ar genusmedveten och han
tror ocksa att denna medvetenhet ger honom de verktyg som kravs for att fa
eleverna att intressera sig for dessa fragor. David tror att lararens
konstillhorighet paverkar undervisningen, och han péapekar att genus inte
enbart ar en fraga for kvinnor utan i lika hog utstrackning ett problem for
man eftersom det i grund och botten berér mansrollen.

David tror ocksd att ldrarens egen politiska askiddning paverkar
samhillskunskapsundervisningen. En politisk &skddning handlar om hur
man uppfattar samhillet vilket enligt David péverkar det innehéll som
lararen viljer att fokusera pa. Han forklarar att han sjdlv ar anhingare av en
slags socialism med s fi socialistiska inslag som mojligt. Han har ett
socialistiskt perspektiv i grunden men dir dven de liberala idéerna far
utrymme. David beskriver det som en politisk dskadning dar individen har
stor makt att forma sitt liv, men dar ocksi strukturerna &r oerhort
betydande. Enligt David har det kommit flera bud fran eleverna var han star
politiskt, vilket han sjalv tycker ar ett gott betyg som talar for att han inte ar
sd normativ i politiska fragor. Men han havdar dndé att han kanske inte
lyfter in de virdekonservativa inslagen i undervisningen pd samma sitt som
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andra idéstromningar. Detta kan enligt David vara ett tecken pa att hans
politiska dskddning dnda paverkar samhallskunskapsundervisningen till en
viss grad.

Jag tror inte att eleverna sjilvklart kan kategorisera mig som socialdemokrat eller
kristdemokrat. Daremot s &ar jag, det dr inte s& manga som tror att jag ar
kristdemokrat och om man séger sa. De virdekonservativa inslagen kanske jag inte
lyfter fram pa samma sitt, s att till viss del sd paverkar det, men jag tror inte att det
4r s jattetydligt.238

David tror att antalet &r som yrkesverksam samhallskunskapslirare paverkar
undervisningen. Han antar att man med tiden hittar ett antal grundfragor
som man som larare koncentrerar sin undervisning pa. Han tror sjalv att han
har mer renodlade fragor idag &n vad han hade tidigare, &ven om inte
samhéllskunskapsinnehéllet i sig dr helt annorlunda. David tror ocksa att
hans dmneskombination paverkar samhallskunskapsundervisningen. Enligt
David s ar som redan niamnts det kritiska kunskapssokandet som han fatt
fran filosofidmnet en ledstjirna &dven for hans undervisning i
samhéllskunskap. Han menar ocksd att han har ett historiskt och
religionsinriktat perspektiv pa sin undervisning i samhillskunskap eftersom
han har dessa dmnen i sin lirarexamen. Enligt David si integrerar han
samhéllskunskapsdmnet med bland annat religionsimnet nir han
undervisar om manniskors sociala villkor.

David betonar att kursplanen paverkar hans samhéllskunskapsundervisning.
Han menar att han har ett tydligt kursplanefokus nar han skriver fram
betygskriterierna i samhillskunskap. Han uppger ocksa att kursplanen ger
honom tillracklig information om vilket innehall som undervisningen skall
fokusera pa och hur de skall analysera detta innehdll. Daremot spelar
laroplanen en underordnad roll for honom. Han ser ldroplanen mer som ett
komplement till kursplanen men kommenterar ocksa att det i viss man kan
bero pé slohet fran hans sida. Enligt David har ldrobockerna tidigare spelat
en stor roll for hans undervisning, medan han pé senare tid blivit mindre
liroboksbunden. And& uppger han att hans undervisningsuppligg tenderar
att ha samma kapitelindelning som larobockerna har. Han tycker att det
finns en praktisk aspekt med att anvinda larobocker i undervisningen. Ifall
hans elever ar franvarande fran lektionerna si kan de i efterhand ldsa in
stoffet pd egen hand. Sedan ett antal ar tillbaka har Davids elever egna
barbara datorer vilket gjort att de jobbar mera med andra killor som de
soker pd internet istillet for att arbeta med ldrobok. P& si sitt kan de ocksa
hélla sig uppdaterade om samhillshandelser.
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Enligt David sd paverkar elevernas forutsiattningar och forforstielse hans
samhaillskunskapsundervisning. Han har &tminstone tva utvecklingsdialoger
per ar med varje elev i samhéllskunskap, dar de diskuterar elevens
forforstaelse av dmnet. I samband med dessa samtal si skriver de
tillsammans ned elevernas forkunskaper, forviantningar och maélsattning
med admnet, vilket de sedan utvarderar tillsammans. Enligt David ar
elevernas forkunskaper, forvantningar och maélsattning viktiga for honom
och han é&terkopplar till dessa faktorer nir han kommenterar elevernas
resultat pd olika examinationer. David podngterar att han helt enkelt
forsoker ta sig tid med varje elev. Detta ar enligt honom genomforbart pa
den skola han jobbar dar klasserna ar sma. Aktuella samhallshindelser
péaverkar ocksd hans undervisning genom att han férsoker lyfta in sddana
kontinuerligt under lektionerna. David skulle girna ge aktuella
samhillshidndelser dnnu storre plats i sin undervisning pa grund av att de
kan fungera allménbildande.239

4.2 Carina - amnesforstaelse och syn pa inre och yttre
ramfaktorer

Carina valdes ut till intervju for att hon i delstudie ett tydligt representerade
den samhaillsanalytiskt inriktade dmneskonceptionen. Carina ar i 50-
arsaldern och arbetar pa ett ggymnasium i Visterbotten. Hon ar utbildad som
gymnasieldrare i samhéllskunskap, historia och geografi och har varit
verksam som samhaéllskunskapslirare i 21 ar. Hennes utbildning for &mnet
bestar av 9o hogskolepodng i samhillskunskap. Dessa hogskolepoing bestar
av flera olika mindre delkurser inom olika samhéllsvetenskapliga discipliner.
Carina uppger att det ar viktigt att eleverna forvarvar baskunskaper om olika
fragor som Kklass, kon, ideologi, rika och fattiga och att de far liara sig att
anvinda denna kunskap si att de kan analysera olika omraden i samhallet.
Carina podngterar att det adr bra att eleverna erhéller faktakunskaper i
samhillskunskap, men att dessa kunskaper skall anvindas for att kunna
gora vettiga undersokningar och att kunna delta i diskussioner som syftar till
utveckling. Nar Carinas elever arbetar med arbetsomrédet vilfard sa vill hon
att eleverna granskar den offentliga verksamheten kritiskt. Carina menar
ocksa att hennes elever har manga lokala kontakter med Brottsforebyggande
radet (BRA), Kriminellas revansch i samhallet (KRIS) och fortroendevalda i
kommunen, nigot som hon tycker ar en bra utgidngspunkt for att kunna
analysera samhallsfragor pa lokal niva.24°
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Ocksé i intervjun med Carina uttrycker hon tydligt en samhallsanalytiskt
inriktad amneskonception. I undervisningen anvinder hon en modell som
analyserar samhallsfrigor pé individ-, grupp- och sambhillsnivd. Hon
kombinerar denna med ytterligare en analysmodell som behandlar
samhéllsfrdgor utifrdn nutid och framtid samt utifrdn olika politiska,
ekonomiska och sociologiska perspektiv.

Jag tror att man skulle borja, att man alltid ska tdnka den hir modellen vi har, du
vet med problem och orsaker, pd individ- och grupp- och samhaillsnivd och sa
vidare. Och sedan sa har vi en annan modell dar vi skrivit ddtid, nutid och framtid
som vi har som nagot 6vergripande och sedan har vi uppe, sé har vi satt som olika

perspektiv och dér kan man f4 in politiskt, ekonomiskt och sociologiskt [...]241

Forutom dessa analysmodeller sd anviander sig Carina ocksd av kallkritik
som ett redskap for att analysera samhaéllsfragor. Carina betonar att det ar
viktigt att eleverna skaffar sig en fértrogenhet med de har verktygen i syfte
att kunna analysera samhillsfragor eller samhallsproblem av olika karaktar.
I Carinas resonemang om samhallskunskap finns det ocksd spar av en
medborgarfardighetsinriktad amneskonception. Hon menar att det ar viktigt
att eleverna ar delaktiga som samhillsmedborgare och att ldraren har ett
medborgaransvar att vicka detta intresse hos dem. Hon betonar att hennes
malsittning med undervisningen ar att fa eleverna att vixa som ménniskor
och att hjalpa till att skapa ett ansvarstagande hos dem.

Carina uppger att hon ar bade intresserad och relativt vil insatt i klass- och
genusfragor. Hon menar ocksa att hon ar intresserad av och kunnig i fragor
om politisk askddning, d&ven om hon dock tycker att dessa fragor ar mer
forvirrande idag dn vad de var forut, eftersom hon upplever att det nu ar
mycket mer problematiskt att koppla olika ideologier till olika partier dn vad
det var tidigare. Carina menar att hennes kunskaper om och intresse for
klassfragor paverkar hennes samhaillskunskapsundervisning eftersom hon
tar med det perspektivet i alla omrdden hon arbetar med. Oavsett om hon
jobbar med politiska partier, arbetsmarknaden eller rika och fattiga sa
studerar hon dessa omraden utifran ett klassperspektiv. Hon tror dndé inte
att hennes egen medelklassbakgrund péverkar hennes undervisning. Carina
som har vuxit upp i ett rott Norrbotten poangterar att hon alltid har umgatts
med manniskor frén olika socialgrupper. Hon tycker att det ar roligt och
intressant att lara kdnna och forsta olika ménniskor och vilken situation de
befinner sig i. Carina uppger aven att hennes kunskaper och intresse kring
genusfragor paverkar hennes samhillskunskapsundervisning pa olika sitt.
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Hon berittar att hon introducerar samhillskunskapsundervisningen med en
baskurs 1 genusfrigor for att eleverna sedan ska kunna studera
samhaéllsfrigor genom dessa glaségon. Hon uppger likasad att hon har ett
genusperspektiv i de flesta andra arbetsomridena som de arbetar med i
samhallskunskapsdmnet.

Carina tror att hennes konstillhorighet ocksd har en péverkan pa hennes
samhéllskunskapsundervisning. Hon anser att det dr ganska naturligt att det
blir sa eftersom hon liksom méanga andra kvinnor vill vara med och belysa
och driva genusfrigor aktivt.

[...] men jag tror att det blir ganska naturligt eftersom det d&r mycket kvinnor som
driver de har frigorna mer aktivt s tror jag &nda nigonstans att man kdnner att
man vill géra det. Och kanske hélften av de som sitter i klassrummet tillhor det ena
eller andra konet, och dé dr det vil ganska rattvist att man tittar pd dom. For jag

menar det ir ju rittigheter och skyldigheter for bade killar och tjejer [...]24>

Carina hédvdar att de dldre manliga samhallskunskapsldrarna pa hennes
skola inte har tillrdckliga kunskaper om genusfrégor och att de inte heller ar
intresserade av att ldra sig detta. Carina menar att hennes kunskaper och
intresse kring frdgor om politisk askddning ocksd kan paverka hennes
samhillskunskapsundervisning, pa sa sétt att hon vill att eleverna ska fa en
kinsla av att de kan paverka sin omvirld och att de maste engagera sig i
samhillet. Hon betonar att liraren har en form av medborgaransvar att
viacka elevernas intresse si att de forstar och inser att de ar en del av
samhillet och att det dr viktigt att de ar delaktiga i det. Carina som sjilv
uppger att hon med &ren har blivit allt mer borgerlig i sin politiska
uppfattning tycker att det ar béttre att vara med och péaverka framtiden dn
att streta tillbaka till nigonting som hon inte tror kommer att komma
tillbaka. Carina for fram att hon dr medveten om att hennes egen politiska
askadning kan péaverka undervisningen, men att hon stindigt har detta i
atanke och darmed kan motverka det.

For henne ar det viktigt att alla eleverna som sinsemellan har ménga olika
politiska uppfattningar kidnner att de hor hemma i hennes
samhillskunskapsundervisning. For att na detta ar det viktigt att som larare
ha en 6ppen och tolerant attityd i politiska fragor, havdar Carina. Hon menar
vidare att repertoaren som en liarare har blir stérre ju lingre man har varit
verksam i yrket. Hon formodar att en erfaren larare anpassar
undervisningen mer efter de grupper hon eller han méter jamfort med en
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mindre erfaren kollega. Innehallet i samhéllskunskap forandras hela tiden,
vilket Carina uppfattar som charmen med dmnet. Hon menar att hennes
undervisning generellt har foridndrat sig med tiden beroende pa de
forandringar som skett i samhaéllet. Samhillsfordndringar som globalisering,
ekonomiska forandringar och tillvixtmarknader ar alla sddana faktorer som
enligt Carina har paverkat innehéllet i hennes undervisning. Hon papekar att
hon anser att samhillet idag ar mycket mera komplicerat och att virlden
idag ar mycket mera integrerad #n vad den var forut. Om hon studerar
jamstéalldhetsfrigan i undervisningen idag sa gor hon det mer globalt nu &n
forut. Carina podngterar att hon numera jobbar mer med fragor kring
etnicitet och kallkritik d4n vad hon gjorde tidigare.

Carina ar helt 6vertygad om att den dmneskombination som ldraren har
paverkar undervisningen. Hon tycker att en ldrare som har flera
samhéllsorienterade dmnen i sin &dmneskombination har en Dbéttre
helhetssyn pa samhillet 4n andra. Hon har en negativ erfarenhet av larare
som har samhillskunskap tillsammans med sprak i sin &mneskombination,
dir hon havdar att de ar for beroende av faktafragor och av instruktionerna i
lararpdirmen 1 dmnet samhallskunskap. Carina som har tre
samhéllsorienterande dmnen i sin kombination uppger att hon tar med sig
badde det historiska och det kulturgeografiska perspektivet in i
samhéllskunskapsdmnet. Hon menar att hon genom sin utbildning i flera
samhaéllsorienterande &mnen har erhallit ett djup i sin kunskap som hon kan
tillampa i sin undervisning.

Styrdokumenten paverkar Carinas samhallskunskapsundervisning pa olika
satt. Hon uppger att hon ofta skriver lokala betygskriterier till momenten
och att det da ar ganska tryggt att titta pa direktiven i kursplanen. Men hon
far specificera det lite mera i detalj eftersom att hennes lokala betygskriterier
ror sig om enskilda moment i samhéllskunskap och inte om hela kursen.
Laroplanen studerar hon framforallt nér hon ska starta upp en kurs for att fa
lite idéer om vad hon ska gora samt nir det borjar dra ihop sig mot slutet av
kursen for att se om hon hunnit med det laroplanen foéreskriver. Enligt
Carina sa ar ocksé laroplanen central i planeringen for fortsiattningskurserna
i samhillskunskap B och C genom att den utgor en utgéngspunkt for henne
och hennes elever nir de tillsammans planerar dessa fortsdttningskurser.
Larobockerna ar inte sa centrala for Carinas samhallskunskapsundervisning
eftersom hennes elever till stora delar anviander sig av internet nar de soker
information. Hennes elever har egna barbara datorer, vilket gor internet
tillgdngligt pa ett enkelt sitt. Carina beréttar att hon ibland dndé anvander
sig av larobocker nir hon skall ha ett vanligt skriftligt prov. Carina
poangterar dock att det aldrig rdcker med liaroboken utan att den méste
kompletteras med annat material.
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Elevernas intresse ar viktigt for Carina och hennes elever far vara med och
planera den undervisning som skall bedrivas. I detta resonemang ser man
spar av den medborgarfardighetsinriktade dmneskonceptionen, genom att
Carina menar att ifall eleverna ska vara delaktiga samhallsmedborgare s&
méste de ocksé fa vara med och planera undervisningen. Hon uppger att de
far vilja sddant som de uppfattar som intressant och spannande och att hon
sedan ser till att fa in olika perspektiv. Hon har pa sa sitt med ett finger i
denna process och ibland krdver hon &ven sin ridtt att fia med ett
arbetsomrade som hon anser skall ingé i samhéllskunskapskursen.

Aven aktuella hiindelser i samhillet paverkar Carinas undervisning i
samhillskunskap i och med att hon ibland gor avbrott i den planerade
undervisningen for att samtala om négot som ar aktuellt. Hon betonar dock
att hon inte kan vinda kappan efter vinden och férdndra sin undervisning
ideligen beroende pé alla aktuella samhéllshindelser som intraffar nationellt
och internationellt. Men hon konstaterar att det nastan alltid a&r nagon
aktuell hiandelse som beror det omrade som de for tillfdllet arbetar med,
vilket Carina menar ar en stor fordel med samhallskunskapsdmnet.243

5 Medborgarfirdighetsinriktad éimneskonception—
representerad av Bertil och Anna

I den medborgarfiardighetsinriktade amneskonceptionen betonas elevernas
aktiva liv, och med det menas att de ska kunna paverka bade sitt eget liv och
det samhille de lever i. I damneskonceptionen ryms ocksi synsittet att
eleverna skall ha mgjlighet att paverka samhallet har och nu och att kunna
péverka sambhaéllet i framtiden. Bertil och Anna framstod utifrdn sina
enkitsvar som tydliga representanter for den medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen och valdes darfor ut till intervju.

5.1 Bertil — damnesforstaelse och syn pa inre och yttre
ramfaktorer

Bertil ar i 40-drsaldern och arbetar pa ett gymnasium i Vasterbotten. Han ar
utbildad som gymnasieldrare i samhallskunskap, historia och geografi. Han
har varit verksam som samhallskunskapslirare i 18 ar och hans
samhéllskunskapsbehorighet  for  gymnasieskolan  bestdir av 9o
hogskolepodng 1 samhdillskunskap samt en B-kurs pd 30 hp i
nationalekonomi. Bertil menar att den kommande generationen behover
goda kunskaper i samhallskunskap for att kunna delta i det ekonomiska och

243 Intervju, Carina, 100204
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politiska livet. Brist pa kunskaper riskerar att leda till att eleven litt faller for
propaganda, menar han. Samhillskunskapsundervisningen mest centrala
uppgift ar enligt Bertil att eleverna skaffar sig en kompetens si att de sjilva
far inflytande Gver sitt liv. Bertil betonar att det ar viktigt att eleverna tanker
sjalvstandigt och att de har en forstaelse for mojliga konsekvenser av olika
handlingar. Det finns ocksa inslag av den samhaillsanalytiskt inriktade
amneskonceptionen i Bertils resonemang nir han menar att alla elever
behover traning i att bilda sig dsikter pé faktagrund och att eleverna dven bor
tranas i att konfronteras med andras insikter och &sikter. Bertil anvéander sig
ofta av internet i sin undervisning och avsitter stort lektionsutrymme till
diskussioner och kallkritisk granskning av samhallsfragor.244

Ocksd i intervjun med Bertil uttrycker han tydligt den
medborgarfardighetsinriktade dmneskonceptionen, ndr han menar att
samhillsmedborgarperspektivet borde forstirkas inom dmnet. Det finns
ocksa inslag av den virdegrundsinriktade amneskonceptionen i Bertils
resonemang, nir han menar att det ar viktigt att eleverna forebereds till att
bli goda samhillsmedborgare. Aven om Bertil huvudsakligen ger uttryck for
den medborgarfardighetsinriktade &mneskonceptionen si finns det siledes
aven inslag av bade den samhaéllsanalytiska och den virdegrundsinriktade
amneskonceptionen i hans resonemang.

Bertil uppger att han ar mattligt intresserad av klassfragor och genusfragor.
Han tycker att han ar ganska val insatt i klassfrigorna medan han upplever
att han #r otillrackligt insatt i genusfragorna och han siger sig vara bade
intresserad och vil bevandrad i fragor om politisk dskddning. Bertil tror att
lararens kunskaper och intresse kring klassfridgor kan paverka liararens
samhéllskunskapsundervisning, kanske alltféor mycket. Han inser att hans
eget intresse for fragor om politisk askddning mojligen paverkar bade
innehallet och de perspektiv han lagger pa undervisningen. Bertil uppger
ocksa att hans klassbakgrund som han sjalv bendmner som 6vre arbetarklass
eller medelklass paverkar undervisningen eftersom att den péverkar bade
det stoffurval och de perspektiv som han ldgger pa sin undervisning. Han
betonar i sin undervisning bland annat arbetsomrddet kring
arbetsmarknadens parter och betydelsen av det fackliga arbetet, ett val som
han kopplar han samman med sin klassbakgrund.

Jag ar helt overtygad om att det péverkar béde stoffurval och de perspektiv man
lagger pd sin undervisning. Jag betonar till exempel arbetsomrédet kring

arbetsmarknadens parter och betydelsen av det fackliga arbetet [...]245

244 Enkit nr 6, Bertil
245 Intervju, Bertil, 1000203
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Bertil havdar att lararens kunskaper och intresse kring genusfragor kan
péverka undervisningen pé ett positivt sitt, i och med att det i 1dnga loppet
kan péverka samhéllsutvecklingen och leda till ett mer jamstallt samhille.
Hans egen brist pa kunskaper kring genusfragan innebar att omradet ofta
faller bort ur hans egen undervisning. Enligt Bertil s paverkar lararens
personliga intresse undervisningen mer dn den konstillhorighet som lararen
har. Han tror inte heller att hans egen konstillhorighet péverkar den
undervisning han sjélv bedriver i samhéllskunskap. Bertil antar emellertid
att lararens kunskaper och intresse kring fragor om politisk &skddning kan
paverka undervisningen bide pi ett positivt och negativt sitt. Ar man
politiskt insatt, s kan man anvianda sina kunskaper for att ge illustrativa
exempel tinker han. Han betonar dock att det kan ligga en fara i detta
genom att lararen d& kan ha en mer foreskrivande undervisning, dar lararen
propagerar for det “rédtta” resonemanget i politiska fragor. Han tror sjilv att
hans kunskaper och intresse kring politisk &sk&dning, liksom hans egen
politiska askadning, paverkar undervisningen genom det medvetna
stoffurval han gor och de perspektiv han anldgger. Bertil uttrycker att han ar
medveten om att hans politiska uppfattning kan péverka, men han wvill
poangtera att huvudregeln for en larare &nd& maéste vara att forsoka hélla sig
opartisk i undervisningen vad avser politiska fragor.

Bertili uppger att han med 4dren  har  fordndrat  sin
samhaéllskunskapsundervisning och att han numera fokuserar pd det som
han anser vara dmnets kiarna. Tidigare uppfattade han dmnet bredare, vilket
ledde till att en stor méangd stoff skulle rymmas inom undervisningsramen.
Bertil har tre samhéllsorienterade &mnen i sin &mneskombination, vilket gor
att han kan anldgga flera perspektiv pa ett arbetsomrade i samhéallskunskap.
Han betonar att han ar mycket médn om att ta med det geografiska
perspektivet eftersom att han tycker att det perspektivet borde forstiarkas i
samhillskunskapsdmnet. Enligt Bertil péaverkar béade ldroplanen och
kursplanen hans samhéillskunskapsundervisning. Han uppger emellertid att
kursplanen ar mer vigledande for honom dar han under undervisningens
gang studerar kursmaélen ett antal ganger per ar for att se att han ar pa ritt
viag. Bertil hivdar dock att det finns en koppling mellan kursplanen i
samhéllskunskap och lidroplanen och anger som exempel att man bland
annat kan se det niar det giller demokratifrdgan som behandlas i bada
styrdokumenten.

Enligt Bertil s har larobockerna en stor paverkan pa hans undervisning.
Han hamtar oftast undervisningsrubrikerna darifran. Bertil betonar ocksa
att larobockernas rubriker fungerar som en inspirationskélla och som en ram
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for hans undervisning i samhillskunskap. Aven elevernas intressen styr
Bertils samhallskunskapsundervisning i och med att vissa arbetsomréden
véljs i samrad utifran de intressen eleverna har. Bertil anser att sjéilva
grundsyftet med samhéillskunskapsdmnet ar att lyfta fram aktuella handelser
i samhallet. Han uppger att dessa samhallshindelser ar vigledande for hans
undervisning. Aktuella handelser tas upp som ett eget specifikt omrdde men
ocksa alltid i samband med det arbetsomrade de for tillfallet arbetar med i
samhillskunskapen.246

5.2 Anna - amnesforstdelse och syn pa inre och yttre
ramfaktorer

Anna valdes ut till intervju for att hon i delstudie ett tydligt representerade
den medborgarfardighetsinriktade 2mneskonceptionen. Anna ir en ldrare i
20—30-arsaldern som arbetar pad ett gymnasium i Vasterbotten. Hon ar
utbildad som gymnasielédrare i samhallskunskap och religion. Hon har varit
verksam som samhallskunskapsldarare 1 tre 4r och hennes
samhillskunskapsbehorighet for  gymnasieskolan  bestdr av 60
hogskolepoidng statsvetenskap, 30 hp i sociologi samt 30 hp i medie- och
kommunikationsvetenskap. Enligt Anna ar samhéillskunskap ett viktigt
skolamne for att eleverna ska kunna sitta sitt liv och sina framtidsdrémmar i
ett storre perspektiv. Samhallskunskapen kan hjélpa till s att eleverna kan
bli fungerande samhillsmedborgare menar Anna. Enligt henne ar det viktigt
att eleverna har kunskap om sina mdgjligheter att paverka och att eleverna
har en forstéelse for att de formas av det samhille de befinner sig i.

Det finns ocksd inslag av den fakta- och begreppsinriktade
amneskonceptionen i Annas resonemang nir hon menar att det ar viktigt att
samhéllskunskapen bidrar till att eleverna kénner till hur samhillet ar
uppbyggt och hur samhillets delar paverkar varandra. Hon uppger att det ar
viktigt att eleverna erhaller en forstaelse for demokratins spelregler och for
hur det svenska statsskicket fungerar. Det framkommer ocksd att Anna
arbetar med fyra stora block i samhéllskunskapsundervisningen: politik,
kultur, ekonomi samt media och kommunikation, dar hon lagger storst
tonvikt vid politik och ekonomi.247 I intervjun med Anna ger hon inte uttryck
for den medborgarfardighetsinriktade &mneskonceptionen pa ett lika tydligt
sdtt som i enkiten. Visserligen finns det inslag av denna dmneskonception
nir Anna menar att ifall eleverna dr intresserade av att det ska byggas en ny
skatehall dar de bor, dd fokuserar hon undervisningen pa hur eleverna ska

246 Intervju, Bertil, 100203

247 Enkit nr 36, Anna
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kunna paverka ett kommunalt beslut si att ett sddant bygge ska kunna
verkstillas.

Anna havdar att hon ar bade intresserad och nagorlunda insatt i klassfragor.
Hon tror att undervisningsinnehéllet i hennes samhallskunskap paverkas av
de kunskaper och intresse hon har kring dessa frdgor. Hon tar upp
klassfrdgorna i undervisningen eftersom hon anser att de ar si viktiga att
belysa. Anna antar att hennes medelklassbakgrund paverkar
samhaillskunskapsundervisningen, d& hon menar att hon &r socialiserad pa
ett visst satt, vilket lett till att vissa fragor ar viktiga for henne att bedriva
undervisning kring. Fér Anna har fragor som har med rittigheter,
skyldigheter, demokrati, kultur och socialisation varit viktiga for henne
under uppvixten vilket ocksa paverkar hennes undervisningsinnehall.

Anna tror ocksa att hennes kunskaper och intresse for genusfragor paverkar
hennes samhillskunskapsundervisning. Hon hivdar att hon kan ta upp
dessa fragor i samhillskunskap bade som enskilda lektioner, som ett separat
omrade och/eller som ett avsnitt i ett arbetsomridde under
samhaéllskunskapen. Anna menar att genusfragorna ocksd kommer in ganska
naturligt under arbetsomréddet massmedia och kommunikation. Anna tror
att hennes egen konstillhorighet paverkar undervisningen dar hon beréttar
att hon betonar konsaspekterna som ett viktigt perspektiv i
samhallskunskapskursen. Hon antar dven att hennes egen konstillhorighet
kan bidra till att eleverna vill lyfta upp genusfrégor till diskussion under
lektionerna. Anna tror ocksd att hennes samhaéllskunskapsundervisning
paverkas av de kunskaper och intresse hon har kring frigor om politisk
askadning. Eftersom kursmalen ar sd vaga i samhéllskunskap sd uppger
Anna att hon utan problem kan véiva in fragorna om politisk dskadning i sitt
undervisningsinnehéll. Hon pépekar dock att hon goér det pd en
grundldggande niva eftersom att hon bedomer att hennes elever inte alltid ar
s& teoretiskt skolade. Anna vet inte om samhillskunskapsamnets syfte
péaverkas av den politiska 4skddning hon sjilv har. Samtidigt pastar hon att
undervisningsinnehéllet paverkas av detta genom att hon lyfter in frigor om
exempelvis skatter eller vilfaird. Hon uppger sig sjdlv ha en socialliberal
askadning och darfor ar skattefragor och vilfardsfragor viktiga for henne.

Jo till exempel att jag kanske lyfter vissa frigor. Jo men till exempel det jag var inne
pa tidigare att igar pratade vi om valfard och vilfardsfragor och vad det ar
for nagonting. Och dd kom vi ju in pd sddana har fragor, skattefrigor och

valfardsfrdgor och vad det ar for ndgonting och sd kom vi in pd den privata
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vélfarden. Sa det dr klart att dd 4r man inne pé de frigor som jag tycker ar
viktigt.248

Anna tror absolut att yrkeserfarenheten paverkar undervisningen, och
uppger att hon idag tdnker mera pd vad eleverna ska fa ut av
samhillskunskapskursen dn vad hon gjorde nar hon borjade arbeta som
larare. Hon menar att hon till en bérjan var inne pa en detaljniva dar hon
avgransade arbetsomrédena for mycket. En lirare ser vad som fungerar i
olika typer av grupper sdger hon, och hon tror absolut att lararen férandrar
sin samhillskunskapsundervisning utifrén dessa erfarenheter. Generellt tror
hon att ldrarens syfte med samhillskunskapsamnet kan forandras med de ar
som hon eller han varit aktiv. Anna formodar likasd att lararens
dmneskombination kan ha en paverkan pa den undervisning som bedrivs.
Anna som har samhillskunskap och religion som sin dmneskombination
tycker att det ar vildigt intressant att diskutera kulturfrdgor, etnicitet,
segregation, integration, virderingsfragor, etik och moral i bade
samhillskunskaps- och religionsundervisningen. Aven fast hon har en
religionskoppling till samhallskunskapsdmnet sé tror hon dnda att hon och
hennes  manliga  samhillskunskapskollega ~ med  kombinationen
samhillskunskap och historia har en samsyn kring vad syftet med
samhéllskunskap ar. Hon antar emellertid att undervisningsinnehéllet i viss
man kan skilja sig mellan henne och hennes manliga samhallskollega.

Enligt Anna s ar kursplanen valdigt styrande for hennes arbete som lirare.
Eftersom hon har ett tjanstemannauppdrag att hilla en viss kurs, sa ar
kursmalen mycket centrala for henne. Hon papekar att det ar viktigt att
forstd att kursplanen ar Oppen for olika tolkningar och att hon som
samhéllskunskapsldrare far ldgga ned stor moda i detta tolkningsarbete.
Enligt Anna ar det ocksa ganska litt i samhallskunskapsundervisningen att
hénvisa till laroplanen nar det géller fostran till demokratiska medborgare
eftersom att det ar si tydligt framskrivet i styrdokumentet. Larobockerna
styr bara till en viss grad Annas undervisning. Hon uppger att hon ibland
kan titta pa laroboken for att se hur forfattarna tanker kring kunskapsnivaer
och lampligt stoff. Hon kan ibland ocksa ta med sig klassuppsittningar av
larobocker till lektionerna, men hennes elever jobbar till allra storsta delen
med sina egna barbara datorer och internet. Anna framhaller att hon
forsoker att utgd ifrdn de intressen eleverna har nidr hon bedriver
samhillskunskapsundervisning. Hon poéngterar dock att detta kan vara
svart ibland eftersom eleverna ligger pa sa olika kunskapsnivier nir de
kommer till hennes skola. Enligt Anna sd péaverkar aktuella
samhéllshidndelser hennes undervisning eftersom hon medvetet viljer att ta
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upp dessa till diskussion i klassen. Hon menar att hon har goda
forutsattningar att gora det eftersom hon har sd linga lektionspass i
samhaillskunskap. Trots att innehallet i undervisningen till viss del fordndras
pé grund av aktuella samhéllshdndelser si betonar Anna att syftet med
amnet and4 ligger fast.249

6 Sammanfattande analys

De ldarare som deltog i denna delstudie valdes ut pa grund av att de i enkdten
tydligt representerade de &mneskonceptioner som konstruerades i delstudie
ett. I denna delstudie visar det sig att de Amneskonceptioner som lirarna gav
uttryck for i enkéten dven framkommer i hog grad nar de intervjuas. Genom
exemplen ovan kan  forstdelsen av  samhéllskunskapslirarnas
amnesforstielse fordjupas och konkretiseras. Det blir dven tydligt i
intervjuerna att ldrarna i sina utsagor om sin undervisning vanligen
uttrycker fler dn en  dmneskonception. I  studien finns
samhillskunskapsldrare som ger uttryck for bade tvd och tre olika
amneskonceptioner. Attt lirarna ger uttryck for flera olika
amneskonceptioner kan tyda pd att samhéllskunskapsdmnet i sig dr 6ppet
for manga olika tolkningar. Det pekar samtidigt pa att amneskonceptionerna
ar konstruerade idealtyper som inte har sin exakta motsvarighet hos niagon
enskild samhaéllskunskapslarare. I intervjuerna framkommer det tydligt att
lararna upplever att kursplanen i samhillskunskap inte har en detaljerad
innehallsbeskrivning vilket 6ppnar upp mdjligheterna for lararna att styra
amnet i en for dem 6nskvird riktning.

Utifrdn denna studie gar det att konstatera att bdde inre och yttre
ramfaktorer i varierande omfattning har betydelse for lirarna vad avser
deras undervisning i dmnet. Flera av lirarna i studien uppger att deras
klassbakgrund/klasstillhorighet paverkar bade innehéllet och de perspektiv
som de lagger pa sin samhillskunskapsundervisning. Enligt majoriteten av
lararna i studien paverkar ocksd konstillhorigheten innehéllet och de
perspektiv som belyses i undervisningen i 4mnet. De kvinnliga ldrarna som
ingick i studien betonar detta tydligt i intervjuerna. De vill skapa ett
utrymme for kvinnofragor och genusfragor i
samhaillskunskapsundervisningen. Lirarna i studien uppger ocksi att deras
egen politiska askddning kan péaverka deras undervisning. De menar
samtidigt att det ar en fara i detta och att de pa olika sdtt forsoker att
undvika att bli politiskt normerande. Hur linge man varit verksam som
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larare ser ocksd ut att ha betydelse for lararnas undervisning i &mnet. De
flesta av lararna i studien uppger att deras dmnesforstielse har forandrats
med tiden. Vissa av dem menar att de numera ar mer fokuserade pa ett antal
centrala arbetsomriden jamfort med vad de var tidigare. Den utokade
yrkeserfarenheten har ocksi resulterat i en 6kad flexibilitet vad géller det
undervisningsinnehdll som de lyfter in i undervisningen och de
undervisningsmetoder som de anvéander sig av.

Enligt de intervjuade lararna paverkar d&mneskombinationen ocksa deras
undervisning. De som har flera sambhillsorienterande dmnen i sin
dmneskombination havdar att de har littare att ge ett Amnesévergripande
perspektiv pd en samhillsfraga eller ett samhéllsproblem i jamforelse med
de larare som har andra dmneskombinationer. Lararna havdar ocksa att de
olika perspektiven kan hjilpa till att fordjupa kunskaperna om samhéllet. De
framhaller ocksd att styrdokumenten har betydelse for undervisningen i
amnet. Flera av dem papekar dock att det framférallt 4r kursplanen som de
tar hiansyn till. Nar de skriver betygskriterier till olika arbetsomrdden och
nir de planerar undervisningen ar det framfo6rallt kursplanen som de utgér
ifran.

Innan jag redogor for hur lirarna ser pa betydelsen av larobdcker vill jag
peka pa att tidigare forskning visat att liroboken &ar det mest anvidnda
laromedlet i svenska skolor.25° Lirobockerna har enligt lararna i den hir
studien diremot inte s& stor betydelse for deras undervisning. Detta kan
eventuellt bero pd dmnets karaktir och att larobockerna blir sa fort
foraldrade i detta d&mne. I intervjuerna kan man fa intrycket av att det finns
en vedertagen norm bland de intervjuade ldrarna att se ner pa larobocker i
samhillskunskap och att det dr mycket mera accepterat att anvinda sig av
andra ldromedel. Ifall lararnas utsagor om larobockernas betydelse stimmer
eller inte kan dock ifragasittas. Nar jag till exempel stillde frégan till Helena
om laroboken péverkar hennes samhallskunskapsundervisning, s& sa hon till
en borjan nej. Men under den fortsatta diskussionen sa framkommer det
anda att laroboken far utrymme under vissa arbetsomraden. Vid en
foljdfrdga frdn mig om laroboken anvinds under nagra specifika
arbetsomraden, s& svarar Helena f6ljande:

Ja egentligen i statsskick, alltsé jag holl pé att sidga att det &r bara da vi egentligen
anvander bok, ja lite under samhéllsekonomin, kan den ocksé vara bra. Statsskick

och samhillsekonomi [...]25!

250 Sture Langstrém, Ungdomar tycker om historia och politik—en studie i pedagogiskt arbete (Ume3:

Umea Universitet, 2001), s. 188, Niklas Ammert, "Att spegla virlden. Laromedelsstudier i teori och praktik”.
Om ldrobdcker och studiet av dem, Niklas Ammert (red.) (Lund: Studentlitteratur, 2011), s. 25ff.
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Det framkommer alltsd i intervjun att Helena later eleverna anvinda sig av
laroboken nér det giller de specifika arbetsomridena Sveriges statsskick och
samhillsekonomi. Aven Filippa som i intervjun uppger att liroboken har s&
manga brister, medger likvil att hon anvander sig av laroboken.

Ja, antingen som déir du kan fa idéer om moment eller som ett fortydligande av ett
inneh&ll.?52

Aven om bada dessa lirare riktar ganska skarp kritik mot liroboken under
intervjuerna sa visar det sig likafullt att de utnyttjar laroboken pé olika sitt.
Tva av de Ovriga ldrarna i intervjustudien uppger ocksd att deras
undervisningsupplagg péaverkas av de rubriker som larobockerna har. Det
intressanta i detta ssmmanhang ar att den ena menar att detta inte har en sa
stor betydelse for dennes undervisning medan den andre havdar motsatsen.
Intrycket man far av dessa intervjuer ar att larobockerna anda har en storre
betydelse for undervisningen i Amnet dn vad lararna direkt uppger. Lararna i
studien betonar ocksd att aktuella samhillshdndelser har betydelse for deras
undervisning i samhallskunskap. Flera av dem menar att ett planerat
arbetsomrade i vissa fall kan utga till forman for en aktuell hindelse, medan
det i andra fall kan innebira att en aktuell hindelse pa olika sétt paverkar
det innehall som sedan tidigare ar planerat. Nigra av ldrarna i studien
uttrycker ocksa en 6nskan om att dessa aktualiteter fick ta mer plats i deras
undervisning dn vad de gor for tillfallet.

Att samhillskunskapsidmnet bor innehalla kopplingar till aktuella handelser
stods av forskare som Sture Langstréom och Arja Virta, vilka menar att
samhillskunskapsamnet i hog grad bor centreras kring aktuella
samhillshdndelser. Langstrom och Virta menar att det ar viktigt att lararna
foljer med i vad som héander och de samhallsférandringar som sker sé att de
kan lyfta in dessa hiandelser eller forandringar i sin undervisning.253 Lararna
i studien ger uttryck for en sddan ambition. Ett antal forskare menar ocksa
att det ar viktigt att lararen utgar ifran elevens livsvarld och elevens behov
nar hon eller han bedriver samhallskunskapsundervisning.254 De havdar att
det ar viktigt att samhallskunskapslararen lar kdnna sina elever sa att de kan
relatera dmnet till de intressen och behov som eleverna har. Att ldrarna i
delstudien lagger stor vikt vid elevernas intressen och behov nir det géller

252 Intervju, Filippa, 100218

253 Sture Langstrom och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i demokrati och
samhdllsvetenskapligt tdnkande, s. 14ff.

254 Sture Langstrém och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i demokrati och
samhdllsvetenskapligt tdnkande, s. 14ff, Rolf Th Tennessen och Marianne Tennessen, Demokratisk
dannelse-fagdidaktikk i samfunnskunskap, s. 14ff.
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deras undervisning i sambhillskunskap framkommer ocksd tydligt i
intervjuerna.

Sammantaget visar denna delstudie att lirarna sjédlva anser att de studerade
inre och yttre ramfaktorerna i varierande omfattning har betydelse for deras
undervisning i &mnet samhallskunskap. Att inre och yttre ramfaktorer har
betydelse for undervisningen i olika &mnen har ocksa framkommit i tidigare
forskning  inom  historiedidaktik, = svenskdidaktik samt inom
laroplansteoretisk forskning.255

I delstudien gar det att spéra vissa relationer mellan de &mneskonceptioner
som ldrarna representerar och deras syn pd vissa specifika inre och yttre
ramfaktorers betydelse for undervisningen i &mnet.

255 Ronald W Evans, “Educational ideologies and the teaching of history”, s. 171f, Mikael Berg,
Historieldrares historier-amnesbiografi och dmnesforstdelse hos gymnasieldrare i historia (Karlstad:
Karlstad Universitet, 2010), s. 21f, Tomas Nygren, Erfarna ldrares historiedidaktiska insikter och
undervisningsstrategier (Umed: Umed Universitet, 2010), s. 82f, Edmund Knutas, Mellan retorik och
praktik: en dmnesdidaktisk och ldroplansteoretisk studie av svenskdmnena och fyra gymnasieldrares
svenskundervisning efter gymnasiereformen (Falun: Hogskolan Dalarna, 2008), s. 85ff, Katarina Scholer,
Kurskonstruktorer i ett mdlstyrt system-en studie av hur tvd ldrare planerar en gymnasiekurs i historia
(Karlstad: Karlstad Universitet, 2012), s. 132ff, Ulf P, Lundgren, Att organisera omvdrlden. En introduktion
till liaroplansteori (Stockholm: Liber, 1979), s. 231ff.
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Tabell 7. Relationen mellan lirare som representerar viss &mneskonception
och den betydelse de tillmiter inre och yttre ramfaktorers betydelse for deras
undervisning i samhéllskunskap.

Inre ramfaktorer som lirare Yttre ramfaktorer som
bedomer har betydelse for deras ldrare bedomer har
undervisning i samhillskunskap betydelse for deras under-
visning i samhéllskunskap
Liarare som
representerar | Klass | Kon Pol. Yrkes- Amnes Styr Liro Intr Akt
viss dmnes- ask erf. komb dok bok & hind
konception beh
Fakta- och X X X
begrepp
Virdegrund X X X X X X
Sambhallsanalys X X X X X X
Medborgar- X X X X X X
fardighet

I tabellen ovan markeras exempelldrarnas syn pa vissa specifika inre och
yttre ramfaktorers betydelse for deras undervisning i samhillskunskap med
ett kryss. Det finns nagra relationer som kan synliggoras med denna tabell.
Samtliga ldrare, oavsett vilken dmneskonception som de huvudsakligen ger
uttryck for, uppger att yttre ramfaktorer som elevernas intressen och behov
samt aktuella handelser dr av betydelse for deras undervisning. Det motsatta
forhallandet géller ddremot liaroboken som enligt ldrarna inte har négon
betydelse for deras undervisning i &mnet samhéllskunskap. Ifall lararnas
utsagor om detta stimmer eller inte kan dock som tidigare nidmnts
ifrdgasattas. Studerar vi sedan respektive &mneskonception for sig sa finner
man att de ldrare som ger uttryck for den viardegrundsinriktade
amneskonceptionen uppger att de antar att undervisningen i &mnet kan
paverkas av inre ramfaktorer som den klass- och konstillhorighet de har. De
tdnker ocksa att deras politiska dskadning kan paverka deras undervisning
och hanterar det genom att uppmana eleverna att granska dem kritiskt.

De flesta yttre ramfaktorerna uppges ocksa ha betydelse for dessa larares
undervisning. De uttrycker bland annat att de ldgger vikt vid
styrdokumenten nér de skall genomfora sin undervisning, &ven om den ena
lararen pépekar att han ser vissa brister i kursplanen. Elevernas intressen,
behov samt aktuella samhéllshéndelser ar ocksé centrala faktorer som dessa
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larare tar hansyn till i sin undervisning. De hivdar dock att de inte lagger sa
stor vikt vid liaroboken utan att de istdllet anvinder sig av andra
informationskéllor nir de bedriver undervisning i samhallskunskap.

De larare som i studien ger uttryck for den samhillsanalytiskt inriktade
amneskonceptionen hivdar att de 4r medvetna om att deras konstillhorighet
och politiska &skédning kan péaverka undervisningen i dmnet. De menar
ocksa att deras yrkeserfarenhet har lett till att de idag tar stérre héansyn till
de samhallsférandringar som sker, den forandrade amnessyn som de har fatt
och/eller de intressen och behov som eleverna har nir de bedriver
undervisning i samhallskunskap. Dessa ldrare havdar ocksa att deras
dmneskombination har stor betydelse for deras undervisning i dmnet,
eftersom de kan integrera sina undervisningsamnen med varandra. Enligt
dessa ldrare far inte larobockerna si stor paverkan pa deras undervisning;
deras elever anviander sig till storsta delen istdllet av egna barbara datorer
for att soka information och fa kunskap. Dessa liarare hivdar slutligen att
elevintresset, elevernas behov samt aktuella samhallshiandelser ar centrala
yttre ramfaktorer som de tar hansyn till vilket dirmed paverkar deras
undervisning i samhallskunskap pé olika satt.

De larare som i studien ger uttryck for den medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen uppger att de ar medvetna om att deras klasstillhorighet
paverkar deras undervisning avseende val av innehall och perspektiv. De ar
ense om att innehdll och perspektivval kan paverkas av den politiska
askadning de har. De pépekar ocksé att deras amneskombination péaverkar
undervisningen eftersom de kan integrera sina undervisningsimnen med
varandra, vilket enligt ldrarna ger forutsdttningar till ett battre
helhetsperspektiv. Bada lararna betonar dven styrdokumentens betydelse
dven om de lagger storre vikt vid kursplanen #n vid laroplanen nir de
planerar och genomfor sin undervisning. Arbetsomraden som intresserar
eleverna och aktuella samhillshindelser dr ocksa yttre ramfaktorer som
dessa larare havdar att de tar hansyn till nar de planerar och genomfor sin
undervisning.

De som utmaérker sig i studien dr de larare som ger uttryck for den fakta- och
begreppsinriktade dmneskonceptionen. De skiljer sig ganska mycket &t vad
avser deras syn pd de inre ramfaktorernas betydelse for undervisningen i
amnet. Dessa ldarare har dock en gemensam syn vad giller yrkeserfarenhet,
dir de ar ense om att yrkeserfarenheten har betydelse och att de med tiden
blivit tryggare i sin ldrarroll och samtidigt mer flexibla nar det géller
undervisningens innehdll. Bada ldrarna lagger ocksd vikt vid yttre
ramfaktorer som elevernas intressen och aktuella samhéllshidndelser nir de
planerar och genomf6r sin undervisning i amnet samhéallskunskap.
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De ldrare som i studien huvudsakligen ger uttryck for den
viardegrundsinriktade, den sambhaillsanalytiskt inriktade eller den
medborgarfardighetsinriktade &mneskonceptionen har alltsd en likartad syn
pé de flesta av de inre och yttre ramfaktorernas betydelse for deras
undervisning i &mnet samhallskunskap. De ldrare som avviker fran detta,
framforallt i synen vad giller de inre ramfaktorernas betydelse, dar de som
huvudsakligen omfattar en fakta- och begreppsinriktad d&mneskonception.
Utifran denna studies resultat kan man dra slutsatsen att det finns vissa
relationer mellan dmneskonception och syn pa inre och yttre ramfaktorers
betydelse for samhillskunskapsundervisningen. I delstudien framkommer
aven att det finns vissa relationer mellan de &mneskonceptioner som lararna
representerar och deras individuella bakgrund (se tabell nedan). Den
individuella bakgrunden baseras i denna studie pa inre ramfaktorer som
klasstillhorighet, konstillhorighet, politisk askadning, yrkeserfarenhet och
den amneskombination som lararen har.

Tabell 8. Relationen mellan ldrare som representerar en viss
amneskonception och deras individuella bakgrund nir det géller klass, kon,
politisk dskddning, yrkeserfarenhet och &mneskombination

Liararnas individuella bakgrund nir det giller klass, kon,
politisk dskddning, yrkeserfarenhet och imneskombination
Lérare som
representerar Klass Kon Politisk Yrkeserfarenhet Amnes
viss amnes- 3skadning kombination
konception
Fakta- och X X
begrepp
Vardegrund
(xX) X (X) X
Samhallsanalys
(X) X
Medborgar-
fardighet

I tabellen ovan markeras de individuella bakgrundsfaktorer som
exempelldrarna har gemensamt med ett kryss. De larare som ger uttryck for
den fakta- och begreppsinriktade amneskonceptionen har arbetat tio ar som
larare och de har badda en annan yrkesbakgrund bakom sig innan de
omskolade sig till larare. Dessa larare har dven en liberal politisk dskddning,
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dir den ene dr mer liberal medan den andre ligger nirmare
socialliberalismen.

De larare som ger uttryck for den viardegrundsinriktade amneskonceptionen
har arbetat ungefar lika linge som samhillskunskapslirare (atta respektive
14 &r) och de har likartade amneskombinationer. Det ar svart att siga ifall
lararnas kon far en direkt paverkan pa deras undervisning men béda dessa
larare uppger att de lagger stor vikt vid genusfragor. De har bada en
socialliberal dskéddning och de har samma undervisningsstrategi som gér ut
pé att deras elever far i uppdrag att granska dem kritiskt si att de bedriver
saklig och objektiv samhillskunskapsundervisning. De lidrare som ger
uttryck for den samhallsanalytiskt inriktade &mneskonceptionen har dven de
likartade amneskombinationer. Som ovan namnts ar det svart att fastsla ifall
lararnas kon far en direkt paverkan pa deras undervisning men man kan
konstatera att bada dessa larare framhaéller att de lyfter upp genusfragorna
explicit under samhillskunskapsamnets olika arbetsomraden.

De larare som slutligen ger uttryck for den medborgarfirdighetsinriktade
dmneskonceptionen har diremot inte nigra indviduella bakgrundsfaktorer
gemensamt. Sammantaget sd finns det en del bakgrundsfaktorer gemensamt
mellan de ldrare som antingen ger uttryck for den fakta- och
begreppsinriktade, den virdegrundsinriktade eller den samhaillsanalytiskt
inriktade @mneskonceptionen. Detta skall jamforas med de larare som ger
uttryck for den medborgarfardighetsinriktade &dmneskonceptionen, dar
sddana gemensamma individuella bakgrundsfaktorer saknas.

Delstudiens resultat starker Ronald W Ewans och Caroline Libergs tankar
kring att ldrarens personliga bakgrund formar deras forstielse av det &mne
som de undervisar i och att det ar viktigt att ta hansyn till detta nir man vill
forstd en larares avsedda eller planerade undervisning.25¢ Med tanke pé att
det i denna delstudie endast dr tvd ldrare som ger uttryck for en specifik
amneskonception sa gar det dock inte utifrdn detta resultat att dra nagra helt
sdkra slutsatser om relationen mellan lararnas individuella bakgrund och de
amneskonceptioner de ger uttryck for. Jag kommer emellertid att
aterkomma till denna fraga i den Gvergripande analysen och diskussionen
dir jag utifrdn delstudiernas sammantagna resultat kommer att diskutera
fragan vidare.

256 Ronald W Evans, “Educational ideologies and the teaching of history”, s. 171f, Caroline Liberg. “skolan ar

fattig!—att utforska utbildningsverksamheters innehéll ”, s. 182.
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IV. AMNESKONCEPTIONER I PROV
OCH EXAMINATIONER — DELSTUDIE
TRE

I detta kapitel redovisas resultaten frin delstudie tre som undersokt hur de
olika dmneskonceptionerna kommer till uttryck i bedémningsunderlag. I
denna delstudie undersoker jag innehdll i ett antal skriftliga prov och Gvriga
examinationer och vilka kognitiva firdigheter som i uppgifterna erfordras
frdn elevernas sida. Jag har ocksa studerat hur ldrarna i sina
bedémningskriterier graderar bedomningsunderlagens svarighetsgrad. Detta
relateras till de fyra amneskonceptionerna som jag tidigare konstruerat. Jag
analyserar ocksa de eftersokta kognitiva fardigheterna till Blooms reviderade
taxonomi. Innan sjilva resultatredovisningen beskrivs studiens uppliagg och
genomforande.

1 Delstudiens uppligg och genomforande
1.1 Tillvagagangssiitt

Det dr bedémningsunderlag fran de intervjuade samhillskunskapslararna
som ingér i denna studie. De larare jag skulle intervjua ombads att till
intervjutillfallet ta med sig tva skriftliga prov och tva Gvriga examinationer
som de anvinder i kursen Samhaéllskunskap A. De 6vriga instruktionerna
som de fick av mig var att proven och examinationsuppgifterna skulle vara
sddana som de sjdlva konstruerat, som de var néjda med som
bedémningsverktyg och som de anvinde sig av under Kkursen
Samhaillskunskap A.257 Lirarna har sjidlva fatt avgora vilka
bedomningsunderlag som ar skriftliga prov respektive 6vriga examinationer.
Som tidigare framkommit var kursen Samhallskunskap A vid studietillfallet
en karndmneskurs om 100 poing, vilket innebar att den listes av alla elever
oberoende av vilket ggmnasieprogram de studerade pa. Nar det géller antalet
examinationer och vilka former dessa skulle ha under denna kurs, sa fanns
det inga direktiv om detta i styrdokumenten. Detta innebar att olika
samhéllskunskapsldarare kunde anvianda sig av ett valfritt antal
bedomningsunderlag. Det innebar ocksa att samhallskunskapslarare hade
stor frihet att examinera sina elever med olika former av
bedomningsunderlag. Med detta i 4&tanke ville jag inte att

257 En av de dvriga examinationerna som jag fick in 4r dock uppenbart inte konstruerat av liraren eftersom
den dr tagen fran en bok och webb bok for Samhéllskunskap A.

114



samhéllskunskapsldararna skulle ta med sig alla sina skriftliga prov och
examinationer for kursen Samhéllskunskap A, utan att de verkligen skulle
vilja ut de skrifliga prov och 6vriga examinationer som de sjdlva betraktade
som bra bedomningsverktyg. Man kan tinka sig att de d4 ocksa, dtminstone i
nigon man, viljer ut bedomningsunderlag som fangar vad de anser vara
admnets kirna, vilket sdger nigot om vad de bedomer och darmed vad de
anser vara viktigt i den undervisning som de bedriver. Jag valde att
uttryckligen be om de tvd Kkategorierna skriftliga prov och G&vriga
examinationer for att se ifall det finns en skillnad mellan dessa
bedomningsunderlag vad avser vilket innehéll som betonas. Jag ville ocksé
se om dessa bedomningsunderlag kraver olika kognitiva fardigheter hos
eleverna.

Sju av de atta samhillskunskapslirarna tog med sig de efterfragade
underlagen till intervjutillfillet. Den attonde lararen lovade i efterhand att
skicka in dessa, men trots ett antal paminnelser kom aldrig
bedomningsunderlagen in. Det ar siledes fyra kvinnliga och tre manliga
samhéllskunskapsldarares prov och examinationer som ingir i denna
delstudie. Tre av de ldrare som ldmnat in bedomningsunderlag kommer frin
Norrbottens 1dn medan fyra larare kommer fran Vésterbottens 14n.258 Dessa
har varit yrkesverksamma under olika lang tid och de arbetar pa
gymnasieskolor som drivs pa skilda satt.?59 Gymnasieskolorna ar dven av
olika storlek och de har olika programutbud. Totalt fick jag in 28 dokument i
form av 13 skriftliga prov och 15 &vriga examinationer.26© Dessa &r
varierande till sin karaktir bland annat vad giller hur ménga fragor som
ingar, vilket innehall som fokuseras, hur frigorna ar konstruerade samt hur
bedémningskriterierna ar utformade.

Med skriftliga prov avses har ett verktyg for bedomning av elevernas
kunskaper i nagot arbetsomrade i samhillskunskapsamnet. Skriftliga prov
bestar av ett antal skriftliga fridgor som ar desamma for samtliga elever i en
grupp eller en klass, vilka vanligen examineras samtidigt individuellt i ett
klassrum eller i en avskild lokal. Ocksa informanterna lade denna inneboérd i
termen. De insamlade skriftliga proven omfattar mellan sju och 17 enskilda
fragor. Proven behandlar olika arbetsomraden som bland annat politikens
grunder och sveriges statsskick, samhallsekonomi, brott och straff,

258 Den 4ttonde liraren som inte limnade in ndgra prov och 6vriga examinationer var en manlig

samhaéllskunskapslérare frén Visterbottens lan.

259 Tv4 av dessa larare, en kvinna och en man arbetar pé olika friskolor i Vésterbottens ldn.

260 Jag hade begért in tvé skriftliga prov och tvé dvriga examinationer fran varje larare. Nir jag sedan
borjade analysera dessa dokument fann jag endast 13 skriftliga prov (dér det uttryckligen stod pa uppgiften
att det var ett prov) istéllet for 14. De 6vriga examinationerna var ddaremot 15 till antalet. Detta innebér kanske
att en av de Ovriga examinationerna har anvénts som ett skrifligt prov av ldraren som konstruerat det. Jag har
dock inte kunnat identifiera detta prov, vilket lett till att jag har kategoriserat detta som en Gvrig examination.
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demokrati och diktatur, internationell ekonomi, kommunikation och
Sveriges styrning. Frigorna ar konstruerade pé olika sétt, dar det bland
annat forekommer definitionsfrigor, beskrivande fragor, forklarande frégor,
analyserande frigor och diskuterande frigor. Formerna for bedémning av
dessa skriftliga prov skiljer sig at. Vissa av proven har fragor som graderas
utifran betygen godkénd, vil godkind och mycket vil godkdnd medan andra
graderas utifrdn hur manga ritta svar som eleven samlar ihop totalt pa det
skriftliga provet. Ett av de skriftliga proven har bifogade kriterier dar det
beskrivs vilken kunskapsniva som kravs av eleven for att erhalla ett visst
betyg pé det enskilda provet.

De Ovriga examinationerna ar mer varierade i sina uppldgg. Flera ar mer av
“uppgiftskaraktar” vilket innebdr att det ar svart att ange hur manga
specifika fragor varje examination innehédller. Vissa av dessa &vriga
examinationer bestdr av en lingre redogoérande uppgift medan andra
innehaller fragor liknande de som finns i de skriftliga proven. De 6vriga
examinationerna bestdr till stor del av grupparbeten, som skall l6sas i
grupper av varierande storlek. Dessa ar ocks& mer varierande till sitt innehéll
jamfort med de skriftliga proven. Rubrikerna pa de 6vriga examinationerna
ar bland annat: Massmedia och kommunikation, Makt och demokrati, Makt
och vanmakt, Konflikter i virlden och Nir oljan tar slut. I de ovriga
examinationerna jamfort med de skriftliga proven ar det en storre bredd vad
giller frigornas konstruktion samt fler som innehéller kriterier dar olika
betygsnivéer finns framskrivna.

1.2 Metodiska 6verviganden

De insamlade bedomningsunderlagen bestod alltsa av 13 skriftliga prov och
15 Ovriga examinationer. Vid mottagandet av bedomningsunderlagen lades
de omedelbart undan for att avidentifieras och anonymiseras. Sedan har en
innehallsanalys gjorts déar fragornas och uppgifternas innehéll och de
kognitiva fardigheter som erfordras fran elevernas sida har tolkats i relation
till de fyra amneskonceptionerna som jag konstruerat i delstudie ett: den
fakta och  begreppsinriktade, den  virdegrundsinriktade, den
samhillsanalytiskt inriktade och den medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen. Det ar frigornas eller uppgifternas specifika innehall
och de kognitiva fardigheter som erfordras av eleven som avgjort om de
representerar den ena eller den andra &#mneskonceptionen.
Bedomningsunderlagen har analyserats, dels med fokus pd de enskilda
fragorna och dels med fokus pa provet/examinationen i sin helhet.26

261 Kristina Boréus och Goran Bergstrom, "Innehéllsanalys”, s. 43ff , Monica Dalen, Intervju som metod, s.
651f.
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Darmed kan man wurskilja vilken #dmneskonception som &r mest
framtradande pé frégenivd och i bedomningsunderlagen som helhet. I
samband med detta analyseras dven hur kunskapsdjupet i underlagen ar
graderat i betygsnivier. De olika amneskonceptionerna relateras till
bedomningsunderlagens nivaer for betygen godként, vil godkant och mycket
vil godkant. Darmed kan man se ifall olika dmneskonceptioner har en
koppling till specifika betygsnivier. Underlagen diskuteras &ven med
utgangspunkt i Blooms reviderade taxonomi. De fragor eller uppgifter som
finns 16pande i resultatavsnittet ar ordagrant tergivna av de ldrare som
konstruerat examinationsuppgifterna. Dessa citat finns dels med for att
konkretisera resonemangen och dels for att 6ka studiens trovardighet.262 Det
ar viktigt att betona att jag i denna delstudie inte kopplar ihop enskilda
larare och deras specifika prov och examinationer med négon specifik
amneskonception. Ifall detta gjordes skulle det namligen bli svart att
garantera lararna anomymitet.

2 Skriftliga prov

Med skriftliga prov menar bade jag och informanterna som tidigare nimnts
verktyg for bedomning av elevernas kunskaper. Skriftliga prov bestar av ett
antal frigor som ar desamma for samtliga elever i en grupp eller en klass,
vilket vanligtvis examineras samtidigt i ett klassrum eller i en avskild lokal.
Jag erholl 13 skriftliga prov av ldrarna, av dessa prov var sex stycken
relaterade till ekonomi, fyra till statskunskap, tva till juridik samt ett till
medie- och kommunikation. Majoriteten av de skriftliga proven hade
betoning pa statskunskap och ekonomi med fokus pa arbetsomridena
svenskt statsskick och samhillsekonomi. Det dr intressant att denna
dominans finns med tanke pa att kursplanen i Samhillskunskap A inte
specifikt ldgger betoningen pa dessa arbetsomraden.

2.1 Enskilda fragor

De skriftliga proven i denna studie varierar vad giller hur ménga fragor varje
prov omfattar. Karaktiren pé fragorna i respektive prov ar ocksa olikartad
dar vissa fragor ar av mer beskrivande karaktir medan andra ar av mer
analyserande art. I foreliggande studie har jag valt att bade studera enskilda
frdgor samt proven i sin helhet. Nar det giller de enskilda fragorna har jag
undersokt vilket innehall det handlar om samt vilken kognitiv fardighet som

262 Gteinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 147ff, Jane Ritchie and Jane Lewis, “Generalizing
from Qualitative Research”, s. 270ff.
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kravs for att den enskilda frigan skall kunna besvaras av eleven. Med detta
som grund har jag kategoriserat de enskilda fragorna i forhallande till
amneskonceptionerna.

2.1.1 Fakta- och begreppsinriktade fragor

Fakta- och begreppsinriktade fragor i de skriftliga proven utgors av sddana
dir eleven till storsta delen forvantas besvara frigorna antingen genom att
kunna ange, definiera eller beskriva grundldggande begrepp inom skoldmnet
samhallskunskap, sd som i féljande fraga:

Vad ir BNP?263

Fragan om BNP ovan ir fakta- och begreppsinriktad till sin karaktir i och
med att eleven ska kinna till det ekonomiska begreppet
bruttonationalprodukt. I denna fraga ar det BNP-begreppet i sig sjalvt som
ligger i fokus, ddr lararen har konstruerat en friga som syftar till att eleven
ska ange, definiera eller beskriva detta begrepp. Kan inte eleven detta si kan
han eller hon inte heller besvara fragan.

Vilka tre produktionsfaktorer brukar man tala om?264

Fragan ovan ar dven den fakta- och begreppsinriktad till sin karaktar genom
dess betoning pa att kunna rikna upp och ange tre produktionsfaktorer som
existerar i ett samhaélles ekonomiska system. Det kravs av eleven att hon eller
han erinrar sig begreppen och att de skrivs ut pé ett korrekt sitt pa det
skriftliga provet for att fragan skall betraktas som ritt besvarad.

Vilka uppgifter har Riksdagen?265

Frigan ovan ar ocksé fakta- och begreppsinriktad till sin karaktir eftersom
den handlar om att kdnna till vilka uppgifter som den svenska riksdagen har.
Det handlar inte hir om nagon analys utan har vill provkonstruktéren att
eleven ska ange och kanske beskriva riksdagens uppgifter. Fragan kriaver
alltsi att eleven kan rikna upp och beskriva ett antal uppgifter. Aven i frigan
nedan om det svenska statsskicket forvintas det att eleven forstar de
politiska begreppen proposition och motion och att eleven utifrdn denna
forstdelse sedan kan beskriva skillnaderna mellan begreppen.

263 Exempel frén prov nr 12
264 Exempel fran prov nr 25
265 Exempel frén prov nr 20
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Vad 4r det for skillnad mellan en proposition och en motion?260

Fragestillningarna ovan berér kunskapsomridena samhillsekonomi och
svenskt statsskick. Oavsett om fragorna handlar om svenskt statsskick eller
samhaéllsekonomi sa ar det faktainnehéllet eller begreppen som ar i fokus.
For att eleven skall kunna ange, definiera eller beskriva dessa fakta eller
dessa begrepp s& kridvs det av eleven att hon eller han har tillignat sig
centrala ekonomiska och politiska begrepp i skoldmnet samhallskunskap.
Dessa enskilda frégor speglar alltsd den fakta- och begreppsinriktade
amneskonceptionen.

2.1.2 Virdegrundsinriktade fragor

Det finns ingen enskild friga bland de skriftliga proven som gar att
kategorisera som vardegrundsinriktad. I en vardegrundsinriktad
amneskonception ar syftet med de enskilda fragorna att inférliva varden som
solidaritet, jamstalldhet och rattvisa och dylikt hos de enskilda eleverna.
Ingen fréga i undersokningen har denna karaktér.

2.1.3 Samhdallsanalytiskt inriktade fragor

Det finns enskilda fragor inom de skriftliga proven dar det forvintas att
eleven tillignar sig annat dn fakta, begrepp eller virden. Detta speglas i
frdgorna som ar mera av analyserande karaktir, dar det kriavs att eleven
bland annat kan forklara syftet bakom till exempel ett samhéllssystem eller
en samhillsinstitution och att de kan analysera dess konsekvenser for
samhillet och minniskorna. Fridgan nedan ar ett exempel pd en siddan
samhaéllsanalytiskt inriktad fragestillning.

Under de tva veckor som du och din familj var pa semester i USA ldrde du kénna en
jamnarig amerikan. Ni har haft fortsatt kontakt genom brevskrivande. I ett av alla
dessa brev inleder din brevkompis med foljande uppmaning: "Explain the meaning
with having so high taxes as you have in Sweden”! Forsok att besvara uppmaningen

(pé svenska) genom att argumentera kring det hoga svenska skattetrycket.267

For att eleven skall kunna besvara den amerikanska brevkompisens fraga
kravs for det forsta att eleven forklarar det svenska skattesystemets funktion
och att denne utifrin detta argumenterar kring det hoga svenska
skattetrycket. For att lyckas med denna argumentation méste eleven kunna
forklara hur det svenska skattesystemet fungerar i praktiken och vad olika

266 Exempel fran prov nr 18
267 Exempel frén prov nr 22
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skattesatser kan ge for olika effekter pa olika nivier. Det ar svart att veta vad
det konkreta svaret forviantas vara i det skriftliga provet, men tankbart ar att
eleven skall kunna analysera olika skatteniviers betydelse béde pa
individnivd och samhillsnivi. Det ar viktigt att lagga maérka till att eleven
inte férvantas argumentera "for” utan “kring” det hoga svenska skattetrycket.
Detta innebér att eleven inte behover ta stillning sjilv, alternativt har full
frihet att ta stéllning for eller mot det skattetryck som idag existerar i
Sverige. Det verkar vara kvaliteten i analysen som ligger i fokus i denna
fragestallning. Ocksa i fragan nedan kravs det en analys fran elevens sida.

Resonera kring hur det svenska valsystemet ar uppbyggt och fungerar. Analysera
sedan vért svenska valsystem ur ett demokratiperspektiv. Finns det odemokratiska
inslag i vért valsystem? Finns de demokratiaspekter som vart valsystem forbiser

eller rent av motverkar?268

I fragan kravs det badde kunskap om fakta och begrepp samt en analys. Det
kravs att eleven har fakta och begreppskunskaper om hur det svenska
valsystemet dr uppbyggt och fungerar. Men det riacker inte med detta utan
eleven méste ocksd kunna goéra en analys Over hur demokratiskt vart
valsystem ar och ifall det har brister sa skall dessa beskrivas av eleven.
Frigan nedan fran ett skriftligt samhillsekonomiprov ar ocksd av
samhaéllsanalytisk karaktar.

Skatterna i Sverige diskuteras ofta. Varfor betalar vi skatt och vad gar det till? Vad
skulle handa om skatten pé l6ner, alkohol och bensin sénktes? Titta pa bade individ-

och samhillsniv4!269

I denna fraga kravs det att eleven forklarar hur det svenska skattesystemet
fungerar. Eleven maste ocksd kunna forklara vad som hénder ifall
skattesatsen forandras. Detta skall kunna analyseras utifrén olika perspektiv
dar effekterna bade pa den enskilda manniskan och for samhallet i stort skall
kunna forklaras. I frigorna ovan krivs det visserligen kunskap om fakta och
begrepp, men dessa fragor har dven en ytterligare dimension dar det bland
annat kravs forklaring och analys frdn elevens sida. Dessa enskilda
fragestéllningar speglar den samhillsanalytiska dmneskonceptionen dir
malet r att forklara och analysera samhillsforeteelser och samhallsfragor.

268 Exempel fran prov nr 17
269 Exempel fran prov nr 28

120



2.1.4 Medborgarfdrdighetsinriktade fréagor

Bland de skriftliga proven i studien finns det flera exempel pa
medborgarfardighetsinriktade fragor, som syftar till att eleven skall anvinda
ett redskap till att vara eller bli en aktiv deltagare i samhaéllet. Dessa redskap
kan handla om att eleven skall skaffa sig en fardighet i att ta stéllning och
argumentera for eller mot en samhillsfraga eller ett samhaéllsproblem utifrdn
sina egna &sikter samt aktivt agera i samhallet pa olika sitt. Frigan nedan
som behandlar det svenska statsskicket har denna karaktar.

Nu vet du hur det gar till ndr vi rostar och fattar politiska beslut i Sverige. Tycker du
att det kunde goras pé nigot annat sitt? Skriv ned dina funderingar och kom med
forslag pa forandringar. Det kan t.ex. rora sig om hur ldnge politikerna sitter,

rostrattsalder, om fler beslut som ska fattas pd kommunal nivé osv.
Beskriv din drémdemokrati helt enkelt! 27°

Aven nir det giller denna friga krivs det bade fakta- och
begreppskunskaper samt en analys. Det ricker dock inte med detta utan hir
ar det ocksd viktigt att eleven drar egna slutsatser, tar stillning och
argumenterar for sin “dromdemokrati”. Det dr svart att veta vad det
konkreta svaret forviantas vara i det skriftliga provet, men forhoppningen
fran lararens sida ar nog att eleven skall trinas till ett aktivt medborgarskap
genom att kunna utvirdera den politiska beslutsfattande processen i Sverige.
En ytterligare fraga av denna karaktar ar foljande:

I Sverige rader det blandekonomi, dvs. en blandning av fria marknadskrafter och
statlig styrning av ekonomin. Argumentera fér Din syn pd hur samhillsekonomin
skall se ut. Vad ska skotas av marknadsekonomiska mekanismer och vad ska vara
statligt/offentligt styrt.

(Du kan argumentera for enbart marknadsekonomi, enbart planekonomi eller
blandekonomi. Viljer du blandekonomi far du forklara hur “blandningen” ska se
ut.) Vad blir konsekvenserna av ditt samhéllsekonomiska system och varfor ar ditt

system det bésta for manniskorna och ekonomin i samhaéllet?

Anviand begreppen: frihet, réttvisa, vilfird och ekonomiska effektivitet i ditt

resonemang.27!

270 Exempel frén prov nr 18

271 Exempel frén prov nr 25
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Hiar kriavs det att eleven for det forsta har en forstielse for begreppen
marknadsekonomi, blandekonomi och planekonomi. Eleven ska vilja ett av
dessa ekonomiska system eller en blandning av dessa, och ta stillning for ett
system som skapar hans eller hennes ”“dromsamhille”. Det egna
stillningstagandet och argumentationen kring det egna dromsambhillet
ligger i fokus. Utifrén en forstielse om ekonomiska system, kriavs det for det
andra att eleven kan genomféra en analys av effekterna av det valda
ekonomiska systemet for att sedan kunna forklara varfor detta system enligt
eleven vore det basta for manniskorna och ekonomin. Det krivs att eleven i
argumentationen kan forklara varfor det valda ekonomiska systemet bade
skulle gynna medborgarna och det ekonomiska systemet i landet. Eleven har
alltsd full frihet att sjalv argumentera for det ekonomiska system som hon
eller han tycker vore bast. I fragestéllningen ovan finns det alltsd inte nagot
absolut och korrekt svar utan eleven méste besvara frigan utifrdn en analys
pa olika nivder samt kunna ta stillning och argumentera for sin vision av ett
dromsamhille. Ocksd foljande frdga nedan har en betoning pa
medborgarfardighet.

Ska politiker sitta i landstingsfullméktige och besluta 6ver sjukvarden, eller tycker
272

du att lakare ska gora det? Motivera utforligt.
For att kunna besvara fragan kridvs det att eleven har en forstéelse for
landstingsfullméaktiges funktion och politikers och ldkares olika
ansvarsuppgifter och kompetensomriden. Utifrin denna forstielse skall
sedan eleven redogora for vilken profession som skall ha beslutanderitten
om sjukvéarden i ett 14an. Det krivs att eleven gor en analys av dessa olika
alternativ for att sedan kunna ta stillning och argumentera utifran detta
stillningstagande. Fragan forutsidtter pa detta sdtt bade fakta- och
begreppskunskap, analysformaga samt fardigheter i form av argumentation
och stillningstagande.

Ta stillning till KRIS. Ar den organisationen befogad?273

Aven nir det giller frigan om KRIS ovan si ricker det inte med att kunna
definiera eller beskriva begreppet utan hir kravs det ocksd att eleven
resonerar kring ifall organisationen ar befogad eller inte. For att kunna
besvara denna friga kriavs det alltsd att eleven bdde har kunskap om
organisationen och att hon eller han kan analysera dess betydelse i samhallet
for att slutligen kunna ta egen stillning i form av en argumentation ifall
organisationen behovs eller inte i det svenska samhallet.

272 Exempel fran prov nr 18

273 Exempel frén prov nr 14
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I frigorna ovan kravs det oftast bade en kunskap om fakta och begrepp samt
en analys. Men i dessa fragor tillférs aven en ytterligare dimension av eget
stillningstagande och argumentation, vilket kan erbjuda eleven traning i
aktivt medborgarskap. Dessa enskilda frigestidllningar speglar den
medborgarfardighetsinriktade &dmneskonceptionen som syftar till att
eleverna nu eller i framtiden ska kunna delta i samhallet pa olika satt.

2.2 Proven som helhet

De skriftliga proven bestér alla av flera frégor vilka sinsemellan kan ha olika
karaktir. Granskar man helheten i de skriftliga proven sa star det klart att
fakta- och begreppsinriktade fragor dominerar. Fakta och begrepp i
samhéllskunskapsdmnet stir i centrum och den kognitiva firdighet som
framforallt efterfridgas av eleven ar av uppridknande, definierande och
beskrivande karaktér.

Nagra av proven har en blandning av fakta- och begreppsinriktade och
samhillsanalytiskt inriktade fragor medan andra har en blandning av fakta-
och begreppsinriktade och medborgarfardighetsinriktade fragor. Dessa prov
har nedan kategoriserats som en blandning av tva olika dominerande
fragestillningar. Ett av de skriftliga proven som behandlar arbetsomradet
brott och straff skiljer sig dock frdn de Gvriga genom att det till sin helhet
domineras av en medborgarfardighetsinriktad fragetyp.
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Tabell 11. Klassificering av fragetyper i skriftliga prov inom olika
arbetssomraden

Fragekonstruktion
Arbetsomrade 274 Fakta och Sambhillsanalys Medborgar- | Vardegrund
begrepp fardighet
Sambhéllsekonomi X
Samhillsekonomi X
Sambhéllsekonomi X X
Ekonomi X X
Ekonomi X
Internationell X X
ekonomi
Statsskick X
Sa styrs Sverige X X
Politikens grunder och X X
Sveriges statsskick
Demokrati och X
diktatur
Kommunikation X
Brott och straff X
Brott och straff X

Av de 13 skriftliga prov som ldrarna lamnat in ar alltsi en stor andel av fakta-
och begreppsinriktad karaktir. Sju stycken av dessa skriftliga prov har en
fragekonstruktion dar fakta- och begreppsinriktningen ar dominerande

274 Jag har angett de rubriker som lirarna har pa sina skriftliga prov.
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medan tre av dessa ocksd har inslag av samhaillsanalytiskt inriktade
fragestéllningar, tv8 har inslag av medborgarfardighetsinriktade
fragestéllningar och ett domineras helt av den medborgarfiardighetsinriktade
fragetypen. Vi ska nu se exempel pé de olika provtyperna.

2.2.1 Fakta- och begreppsinriktat prov

Det skriftliga provet nedan kring arbetsomrédet samhéllsekonomi &r ett
exempel pa ett bedomningsunderlag diar helheten domineras av fakta- och
begreppsinriktade fragor.

G niva

Vad ar ekonomi?

Vad ar?

A)Bruttoinkomst

B)Nettoinkomst

C)Disponibel inkomst

Vilka &r de tre vanligaste foretagsformerna?
Rikna upp tre produktionsfaktorer?
Vad ar?

A) Vinst

B) Forlust

C) investering

Vad ar BNP?

Forklara vad inflation ar?

Forklara foljande ord:

A) marknadsekonomi

B) planekonomi

C) fri konkurrens

G/VG niva

Ge konkreta exempel pa vad som kan vara realkapital, ravaror och arbetskraft hos:
A) Frisor

B) Bagare

Varfor ar det viktigt for ett foretag att g& med vinst? Vad anvinds vinsten till?

Vi ténker oss att det bara finns en enda datatillverkare i virlden. Foretaget tjanar

mycket pengar och kan anstilla de bista datorexperterna. Anda ir det bittre med fri
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konkurrens och en miangd dataféretag. Det leder till snabbare utveckling som ger

oss bittre och billigare datorer. Hur kan det komma sig?

Vilka dr kdnnetecknen vid
A) hogkonjunktur och vilka atgérder kan vidtas?
B) lagkonjunktur och vilka atgirder kan vidtas?275

I detta fall ar det skriftliga provet uppdelat i frigor med olika svarighetsgrad.
Svar pa vissa fragor bedoms enbart som godként eller icke godkant. Andra
kvalificerar for bedémningen godkint eller vil godkint. Nar det giller
“godkant-fragorna” s dr de tydligt inriktade pa begreppskunskap, dir eleven
forvintas kunna, ange, definiera eller beskriva ett antal begrepp inom
arbetsomradet samhillsekonomi. Fragorna ett till sex dr sddana frigor som
ar konstruerade for synliggora ifall eleven kan definiera eller beskriva
centrala begrepp inom samhillsekonomin. Aven om frigorna sju och &tta
som handlar om inflation och olika ekonomiska system efterfrigar en
forklaring frén elevernas sida, sa ar de ocksé fokuserade pé ett antal centrala
begrepp inom samhillsekonomi. Nagon forklaring av sambandskaraktir
kravs inte utan frdgorna kan besvaras med en beskrivning eller definition.
Nar det giller de frigor som kategoriserats som G/VG-fragor, sa finns det
ndgra som har en annan karaktir dn de fakta- och begreppsinriktade
fragestillningarna. Fragorna 10 och 11 om foretag och vinst samt
datorforetag och fri konkurrens har inslag av analytisk karaktar dar det kravs
att eleven funderar 6ver orsaker och verkan, jamfor med andra alternativ (till
exempel nollresultat och monopol) samt att hon eller han kan motivera sitt
svar. Det ar rimligt att tinka sig att forvantningen fran lararens sida ar att
eleven ocksa besvarar fragan med hjilp av dessa kognitiva fardigheter for att
denne skall erhilla det hogre betyget vil godkint istéllet for godkant. Trots
dessa mindre inslag av analys sa har hela det skriftliga provet en betoning pa
fakta eller begrepp som skall anges, definieras eller beskrivas. Detta
resulterar i att provet till sin helhet speglar den fakta- och begreppsinriktade
amneskonceptionen.

2.2.2 Vardegrundsinriktat prov

Det finns inte nagot skriftligt prov bland bedomningsunderlagen som i sin
helhet gar att kategorisera som virdegrundsinriktat, diar syftet ar att
inforliva varden som solidaritet, jamstalldhet och rattvisa eller liknande hos
de enskilda eleverna.

275 Skriftligt prov nr 12
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2.2.3 Samhadllsanalytiskt inriktat prov

Det finns inte heller nagot skriftligt prov i studien som till sin helhet gar att
kategorisera som samhillsanalytiskt inriktat. Didremot finns det flera
skriftliga prov som har en dominans av fakta- och begreppsinriktade fragor
men dar det dven finns ett stort inslag av samhallsanalytiskt inriktade
fragestallningar. Dessa frigor har da i bedomningsunderlagen bedomts som
fragor som kvalificerar for betyget vil godkant eller mycket val godként. I det
skriftliga provet nedan som behandlar politikens grunder och det svenska
statsskicket s bestér fragorna som kvalificerar for betyget vél godkint av
samhaéllsanalys.

Diskutera varfor socialliberalismen vixte fram och ge nagra konkreta exempel pé

hur vi i dagens Sverige anvinder oss av dessa tankegéngar (vilfardssamhillet).

For att oka kédnslan av att vi lever i en demokrati, sé tillimpas i Sverige den s.k.
subsidiaritetsprincipen. Vad menas med begreppet? Diskutera och reflektera sedan

hur du politiskt kan péverka din ndrmiljé (kommun och landsting)

Statschefens roll i Sverige har varit foremal for diskussion i svensk politik de senaste

aren.

Diskutera for och nackdelar med en statschef med nuvarande roll i en svensk

demokrati.270

Frigorna ovan ar tydligt inriktade pa att eleverna ska forklara samband
mellan exempelvis ideologin socialliberalismen och det valfirdssamhalle
som har byggts upp i Sverige eller subsidiaritetsprincipens koppling till
kommun- och landstingspolitik. Fragan om statschefen bygger dven den pa
samband samt pé en jaimforelse av de nackdelar och fordelar som finns med
att ha en kung som statschef i Sverige. Fragorna har pa detta sitt en tydlig
koppling till den samhillsanalytiskt inriktade admneskonceptionen, dar
samhillsforeteeelser skall forklaras och analyseras.

2.2.4 Medborgarfardighetsinriktat prov

Det skriftliga provet nedan ar det enda exemplet pa ett bedomningsunderlag
dar helheten domineras av medborgarfardighetsinriktade fragor.

Liaroboken namner pé sidan 174-175 tre faktorer som paverkar brottsbenidgenheten.

Vilken faktor tror du ar viktigast samt motivera varfor.

276 Exempel frén prov nr 17
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Lis bifogad artikel. Ta stéllning i brottet som beskrivs i artikeln. Vilken péfoljd

anser du vara lamplig samt motivera varfor.

I filmen "Efterlyst” forekom och beskrevs ett antal brott. Bland annat visades bilder

pa personer som funnits pé och i narheten av brottsplatsen.

Med utgangspunkt fran rittssamhaillets huvudprinciper pa sidan 167-168 skall du
besvara nedanstdende fragor.

A)  Ar det riktigt att visa misstéinkta eller personer som befunnit sig p& en viss
plats i massmedia innan de dr démda av domstol?

B) Beskriver programmet den brottslighet som finnsi Sverige?

Ibland har domstolen mgjlighet att doma en person till fotboja eller fingelse. Nér

skall man anvinda respektive pafoljd? Motivera ditt svar.

Vald mot kvinnor behandlas i boken. Hur, vad och vem skall verka for att minska

valdsbrott mot kvinnor?

Hur skall samhaillet komma tillrdtta med den organiserade brottsligheten typ MC
ging som Hells Angels?

Ta stillning till KRIS. Ar den organisationen befogad?

Tink igenom vilka brott som begés av dina jimnariga i xxxx.277 Vilken &r orsaken
till att ungdomar begar brott? Hur skall man komma tillritta med denna typ av
brottslighet?278

I detta fall ligger inte fokus pa fakta och begrepp eller samhéllsanalys utan
har handlar det mera om att eleven sjilv skall kunna motivera och ta
stillning till olika institutioner och fenomen i samhillet. I flera av fragorna
kravs dock att eleven dven har fakta- och begreppskunskaper samt
analysformaga for att kunna besvara fragestillningen. I frdgorna om
kvinnovald och KRIS forutsitts till exempel vissa sambandskunskaper for att
eleven sedan skall kunna ta stillning till atgdrder mot kvinnobrott och
organisationen KRIS betydelse i det svenska samhaillet. Det ar visserligen
svart att enbart utifrain bedomningsunderlaget med sidkerhet veta vad de
specifika svaren skulle vara, men tdnkbart ar att eleven forvintas visa pa
nagon form av eget stillningstagande och argumentation. Denna betoning

277 Jag har utelimnat kommunens namn for att inte liraren skall kunna identifieras.

278 Skriftligt prov nr 14
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leder till att hela det skriftliga provet kan relateras till den
medborgarfardighetsinriktade &mneskonceptionen.

2.3 Bedomningskriterier

Det finns nagra skriftliga prov dar frdgorna ar graderade utifrdn olika
svarighetsgrader dir de frdgor som av ldraren beddéms som enklast i
bedomningsunderlagen endast kvalificerar for godkdnt-nivd medan de
svéraste kvalificerar for mycket vél godként-niva. Nar det giller dessa prov
sd skiljer sig bedomningsunderlagen &t mellan frdgor som dr av
uppriaknande, definierande och beskrivande karaktir och de som
karaktiriseras av forklaring, analys, eget stéllningstagande och
argumentation. Den forsta kategorin av enskilda provfrdgor har i de
skriftliga proven bedomts som ”godkant-fragor” medan den andra kategorin
fragor har varderats som fragor som ocksa kan kvalificera for vil godkant
eller mycket vil godkint. Den forsta kategorin fragor dr ndrmare kopplad till
den fakta- och begreppsinriktade dmneskonceptionen medan den andra
kategorin ar mer kopplad till den samhillsanalytiska eller den
medborgarfardighetsinriktade #dmneskonceptionen. Det dr dock mer
problematiskt att avgora vad skillnaden bestar i mellan fragor som hamnar
pa vil godkint-niva jamfort med de som kan ge mycket vil godkint. Det ar
svart att identifiera skillnaden mellan den kvalitativa analys eller det egna
stiallningstagandet som kravs av eleven for att hamna pa mycket vil godkant
istéllet for pa val godkéant. Alla dessa fragor ar antingen samhallsanalytiskt
inriktade eller medborgarfardighetsinriktade.

I vissa prov domineras de hiogre betygsstegen av samhallsanalytiskt inriktade
frdgor medan de hogre betygsstegen i andra skriftliga prov domineras av
medborgarfardighetsinriktade frigestillningar. De samhaéllsanalytiskt
inriktade och de medborgarfardighetsinriktade frigorna blandas dven i en
del prov utan att ndgon é&tskillnad i svarighetsgrad mellan dessa skrivs fram.
Jag forestiller mig att det finns en tanke fran ldraren (mer eller mindre
uttalad) bakom vad som kravs i analysfardighet och eget stillningstagande
for att eleven skall hamna pé den ena eller andra nivin, &ven om den inte ar
tydligt framskriven i de skriftliga proven.

Niar man sedan studerar helheten i de skriftliga proven sa finns det i ett fall
betygskriterier bifogade dar eleven far information om vad som kravs for att
fa ett visst betyg pa det skriftliga provet. Detta skriftliga prov bestar av bade
fakta- och  begreppsinriktade och samhillsanalytiskt inriktade
fragestallningar. I detta fall kravs det uttryckligen av eleven att hon eller han
kan ange, definiera och beskriva centrala begrepp for att erhdlla betyget
godkint pad provet. Nar det galler vl godkint och mycket vil godkint sa
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krivs det enligt kriterierna analys frin elevens sida. Aven i detta fall liksom
vad gillde de enskilda fragorna ovan ar det dock svart att se vad som kravs
av eleven for att denne skall erhalla betyget mycket vél godként istéllet for
vil godként.

Bland de skriftliga proven finns det ocksad sddana dar det ar antalet totala
poang som avgor ifall eleven hamnar pd godkant, vél godként eller mycket
vial godkant. I dessa fall ar det inte frigans konstruktion och dess
svérighetsgrad som avgor vilket betyg eleven far utan det ar totalt antal
insamlade poing pa provet som avgor detta. I dessa fall dr det alltsd en
kvantitativ bedomning av elevernas kunskaper som gors. Forutom dessa tva
bedomningkriterier, graderade utifran kvalitativa kriterier med bifogade
betygskriterier respektive kvantitativt graderade utifrén podngantal, s finns
det ett flertal skriftliga prov dar olika fragor skiljts ut och placerats pa
nividerna godkint, vil godkidnt eller mycket vdl godkidnt. Hur elevernas
sammantagna kunskaper bedoms i dessa specifika fall framgar emellertid
inte, till exempel hur méanga av de svarare fragorna eleven skall besvara
korrekt eller pé vilken kunskapsniva dessa svar skall ligga pé totalt sett for
att eleven skall erhdlla betyget vdl godkint eller mycket vil godként
framkommer inte. Det dr dock tidnkbart att eleverna har fatt denna
information muntligt i samband med genomforandet av det skriftliga provet.

3 Ovriga examinationer

Med 6vriga examinationer menas i denna studie bedomningsunderlag som
ar varierande till sin karaktir och form men av ett lite friare slag dn den typ
av skriftliga prov som analyserades i forra avsnittet. Metodmaissigt ar det
friga om exempelvis hemprov, projektarbeten, dokumentarfilmsproduktion
och nyhetsbevakning. For att kunna besvara de fragestillningar eller
uppgifter som finns i dessa examinationer kan eleverna anvinda sig av
varierande informationskallor som bibliotek, internet, tv och tidningar och
sd vidare. De Ovriga examinationerna bestir formmassigt av elevuppgifter
som ska l6sas individuellt eller i grupp, och de ska ofta redovisas i bade
muntlig och skriftlig form. Arbetsomrddena som examineras i dessa
examinationer ar vildigt varierande. I motsats till det som gillde for de
skriftliga proven s& dominerar inte arbetsomradena svenskt statsskick och
samhéllsekonomi utan hér berors en rad arbetsomraden som till exempel
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kommunikation och massmedia, miljo, lag och ratt, EU, energi, konflikter i
varlden och makt och demokrati med flera.279

3.1 Enskilda fragor

Bedomningsunderlagen i denna studie varierar vad géller hur ménga fragor
varje examination innehdller. Flera dr ocksd som redan niamnts mer av
“uppgiftskaraktar” vilket innebdr att det ar svirt att ange hur manga
specifika frigor varje examination innehdller. Karaktdren pa de enskilda
fragorna i dessa Gvriga examinationer ar ocksa av olika slag. Hér studeras
dels enskilda frégor och dels examinationerna i sin helhet. De enskilda
fragorna undersoks utifran vilket innehall som berors samt vilken kognitiv
fardighet som kriavs for att frdgan skall kunna besvaras av eleven. Den
enskilda fragans eller uppgiftens innehall och den kognitiva fardighet som
kravs for att svara pa den ligger till grund for hur den kategoriseras i
forhallande till imneskonceptionerna.

3.1.1 Fakta- och begreppsinriktade fragor

De fakta- och begreppsinriktade fragorna eller uppgifterna fokuserar alltsa
pa enskilda fakta eller begrepp inom sambhaéllskunskapsidmnet. Eleven
forvantas i dessa fall besvara de enskilda fragestéllningarna/uppgifterna
antingen genom att ange, definiera eller beskriva grundliggande begrepp. I
frigan nedan som é&r tagen frin en hemtentamen i arbetsomradet EU
forvintas eleven besvara fragan genom att ridkna upp de viktigaste
institutionerna i EU:

Vilka dr de fem viktigaste institutionerna i EU?280

Europeiska unionen som organisation ligger i centrum och den kognitiva
fardighet som krévs i detta fall ar att eleven visar att denne erinrar sig de fem
institutioner som bygger upp EU genom att kunna namnge dem i svaret.
Denna fragestillning speglar den fakta- och begreppsinriktade
amneskonceptionen.

279 Se vidrare diskussion om undervisningsmetoder, arbetsformer och arbetssétt i Tomas Kroksmark,
”Undervisningsmetodik som forskningsomrade” Didaktik, Michael Uljens (red.) (Lund: Studentlitteratur,
1997), s. 77ff. Enligt Kroksmark finns det ingen enhetlig bestimning av relationerna mellan
undervisningsmetod, arbetsform och arbetsitt. Kroksmark beskriver dock arbetsformen som ett sitt att
organisera undervisningen i olika enheter som klass, grupp eller individuellt. Jag har influerats av denna
tankegéng dér jag i denna studie definierar arbetsformen som antingen individuell eller i grupp medan
metoden mera handlar om olika sétt att arbeta med innehéllet som nyhetsbevakning, projektarbeten et cetera.

280 Ovrig examination nr 19
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3.1.2 Vardegrundsinriktade fragor

Det finns ingen enskild fraga eller uppgift inom de 6vriga examinationerna
som gér att kategorisera som viardegrundsinriktad. I en vardegrundsinriktad
amneskonception vill lararen som tidigare namnts bland annat férmedla och
inforliva virden som solidaritet, jamstalldhet och rattvisa hos eleven.

3.1.3 Samhadllsanalytiskt inriktade fragor

Den dominerande fragetypen eller uppgiftstypen 1 de Ovriga
examinationerna ar av samhaillsanalytisk karaktar, dar det kravs att eleven
bland annat forstar syftet bakom négot, kan gora jamforelser och kan skilja
fakta fran varderingar. I frigan nedan som ar hamtad fran ett muntligt
grupprov i arbetsomradet lag och ritt forvintas eleven resonera kring ett
tankt laglost samhalle. Detta kréaver att eleven forstar vilka effekter lagar har
i ett samhille, och att han eller hon utifran det kan forestilla sig hur ett
samhalle utan lagar skulle fungera. For detta kravs en analytisk forméga i att
jamfora.
Hur skulle ett samhélle utan lagar fungera?28!

Fran samma muntliga grupprov i kunskapsomradet lag och ratt ar
fragestillningen nedan hamtad.

Vad beror brottslighet och brottsliga beteenden pé? Givetvis ar det svart att hitta en
forklaringsfaktor for all typ av brottslighet, men diskutera frdgan om orsaker till
brottslighet utifran forklarande faktorer som:

- Individniva eller samhallsniva?

- Biologiskt arv

- Socialt arv

- Konkurrenssamhallet: klasskillnader ger kriminalitet

- Droger och alkohol

- Socialt utanforskap

- Ovriga forklaringsaspekter

Konkretisera dina resonemang med exempel.282

Fragestillningen ar tydligt samhillsanalytiskt inriktad genom dess betoning
pé béade forklaring och analys. Eleverna forvintas forklara samband mellan
ett antal bakgrundsfaktorer och brottsligheten i samhallet. Eleverna skall

281 Ovrig examination nr 16

282 Ovrig examination nr 16
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jamféra olika teorier kring brottslighetens orsak, granska olika
forklaringsfaktorer och kunna forklara samband vilket tydligt visar att detta
ar en frigestdllning som speglar den samhillsanalytiskt inriktade
amneskonceptionen.

3.1.4 Medborgarfardighetsinriktade fragor

Bland de oOvriga examinationerna finns det exempel péa
medborgarfirdighetsinriktade fragor eller uppgifter som syftar till att eleven
skall anvinda olika redskap for att vara eller for att bli en aktiv deltagare i
samhallet. Dessa redskap kan handla om att eleven skall kunna ta stéllning
och argumentera for eller mot en samhillsfrdga eller ett samhéllsproblem
utifrén sina egna asikter samt att aktivt kunna agera i samhallet pé olika sitt.
Uppgiften nedan som ir en muntlig och skriftlig individuell arbetsuppgift
om miljon har denna karaktar.

Beskriv en innovativ uppfinning/handling som bidra/kommar att bidra till att
minska utsldppen av vixthusgaser i vérlden. Det kan vara pa sévil micro- som
macro- nivd. Du ska motivera ditt val och Gvertyga oss andra om innovationens
fortrifflighet.283

I denna fraga handlar det om att eleven skall ta stéllning for en innovativ
uppfinning eller handling som &r positiv for miljon. Eleven skall dven
forsoka Overtyga andra manniskor om uppfinningens eller handlingens
fortrafflighet att reducera viaxthusgaser genom en god argumentation. Det ar
tankbart att detta fran lararens sida kan ses som en trining i aktivt
medborgarskap. Denna uppgift speglar den medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen som syftar till att eleverna nu eller i framtiden ska
kunna delta i samhillet pa olika sitt.

3.2 De ovriga examinationerna i sin helhet

Granskar man helheten i de 6vriga examinationerna sa finner man en storre
variation i hur frdgorna eller uppgifterna ar konstruerade jamfort med de
skriftliga proven. Till skillnad fran i de skriftliga proven sa dominerar de
samhillsanalytiskt inriktade frégor eller uppgifterna. De Gvriga
examinationerna bestér av flera fragor vilka sinsemellan ar konstruerade pa
olika satt. Sammanstillningen nedan ar darfér upprittad utifrén vilken
fragekonstruktion som dominerar i respektive 6vrig examination.

283 Ovrig examination nr 3
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Tabell 12. Klassificering av fragetyper i 6vriga examinationer

Fragekonstruktion
Ex. metod Individ | Arbets Fakta- Sambhills- | Medborgar- | Varde-
/Grupp | omrade och analys fardighet grund
284 begrepp
Hemprov Individ. EU X
Projekt i en | Grupp Att arbeta X
kommun?285 ochboiX
Projekt Grupp Vénort X
Skrivuppgift Individ. | Nar oljan X
tar slut
Muntlig och | Grupp Konflikter X X
skriftlig ivarlden
arbetsuppgift
Arbetsuppgift | Individ. | Dods- X X X
straff
Analys av | Grupp Kommuni-
16psedel kation och
media
X
Muntligt prov | Grupp Lag och X
ratt
Arbetsuppgift | Grupp Islam och X
kvinno-
rna

284 5 ag har anvént mig av de rubriker som ldrarna har pa sina 6vriga examinationer

285 Kommunens namn var i uppgiften specificerad. Men jag har valt att ta bort kommunens namn for att inte
provkonstruktoren skall kunna identifieras. Det &r ocksé darfér som rubriken pé arbetssomradet avslutas med
X som egentligen 4r kommunens namn.
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Tabell 12. Forts Klassificering av fragetyper i 6vriga examinationer

Fragekonstruktion
Ex. metod Individ | Arbets Fakta- Sambhills- | Medborgar- | Varde-
/Grupp | omrade och analys fardighet grund
286 begrepp
Muntlig och | Individ. | Miljo
skriftlig
arbetsuppgift X X
Aktuellt Individ. | Samhalls- X X
bevakning spanare pa
jakt
Skriftlig Individ. | Makt och X X
inldmnings- demokrati
uppgift
Dokumentir- Grupp Miljo X
film
Hemprov Individ. EU X
Brev Individ. | Makt och X
vanmakt

Bland de 6vriga examinationerna finns det exempel pd olika former av
konstruktioner diar en examination har ett stort inslag av bade fakta- och
begreppsinriktade och samhaéllsanalytiskt inriktade fragestillningar medan
tre andra examinationer har en blandning av samhillsanalytiskt inriktade
och medborgarfirdighetsinriktade fragor. Dessa har ocksd kategoriserats
som bade fakta- och begreppsinriktade och samhaillsanalytiskt inriktade
respektive  samhillsanalytiskt och  medborgarfardighetsinriktade i
sammanstillningen ovan. Det finns d4ven en examination i materialet som
behandlar dodsstraffet som har ett stort inslag av tre fragetyper. Denna
examination ar dock inte konstruerad av lararen i friga utan himtad frén en
larobok som ar konstruerad for att finga olika kognitiva fardigheter hos
eleven. Jag har dirfor inte lagt ndgon storre vikt vid denna examination i
min analys, men den har 4nda fatt vara med i sammanstillning 6ver de olika
examinationerna, eftersom det &ar troligt att ldraren wvalt ut denna
examination pd grund av att den speglar de fragetyper som lararen onskar
att hon eller han sjilv hade formulerat. I 6vrigt dr examinationerna mer
renodlade dar en fragetyp dominerar i respektive examination.

286 5 ag har anvént mig av de rubriker som ldrarna har pa sina 6vriga examinationer
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En examination som behandlar kunskapsomridet miljo har ett
viardegrundsinriktat innehdll genom att uppgiften till sin helhet har en
viardeformedlande karaktir. Det finns dven tva exempel pd examinationer
som domineras av medborgarfardighetsinriktade fragestillningar/uppgifter.
Dessa uppgifter ar till sin helhet medborgarfardighetsinriktade eftersom de
syftar till att eleven skall bli aktiv i samhillet antingen genom eget
stillningstagande/argumentation eller genom att eleven i fingerad form ska
forsoka paverka en politiker i en samhaéllsfraga.

Av de 15 Ovriga examinationerna i denna studie har alltsd en majoritet
karaktiriserats som samhaéllsanalytiska i sin helhet. Det finns dock dven
exempel pa fakta- och begreppsinriktade och medborgarfirdighetsinriktade
examinationer. En examination i studien har sett till sin helhet karaktiren av
viardeformedling. Att de 6vriga examinationerna har en storre variation vad
avser fragetyperna eller uppgiftstyperna jamfort med de skriftliga proven
kanske delvis kan bero pad att examinationsmetoderna och
examinationsformerna varierar mer. Det kanske ar lattare att finga en storre
spannvidd av kognitiva fardigheter ifall det handlar om ett hemprov eller ett
projektarbete som eleverna utfor i grupp istillet for ett skriftligt prov som
genomfors enskilt.

3.2.1 Fakta- och begreppsinriktad examination

Aven bland de 6vriga examinationerna finns det sidana dir eleven forvintas
kunna ange, definiera eller beskriva grundliggande begrepp inom négot
specifikt kunskapsomrade i samhaillskunskapsimnet. Den enskilda
skrivuppgiften nedan om oljan ar ett exempel pa en Ovrig examination dar
helheten domineras av fakta- och begreppsinriktade fragestallningar:

Nir oljan tar slut

Din uppgift blir att med hjélp av tillgdnglig information frén olika infallsvinklar
redogora for foljande:

Vad anvinder vi oljan till?

Vilken roll spelar oljan och i varldsekonomin och indirekt varldspolitiken?

Vilka ar dagens stora oljeexportorer? Importorer?

Vilken roll spelar OPEC-ldnderna? Hur paverkar de virldsmarknadspriserna?

Vad hiander med dessa lander nér/om oljan tar slut?

Vad innebar Peak Oil?

Vad kommer att ersitta oljan? Gér den att ersdtta och arbetar vi pd framtida

16sningar?
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Mitt tips dr att borja med att se nagra av filmerna pa youtube eller webbsidorna som

du hittar om du séker pé peak 0il.287

Undersokningen ovan har formen av en uppslagsovning dir eleven skall
finna de ritta svaren med hjilp av internet och litteraturstudier. Uppgiften
ar fakta- och begreppsinriktad till sin karaktar eftersom eleven till stor del
skall visa kinnedom om energikillan olja genom uppréiknande, definierande
och beskrivande svar. Fragestillningar som bland annat ”"vad anvander vi
oljan till” och vilka ar dagens stora oljeexportérer och importorer” ar av den
karaktiren att de kan besvaras av eleven med hjidlp av beskrivande och
uppriaknande svar. I den efterféljande instruktionen stér det ocksé att eleven
skall anvinda sig av enbart fakta vid resultatsammanstillningen, vilket tyder
pa att eleven skall basera sina svar utifrdn de killor hon eller han har anvént
i undersokningen.288 Nigon egen analys eller stdllningstagande fran elevens
sida handlar det inte om i denna skrivuppgift. Aven om den sista
fragestillningen beror frigan om ersidttning av oljan sd handlar det inte om
att eleven skall ta stéllning till eller aktivt agera i samhallet pa nagot sétt for
att minska oljeberoendet. Eleven ska istillet utifrén olika uppslagsverk
redogora for de mojligheter som samhallet har och de insatser som gors for
att ersitta oljan som energikilla. Detta ar alltsd ett exempel pa en Gvrig
examination dir uppgiften i stort karaktiriseras av fakta- och
begreppsinriktade  frdgor. Ett annat exempel pd en  Ovrig
examinationsuppgift som framst ar av fakta- och begreppsinriktad karaktar
handlar om att eleverna i grupp skall arbeta med en valfri konflikt i virlden:

Runt om i virlden pagar det standigt konflikter av olika typer. Dessa konflikter kan
ha orsaker kring politik, religion, ekonomi och naturresurser mm. De kan ligga
vilande for att plétsligt blossa upp. Ofta har de en historisk bakgrund som stracker
sig langt tillbaka i tiden. Ni skall arbeta i mindre grupper max 4 personer samt vélja
ut en konflikt i virlden, soka efter fakta samt beskriva den for dina

Klasskamrater.289

Uppgiften ar beskrivande till sin karaktir dar gruppen skall redogora for
situationen i det valda omradet utifrdn aspekter som politik, religion och
ekonomi med mera. I de medf6ljande betygskriterierna ges det visserligen en
beskrivning 6ver vad som kravs av eleven for att erhélla betyget mycket vl
godként, dar det stir framskrivet att eleven skall kunna forklara hur de

287 Ovrig examination nr 23

288 1 den foljande instruktionen stod det: skriv ner resultatet av din undersokning pé 1 A4, bifoga fotnoter
och anvénd dig enbart av fakta.

289 Ovrig examination nr 8
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stridande parterna i konflikten argumenterar for sin sak.29°¢ Detta kan
innebdra att eleven gor en egen analys, men det kan ocksd innebidra att
eleven redogor for kidnda stdndpunkter i konflikten. Vidare framgér i de
medféljande betygskriterierna att uppgiften skall foljas upp med en
diskussion och ett stillningstagande i klassen. Hér finns alltsd dven
viarderande inslag, som dock skall goras gemensamt i klassen och inte
specifikt av gruppen som arbetat med konflikten. S& d&ven om uppgiften som
den ar skriftligt formulerad verkar tamligen renodlat fakta- och
begreppsinriktad, visar &nda betygskriterierna att lararen ocksé forvéntar sig
analyserande (och eventuellt ocksé argumenterande) inslag frin eleverna.
Denna examination har siledes inslag av bade fakta- och begreppsinriktning
samt sambhaéllsanalys. Darfor har jag ocksd kategoriserat denna i
sammanstillningen ovan som en examination som bade speglar den fakta-
och begreppsinriktade och samhillsanalytiskt inriktade &mneskonceptionen.

3.2.2 Vardegrundsinriktad examination

Bland de Ovriga examinationerna i studien finns det ett exempel pa
bedomningsunderlag som kategoriseras som vardegrundsinriktat. I
uppgiften nedan skall eleverna ge forslag pa hur de kan forbattra miljon i
lokalsamhallet utifran utgdngspunkten att den maste forbattras.

Hur vi ménniskor behandlar var miljo dr den kanske viktigaste samhéllsfragan som

finns idag.

For att komma till ratta med de globala miljoproblemen maste vi emellertid borja
lokalt, vad kan jag gora, vad kan mina narmaste gora, vad kan det enskilda foretaget
gora, vad kan Umed kommun goéra osv? Denna kunskap ar emellertid alltfor ofta

bristféllig och det dr denna okunskap som detta moment syftar till att rdda bot pa.

Ni skall i grupper om 3-4 elever genomfora en dokumentérfilm som ar kopplad till
ovanstdende tema. Filmen skall ha en lokal anknytning till miljofragor.

Ni kan till exempel vilja att studera hur energi framstalls/produceras i Umea eller
studera bygget av Botniabanan ur ett miljoperspektiv etc. Valet ar ert och valdigt

fritt s lange som ovanstiende uppfylls.29!

I denna uppgift handlar det inte om att eleven skall diskutera for- och
nackdelar om miljéarbete utan har ar det ett normativt stiallningstagande om
en hallbar utveckling som gors for att forbattra miljon. Detta exempel ar

290 MVG=VG + Tydlig redovisning av parternas argument, vil insatt i konflikten, leda en omrostning samt

en diskussion.

291 Ovrig examination nr 9
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vardegrundsinriktat till sin karaktir eftersom uppgiften i stort syftar till att
inforliva virden och normer om en héllbar utveckling hos de enskilda
eleverna. Eleverna ska producera en dokumentérfilm om hur man kan skapa
ett miljomassigt battre samhille for medborgarna i en kommun. Det handlar
inte i forsta hand om att eleven skall analysera miljofragor eller argumentera
kring fordelar och nackdelar med att skapa ett miljoméassigt battre sambhalle.
I detta fall betonas istéllet redan i inledningen av uppgiften att miljofragan
ar en av dagens viktigaste samhallsfragor. Provkonstruktoren forhéller sig
alltsa inte opartisk utan han eller hon tar stillning for vissa viarden. Det
verkar som att forhoppningen frén dennes sida ar att eleverna ska ta till sig
och leva efter dessa virden. Denna examination speglar pa detta sitt den
vardegrundsinriktade &mneskonceptionen.

3.2.3 Samhdllsanalytiskt inriktad examination
Jamfort med de skriftliga proven sa finns det fler exempel péa
samhillsanalytiskt inriktade uppgifter bland de 6vriga examinationerna. En
av dessa examinationer ar samhaillsanalytiskt inriktad genom sin tydliga
betoning pa kallkritisk granskning.
Under momentet kommunikation och media kommer vi att diskutera frégor som
kallkritik, etik inom journalistik samt olika typer av kommunikation. Kontinuerligt
med detta kommer ni att fi arbeta med en uppgift med syftet att f& en djupare

forstielse av vikten av kallkritiskt granska den information du tar del av dagligen.

Detta kommer att ske genom att ni véljer ett antal foreslagna l6psedlar. Er uppgift

blir att ta reda pa den bakgrund som ligger bakom denna l6psedel.

Finns det nagra fakta som styrker denna 16psedel?

Finns det andra uppfattningar dn den som l6psedeln formedlar om &mnet?
Vilka/vem star bakom denna kommunikation? Vad har dessa for syfte?

Ténk pi att ni ska forsoka visa pa sd ménga sidor som det ges mojlighet till kring det
pastdende ni studerar. Det innebdr att det inte rdcker med att visa pé att pastdendet
ar fel utifrén en kalla utan att dven diskutera andra kéllor och andra infallsvinklar i
det pastédende du studerar.

Lopsedlar att vdlja mellan

Invandrare begér brott i storre utstrackning &n svenskar

IPRED gynnar upphovsmakarna
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Israel ar en rasistisk stat!
Dadsstraff skulle minska antalet grova brott i Sverige
Losningen pé ldgkonjunkturen = euro

Bloddopning ir inte skadligt for idrottsutévaren.292

I uppgiften ovan &ar det inte ett speciellt arbetsomréde i samhallskunskap
som star i fokus. I stillet ska eleven erhalla en fardighet i att kritiskt granska
information om en samhaéllsfraga. Vilken samhaillsfraga som skall analyseras
far eleven sjialv bestimma. I denna examinationsuppgift forvintas att eleven
kan skilja mellan fakta och varderingar och att hon eller han kan se andra
perspektiv 4n de som presenteras i givna 16psedlar. Eleven ska vidare ta reda
pa vem eller vilka som star bakom l6psedeln for att sedan kunna diskutera
vad avsiandaren kan tdnkas ha for syfte med sin 16psedel. I uppgiften
framkommer det tydligt att eleven ska visa ett kallkritiskt forhallningssatt
genom att hon eller han skall kunna se ett samhillsproblem eller
samhillsfenomen utifran flera olika synvinklar. I examinationen poidngteras
det tydligt att det &r viktigt att eleverna arbetar med olika killor for att
kunna spegla det valda arbetsomradet utifrdn olika uppfattningar och
infallsvinklar. Uppgiften har en tydlig samhéllsanalytisk profil genom att den
syftar till att eleven skall forstd syftet bakom négot, kunna skilja fakta fran
varderingar, se skillnad pd orsak och verkan samt kunna gora jaimforelser
utifran olika perspektiv. Ett ytterligare exempel péd en 6vrig examination som
ar samhallsanalytiskt inriktad, ar uppgiften nedan:

Sambhaillsspanare pa jakt
I detta moment har du till uppgift att vélja ut en eller tva aktuella nyheter som du
finner spannande och intressanta. Nir du valt ut och bearbetat ditt &mne ska du

presentera det for klassen under 15 minuter.

Spaningen gér ut pi att:
Ett eller tva angeldgna omraden blir diskuterade
Vi blir allménbildade

Du far trana muntligt framférande och leda en diskussion.

Ditt uppdrag

Amnet maste introduceras p ett intressant och engagerat sitt. Du ska motivera ditt
val av damne och varfor det angér dina klasskamrater. Din presentation ska en
faktadel dar du beskriver hiandelsen/situationen/foreteelsen ur olika perspektiv.

Du redovisar savél forklaringar, din egen viardeuppfattning samt en genomtinkt

metod for att gora samhéllet battre inom det valda omradet. Du skall dven ha

292 Ovrig examination nr 2
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forberett diskussionsfragor till klassen och sjélv agera diskussionsledare. En god

regel kan vara att halva tiden &r det introduktion och den andra halvan diskussion.
Denna uppgift skall du gora individuellt.293

I denna examination far eleverna sjilva vilja en nyhet som de vill presentera,
vilket innebér att det inte ar nagra speciella fakta eller begrepp som ligger i
centrum. Eleverna skall sedan presentera dmnet for nyheten ur olika
perspektiv samt ta stillning till och argumentera for hur samhallsfrigan
skall kunna atgirdas. I denna uppgift ar det viktigt att eleven kan skilja
mellan fakta och varderingar, i och med att faktapresentationen ur skilda
perspektiv ska skiljas frdn redogorelsen for den egna uppfattningen. I
examinationen framkommer det att elevens egna varderingar skall komma
till uttryck. Uppgiften handlar ocksd om att eleven ska fundera over vilka
metoder som kan behévas for att forbattra samhillet inom det omrade som
hon eller han valt att studera. Denna examinationsuppgift har en tydlig
koppling till den samhaéllsanalytiskt inriktade fragetypen eller uppgiftstypen
genom det vetenskapliga arbetssittet som krivs for att fullgora uppgiften.
Eleven maéste kunna skilja fakta fran viarderingar, ge olika forklaringar och
kunna belysa samhaéllsforeteelsen ur olika perspektiv. Eleven skall utifran
detta sedan kunna argumentera for vilka atgirder som kan vidtas for att
forbattra sambhallet, vilket goér att den ocksd far inslag av
medborgarskapstraning. Uppgiften har pa detta sitt bade inslag av den
samhillsanalytiskt inriktade och den medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen, vilket ocksa lett till den kategorisering den fatt i
sammanstaillningen ovan.

3.2.4 Medborgarfirdighetsinriktad examination

Bland de 6vriga examinationerna finns det ett individuellt hemprov om EU
som domineras av medborgarfirdighetsinriktade frégestillningar genom
dess tydliga betoning pa argumentation och eget stillningstagande. I detta
hemprov nedan ar det centralt att eleven tycker till, drar egna slutsatser och
att hon eller han argumenterar utifran sitt eget stillningstagande.

Hur langt ska EU-samarbetet utvecklas? Ska malet vara ett Europas Forenta Stater

med USA som forebild. Lista argumenten for och emot, dra slutsatser.

Gér det att fora en stor internationell organisation som EU mer demokratiskt? Hur i

sa fall?

293 Ovrig examination nr 4
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Ar det rimligt att de stora medlemslédnderna 6kar sin makt? Vad talar for och Vad

talar emot? Dra egna slutsatser.

Europarddet tar emot anméilningar om brott mot de maénskliga rittigheterna.
Undersok vad som hédnder sedan. Hur behandlas anmilningarna? Vad kan

Europaradet gora for att forhindra nya brott?

Nistan hilften av EU:s budget gér till stod for jordbruket. Hur kan det komma sig?
Ar det rimligt, forklara.

Nar vi i Sverige rostade om medlemskap i EU rostade 52 % ja och 47 % nej. Idag,
precis som da, ar en del svenskar positiva till EU och andra ar negativa. Vad tycker

du sjilv om EU? Argumentera for eller mot det svenska medlemskapet.294

Eleven forviantas besvara fragestillningarna om EU med ett stort métt av
eget stillningstagande, diar denne ska dra egna slutsatser och argumentera
utifrdin sina egna varderingar. Dessa kognitiva fardigheter som trdnas i
denna typ av fragestillningar har karaktiren av medborgarfirdighet,
eftersom det kan ge eleven ett redskap att nu eller senare kunna agera i
samhéllsfragor eller utifrdn ett samhéillsproblem. Det finns dven ett
ytterligare exempel pa en oOvrig examination som har karaktiren av
medborgarfardighetsinriktning, pa grund av dess tydliga inriktning mot att
erhélla ett verktyg i syfte att gora en aktiv insats i samhaéllet. Examinationen
nedan som innehéllsmissigt behandlar ett socialt problem utifrn
arbetsomradet makt och vanmakt, 4r medborgarfiardighetsinriktad till sin
karaktir eftersom den syftar till att eleven skall testa ett verktyg som syftar
till att forandra samhallet. Det konkreta verktyget ar det skriftliga brevet som
eleven skall skriva och sedan i fingerad form skicka till en politiker.

Du har sett ett socialt problem som du tycker behover atgérdas pd négot sétt. Enligt

dig bor problemet uppméarksammas i storre utstrackning.

Du skall nu uppmana en politiker att ta tag i frigan genom att skriva ett brev pa 2-3
sidor. Brevets syfte &ar att fia politikerna att forstd att det problem du
uppmaérksammat &r en viktig social fréga. I brevet skall du:

Fa politikern att forstd att detta dr en viktig social friga genom att presentera

problemet ur olika perspektiv samt ange dess orsaker och konsekvenser.

Koppla till ndgon annan social frga eller samhéllsproblem samt utveckla och
analysera sambandet. Presentera en konstruktiv 16sning pa problemet. Anvinda och

diskutera den sociala fragan utifran begreppen makt och vanmakt.

294 Ovrig examination nr 15

142



OBS! Tank pa att vi ar lika intresserade att se HUR du tanker, som VAD du kommer
fram till. Du maste ha tydliga stéllningstaganden med tydliga argument som grund.
Du bor ocksa fora en utforlig diskussion kring de stillningstaganden du gor.295

Denna examinationsuppgift syftar till att eleverna skall se sina mojligheter
att kunna paverka det samhille de lever i, genom att de ska uppmana en
lokal politiker att ta tag i ett av eleven utpekat socialt problem. I det
fingerade brevet till politikern skall eleven bade beskriva och analysera det
valda problemet. Eleven skall sedan kunna presentera en konstruktiv 16sning
med tydliga argument som politikern skall kunna ta till sig. Uppgiften ar pa
detta satt framatriktad till sin karaktar och syftar till att ge eleven ett
medborgerligt  redskap till att forindra samhillet. I  den
medborgarfirdighetsinriktade konceptionen sd liggs namligen betoningen
pa att eleven ska kunna paverka bade sitt eget liv och det samhadlle de &ar en
del av.

I examinationsuppgiften nedan som behandlar arbetsomridet makt och
demokrati, kriavs det badde en analysforméga och ett eget stillningstagande
fran elevens sida. Denna fraga utgar till en borjan fran en analys men den
tillfor ytterligare en dimension av eget stillningstagande och argumentation.

Definiera begreppet civil olydnad med egna ord och forklara betydelsen genom att
kunna ge ett konkret exempel pé civil olydnad, péhittat eller ndgot som faktiskt har
hént.

Visa hur fenomenet civil olydnad tar upp och aktualisera en rad fragestillningar
som dr principiellt viktiga dd& man diskuterar samhaillsfrdgor ur ett makt- och

demokratiperspektiv.

Diskutera de principiellt viktiga fragestillningarna som du tagit upp genom att
analysera for- och nackdelar med att anvénda civil olydnad i ett demokratiskt

sambhille.

Ta stédllning och argumentera for varfor DU, helt eller till stora delar, stéller dig
positiv eller negativ till att anvinda civil olydnad som paverkansmetod i ett

demokratiskt samhille.296

Har skall eleven forklara betydelsen av civil olydnad genom att ge ett konkret
exempel pa detta samt analysera effekterna av bruk av civil olydnad for ett

295 (vrig examination nr 5

296 Ovrig examination nr 7
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demokratiskt samhaélle. Eleven skall dven belysa frigan om civil olydnad
utifran olika perspektiv som makt och demokrati. Forutom detta skall eleven
dven argumentera och ta stillning till frigan om civil olydnad. Eleven
forvantas sjilv ta stéllning och argumentera for eller emot civil olydnad som
paverkansmetod i ett demokratiskt samhaille. Det centrala i uppgiften ar
emellertid inte om man ar for eller mot civil olydnad som metod utan vad
som ligger till grund fér den argumentation som eleven for fram oavsett om
man ar for eller emot civil olydnad. Denna examination har pa detta sitt
tydliga inslag av tva frégetyper eller uppgiftstyper. Denna kan pé si satt
kopplas till  béde den samhaéllsanalytiskt inriktade och
medborgarfardighetsinriktade dmneskonceptionen eftersom det i svaret
kravs kognitiva fardigheter som forklaring, analys, eget stillningstagande
och argumentation frén elevens sida kring samhaéllsforeteelsen civil olydnad.
Detta har ocksa lett till den kategorisering den 6vriga examinationen fatt i
sammanstillningen ovan.

3.3 Bedomningskriterier

Vissa av de Ovriga examinationerna har bifogade betygskriterier dar eleven
far information om vad som krévs for att hon eller han ska f4 ett visst betyg
pa examinationen i sin helhet. I ndgra av dessa betygskriterier kan man se att
det finns en progression dir det kriavs en analys eller ett eget
stillningstagande nir man kommer hogre upp i betygsstegen. Frigorna eller
uppgifterna kan alltsa sdgas vara mera av fakta- och begreppsinriktad art pa
nivan for godkint medan uppgifterna pad hogre betygsnivder dr mera av
samhillsanalytisk eller medborgarfiardighetsinriktad art. I vissa av dessa
betygskriterier kan man ocksd urskilja en skillnad mellan betygsstegen vl
godkint och mycket vil godkant. For att erhalla betyget val godkant sa kravs
det en samhillsanalys fran elevens sida medan det dven kravs en uppvisad
medborgarfardighet i form av eget stillningstagande och argumenation for
att eleven skall kunna erhélla betyget mycket vil godkant. I betygskriterierna
frdin den muntliga gruppexaminationen i lag och ritt synliggérs denna
progression.

Betygskriterier

Godkénd (G)

Du kan besvara frégorna pa ett faktabaserat och beskrivande sitt
Vil godként (VG)

Forutom kriterierna for G kan du dra egna diskuterande, reflekterande och

analyserande slutsatser.
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Mycket vil godkiand (MVG)
Forutom kriterierna for VG kan du vardera och problematisera de egna argumenten.
Dessutom kommer du fram till slutsatser som bygger pa motivering och vilgrundad

argumentation.297

Hair tydliggors progressionen genom att betygen bygger pa varandra, det vill
sdga att eleven till exempel maste uppfylla bdde godként-kriteriet och val
godkant-kriteriet for att fi det senare betyget. Progressionen syns adven
genom att eleven kan erhalla betyget godként genom att besvara frdgorna pa
ett beskrivande satt medan det krévs en hogre niva av kognitiv fardighet for
de hogre betygsstegen. For att eleven skall kunna na betyget vil godkant sa
kravs forutom ett beskrivande svar dven en analys, medan det ocksa krivs en
vardering och problematisering av de egna argumenten for att kunna erhalla
betyget mycket vil godkidnt. Betygskriterierna speglar pa detta vis olika
kognitiva fardigheter som erfodras av eleverna dar godkidnt speglar
faktakunskaper, vil godkiant speglar analytiska kunskaper samt mycket vil
godkint speglar medborgarfirdigheter som att kunna gora en vilgrundad
argumentation. Det finns dven en individuell examination i materialet som
behandlar kunskapsomriddet EU som visserligen saknar betygskriterier men
som bestér av ett flertal enskilda fragor som antingen ar graderade utifran
godkint niva, vl godkant niva eller mycket vil godkant niva.

Hur ofta ar det EU-val for oss (medborgare)? G

Vilka &r kraven for att ett land ska f4 ha Euro som sin valuta? G

Vilka bestdr ministerradet av? Och vad har de for uppgifter? G/VG

Beskriv ndgra viktiga forandringar som Lissabonfordraget innebar? G/VG

Hur stort kan EU bli? Hur ser du pa Turkiets ev.medlemsskap? G/VG/MVG.298
De frigor som har graderats till betyget godkidnt har en fakta- och
begreppsinriktning dar elevens formiga att kunna ange, definiera och
beskriva ett visst innehall ligger i fokus. De fragor som kan ge vil godként ar
diaremot av mer redogorande karaktir, dar forklaring av samband far ett
storre utrymme. Dessa fragor fir genom detta dven en samhaillsanalytisk

karaktdr. Jamfor man sedan med den friga som ocksd kan kvalificera for
betyget mycket vil godkidnt s efterfrigas i den &ven ett eget

297 Ovrig examination nr 16

298 Ovrig examination nr 19
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stillningstagande fran elevens sida. P4 detta sitt kan man siga att den sista
fragan ocksa har inslag av medborgarfardighetsinriktning.

4 Kognitiva fardigheter

Analysen av bedomningskriterierna visar intressanta aspekter. I
bedomningshinseende gors det ofta en Aatskillnad mellan fakta- och
begreppsinriktade, samhillsanalytiskt och medborgarfardighetsinriktade
fragestillningar. I de skriftliga proven har fragorna for godkint en fakta- och
begreppsinriktad karaktdr medan fragor som kan ge vil godkint eller mycket
vil godkint har en sambhillsanalytiskt eller medborgarfardighetsinriktad
karaktir. Det verkar som att provkonstruktorerna pa detta sitt tanker sig en
progression. Enklare fakta- och begreppsinriktade fragor har fokus pa ett
givet arbetsomrade sdsom svenskt statsskick och samhéillsekonomi och pa
att eleven skall kunna ange, definiera eller beskriva. De svérare fragorna ar i
stillet samhallsanalytiskt eller medborgarfardighetsinriktade dar sjilva
arbetsomradet kan vara mera valfritt och de kognitiva fardigheter som
betonas ar att eleven skall kunna forklara, analysera, argumentera och ta
stillning. I de skriftliga proven finns det badde sambhaéllsanalytiskt och
medborgarfardighetsinriktade fragestillningar som ligger pa nivan vil
godkant eller mycket vil godkiant. Det ar svirt att identifiera skillnaden
mellan den kvalitativa analys eller stallningstagande som kréavs av eleven for
att hamna pd mycket vil godkant istillet for pd val godkant i de skriftliga
proven. Det rader uppenbarligen inte konsensus kring vad som skall
kvalificera for de tvd hogre betygsstegen i dessa bedomningsunderlag. Nar
det giller de 6vriga examinationerna sd kan man emellertid se en skillnad
mellan de fragor som kvalificierar for betyget vil godkéant jamfort med de
som kvalificerar for betyget mycket vil godkéant. For att erhalla betyget vil
godkint sa kravs det en forklaring och en analysfardighet fran en elevs sida
medan det ocksa krivs ett eget stillningstagande och en argumentation for
att erhélla det hogsta betyget, mycket vil godkant.
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Tabell 13. Klassificering av fragetyper och kognitiva fiardigheter i
bedomningsunderlag

Fakta- & begrepp Samhillsanalytiskt Medborgarfirdighet

Bedomnings- | Definiera | Beskriva | Forklara | Analysera | Argumentera | Ta

underlag stillning

Skriftligt prov X X
G

Skriftligt prov X X X X
VG

Skriftligt prov X X X X
MVG

Ovriga X X
examinationer
G

Ovriga X X
examinationer
VG

Ovriga X X
examinationer
MVG

Det verkar i stort sett rida en samstimmighet bland provkonstruktérerna i
denna studie kring hur elevens kunskapsdjup skall graderas i
bedomningsunderlagen. Det rader visserligen som redan nimnts inte
konsensus kring vad som skall kvalificera for de hogre betygen i de skriftliga
proven. Frénsett detta si kraver de samhillsanalytiskt och
medborgarfardighetsinriktade fragestéllningarna i bade de skriftliga proven
och de 6vriga examinationerna ett storre kunskapsdjup hos eleven. Dessa
fragestallningar varderas alltsd hogre dn de fakta- och begreppsinriktade
fragestillningarna. I de Gvriga examinationerna si skiljer det sig ocksa i
manga fall mellan samhallsanalytiskt och medborgarfirdighetsinriktade
fragestillningar diar den senare formen av fragestéllning dven kraver ett
mera aktivt agerande fran elevens sida. Eleven skall kunna férklara och
analysera men dven kunna argumentera och ta stillning.

I denna studie finns det exempel pa 6vriga examinationer som kan kopplas
till den medborgarfardighetsinriktade amneskonceptionen. En av dessa gir
ut pa ta stéllning till EU medan en annan gar ut pa att paverka en lokal
politiker genom att formulera ett fingerat brev till honom eller henne. I det
fingerade brevet ligger fokus pa att skriva en vilformulerad argumentation
som skall vara 6vertygande. For mig ar det dnda lite férvinande att det inte
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ar fler examinationer som ar upplagda pa detta sitt eftersom manga larare i
enkiten uttryckte en medborgarfardighetsinriktad amneskonception. Likasa
har tidigare forskning i filtet visat att ldrare i samhillskunskap strivar efter
att deras elever skall bli aktiva samhillsmedborgare.299 Resultatet fran
studien behover emellertid inte behova betyda att det inte existerar flera
sddana examinationer i samhaéllskunskapsundervisningen pa
gymnasieskolan. Det kanske bara betyder att ldrarna i denna studie tycker
att det ar svart att konstruera sddana medborgarfardighetsinriktade
examinationer och dirfor inte lamnat ifrén sig sddana till mig. Kanske ar det
svart  att  formulera  skriftliga  provfrigor =~ som  har en
medborgarfardighetstrinande karaktir eftersom de skriftliga proven av
tradition (men inte med nodvandighet) d4r summativa till sin karaktar. I den
pedagogiska forskningen kring betyg och bedomning har det visats att det
skett en forskjutning fran summativ till formativ bedémning vilket ocksa
borde resultera i fler medborgartrinande examinationsformer eftersom de ar
formativa till sin karaktir.3°© Men att formulera sddana fragor eller uppgifter
i andra former av examinationer som till exempelvis nyhetsbevakning eller
hemskrivningar forefaller dock enklare. Framétriktade uppgifter som att
skriva inséndare i tidningen, medborgarforslag till kommunen, blogginlidgg
med mera kan innehéllsmissigt behandla vitt skilda samhillsfragor och
samhéllsfenomen dér elevens aktiva medborgarskap synliggors i form av
eget stillningstagande och argumentation.

Det ar viktigt att tydliggora att alla 6vriga examinationer i studien inte har
denna enhetliga progression mellan de olika betygsstegen i kriterierna.
Bland examinationerna finns det exempel dar det kravs att eleven kan se
samhéllsfragor eller samhallsforeteelser ur olika perspektiv och kan forklara
samband redan pa nivan for betyget godkéant. Det finns ocksd examinationer
dar det kravs en viss form av eget stéllningstagande redan pa betygsnivan for
vl godkidnt. Men i stort kan man dock konstatera att det finns en viss
samstimmighet i bedomningsunderlagen angidende hur olika kognitiva
fardigheter skall graderas.

Amneskonceptionerna som synliggérs i beddmningsunderlagen kan
relateras till de kognitiva processer som férekommer i Blooms reviderade
taxonomi. Den fakta- och begreppsinriktade &mneskonceptionen efterfragar
kognitiva processer som att minnas och dterge centrala fakta och begrepp.
Den samhallsanalytiskt inriktade @mneskonceptionen handlar om kognitiva
processer som att forstd, tillimpa och analysera. Slutligen s& giller den

299 Folke Vernersson, Undervisa om samhiillet: didaktiska modeller och liraruppfattningar, s.126, Ann

Bernmark-Ottosson, "Samhallskunskapslérare”, s. 18.
300 Lars Lindstrom och Viveca Lindberg, Pedagogisk bedomning. Om att dokumentera, bedoma och utveckla

kunskap (Stockholm: Stockholms universitets férlag, 2010), s. 12ff.
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medborgarfardighetsinriktade amneskonceptionen kognitiva processer som
att virdera och skapa. Amneskonceptionerna som konstruerats i denna
studie kan alltsd delvis kan uttryckas i Blooms termer.3°1

Tabell 14. Klassificering av kognitiva processer i olika amneskonceptioner

Kognitiva processer

Amneskonceptioner | Minnas | Forsti Tillimpa | Analysera | Vardera | Skapa

Medborgarfardighet X X

Sambhéllsanalys X X X

Fakta- och begrepp X

Den virdegrundsinriktade d&mneskonceptionen kan daremot inte relateras
till Blooms reviderade taxonomi eftersom den inte bygger pa en kognitiv
process utan pa vardeférmedling av grundliaggande viarden och normer.

Som tidigare namnts s& ar det endast en examination som i sin helhet gar att
koppla till vardegrundsinriktade &mneskonceptionen. Det kanske inte ar sa
forvanande att det endast finns ett exempel pa bedomningsunderlag som ar
tydligt och explicit vardeférmedlande. Samhéllskunskapslararna kanske ar
mer inriktade pa att eleverna sjdlva skall analysera och ta stillning till
samhaéllsfrdgor och samhillsforeteelser, vilket eventuellt gor att de ar
forsiktiga med att formedla virden som de sjilva stér for. Att lararna sjilva
tar politisk stdllning &ar inte helt okontroversiellt. Detta kan vara en
anledning till att det endast ar en examination i studien som gar att koppla
till den vardegrundsinriktade amneskonceptionen. Den
viardegrundsinriktade examinationen i denna studie ar dock inte sa
kontroversiell eftersom den uppmanar till en hallbar samhallsutveckling,
vilket finns med som ett uppdrag i styrdokumenten och som en vision som
inte ifragasatts i ndgon hogre grad i det svenska samhillet. Eleverna kanske
inte heller upplever att denna examination ar sarskilt virdeformedlande till
sin karaktir eftersom att visionen om en héllbar utveckling bygger pa
normer och viarderingar som &r allmint vedertagna i samhallet likavil som i
skolan och dess styrdokument. Det dr dndé viktigt att podngtera att den
vardegrundsinriktade examinationen skiljer sig i forhallande till de Gvriga

301 Lorin.W. Andersson, and David, R. Krathwohl, A Taxonomy for learning, teaching and asseising: A
revision of Bloom s taxonomy of educational objectives (Boston: Pearson Education Group, 2001), s. 45ff.
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examinationerna genom att den ar vardeférmedlande till sin karaktar och
inte specifikt baserad utifrin elevernas forméiga att visa olika kognitiva
fardigheter.

5 Sammanfattande analys

Denna delstudie tar sin utgdngspunkt i realiseringsarenan, dar den
verkstidllda ldroplanen realiseras i form av skriftliga prov och
examinationer.3°2 Det material som informanterna forsett mig med bestod
av 13 skriftliga prov och 15 6vriga examinationer. Jag hade inte uttryckligen
beskrivit for ldrarna vad jag avsdg med skriftliga prov respektive Gvriga
examinationer utan det var nagot som de fick ta stillning till sjdlva. De
instruktioner de fatt om dessa bedomningsunderlag av mig var endast att de
skulle vara sddana som de sjdlva konstruerat, som de var néjda med som
bedomningsverktyg och som de anvinde sig av under kursen
Samhaillskunskap A. Lararna avgjorde alltsd sjilva vad som skiljde den ena
typen av bedémningsunderlag fran den andra. Det forefaller dock som det
rader en konsensus bland lararna kring en siddan indelning eftersom denna
urvalsprocess av bedomningsunderlag inte stotte pd nagra problem och
eftersom ingen efterfragade vad jag avsag med det ena eller andra.

Analysen av bedomningsunderlagen visar tydligt att de domineras av tva
dmneskonceptioner, den fakta- och begreppsinriktade och den
samhillsanalytiska. Majoriteten av de skriftliga provfrdgorna karaktiriseras
av den fakta- och begreppsinriktade Amneskonceptionen dar fokus ligger pa
centrala fakta och begrepp inom samhéllskunskapsdmnet som skall kunna
anges, definieras och beskrivas. Dessa skriftliga provfrdgor ar framforallt
inriktade pa arbetsomradena svenskt statsskick och samhaillsekonomi.
Denna betoning pa svenskt statsskick och samhéllsekonomi i
samhillskunskapslarares prov har dven framkommit i tidigare studier inom
faltet.303 Majoriteten av frigorna eller uppgifterna i de O&vriga
examinationerna karaktdriseras av den sambhaéllsanalytiskt inriktade
amneskonceptionen med sitt fokus pa forklaringar, analys och kallkritisk
granskning av samhillsfrigor och samhéllsfenomen. De Gvriga
examinationerna har dven en storre bredd av arbetsomriden jamfort med de
skriftliga proven. Bland dessa finns arbetsomraden som kommunikation och

302 Ggran Linde, Det ska ni veta: en introduktion till laroplansteori, s. 65f.

303 Christina Odenstad, Prov och Bedémning i samhiillskunskap—En analys av gymnasielirares skriftliga
prov, s. 109f , Anna Karlefjard, Att rymmas inom sitt friutrymme—om samhdllskunskapsldrares tolkning,
anpassning och undervisning, s. 99, Annika Karlsson, Samhdllsguide, individualist och moderator-
Samhadllskunskapsldrares professionella forhdllningssdtt i betygsdttningsrelaterat arbete, s. 131ff.
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massmedia, miljo, lag och ratt, EU, energi, konflikter i virlden och makt och
demokrati. Att de fakta- och begreppsinriktade och sambhaéllsanalytiskt
inriktade &amneskonceptionerna &r vanligt forekommande har &dven
framkommit i tidigare forskning om samhillskunskapslirares prov och
bedomning.304

I denna studie finns det ocksd nagra exempel pa skriftliga prov och flera
exempel pa Ovriga examinationer i studien som speglar den
medborgarfardighetsinriktade &mneskonceptionen med sin inriktning pa att
eleven skall kunna skaffa sig en handlingsforméga i att ta stillning och
argumentera for eller mot en samhallsfraga eller ett samhallsproblem. Detta
kan ses som en medborgerlig trianing, och en sddan betoning har ocksa
framkommit i tidigare forskning om samhallskunskapsliarares prov och
bed6mning.305

Endast i ett bedomningsunderlag i denna studie framkommer den
vardegrundsinriktade &mneskonceptionen, den som ar vardeférmedlande till
sin karaktir med betoning pd fostran av vidrden och normer i form av
demokratiska virderingar, solidaritetstinkande, jamlikhetstiankande och
empatisk formaga. Jag har inte funnit nagot exempel pa skriftligt prov vare
sig pd fragenivd eller i sin helhet som har en koppling till den
viardegrundsinriktade dmneskonceptionen. Det skulle givetvis vara mojligt
att konstruera skriftliga provfragor dir eleven forvantas foresprika vissa
varden, exempelvis solidaritet med de som har det svért i samhallet eller en
argumentation utifrén férdelarna med jamstilldhet mellan kénen. Daremot
finns det en O6vrig examination som till sin helhet gar att kategorisera som ett
uttryck for den viardegrundsinriktade dmneskonceptionen med syfte att
inforliva virden och normer hos eleven om en héllbar utveckling. Denna
inriktning syns dock inte riktigt i de enskilda delfragorna utan framkommer
bést ndr man ser pd examinationen i sin helhet. Den viardegrundsinriktade
amneskonceptionen finner jag inte i tidigare empirisk forskning inom det
samhillskunskapsdidaktiska filtet. Detta beror antagligen pa att tidigare
forskning till stérsta delen har fokuserat pa det stoff som betonas i
examinationerna. Det dr dock viktigt att padpeka i detta sammanhang att
vardefostran ingér i laroplanens hela uppdrag och att den inte ar specifikt

304 Gunilla Svingby, Proven, kunskapen och undervisningen—Sambhiillsorienterande dmnen i érskurs

9, s. 51f, Christina Odenstad, Prov och Bedémning i samhdllskunskap—En analys av gymnasieldrares
skriftliga prov, s. 132ff, Annika Karlsson, Samhdllsguide, individualist och moderator-
Sambhdllskunskapsldrares professionella forhdllningssditt i betygsdttningsrelaterat arbete, s. 131ff , Tobias
Jansson, Vad kommer pa provet?—Gymnasieldrares provpraxis i samhdllskunskap, s. 65ff.

305 Christina Odenstad, Prov och Bedomning i samhiillskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga
prov s. 129ff, Annika Karlsson. Samhadllsguide, individualist och moderator-Samhdllskunskapslérares
professionella forhdllningssdtt i betygsdttningsrelaterat arbete, s. 131ff, Agneta Gronlund, Redskap for
lidrande? Aterkoppling i samhillskunskap pd gymnasiet, s. 103f.
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framskriven i nagra enskilda dmneskursplaner. Det ar darfor bade
forvinande och inte forvinande att den védrdegrundsinriktade
examinationsformen inte syns mer. Nir alla dmneslirare skall betona de
normer och varderingar som vért samhiélle och vara styrdokument bygger pa
s& blir det ingen som far huvudansvaret for detta. Detta kanske leder till att
det gloms bort nidr ldrarna fokuserar pa de enskilda kursplanerna i
respektive dmne och p& de programmal som finns for olika
gymnasieprogram.

Studien visar att det 4r en betydligt storre bredd av mneskonceptioner som
synliggors i de Ovriga examinationerna jaimfort med de skriftliga proven.
Detta stimmer ocksd Gverens med tidigare forskning inom filtet.3°¢ Detta
kan ha att géra med sjdlva examinationsformen. De Ovriga examinationerna
har namligen ofta karaktdren av grupparbeten och de ar konstruerade som
projektarbeten, hemskrivningar, muntliga seminarier, produktion av
dokumentérfilm och nyhetsbevakningar och dylikt. Jag ar sjélv 6vertygad om
att gruppkaraktiren i de flesta av de Ovriga examinationerna har en
betydelse i detta sammanhang. For att pa ett sd bra siatt som mojligt kunna
diskutera, reflektera och argumentera kring en samhillsfriga eller ett
samhillsfenomen kriavs det i de flesta fall en motpart. I
examinationsmetoder som projektarbeten och nyhetsbevakningar si ges
sddana forutsittningar eftersom de ofta bygger pa elevkommunikation och
grupparbeten.

Dessa examinationsmetoder ger ocksd lararen en storre mojlighet att
utforma gruppfragor eller gruppuppgifter som speglar en storre spannvidd
av amneskonceptioner. Nar man analyserar bedomningskriterierna i de olika
bedomningsunderlagen framkommer det att samhallskunskapsldrarna gor
en &tskillnad mellan fakta- och begreppsinriktade, samhillsanalytiskt och
medborgarfardighetsinriktade frgestéllningar. I de skriftliga proven s har
fragorna for godként en fakta- och begreppsinriktad karaktar medan frégor
som kan ge vil godkint eller mycket vil godkéant har en samhéllsanalytiskt
eller en medborgarfardighetsinriktad karaktar. I de 6vriga examinationerna
finns det dven en skillnad mellan de frigor som ligger pa nivan vil godkant
jamfort med de fragor som kan ge mycket vil godkint. For att erhélla betyget
vil godkint sa kravs en forklaring och en analysfiardighet fran en elevs sida.
For att eleven skall kunna erhélla betyget mycket vil godkéant kravs det
forutom forklaring och analys dven ett eget stdllningstagande och en
argumentation fran elevens sida.

306 Apnika Karlsson, Samhdllsguide, individualist och moderator-Samhdllskunskapsldrares professionella
forhdllningssditt i betygsdttningsrelaterat arbete, s. 131ff, Christina Odenstad, Prov och Bedémning i
samhdillskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga prov, s. 132f.
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Studien visar att det finns en viss samstammighet i bedomningsunderlagen
angdende hur olika kognitiva fardigheter skall graderas. I de skriftliga
proven ligger att kunna definiera och beskriva pa en godkdnd-nivd medan att
kunna forklara, analysera, argumentera och ta stéillning ligger p& nivan vél
godkand eller mycket vil godkand. Nar det giller de 6vriga examinationerna
s& ligger fortfarande att kunna definiera och beskriva pd en godkind-niva
medan att kunna analysera och argumentera kan ge vil godkiant och att
kunna argumentera och ta stillning kvalificerar for vil godkint. I denna
studie framkommer att det finns en skillnad mellan de skriftliga proven och
de Ovriga examinationerna vad giller vilka arbetsomraden frigorna beror
och vilka kognitiva fardigheter som krivs. Detta syns bade nir man jamfor
bedomningsunderlagen utifrén enskilda fragor och i sin helhet. Utifran detta
resultat kan man fundera oOver vilka effekter olika d@mneskonceptioner i
bedémningsunderlag kan fa vad avser elevers ldrande. Ifall
samhillskunskapslararen stravar efter att eleven skall bli aktiv som
samhillsmedborgare eller strivar efter att inforliva vissa demokratiska
varden kan hon eller han d& examinera endast genom skriftliga prov? Om
lararen anser att eleverna kan né en djupare kunskapsnivé i uppgifter dar de
ska diskutera och samarbeta kring ett innehall, 4r det kanske béattre att
arbeta med andra examinationsformer och examinationsmetoder &n
individuella skriftliga prov? Det kanske gar att nd en annan kunskap i &mnet
samhaéllskunskap ifall eleverna far arbeta med bedémningsunderlag dar man
har mojlighet att fa hjilp av ldraren eller déar eleverna kan samarbeta i

grupp?

Sammanfattningsvis kan man konstatera att bedomningsunderlagen ger
uttryck for flera olika &mneskonceptioner. Den fakta- och begreppsinriktade
amneskonceptionen framkommer tydligast i skriftliga prov medan den
samhaéllsanalytiskt inriktade och medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen tydligast speglar sig i de 6vriga examinationerna.
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V. OVERGRIPANDE ANALYS OCH
DISKUSSION

I denna unders6kning framkommer det att samhéillskunskapslidrarna ger
uttryck for olika dmneskonceptioner. Amneskonceptionerna kommer till
uttryck pé olika satt i lararnas avsedda och realiserade undervisning och det
finns skillnader mellan hur dmneskonceptionerna framtrader i ldrarnas
utsagor och i bedomningsunderlagen. Undersokningen visar ocksd att
samhéllskunskapsdmnets karaktir skiljer sig 4t beroende pa liararens
amneskonception. Det framkommer dven att det i vissa fall finns en relation
mellan samhéllskunskapslararnas bakgrund och hur de ténker kring dmnet.
Med utgéngspunkt i dessa resultat kan en diskussion foras kring relationen
mellan larares fria didaktiska handlingsutrymme och omgivande strukturer.

1 Fyra amneskonceptioner

Med grund i samhaillskunskapsldrarnas utsagor har jag i undersokningen
konstruerat fyra olika amneskonceptioner: den fakta- och begreppsinriktade,
den virdegrundsinriktade, den samhaillsanalytiskt inriktade och den
medborgarfardighetsinriktade dmneskonceptionen. Dessa kan relateras till
andra teoretiska idealtyper som beskriver hur samhallskunskapsidmnet kan
se ut utifran skilda syften, innehall och arbetssitt.

En majoritet av samhallskunskapslararna i enkaten ger uttryck for en
medborgarfardighetsinriktad dmneskonception. I denna #dmneskonception
ar malet att eleverna skall bli aktiva medborgare i samhallet. For att detta
skall nds behover eleverna skaffa sig fardigheter som att sjdlva kunna ta
stillning till samhillsfragor eller samhallsproblem utifran en diskussion, en
argumentation och ett kritiskt ifrdgasidttande. Denna dmneskonception har
stora likheter med Tomas Englunds idealtyp som han bendmner for
samhillskunskap som en forberedelse for aktivt medborgardeltagande
genom kritiska institutionella betraktelser och framhéivande av ett
konfliktperspektiv. I den medborgarfardighetsinriktade amneskonceptionen
och i Englunds idealtyp betonas det aktiva medborgarskapet dir eleverna
skall kunna betrakta samhillet utifrdn ett kritiskt perspektiv.3°7 Den
medborgarfardighetsinriktade d&mneskonceptionen kan sidgas uttrycka en
rekonstruktivistisk utbildningsfilosofi. Denna utbildningsfilosofin betonar
att det ar viktigt att eleverna erhaller ett kritiskt forhallningssatt och att de
kan virdera olika handlingsalternativ for det framtida samhéllet.308

307 Tomas, Englund, "Undervisning som meningserbjudande”, s. 140f , Tomas Englund, Léroplanens och
skolkunskapens politiska dimension, s. 291ff.

308 Tomas Englund, "Undervisning som meningserbjudande”, s. 132ff.
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Undersokningen visar att det generellt bland samhillskunskapslararna finns
lite olika asikter om nér elevernas aktiva medborgarskap skall verkstillas.
Bland vissa larare betonas att eleverna under skoltiden skall erhalla de
kunskaper som krivs for att de senare ska kunna utéva sitt medborgarskap
medan andra menar att eleverna redan hiar och nu skall utéva sitt
medborgarskap.3°9 Aven i tidigare empiriska studier har det framkommit att
ménga samhaillskunskapsldarare har som mal att eleverna skall fi de
kunskaper som kravs for att bli aktiva samhéllsmedborgare.31©

Utifrén enkétsvaren framkommer det att den nést storsta gruppen av larare
ir de som ger wuttryck for den fakta- och begreppsinriktade
dmneskonceptionen. Centrala fakta och begrepp inom &dmnet
samhillskunskap ligger i fokus och sambhillets uppbyggnad och funktion
skall kunna aterges, definieras och beskrivas av eleverna. For att eleverna
skall nid denna kunskap fokuseras undervisningen pa& vissa givna
arbetsomraden inom samhillskunskapsamnet. Arbetsomridena baseras
vanligen pa nagon specifik universitetsdisciplin som statsvetenskap och
nationalekonomi och handlar till exempel om hur Sverige styrs eller
samhéllsekonomi. Denna amneskonception har vissa likheter med den
idealtyp som Englund urskilt och kallat samhéllskunskap som en
samhéllsvetenskapligt baserad samhaillskunskap, med de bakomliggande
akademiska disciplinerna som grundldggande utgingspunkt. Den fakta- och
begreppsinriktade dmneskonceptionen och Englunds idealtyp betonar bada
att basen for samhallskunskapsamnet ligger i de akademiska disciplinerna.3!
Den fakta- och begreppsinriktade &mneskonceptionen kan sigas uttrycka en
essentialistisk utbildningsfilosofi. Essentialismen som utbildningsfilosofi
betonar just att undervisningen i skolimnen maste bottna i skolamnenas
bakomliggande vetenskapliga discipliner.3'> I min amneskonception, i
Englunds idealtyp och i den essentialistiska utbildningsfilosofin ar det alltsa
universitetsdisciplinerna som bygger upp arbetsomrddena inom
samhillskunskapsimnet. Aven i tidigare forskning frin Danmark har
samhéllskunskapsdmnet visat sig ha en nidra koppling till de
samhillsvetenskapliga disciplinerna.3!s

309 Tuula Gordon, “Gender and Citizenship, s. 283f, Agneta Bronés och Staffan Selander, “Samhéllskunskap
som skoldmne”, s. 75ff.

310 App Bernmark-Ottosson, “Samhéllskunskapslarare”, s. 18, Gunilla Svingby, Proven, kunskapen och
undervisningen—Samhdllsorienterande dmnen i drskurs 9, s. 51f, Folke Vernersson, Undervisa om
samhdillet: didaktiska modeller och ldraruppfattningar, s. 129.

31 Tomas, Englund, "Undervisning som meningserbjudande”, s. 140f , Tomas Englund, Léiroplanens och
skolkunskapens politiska dimension, s. 291ff.

312 Tomas, Englund, "Undervisning som meningserbjudande”, s. 132ff.

313 Torben Spanget Christensen, "Sammfundsfag-et senmoderne fag?”, s. 14.
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I undersokningen framkommer att det inte &r s manga
samhéllskunskapsldarare som i sina enkédtsvar ger uttryck for den
samhéllsanalytiskt inriktade &dmneskonceptionen. Fokus i denna
amneskonception ligger pa att eleverna skall kunna foérklara, analysera och
kallkritiskt granska samhaillsforeteelser och sambhaéllsfrdgor. I denna
amneskonception dr det inte ett speciellt stoff eller innehdll som ligger i
fokus utan eleverna har stora mojligheter att vilja vilken samhallsfraga eller
vilket samhillsfenomen de vill studera. Den samhéllsanalytiskt inriktade
amneskonceptionen kan i viss min sdgas uttrycka en progressivistisk
utbildningsfilosofi, genom att eleverna kan vilja omride efter eget
intresse.34 Aven i tidigare empiriska studier frin Sverige och Danmark
framstar den vetenskapliga fardigheten i att kunna analysera samhallsfragor
och samhillsproblem som centrala for &mnet samhallskunskap.35

Den virdegrundsinriktade amneskonceptionen, slutligen, uttrycks inte av sa
manga samhaillskunskapsliarare i enkiten. I denna dmneskonception ligger
fokus pa att fostra in eleverna i vissa centrala virderingar som demokrati,
jamlikhet, solidaritet och empati. Det finns vissa likheter mellan den
vardegrundsinriktade dmneskonceptionen och Englunds idealtyp som han
benamner for samhéllskunskap som en virdebaserad medborgarfostran
(nationellt  fostrande, lydnadsinriktad) med en  formedlande
undervisningsform. Englunds idealtyp ar dock specifikt nationalistisk till sin
karaktir medan den virdegrundsinriktade &mneskonceptionen ar
pluralistisk och viardena kan besté av olika saker, som demokrati, solidaritet,
jimlikhet och empatii Aven om den virdegrundsinriktade
amneskonceptionen och Englunds idealtyp i viss mén liknar varandra
eftersom de badda betonar normer och viarden sa dr det alltsa en ganska tydlig
skillnad pa vilka normer och viarden som lyfts fram i Englunds idealtyp
jamfort med min &mneskonception.316

Sammantaget visar denna undersokning att samhaillskunskapsldrarna ger
uttryck for olika &mneskonceptioner. Olika amneskonceptioner resulterar i
att skolimnet samhallskunskap far olika syften eller funktioner dar det
framforallt finns en spdnning mellan dmnets socialiserande och kritiska

314 Tomas, Englund, "Undervisning som meningserbjudande”, s. 132ff.

315 Lars-Erik Bjessmo, "Demokrati och samhillsundervisning”, s. 84, Torben Spanget Christensen.
”Sammfundsfag-et senmoderne fag?”, s. 14, Anna Karlefjard, Att rymmas inom sitt friutrymme—om
sambhadllskunskapslérares tolkning, anpassning och undervisning, s. 56ff, Agneta Gronlund, Redskap for
lidrande? Aterkoppling i samhillskunskap pd gymnasiet, s. 103f, Annika Karlsson, Samhdllsguide,
individualist och moderator-Samhdllskunskapsldrares professionella forhédllningssdtt i
betygsdttningsrelaterat arbete, s.103f, Johan Sandhal, Att ta sig an vdrlden-Lirare diskuterar innehdll och
mdl i samhdllskunskapsdmnet, s. 118ff, Christina Odenstad, Prov och Bedomning i samhdllskunskap—En
analys av gymnasieldrares skriftliga prov, s. 129ff , Tobias Jansson, Vad kommer pa provet?—
Gymnasieldrares provpraxis i samhdllskunskap, s. 56ff.

316 Tomas, Englund, "Undervisning som meningserbjudande”, s. 132ff.
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funktion. Det finns ibland ett spanningsférhallande mellan lararnas utsagor i
undersokningen mellan att socialisera in eleverna i samhéllets réddande
normer och virderingar och att utveckla eleverna till kritiska sjdlvstandiga
individer. Alla ldrare i undersokningen uppfattar emellertid inte detta som
ett spanningsforhéllande utan menar att samhillskunskapsdmnet bade
syftar till att eleverna skall bli goda medborgare och att de utrustas med ett
kritiskt forhallningssatt.s'7

2 Avsedd och realiserad undervisning

I undersokningen satts samhallskunskapslararnas utsagor om sitt dmne i
relation till de dmneskonceptioner som realiseras i skriftliga prov och
examinationer. Lirarna studeras pa aggregerad niva, vilket innebar att jag
inte kopplar ihop huruvida enskilda lidrares prov 6verensstimmer med deras
enskilda utsagor. Pa den aggregerade nivin framkommer en tydlig skillnad
mellan  uttrycken fér &dmneskonceptionerna i enkdten och i
bedomningsunderlagen. I enkiten dr det 35 av 60 larare som ger uttryck for
den medborgarfardighetsinriktade dmneskonceptionen medan det bara
finns tre skriftliga prov och sex dvriga examinationer (av samtliga 28) som
gar att koppla till den medborgarfiardighetsinriktade d&mneskonceptionen.
Man kan alltsd konstatera att det ar fler samhillskunskapslarare som i sina
utsagor uttrycker denna dmneskonception dn vad som syns i de olika
bedomningsunderlagen. Detta utfall ska jamféras med en tidigare
genomford studie som visar att samhéllskunskapslarare har ett flertal inslag
av medborgarfardigheter i sina skriftliga prov.3:8

Det finns dven en skillnad mellan det antal ldrare som i enkéten ger uttryck
for en fakta- och begreppsinriktad #dmneskonception jamfort med de
amneskonceptioner som framkommer i de 28 bedomningsunderlagen. De
fakta- och begreppsinriktade bedomningsunderlagen ar fler 4n vad man
kunnat férvianta sig med utgdngspunkt fridn ldrarnas utsagor om sitt
undervisningsamne. I enkéten dr det 13 av 60 larare som ger uttryck for den
fakta- och begreppsinriktade &mneskonceptionen medan en klar majoritet av
de skriftliga proven bestar av frigor som har karaktiren av denna

317 Gert Biesta, “Good education in an age of measurment: on the need to reconnect with the question of
purpuse in education”, s. 33ff, Sture Langstrom och Arja Virta, Samhdllskunskapsdidaktik—utbildning i
demokrati och samhallsvetenskapligt tdnkande, s. 14ff, Agneta Bronis och Staffan Selander,
”Samhallskunskap som skoldmne”, s. 75ff, Anna, S, Ochoa-Becker, Democratic education for social studies.
An issues-centered decision making curriculum, s. 65ff, Lars-Erik Bjessmo, Elevens sambhdllsbild, s. 105,
Gunilla Svingby, "Utvirdering av de samhéllsorienterade &mnena”, s. 12.

318 Christina Odenstad, Prov och bedémning i samhdllskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga
prov, s. 120ff.
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amneskonception. Forutom de skriftliga proven finns det dven flera exempel
pé Ovriga examinationer som speglar denna &mneskonception. Att den fakta-
och begreppsinriktade dmneskonceptionen ar vanligt forekommande har
dven framkommit tidigare 1 andra empiriska studier om
samhaéllskunskapslérares skriftliga prov.319

Jamfor man sedan det antal ldrare som ger uttryck for den
samhaéllsanalytiskt inriktade dmneskonception i sina enkitsvar med de 28
bedomningsunderlagen finner man ocksd vissa skillnader. Det finns fler
exempel bade pé skriftliga prov och 6vriga examinationer som gér att koppla
till den samhallsanalytiskt inriktade &mneskonceptionen dn vad man kunnat
forvanta sig utifrén lararnas utsagor om sitt undervisningsimne. Det ar
namligen endast sex av 60 samhéllskunskapsldarare som ger uttryck for
denna dmneskonception i enkidten. Diaremot speglar en majoritet av de
ovriga examinationerna den samhéllsanalytiskt inriktade
amneskonceptionen. Det finns dven ett antal exempel pa skriftliga prov som
kan kopplas till denna dmneskonception. Att de analytiska kunskaperna ar
centrala for samhallskunskapsdmnet har ocksa stéd i annan aktuell empirisk
forskning kring synen pa dmnet samhallskunskap och kring larares skriftliga
prov i samhaéllskunskap.32°

Det dr sex av 60 samhillskunskapslidrare som i sina enkatsvar ger uttryck for
den viardegrundsinriktade Amneskonception. Detta skall jaimféras med de 28
bedomningsunderlagen diar det finns ett enda exempel pé den
vardegrundsinriktade &mneskonceptionen bland de 6vriga examinationerna
medan det inte finns ndgot exempel alls pa detta bland de skriftliga proven.
Den viardegrundsinriktade dmneskonceptionen finner jag inte i tidigare
empiriska forskning inom det samhillskunskapsdidaktiska filtet. Detta
beror antagligen péd att tidigare forskning framst har fokuserat pa det
innehall eller det stoff som samhéllskunskapslararna betonar, varfor
vardegrundsfostran hamnar utanfor.

Sammantaget kan man dra slutsatsen att det finns vissa skillnader i de
amneskonceptioner som utrycks i samhaéllskunskapsliarares avsedda
undervisning jamfort med de som konkretiseras i den realiserade

319 Christina Odenstad, Prov och bedomning i samhiillskunskap—En analys av gymnasielirares skriftliga
prov, s. 132ff, Annika Karlsson, Samhdllsguide, individualist och moderator-Samhdllskunskapsldrares
professionella forhdllningssdtt i betygsdttningsrelaterat arbete, s. 131ff, Tobias Jansson, Vad kommer pd
provet?—Gymnasieldrares provpraxis i samhdllskunskap, s. 65ff.

320 Annika Gronlund, Redskap for lirande? Aterkoppling i samhiillskunskap pé gymnasiet, s. 103f, Johan
Sandahl, Att ta sig an vdrlden-Lirare diskuterar innehdll och mél i samhdllskunskapsdmnet, s. 118ff,
Christina Odenstad, Prov och Bedémning i samhdllskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga prov,
s. 120ff, Annika Karlsson. Samhadllsguide, individualist och moderator-Samhdllskunskapsldrares
professionella forhdllningssdtt i betygsdttningsrelaterat arbete, s. 131ff, Tobias Jansson, Vad kommer pd
provet?—Gymnasieldrares provpraxis i samhdllskunskap, s. 65ff.
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undervisningen i form av skriftliga prov och 6vriga examinationer. Vad
lararna séger att de gor skiljer sig alltsd i viss man frin det som faktiskt sker.
Detta stimmer 6verens med den studie som Gunilla Svingby gjorde pd 9o-
talet i den svenska grundskolan. I denna studie visar Svingby att
samhillskunskapslararna  vill att eleverna skall bli  aktiva
samhillsmedborgare samtidigt som de skriftliga proven genomsyras av
faktafragor som inte karaktiriseras av négot aktivt medborgarskap.32' I
denna undersokning dr det en majoritet av samhallskunskapsldrarna som
ger uttryck for den medborgarfirdighetsinriktade &dmneskonceptionen.
Bland de skriftliga proven ar det ddremot de fakta- och begreppsinriktade
frdgorna som ar i majoritet medan de 6vriga examinationerna domineras av
samhallsanalytiskt inriktade fragor eller uppgifter.

Med utgéngspunkt i Basil Bernsteins terminologi skulle man kunna séga att

lararnas avsedda undervisning i unders6kningen (alltsd
medborgarfardighetsinriktad) i stort karaktériseras av en integrerad kod, en
svag Kklassifikation och en svag kontroll. Inom den

medborgarfardighetsinriktade dmneskonceptionen &r det niamligen inte
négot specifikt stoff som stér i centrum. Inom denna dmneskonception kan
ocksé eleverna ta hjalp av varandra och av flera olika amnen for att kunna ta
stillning till en sambhaéllsfraga eller ett samhillsproblem utifrdn en
diskussion, en argumentation och ett kritiskt ifrdgasattande.

Daremot karaktariseras den realiserade undervisningen som den
framkommer i bedomningsunderlagen (fakta- och begreppsinriktad)
generellt sett av en sammansatt kod, en stark klassifikation och en stark
kontroll. Inom den fakta- och begreppsinriktade dmneskonceptionen star
viktiga fakta och begrepp i centrum inom arbetsomraden som &r unika for
samhéllskunskapsdmnet. Lirarna kontrollerar elevernas kunskaper genom
att i prov och examinationer be dem visa att de kan &terge, definiera och
beskriva samhillets uppbyggnad och funktion.322

3 Kodning, klassifikation och kontroll i samhillskunskapsimnet

Med utgangspunkt i denna undersokning kan man konstatera att det ar svart
att tala om ett samhillskunskapsimne med en egen inneboende kirna,
eftersom det verkar forekomma flera olika tdnkbara kirnor. Detta

321 Gunilla Svingby, Proven, kunskapen och undervisningen Sambhiillsorienterande dmnen i &rskurs
9, s. 51f.
322 Basil Bernstein, "On the classification and framing of educational knowledge”, s. 48ff.
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overensstimmer med Molloys teorier om att det ar lararen som konstruerar
amnet till vad det blir.323 Med utgéngspunkt i denna undersokning kan man
konstatera att samhéllskunskapslarare har ett visst tolkningsutrymme vad
giller synen pa och undervisning i amnet. Utifrdn Klafkis terminologi kan
samhillskunskapsdmnet beskrivas som ett sammansatt #mne som
egentligen bestar av flera samhallsvetenskapliga dmnen som till exempel
statsvetenskap, ekonomi och sociologi.324

Utifrén Basil Bernsteins terminologi kan man séga att &mnet karaktiriseras
av en integrerad kod eftersom det inte dr sé tydligt urskiljbart och att det inte
har sa klara grianser gentemot andra niarbesliktade amnen som till exempel
historia och religion.325 Detta framkommer inte minst i intervjuerna dar
flera larare uppger att de ser fordelar med att ha flera samhallsorienterade
amnen i sin &mneskombination. Genom detta anser lararna att de kan fa ett
helikopterperspektiv pd samhallskunskapsdmnet déar olika skoldmnen kan
bidra till att férstiarka elevernas kunskaper om exempelvis en samhillsfraga
eller ett samhéllsfenomen. Ifall man analyserar varje amneskonception for
sig sa upptacker man att Amneskonceptionerna enligt Bernsteins terminologi
har olikartad kodning. Den fakta- och begreppsinriktade och den
viardegrundsinriktade dmneskonceptionen har vissa inslag av den
sammansatta koden eftersom det finns ett visst innehall (sdsom hur Sverige
styrs, samhdillsekonomi, jaimstilldhet, jaimlikhet) som enligt ldrarna har en
tydlig koppling till det specifika skoldmnet samhallskunskap. Den
samhillsanalytisktinriktade och  den  medborgarfirdighetsinriktade
amneskonceptionen karaktiriseras dock mer av en integerad kod eftersom
eleverna sjilva har en stor frihet att vilja innehall. Eleverna kan genom detta
vilja ett innehall som forutom samhallskunskapsamnet har inslag av bland
annat historia, geografi och religion.

Med utgangspunkt i Bernsteins terminologi skulle man ocksa kunna séga att
samhillskunskapsdmnet generellt dr svagt klassificerat eftersom dmnet far
olika karaktdr beroende pd den dmneskonception som ldararen ger uttryck
f6r.326 Om man analyserar varje &mneskonception for sig sa upptiacker man
daven 1 dessa fall att Kklassifikationen skiljer sig &t mellan
amneskonceptionerna. Den fakta- och begreppsinriktade
amneskonceptionen ar den som har den starkaste klassifikationen eftersom
det finns vissa centrala fakta- och begrepp i olika arbetsomriden som
avgransar samhillskunskapsimnet frdn andra #mnen. Aven den

323 Gunilla Molloy, Skoldmnet svenska—en kritisk admnesdidaktik, s. 39f.
324 Wolfgang Klafki, "Kritisk-konstruktiv didaktik”, s. 215ff.
325 Basil Bernstein, "On the classification and framing of educational knowledge”, s. 48ff.

326 gil Bernstein, “On the classification and framing of educational knowledge”, s. 48ff.
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vardegrundsinriktade dmneskonceptionen har relativt sett en starkare
Kklassifikation &n de tva Gvriga genom dess innehéllsliga fokus pa specifika
centrala varderingar sisom jamlikhet, solidaritet och empati. Den
samhdillsanalytiskt inriktade och den medborgarfardighetsinriktade
amneskonceptionen karaktériseras istéllet av en svagare klassifikation. I
bada dessa ar det inte nagot specifikt stoff som ar i fokus och det existerar
inte heller nagra klara granser i forhéllande till andra amnen. De analytiska
kunskaperna och medborgarfirdigheterna &r inte unika for enbart
samhillskunskapsdmnet utan de kan ocksa vara viktiga inslag i skolamnen
som till exempel historia, religion och svenska.

Samhallskunskapsdmnet kan generellt ocksd karaktariseras som ett svagt
kontrollerat amne eftersom elevernas valmojligheter att vilja innehall ar
stort.327 Detta framkommer inte minst i intervjuerna dar lararna betonar att
det ar viktigt att ta hansyn till elevernas intressen och behov. Flera av lararna
uppger att det ar viktigt att eleverna far vara med och paverka bade
innehéllet och arbetsomradena i amnet. Lararens kontroll 6ver detta &mne
skiljer sig emellertid 4t beroende pa den &mneskonception som den enskilde
samhaéllskunskapslararen ger uttryck for. Den samhallsanalytiskt inriktade
och den medborgarfiardighetsinriktade dmneskonceptionen karaktiriseras
tydligast av en svag kontroll eftersom eleverna har ganska stor makt 6ver det
innehall som skall understkas samt hur de form- och metodmassigt skall ga
till vdga. Den fakta- och begreppsinriktade och den virdegrundsinriktade
amneskonceptionen ar relativt sett starkare kontrollerat pa grund av att
innehéllet i undervisningen i dessa Amneskonceptioner ir mera specificerat.
I den fakta- och begreppsinriktade dmneskonceptionen vill ldraren att
eleverna far kunskaper om visst givet innehéll. I den viardegrundsinriktade
amneskonceptionen vill ldraren att eleverna utvecklar specifika normer och
varderingar.

Det har framhallits att samhillsvetenskapliga &mnen som samhillskunskap
ar ett svagt avgridnsat och inramat 4mne.32® Detta kan emellertid
problematiseras och nyanseras eftersom denna undersokning visar att
kodning, klassifikation och kontroll i skolamnet samhallskunskap skiljer sig
avsevirt it beroende pa vilken amneskonception som lararna omfattar.

327 Basil Bernstein, "On the classification and framing of educational knowledge”, s. 48ff.

328 Ggran Linde, Det ska ni veta:en introduktion till ldroplansteort, s. 57.
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4 Ramfaktorer och imneskonception

Undersokningen visar att ldrarnas konstillhorighet och amneskombination i
viss mén har en relation till de &mneskonceptioner som lararna uttrycker. En
storre andel manliga 4n kvinnliga samhallskunskapsldarare ger i sina
enkitsvar uttryck for den fakta- och begreppsinriktade &mneskonceptionen.
Samtliga ldrare som att doma av enkidtsvaren foretrider den
viardegrundsinriktade amneskonceptionen har ocksd samhéllskunskap
tillsammans med nagot eller nagra andra samhallsorienterande dmnen,
bland annat religion, i sin dmneskombination. Att dessa ldrare har en
universitetsutbildning i &mnet religion kan fa till foljd att fragor om normer,
varden och etik belyses pa ett naturligt satt ocksa i Amnet samhallskunskap.
De bakomliggande strukturerna fir genom detta en betydelse for de
amneskonceptioner som liararna ger uttryck for.329 Med utgangspunkt fran
Gunilla Molloy sa skulle man kunna siga att samhallskunskapsdmnet bestar
av flera olika kidrnor och att det dr ldraren som utifrdn sin individuella
bakgrund slutligen konstruerar &mnet till vad det blir.33°

Att ldrarnas individuella bakgrund har en betydelse for de
amneskonceptioner som ldrarna ger uttryck for stimmer Gverens med
Caroline Libergs och Ronald W Ewans admnesdidaktiska teorier diar de
papekar just att den personliga bakgrunden har betydelse for liarares
didaktiska stillningstaganden.33! Nar det giller bakgrundsfaktorer som
Kklasstillhorighet, den politiska dskddningen och yrkeserfarenheten sé ar det
svart att relatera dessa till en specifik amneskonception. Med utgéngspunkt
fran intervjuerna kan man diaremot sdga att alla de inre ramfaktorerna som
studeras i denna undersokning har ett visst inflytande pa lararnas
amnesforstaelse. De flesta av de intervjuade lararna uppger till exempel att
de har en medelklassbakgrund och flera uppger att detta har ett visst
inflytande pé deras forstdelse av sitt undervisningsimne. Det framkommer
tydligt i intervjuerna att de kvinnliga ldrarna betonar genusaspekterna i
samhillskunskapsundervisningen mer dn vad deras manliga kollegor gor.

De flesta av lararna i undersokningen uppger att de har en socialliberal
askadning. I intervjuerna framkommer det att ldararna ar sérskilt
uppmirksammade pa att deras egen politiska askddning inte skall fa
otillborlig paverkan pa deras undervisning. Flera av ldrarna menar att det ar

329 Anthony Giddens, Central problems in social theory. Action, structure and contradiction in social
analyses, s. 49ff, Roy Bhaskar, Scientific realism and human emancipation, s. 123ff, Ron Mahieu, Agents of
change and policies of scale-A policy study of entrepreneurship and enterprise in education, s. 12ff, Anthony
Giddens, The constitution of society, s. 26.

330 Gunilla Molloy, Skoldmnet svenska—en kritisk admnesdidaktik, s. 39f.

331 Caroline Liberg, “skolan &r fattig!—att utforska utbildningsverksamheters innehéll ”, s. 182, Ronald W
Evans, “Educational ideologies and the teaching of history”, s. 171f.
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viktigt att de inte péverkar eleverna politiskt och det framkommer att de
anvander sig av olika strategier for att undvika att detta skall bli fallet. Flera
larare betonar yrkeserfarenhetens betydelse och de menar att det &r en
fordel att ha en lingre arbetslivserfarenhet eftersom det leder till en 6kad
flexibilitet i undervisningen bade vad avser valet av innehall och metod.

Flera ldrare uppger ocksa att de med tiden har blivit mer angeldgna om att
elevernas intressen och behov skall tillgodoses och att aktuella hindelser
skall lyftas in i undervisningen. En utokad yrkeserfarenhet kanske gor att
lararen Over tid borjar intressera sig mera for elevens livsvirld, deras
forutsattningar och behov, vilket gor att de fordandrar sin syn pa dmnet och
undervisningen i amnet. I intervjuerna framkommer det ocksa att lararna
anser att det ar en stor fordel att ha flera samhaéllsorienterade damnen i sin
kombination genom att de di har mojlighet att ge ett mer Gvergripande
perspektiv pa samhaillsfragor eller samhéllsfenomen. Enligt ldrarna kan
respektive dmnesperspektiv bidra till en fordjupad forstdelse for en
samhéllsfrdga eller ett samhéllsfenomen. Undersokningen visar att
Klasstillhorigheten, konstillhorigheten, den politiska &skddningen,
yrkeserfarenheten och amneskombinationen, enligt lararnas utsagor har ett
visst inflytande pé& deras &mnesforstielse.

Aven yttre ramfaktorer som styrdokument, lirobocker, elevernas intressen
och behov samt aktuella handelser har i varierande grad ett visst inflytande
over hur lirarna forstar sitt imne. Aven i dessa fall 4r det svart att relatera
dessa yttre ramfaktorer till ndgon specifik dmneskonception. Sverker
Lindblad och Fritjof Sahlstrom har varit inne pd att man inte bara kan
forklara en undervisningsprocess utifrin de ramar som politiker och
administratorer satt upp, man maste ocksé forsoka fdnga de inre ramar som
giller for en klassrumssituation.332 Sverker Lindblad, Goran Linde och Lars
Naeslund ar inne pd samma linje dar de menar att det ar otillrackligt att
forsta och forklara undervisning med hjilp av yttre villkor. De péapekar att
man ocksa méste inkludera lararnas intentioner och praktiska férnuft for att
forstd och forklara undervisningens genomforande och resultat.333 Utfallet
av foreliggande undersokning stirker dessa idéer om att den individuella
bakgrunden har betydelse for samhillskunskapsliararnas avsedda och
realiserade undervisning. Att inre och yttre ramfaktorer har en betydelse for
amnesundervisningen i olika skoldmnen styrks dven av tidigare
svenskdidaktisk och historiedidaktisk forskning.334

332 gverker Lindblad och Fritjof Sahlstrém, “Gamla monster och nya grénser-om ramfaktorer och
klassrumsinteraktion”, s. 75ff.
333 Sverker Lindblad, Goran Linde och Lars Naeslund, “Ramfaktorteori och praktiskt fornuft”, s. 96ff.

334 ge vidare diskussion om de yttre och inre ramfaktorernas betydelse i till exempel Edmund, Knutas.
Mellan retorik och praktik: en dmnesdidaktisk och lidroplansteoretisk studie av svenskdmnena och fyra
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5 Samhaillskunskapslirares friutrymme/frirum

Denna undersékning visar att lararnas avsedda och realiserade undervisning
kan paverkas av olika strukturer som inre och yttre ramfaktorer. De
bakomliggande strukturerna fir pa si sdtt en betydelse for de
amnekonceptioner som ldrarna ger uttryck for.335 Men niar man studerar
larares avsedda och realiserade undervisning noggrannare sa ser man ocksa
skillnader vilket visar att ldrarna som aktorer &ven har ett
handlingsutrymme for att forstd och realisera sitt undervisningsdmne.
Gunnar Berg har bendmnt den enskilde lararens handlingsutrymme for ett
friutrymme, inom vilket ldraren kan péverka innehéllet i sitt
undervisningsiamne pa olika sétt.336

Ivor Goodson, Christopher Anstead och Marshall J Mangan menar dven de
att det finns ett fritt handlingsutrymme nér det giller de mdjligheter som
finns for lararna att tolka styrdokumentens innehéll.33” Goodson, Lindblad,
Jarl och Ronnberg har diskuterat ifall lararnas handlingsfrihet har 6kat eller
minskat 6ver tid i den svenska skolan.338 Aven om man inte kan dra nigra
generella slutsatser om denna fréga utifrén denna undersokning s& kan man
konstatera att samhaillskunskapsldrarna vid tidpunkten for denna
undersokning uppenbarligen hade en viss handlingsfrihet i sin undervisning.
I bade enkit- och intervjusvaren framkommer det tydligt att lararna har en
viss handlingsfrihet att vilja inriktning och innehdll pa sitt
undervisningsimne. Aven i analysen av beddmningsunderlagen synliggors
det att lararen har en viss handlingsfrihet att vélja inrikting och innehéll p4
sina skriftliga prov och 6vriga examinationer.

Denna undersokning visar att en ldrares didaktiska val paverkas bade av ett
fritt handlingsutrymme och av strukturella faktorer som klass- och
konstillhorighet. Sammantaget ger detta forutsittningar for att en enskild
samhillskunskapsliarare kan uttrycka en fakta- och begreppsinriktad, en
viardegrundsinriktad, en  samhillsanalytiskt  inriktad eller en
medborgarfardighetsinriktad &mneskonception i sin avsedda och realiserade
undervisning.

gymnasieldrares svenskundervisning efter gymnasiereformen, s. 85ff samt i Mikael, Berg, Historieldrares
historier-dmnesbiografi och dmnesforstdelse hos gymnasieldrare i historia, s. 21f.

335 Anthony Giddens, Central problems in social theory. Action, structure and contradiction in social
analyses, s. 49ff, Roy Bhaskar, Scientific realism and human emancipation, s. 123ff, Ron Mahieu. Agents of
change and policies of scale-A policy study of entrepreneurship and enterprise in education, s. 12ff, Anthony
Giddens, The constitution of society, s. 26.

336 Gunnar Berg, Skolkultur—nyckeln till skolans utveckling, s. 19ff.

337 Ivor Goodson, Christopher Anstead and Marshall J, Mangan, Subject knowledge: Readings for the study
of school subjects, s. 10.

338 Ivor Goodson and Sverker Lindblad, “Researching the teaching profession under restructering”, s. 3,
Maria Jarl och Linda Ronnberg, Skolpolitik- fran riksdagshus till klassrum, s. 47.
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6 Undersokningens kunskapsbidrag

Tidigare forskning har visat att samhillskunskapsldrare har olika
amnessyner eller amnesforstdelser, 339 men den konstruktion som jag gjort i
fyra olika &amneskonceptioner ar ett nytt bidrag till det
samhaéllskunskapsdidaktiska forskningsfiltet. Tidigare forskning har visat
att den avsedda och realiserade undervisning i samhallskunskap skiljer sig
4t.34° Denna undersokning visar dven att den realiserade undervisningen
skiljer sig &t mellan olika typer av bedomningsunderlag dar de skriftliga
proven domineras av en fakta- och begreppsinriktad #dmneskonception
medan Ovriga examinationer domineras av en samhallsanalytiskt inriktad
dmneskonception.  Vidare  kvalificerar = analysen den Dbild av
samhaéllsvetenskapliga d&mnen som generellt vaga,34! genom att visa att
kodning, Kklassifikation och  kontroll skiljer sig &t mellan
amneskonceptionerna, didr de fakta- och begreppsinriktade och
viardegrundsinriktade dmneskonceptionerna har en starkare kodning,
klassifikation och kontroll &n de samhallsanalytiskt inriktade och
medborgarfardighetsinriktade amneskonceptionerna.

Tidigare svensk- och historiedidaktisk forskning har visat att inre och yttre
ramfaktorer har betydelse for ldrares dmnesundervisning,34> men denna
undersokning visar mer specifikt pa vissa inre ramfaktorers betydelse for
samhaéllskunskapsundervisningen. Lirarnas konstillhorighet och
dmneskombination har betydelse for deras &mneskonceptioner, pa sa sétt att
det finns en storre andel manliga dn kvinnliga samhillskunskapsldrare som
ger uttryck for den fakta- och begreppsinriktade &mneskonceptionen och att
samtliga larare som ger uttryck for den virdegrundsinriktade
amneskonceptionen har samhillskunskap kombinerat med nagot eller négra
andra samhallsorienterande dmnen. Undersokningen visar ocksd att
Kklasstillhorigheten, den politiska askddningen och yrkeserfarenheten har ett
visst inflytande pé larares amnesforstielse. Ett viktigt kunskapsbidrag som

339 ge till exempel; Folke Vernersson, Undervisa om sambhdllet: didaktiska modeller och
ldraruppfattningar, Johan Sandahl, Att ta sig an vdrlden-Lirare diskuterar innehdll och mdl i
samhdllskunskapsdmnet, Anna Karlefjard, Att rymmas inom sitt friutrymme—om samhdllskunskapsldrares
tolkning, anpassning och undervisning, Christina Odenstad, Prov och bedomning i samhdllskunskap—En
analys av gymnasieldrares skriftliga prov, Anna Karlefjard, Att rymmas inom sitt friutrymme—om
sambhadllskunskapslirares tolkning, anpassning och undervisning, Christina Odenstad, Prov och bedémning
i samhdllskunskap—En analys av gymnasieldrares skriftliga prov.

340 Gunilla Svingby, Proven, kunskapen och undervisningen i samhiillsorienterande dmnen i &rskurs

9, s. 51f.

341 Ggran Linde, Det ska ni veta:en introduktion till ldroplansteorti, s. 57.

342 ge till exempel; Edmund, Knutas. Mellan retorik och praktik: en dmnesdidaktisk och liroplansteoretisk
studie av svenskdmnena och fyra gymnasieldrares svenskundervisning efter gymnasiereformen, s. 85ff
samt i Mikael, Berg, Historieldrares historier-amnesbiografi och dmnesforstdelse hos gymnasieldrare i
historia, s. 21f.
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denna undersokning bidrar med &r att visa pd de inre och yttre
ramfaktorernas betydelse for lirarnas avsedda och realiserade undervisning.
Lirarens dmneskonception har en relation till lirarens bakgrund, men kan
ocksé skapas i det fria handlingsutrymme som ldraren har.

En forutséattning for att jag kunnat komma fram till dessa forskningsresultat
ar som jag ser det anvindningen av "mixed methods”. Genom detta har olika
metoder och datamaterial kompletterat varandra, dar en delstudies resultat
har gett forutsidttningar for genomférandet av en annan delstudie. Genom
detta metodologiska tillvigagangssidtt har unders6kningen breddats och
fordjupats, och olika jamforelser har kunnat goras mellan de olika
delstudierna.343

Utfallet av denna undersokning kan ge underlag for reflektion for
verksamma sambhaéllskunskapslarare i skolan. Undersokningen visar hur
skriftliga prov och andra typer av examinationer i sig uttrycker olika
amnekonceptioner. Vidare framkommer att inre ramfaktorer har betydelse
for en larares avsedda och realiserade undervisning. En 6kad reflexivitet
kring den egna praktiken pd examinationsomridet och Gver det “egna
bagagets” betydelse fér dmnesundervisningen kan bidra till fordndrade
forhallningssatt och en mer aktiv héllning nir det giller didaktiska val och
undervisningsstrategier.

343 william E, Hanson, John W, Creswell, Vicki L, Plano Clark, Kelly S, Petska, and J David, Creswell, “Mixed
methods research designs in counseling psychology”, s. 224ff
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Summary

In this thesis, I will discuss subject conceptions among social studies
teachers who work in upper secondary schools in two counties in Sweden.
The aim of this study is to investigate and analyse subject conceptions
among social studies teachers and their relationships to the teachers’
personal backgrounds. Subject conceptions can be expressed in both planned
and realized teaching, which are analysed in this study. The questions posed
are: What subject conceptions are expressed in the social studies teachers’
descriptions of their teaching? Are there any relationships between the
teachers’ personal background and the subject conceptions they express?
Which subject conceptions are manifested in written tests and exercises?

Chapter I provides an introduction and background to the study. A
historical overview of the school subject social studies in upper secondary
schools in Sweden shows that the school subject’s aims and content in the
curriculum have changed over time, depending on changes in society and on
decisions taken by political and school authorities. After the aim and
research questions (as above), the theoretical framework of the study is
presented, which consists of structuration, class, gender and didactic
theories. From the theory of structuration, I use as the starting point that
agency and social structure are mutual influences in the case of teachers’
teaching. In order to analyse the empirical material at the school level, this
study uses theories and concepts from didactics. The central concepts here
are education, teaching, knowledge, school subject, internal and external
frame factors, free space and subject conceptions. The concepts of education
and teaching are explored through the theories of Gert Biesta and Tomas
Englund, while the concept of knowledge is explored using Benjamin
Bloom’s revised taxonomy. The concept of school subject is explored both on
the theoretical and empirical levels, and I have used research from Basil
Bernstein in the analysis. I then explore internal and external frame factors,
as well as teachers’ educational “free space” (Gunnar Berg) and subject
conceptions.

Furthermore, the chapter includes an overview of the research in “teacher
thinking”. The overview presents studies of social studies teachers’
understandings of their subject and how teachers use tests and assessments
in social studies. The chapter ends with some methodological considerations.
The study is carried out using a mix of both qualitative and quantitative
methods and data, like questionnaires, interviews and assessment materials.
This study resembles a sequential exploratory design, in which different
methods and materials complement each other and where the result of one
sub-study is a prerequisite for the implementation of the next sub-study.
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Therefore, the three empirical sub-studies in this thesis follow each other
chronologically. Using different methods and materials makes it possible to
gain a wider and deeper understanding of the results and to perform
different comparisons; this enabled me to relate the empirical sub-studies to
each other.

Chapter II presents sub-study one, which is based on a questionnaire with
social studies teachers in upper secondary schools from two counties in
Sweden. This sub-study shows that the teachers emphasized the aims and
content of their subject differently. The majority of the teachers emphasized
that the aim of social studies is for students to learn how to take part in
society. The second largest group of teachers accentuated that the main aim
is for students to learn how society works, while the third largest group
stressed that the aim of social studies is for students to become good citizens.
Also, the content of social studies is emphasized in different ways. A majority
of the teachers stated that the most important contents of social studies are
fields like Swedish government and economics. The second largest group is
teachers who think that the most important contents concern values like
solidarity or equality. The third largest group stressed that analytical skills
are the most important content of social studies. The social studies teachers
also view different social science disciplines as most important: political
science was most common, while economics and sociology were second and
third. The teachers also stress different fields within the political science
discipline. The most important field for the teachers was democratic values,
while politics (on the national, regional and local levels) and international
questions were second and third, respectively.

The study also shows that there is a relationship between the teachers’
gender, the subject combinations in their exams, and the areas they stress
within the subject. The female social studies teachers emphasized certain
topics within political science more than their male colleagues. These topics
were politics, democratic values, voting, democratic processes and citizen’s
rights and duties. Both male and female teachers who combine social studies
with another society-oriented subject, such as history, geography or religion,
in their exams stressed the human geography content more than those who
teach other subjects in combination with social studies.

Based on the questionnaire in sub-study one, I constructed four typical
subject conceptions: fact-and-concept—focused, value-focused, analysis-
focused and citizenship-focused. Sub-study one also shows that, in some
cases, there is a relationship between the subject conceptions that the
teachers express and their personal background, including gender and
subject combinations. A higher proportion of male than female social studies
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teachers in the study expressed the fact-and-concept—focused subject
conception. The teachers who expressed the value-focused subject
conception teach social studies in combination with history, geography and
religion.

Chapter III presents sub-study two, in which eight structured, deep
interviews were conducted with social studies teachers who seemed typical of
the four different subject conceptions in the questionnaire. Two women and
two men from different schools in the two counties were interviewed. The
sub-study shows that some internal and external frame factors played an
important role in shaping the informants’ teaching of social studies. Internal
frame factors, like class, gender, political views, professional experience and
subject combinations, and external frame factors, like steering documents,
textbooks, current events and the students’ interests and needs, influenced
the teaching of the teachers’ in this study.

Several of the teachers believe that social background influences both the
content and the perspectives they apply in their social studies teaching. A
majority of the teachers claimed that their gender has an influence on which
content and perspectives they choose. The female teachers explicitly
emphasized that they create room for women and gender questions in their
teaching. A majority of the teachers in the study also declared that their own
political views might influence their teaching. The teachers argued that this
can be a problem, but that they use different strategies to avoid being
political prescriptive in their teaching.

Professional experience also seems to have an impact on the teachers’
teaching. The majority of the teachers in this study stated that their
understanding of the subject has changed over time. The teachers also
expressed that their years in the profession have led them to wider teaching
repertoires, which have resulted in greater flexibility in their teaching, when
it comes to content and methods. The subject combinations also seemed to
have an influence, as teachers who combine social studies with history,
geography or religion in their exams stressed their greater opportunity to
give wider perspectives on different social questions, compared to teachers
with other subject combinations.

The teachers also point out that the steering documents are important.
Several of them emphasized that the syllabus is the most important steering
document for their teaching. The teachers said that textbooks are not very
important for their teaching. However, the teachers seemed to use the
textbook more than they say they did. The teachers also pointed out that
current news events are important for their teaching. Sometimes, planned
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content can be replaced or influenced by something connected to a news
event. Finally, the study also shows that all of the social studies teachers’ pay
attention to the students’ interests and needs in their planning.

Sub-study two also suggests that there are some relationships between the
teachers’ subject conceptions and certain internal and external frame factors.
It seems that the teachers’ common view of how frame factors influence their
teaching is related to which subject conception the teachers express. Finally,
the second sub-study shows that certain relationships exist between the
teachers’ personal backgrounds and their subject conceptions.

Chapter IV presents sub-study three, which is based on a document
analysis of 28 written tests and examinations. These were provided by the
teachers I interviewed. I analysed the tests and examinations as a whole, as
well as their individual questions. The analysis focuses on questions of
content, as well as the cognitive competences that are required from the
pupil when answering the questions. In this sub-study, I also considered how
the teachers assess the grading criteria in the written test and examinations.
In this way, the different subject conceptions were analysed. The sub-study
shows that the written tests and other examinations were dominated by the
fact-and-concept—focused and analysis-focused subject conceptions. The
majority of the written tests mirror the fact-and-concept—focused subject
conception, and the content concerns fields like Swedish government and
economics. The other examinations were dominated by the analysis-focused
subject conception. These examinations were broader in their content and
concerned fields within communication and media, environment, law and
the EU. Several other examinations mirrored the citizenship-focused subject
conception. The value-focused subject conception was only visible in one of
the examinations analysed in this study.

In the written tests, the passable grade (G) usually represented the fact-and-
concept—focused subject conception, while the questions that could give the
student a higher grade represented the analysis-focused or citizenship-
focused subject conception. The easier questions were fact-and-concept—
focused questions, and the cognitive competences which are required from
the students are to name, to define and describe. However, the more difficult
questions were analysis-focused or citizenship-focused, and the cognitive
competences which are required from the students are to explain, analyse,
argue or express a viewpoint. In the examinations, there was also a
difference between the two higher grades (VG and MVG). To earn the VG
grade, the students had to explain and analyse a social question or a social
phenomenon, while the students must also demonstrate an ability to
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position themselves and argue from that stance to get the highest grade of
MVG.

In Chapter V, some conclusions are drawn from these three empirical sub-
studies. The majority of the teachers in the study expressed the citizenship-
focused subject conception in the questionnaire, while the tests and
examinations were dominated by fact-and-concept—focused and analysis-
focused questions. This study also shows that there are differences between
types of assessment materials, as written tests and other examinations
express different subject conceptions.

Code, classification and framing in social studies appear to be different,
depending on which subject conception the teacher expresses. The fact-and-
concept—focused and value-focused subject conceptions have stronger
coding, classification and framing, compared to the analysis-focused and
citizenship-focused subject conceptions. Together, this shows that the codes,
classification and framing are different for different subject conceptions of
social studies. The subject conceptions found and formulated in this study
can be discussed in relation to Tomas Englund’s typical kinds of social
studies education, Gert Biesta’s theory of the function of citizenship
education and Bernstein’s theory of how subjects can have different coding,
classification and framing.

This study also shows that the teachers’ personal background was also
somewhat related to his or her subject conception. An important
contribution of this study is that it reveals the internal and external frame
factors that influence the teachers’ intended and implemented teaching.

The results of this study can serve as a basis for social studies teachers to
reflect on their practical work. This study can raise awareness of how
examination practice and personal background might influence teaching,
which can promote a more active approach to didactical choices and maybe
change teaching practices.
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Bilagor
Bilaga 1.
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Mitt namn ar Torbjorn Lindmark och jag ar doktorand i pedagogiskt arbete
vid Institutionen for svenska och samhaillsvetenskapliga dmnen vid Umeé
universitet. Jag har en bakgrund som gymnasielirare i &dmnena
samhaéllskunskap, historia, geografi och religion, men har sedan hosten 2002
arbetat med ldrarutbildning i samhéllskunskap dir jag undervisat inom
omradet samhallsdidaktik. Nu héller jag pa med ett forskningsprojekt dar
jag studerar samhillskunskapsundervisning. Med detta mail till ldrare i
Visterbotten bifogas en enkdt som beror fragor kring samhaillskunskap i
undervisningen. Jag hoppas att du vill hjilpa mig genom att besvara den.
Resultatet av denna enkat ska ligga till grund for min avhandlingsstudie och
till grund for en internationell jamforelse om undervisning i
samhéllskunskap som Henry Milner, professor i statsvetenskap vid
universitetet i Montreal, dr forskningsansvarig for. Vi hoppas med dessa
studier kunna bidra till kunskap om hur samhillskunskapsundervisning
verkligen gar till. Forskning om samhaillskunskap ar dnnu i sin linda och
darfor ar dina svar vildigt betydelsefulla. I resultatredovisningen kommer du
att vara anonym och de uppgifter du ldimnar kommer inte att publiceras pa
ett sddant satt att de skulle kunna kopplas samman med dig som individ.

Jag vore mycket tacksam om du kunde ta dig tid att fylla i denna enkit som
har ett stort virde for mig! Senast den 9 februari skulle jag behova ditt svar.
Om du undrar 6ver nigot sa kontakta mig pa tel 090-786 98 10

Med vénliga hilsningar
Torbjorn Lindmark

Kontaktuppgifter Handledare:

Anna Larsson Monika Vinterek

Docent, universitetslektor Universitetslektor

Inst for svshv Inst for svshv

090-7865424 090-7869563

anna.larsson educ.umu.se monika.vinterek educ.umu.se

Henry Milner, professor, kontakt genom Niklas Eklund, Statsvetenskapliga
institutionen, niklas.eklund pol.umu.se, 090-7866172
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Bilaga 2.
Enkat angdende samhéllskunskap i skolan

Den hir enkiten ar utformad for att samla information inom ramen for en
internationell jimforande studie av olika angreppssétt inom undervisning i
samhaéllskunskap. Forskningsansvarig ar professor Henry Milner vid
University of Montreal.

Enkiten vander sig till larare 7-9 samt gymnasium. Vanligen besvara
foljande fragor med utgéngspunkt i din egen erfarenhet och med hanvisning

till den niva som du for narvarande undervisar i skolan.

Nuvarande undervisningsniva

Kommun

Antal ar som larare i samhillskunskap

Amneskombination

Antal universitetspodng i samhallskunskap_

Kon
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Vem spelar storst roll vid faststédllandet av undervisningsplanen for
samhaillskunskap? Vanligen rangordna (1-3) de tre viktigaste (1=
storsta rollen, 2= nést storsta rollen, 3= tredje storsta rollen) i
kolumnen.

A. Nationell utbildningsmyndighet

B. Regional utbildningsmyndighet

C. Lokal utbildningsanordnare/myndighet

D. Skolan

E. Lararen

F. Lararen och eleven

Kommentar.......c.oouveeeieeeiiiiiiieeeiieeeeeenenenes
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I vilken utstrackning forekommer undervisning och larande i
samhaillskunskap pa f6ljande arenor? Vinligen kryssa en ruta (1 - 6)
pé varje rad. (1 = inte alls, 6 = 1 hog grad) Beskriv dven kortfattat pa
raderna for kommentar nedan vilka aktiviteterna ar inom B. och C.

6

(Inte

alls) (I hog grad)

A. I klassrummet

B. I andra skolaktiviteter
sésom elevrad och
arbetsgrupper

C.Iolika
samhallsaktiviteter och
inom ramen for
frivilligarbete

D. I klubbar och féreningar

Kommentar:
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I vilken utstrackning anvinds olika typer av kursmaterial i
samhallskunskapen. Vinligen kryssa i en ruta (1 - 6) pa varje rad (1 =
inte alls, 6 =i hog grad), samt beskriv kortfattat respektive material
under Kommentar nedan.

! 6
2 3 4 5
(Inte ..
alls) (I hog grad)

A. Larobocker

B. Andra fackbocker

C. Tidningar och
tidskrifter

D. Video/DVD, television
och radioprogram

E. Internet

| 100) 80000 1C) 01721 <) USRS
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nedan.

Finns den tid som ska dgnas &t samhéllskunskap i undervisningen
preciserad i den formella studieplanen pa veckobasis eller per
termin? Vanligen beskriv tidsférdelningen och om det finns nadgon
annan relevant information vad avser praxis under Kommentar

Veckobasis

Terminsbasis

Annan (t.ex. arsvis)

Kommentar:

Sett till hela skoléret, vilken ar den genomsnittliga undervisningstiden
for samhallskunskap per vecka? For det fall att intensivkurser ges,

5 | eller om det forekommer annan relevant variation i tidsanvandningen,

vanligen exemplifiera under Kommentar nedan med antal timmar och
under vilken tidsperiod.

Upptill1 | Merén1 Mer an 2 Mer an 3
timme timme och timmar och timmar och Mer an 4
upp till 2 upp till 3 upp till 4 timmar
timmar timmar timmar
KOMMENTAT:  ...eeiiiiiiiiiiiiiieee ettt ettt e e e e eesanereeeeeeseesnnnneeesssssssssnneeees

188



Vilken vikt ldggs inom samhéllskunskapen vid foljande
frageomraden? Vanligen kryssa och rangordna (1-6) rutorna pé varje
rad (1 = ingen vikt, 6 = valdigt stor vikt). Om nagot saknas, vinligen
fyll i under Kommentar nedan.

(Ingen
vikt)

6

(Valdigt
stor vikt)

A. Frigeomraden
relaterade till
Statsvetenskap

B. Frigeomraden
relaterade till
Ekonomi

C. Frageomraden
relaterade till
Sociologi

D. Frageomraden
relaterade till
Kulturgeografi

E. Frageomraden
relaterade till Juridik

F. Frageomraden
relaterade till Medie-
och kommunikations-
vetenskap

| 306) 8000 1<) 0172 ) RPN
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Rangordna betydelsen av foljande undervisningsformer inom ramen
for kurser i samhallskunskap. Vanligen kryssa en ruta (1 to 6) pa varje

7 | rad (1 = ingen betydelse, 6 = vildigt stor betydelse) I forekommande

fall ge ocksé relevant information om studieresor, simuleringar,
rollspel, projekt, gistforeldsningar osv. under Kommentarer nedan.

(Ingen
betyd-

else)

6

(Valdigt
stor
betyd-

else)

A. Forelasningar

B. Diskussioner

C. Studieresor

D. Grupparbeten/
projekt

E. Rollspel och
simuleringar

F. Case, dvs.
aterskapande av
processer och fall

G. Intervjuer och
enkiter

H. Deltagande i
samhallsaktiviteter/
frivilligt arbete

I. Gastforelasare

J. Ovrigt (viinligen
precisera)
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Vilken vikt ldggs vid foljande frigeomréden? Vanligen kryssa en ruta

8 (1to 6) pa varje rad (1 = ingen vikt, 6 = valdigt stor vikt) samt beskriv i

forekommande fall andra frigeomraden (I).

(Ingen
vikt)

6

(valdigt
stor vikt)

A. Politik, (nationell,
regional, och lokal)

B. Internationella
fragor

C. Konstitutionella
principer/grundlags-
fragor

D. Demokratiska
varderingar

E. Engagemang i
samhallslivet

F. Rostning/
demokratiska
procedurer

G. Medborgarens
rattigheter och
skyldigheter

H. Samhalleliga
virderingar

1. Sirskilda frigor

-Lag och ritt

-Massmedia
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-Sociala fragor

-Ekonomiska fragor

I. Ovrigt (vinligen
precisera)

Vem, om nagon, har huvudansvaret for faststillande av examination
9 | och olika testformer for eleverna? Vénligen kryssa en ruta.

Nationell,regional eller lokal Skola eller Testning

myndighet larare forekommer inte
Kommentar:
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Ange i vilken utstrackning foljande utvarderingstekniker anvinds.
10 | Vanligen kryssa en ruta (1 to 6) pa varje rad (1 = inte alls, 6 = vildigt

mycket)
1 6
(mte |2 |3 4 5 (Vildigt
alls) mycket)
A.Salskrivningar/

skriftlig examination

B.Muntliga prov/
examination

C.Prestationer i
klassrummet

D.Skriftliga
hemuppgifter

E.Projektarbeten

| 100) 80000 1<) 0171 o RRRRRRPRRPN
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Mottar samhéllskunskapen sirskilda medel fran fonder eller i form
11 av sarskilda resurser fran utbildnings- eller politiska myndigheter? I
forekommande fall, vinligen beskriv fenomenet under Kommentar
nedan.

Ja Nej

| 100) 80000 1<) 0171 oS

DEL 2. Besvara kortfattat féljande fragor.

1. Ivilken utstrackning anser du att amnet samhallskunskap betraktas som
viktigt pa din skola?

2. Vilken akademisk bakgrund har du med relevans for lararyrket och vid
vilket larosite har du studerat?

3. Upplever du att din akademiska bakgrund férberedde dig for dina
uppgifter som larare? Vilka férbattringar skulle ha behovts?

4. Finns det nagon lokal eller regional anknytning i din undervisning i
samhillskunskap? I sa fall beskriv denna.

5. Varfor anser du att elever ska ha undervisning i samhallskunskap?

6. Vilka kunskaper tycker du ar viktigast att eleverna erhéller i Amnet?
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Mitt namn ar Torbjorn Lindmark och jag ar doktorand i pedagogiskt arbete
vid Institutionen for svenska och samhillsvetenskapliga dmnen vid Umed
universitet. Jag har en bakgrund som gymnasielirare i &dmnena
samhallskunskap, historia, geografi och religion, men har sedan hosten 2002
arbetat med léirarutbildning i samhéllskunskap dir jag undervisat inom
omradet samhaillsdidaktik. Nu héller jag pa med ett forskningsprojekt dar
jag studerar samhaillskunskapsundervisning.Med detta mail till larare i
Norbottens lidn, bifogas en enkit som beror fragor kring samhallskunskap i
undervisningen. Jag hoppas att du vill hjilpa mig genom att besvara den.
Resultatet av denna enkit ska ligga till grund for min avhandlingsstudie. Min
forhoppning med dessa studier ar att kunna bidra till kunskap om hur
samhallskunskapsundemsmng verkligen gar till. Forskning om
samhéllskunskap dr dnnu i sin linda och darfér ar dina svar vildigt
betydelsefulla.l resultatredovisningen kommer du att vara anonym och de
uppgifter du lamnar kommer inte att publiceras pa ett sddant sitt att de
skulle kunna kopplas samman med dig som individ.

Jag vore mycket tacksam om du kunde ta dig tid att fylla i denna enkit som
har ett stort virde for mig! Spara ned enkiten pd datorn, besvara den och
bifoga den i ett mail som du skickar till undertecknad. Senast den 6 april
skulle jag behova ditt svar.

Om du undrar 6ver nigot sd kontakta mig pa telefon 090-7869810

Med vénliga hilsningar
Torbjorn Lindmark

Kontaktuppgifter

Handledare:

Anna Larsson Monika Vinterek

Docent, Universitetslektor Universitetslektor

Inst for svshv Inst for svshv

090-7865424 090-7869563
anna.larsson@educ.umu.se monika.vinterek@educ.umu.s
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Bilaga 4.
Enkit angdende samhallskunskap i skolan

Den hir enkiten ar utformad for att samla information inom ramen for en
internationell jamférande studie av olika angreppssitt inom undervisning i
samhaéllskunskap. Forskningsansvarig ar professor Henry Milner vid
University of Montreal.

Enkiten vander sig till larare 7-9 samt gymnasium. Vanligen besvara
foljande frigor med utgéngspunkt i din egen erfarenhet och med hanvisning
till den niva som du for narvarande undervisar i skolan.

Nuvarande undervisningsniva

Kommun

Antal ar som larare i samhallskunskap

Amneskombination

Antal universitetspodng i samhallskunskap

Kon
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I vilken utstrackning anvinds olika typer av kursmaterial i
samhallskunskapen. Vinligen kryssa i en ruta (1 - 6) pa varje rad (1 =
inte alls, 6 = i hog grad), samt beskriv kortfattat respektive material
under Kommentar nedan.

! 6
2 3 4 5
(Inte ..
alls) (I hog grad)

A. Larobocker

B. Andra fackbocker

C. Tidningar och
tidskrifter

D. Video/DVD, television
och radioprogram

E. Internet

KOMIMENTATET: ....ovvvvviiiiieiiieeeeeeereeereereeeerrerereeessrrsrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnnn:

197



Vilken vikt ldggs inom samhéllskunskapen vid foljande
frageomraden? Vanligen kryssa och rangordna (1-6) rutorna pé varje
rad (1 = ingen vikt, 6 = valdigt stor vikt). Om nagot saknas, vinligen
fyll i under Kommentar nedan.

(Ingen
vikt)

6

(Valdigt
stor vikt)

A. Frigeomraden
relaterade till
Statsvetenskap

B. Frigeomraden
relaterade till
Ekonomi

C. Frageomraden
relaterade till
Sociologi

D. Frageomraden
relaterade till
Kulturgeografi

E. Frageomriden
relaterade till Juridik

F. Frageomraden
relaterade till Medie-
och kommunikations-
vetenskap

| 306) 80000 1<) 0172 ) RO
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Rangordna betydelsen av foljande undervisningsformer inom ramen
for kurser i samhallskunskap. Vanligen kryssa en ruta (1 to 6) pa varje

3 | rad (1 = ingen betydelse, 6 = vildigt stor betydelse) I forekommande

fall ge ocksé relevant information om studieresor, simuleringar,
rollspel, projekt, gistforelasningar osv. under Kommentarer nedan.

(Ingen
betyd-
else)

6

(Valdigt
stor
betyd-
else)

A. Forelasningar

B. Diskussioner

C. Studieresor

D. Grupparbeten/
projekt

E. Rollspel och
simuleringar

F. Case, dvs.
aterskapande av
processer och fall

G. Intervjuer och
enkiter

H. Deltagande i
samhallsaktiviteter/
frivilligt arbete

I. Gastforelasare

J. Ovrigt (véinligen
precisera)
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Vilken vikt laggs vid foljande frageomrdden? Vanligen kryssa en ruta
4 | (1to 6) pa varje rad (1 = ingen vikt, 6 = valdigt stor vikt) samt beskriv i
forekommande fall andra frageomraden (I).

6
1
2 3 4 5 (valdi
(Ingen
vikt) gt stor
vikt)

A. Politik, (nationell,
regional, och lokal)

B. Internationella
fragor

C. Konstitutionella
principer/grund-
lagsfrégor

D. Demokratiska
varderingar

E. Engagemang i
samhallslivet

F. Rostning/
demokratiska
procedurer

G. Medborgarens
rattigheter och
skyldigheter

H. Samhalleliga
virderingar

I. Sarskilda frgor

-Lag och ritt
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-Massmedia

-Sociala fragor

-Ekonomiska
fragor

L. Ovrigt (vénligen
precisera)

201



Ange i vilken utstrackning foljande utvarderingstekniker anvéinds.

5 | Vanligen kryssa en ruta (1 to 6) pa varje rad (1 = inte alls, 6 = vildigt

mycket)
1 6
(Inte (Valdigt
alls) mycket)
A.Salskrivningar/

skriftlig examination

B. Muntliga prov/
examination

C. Prestationer i
klassrummet

D. Skriftliga
hemuppgifter

E. Projektarbeten

| 106) 80000 1<) 0171 oS UON
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DEL 2. Besvara kortfattat foljande fragor.
1. Varfor anser du att elever ska ha undervisning i samhéllskunskap?
2. Vilka kunskaper tycker du ar viktigast att eleverna erhéller i amnet?
3. Ivilken utstrackning anser du att &mnet samhallskunskap betraktas
som viktigt pa din skola?
4. Finns det ndgon lokal eller regional anknytning i din undervisning i

samhallskunskap? I sa fall beskriv denna.

5. Vilken akademisk bakgrund har du med relevans for lararyrket och
vid vilket larosite har du studerat?

6. Upplever du att din akademiska bakgrund forberedde dig for dina
uppgifter som larare? Vilka férbattringar skulle ha behovts?

203



Umea universitet

é?‘ 1 Ve‘p Enheten fér undervisning och ldrande 2010-01-18
< . 90187 Umea universitet
w1 adaded ; tfn 090-786 98 10
‘ﬁo &@ torbjorn.lindmark@svshv.umu.se
[ ]
Till

Lirare i Samhéllskunskap

Mitt namn &ar Torbjorn Lindmark och jag bedriver forskning om
amnesdidaktiska fragor kring dmnet samhillskunskap. Du har tidigare
deltagit i en enkdtunderundersékning om samhillskunskapsundervisningen
pa gymnasiet. Den foljer jag nu upp med intervjuer for att belysa olika
faktorer som kan péverka hur larare ser pa syftes- och innehallsfragan i
dmnet samhaillskunskap. Jag hoppas att du kan hjilpa mig i detta arbete
genom att stilla upp pé en intervju. Intervjun kommer uppskattningsvis att
ta en och en halv timme i ansprék, den kommer att spelas in pa band och
intervjusvaren kommer att noteras skriftligt under intervjun. Studien f6ljer
personuppgiftslagen och du kommer inte att kunna identifieras nér jag
publicerar mina resultat. I samband med intervjun 6nskar jag ocksd att du
kan ge mig nédgra exempel pd examinationer och uppgifter som du har
konstruerat och anvant dig av i samhéllskunskapsundervisningen.

Deltagandet i detta forskningsprojekt ar frivilligt och du har niar som helst
ratt att avbryta din medverkan. Jag hoppas dock att du tycker att
amnesdidaktiken inom samhaillskunskap ar ett viktigt omrade som behover
utvecklas och att du kan stélla upp pa en intervju! Jag ringer dig inom kort i
detta drende.

Mvh
Torbjorn Lindmark
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Bilaga 6

Intervjuguide

Bakgrundsfrigor

1.

Hur manga &r har du varit verksam som samhaillskunskapslarare pa
gymnasiet?

Hur ser din Amneskombination som gymnasieldrare ut?
Hur manga universitetspoang har du i amnet samhallskunskap och

vilka kurser/kurspoang har du last med relevans for amnet
samhallskunskap?

Overgripande fragor

4.

Klass

10.

Vilka faktorer ar det som avgor vad det blir for syfte, mél och
innehall i din samhallskunskapsundervisning?

Ar det nagot sirskilt: en hiindelse eller upplevelse som du varit med
om, som gjort att du fordndrat syfte, mal och innehall i
samhéllskunskapsundervisningen, isafall hur?

Ar du intresserad av klassfragor/ eller motsvarande?

Hur insatt tycker du att du ar i klassfrigor/ eller motsvarande?

Om lararen har kunskaper och/eller intresse om den hir typen av
fragor paverkar det samhéllskunskapsundervisningen, isafall hur?

Tror du att dina kunskaper och/eller ditt intresse for den har typen
av fragor paverkar syfte, mél och innehéll i din

samhillskunskapsundervisning, iséfall hur?

Tror du att ldrarens klassbakgrund paverkar syfte, mal och innehall i
samhillskunskaps undervisningen, isafall hur?
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11. Vad skulle du sjdlv sdga att du har for klassbakgrund?

12. Tror du att din klassbakgrund paverkar syfte, mél och innehall i
samhaéllskunskapsundervisningen, iséfall hur?

Genus
13. Ar du intresserad av genusfragor?

14. Hur insatt tycker du att du &r i genusfragor?

15. Om ldraren har kunskaper och/eller intresse om genusfragor
paverkar det samhallskunskapsundervisningen, isafall hur?

16. Tror du att dina kunskaper och/eller ditt intresse for den hir typen
av fragor paverkar syfte, mal och innehéll i din
samhaéllskunskapsundervisning, isafall hur?

17. Tror du att lararens genustillhorighet paverkar syfte, mal och
innehéll i samhallskunskapsundervisningen, isafall hur?

18. Tror du att din genustillhorighet paverkar syfte, méal och innehall i
samhaéllskunskapsundervisningen, isafall hur?

Politisk 4skddning/Politisk ideologi
19. Ar du intresserad av frigor om politisk dskddning/politisk ideologi?

20. Hur insatt tycker du att du ar i frigor som handlar om politisk
askadning/politisk ideologi?

21. Om lararen har kunskaper/ och eller intresse om politisk
askadning/politisk ideologi paverkar det
samhillskunskapsundervisningen, isafall hur?

22. Tror du att dina kunskaper och/eller ditt intresse for den hér typen
av fragor paverkar syfte, mél och innehéll i din
samhillskunskapsundervisning, iséfall hur?

23. Tror du att ldrarens politiska dskéddning/politiska ideologi paverkar

syfte, mal och innehéll i samhéllskunskapsundervisningen, isafall
hur?

207



24. Vad skulle du sjilv sdga att du har for politisk dskddning/politisk

25.

ideologi?

Tror du att din politiska dskédning/politiska ideologi péverkar syfte,
mal och innehall i samhillskunskapsundervisningen, iséfall hur?

Antal ir och amneskombination

26.

27.

28.

29.

Tror du att antalet &r som verksam samhaillskunskapslirare
paverkar syfte, méal och innehéll i samhéllskunskapsundervisningen,
iséfall hur?

Tror du att dina antal &r som verksam samhéllskunskapslirare
paverkar syfte, mal och innehall i samhallskunskapsundervisningen,
isafall hur?

Tror du att lararens amneskombination paverkar syfte, mél och
innehéll i samhallskunskapsundervisningen, isafall hur?

Tror du att din amneskombination paverkar syfte, mal och innehall i
samhaéllskunskapsundervisningen, iséfall hur?

Ovriga fragor

30.

31.

32.

33-

34-

35-

Anser du att laroplaner och kursplaner paverkar syfte, mél och
innehall i din samhallskunskapsundervisning, iséfall hur.

Anser du att larobocker och andra laromedel péverkar syfte, mal och
innehall i din samhallskunskapsundervisning, isafall hur?

Anser du att elevens intressen, behov etc paverkar syfte, mél och
innehall i din samhillskunskapsundervisning, isafall hur?

Anser du att aktuella hiandelser i samhallet paverkar syfte, mél och
innehall i din samhallskunskapsundervisning, isafall hur?

Hur skulle du formulera syfte, mal och innehall i imnet
samhaéllskunskap om du fick bestimma helt fritt?

Nu nér vi samtalat om detta ar det nagra faktorer som paverkar
samhaéllskunskapsundervisningen som du anser att vi bor lagga till?
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