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ABSTRACT

The overall aim of this licentiate thesis is to describe and analyze the
interaction between the conditions for students’ learning in the context of
ten-year-old students in two classrooms in Sweden. These conditions are
delimited toward furnishing and teaching materials and teachers’ and
students’ actions. The study is inspired, but not characterized by a case study
methodology employing plural methods. These methods include participant
observations (field notes, tape recordings and photographs) and in-depth
interviews with the teachers. The two cases are framed by their learning
environments, in two classrooms in the fourth grade of two Primary schools.

The result shows that the interaction between the three conditions is
important for student learning. When furniture, learning materials and the
teacher's actions reflect a coherent view of learning, students seem to act in
accordance with the teachers’ pedagogical beliefs. This means that by using
the furniture and teaching materials based on the belief that, for example,
interaction is important and is proven through action, a teacher supports
interaction among students. When these two conditions do not reflect a
coherent view of learning and learners, students seem to act in accordance
with what the teacher shows in action. These findings point to the fact that
this study's main contribution lies in its methodology. The teachers’
considerations are not always expressed in their actions. This conclusion can
be understood through Rogoff’s (1990) analytical model of an apprenticeship
system. The students observe their teachers' actions and act in the same way
as the "master" does. In this sense, my study discerns teachers’ guidance as
hierarchically superior to the students' actions (see Rogoff, 1990). The
teachers’ considerations, the furnishing and teaching materials seem to have
less impact on the students’ opportunities to learn than what the teacher
actually shows in action.

Keywords: Learning environment, teachers, students, communication,
learning, furnishing and teaching material.
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Forord

Nu ar det dags att sdtta punkt for det projekt som tog sin borjan for ett antal
ar sedan. Det kidnns bide magiskt och vemodigt! Magiskt eftersom jag
antligen natt det mal som jag sé lange stravat och langtat efter. Vemodigt d&
det projekt som jag arbetat sd hart med plotsligt ska gé i tryck. I ett férord till
en avhandling ar det vanligt att jamfora ett doktorandprojekt med en resa.
Min ir inget undantag. En tillbakablick visar pa en resa som innehéllit saval
glidjeamnen som motgéngar. Uppforsbackar och omvagar har pé olika sitt
har paverkat resans bekvamlighet. Vissa uppforsbackar har varit tuffa och
nir man val befinner sig i en sddan kdnns det som att den aldrig ska ta slut.
Vilken tur att jag har st6tt pA méanniskor som uppmuntrande beskrivit att det
finns medlut langre fram ldngs strackan mot mélet!

Mina handledare Jorgen From och Ulrika Widding har tdlmodigt papekat att
alla vigar leder mot malet, dven om vissa viagar har kints langre dn andra.
De har med sina klarsynta fragor och kommentarer utmanat och visat tilltro
till min forméga. Jag vill darfor borja med att tacka dem for deras insats. I
slutfasen av mitt skrivande laste Staffan Karp mitt avhandlingsmanus. Hans
synpunkter gav mig perspektiv till texten. Ovarderliga rad kom att fa stor
betydelse for avhandlingen. Monica Liljestrom har ocksa under resans gang
last mitt manus och gett kommentarer som gav energi och "nytink” vilket
var helt nédvandigt vid den tidpunkten. Anna Nilsson har med sin klarsynta
blick for det svenska spréket gett respons pd mitt manus. Ett stort tack till er
alla!

Néagra handledare har funnits vid min sida under resan mot malet. Kerstin
Holmlund har under en léng tid varit min handledare. Hon tog sig an sitt
uppdrag med stort engagemang. Anna Larsson fanns ocksd med under en
kort period i borjan av min doktorandtid. Tack!

Under resans gang har jag mott manga doktorandkollegor. Dessa har med
nyfikna fragor och konstruktiv kritik bidragit till min utveckling. Tva av
dessa kollegor har jag haft formanen att f6lja sedan resans start; Anders Bek
och Torbjorn Lindmark. De har uppmuntrat och gett synpunkter pd mina
texter vid diverse seminarier. Dessutom har de tillsammans med Par Isling,
Tord-Goran Olofsson och Katarina Karnebro utgjort ett mycket trevligt
lunchsillskap!



Till de larare som har deltagit i studien vill jag rikta ett stort tack. De har
med sin medverkan visat mod genom att 6ppna dorren till sin vardag for en
helt okdnd person. I mina 6gon har de virldens viktigaste uppdrag och med
stor beundran har jag noterat hur de pé olika sitt verkat for elevernas basta.

En underbar bekantskapskrets och slakt har berikat min tillvaro vid harliga
middagar och andra sammankomster. Har finns inget utrymme att nimna
alla, utan jag véljer att tacka for att ni finns och for att ni gett mig sd mycket
energi ndr jag har behovt tdnka pa ndgot annat an arbete. Ni vet vilka ni ar!

Sist, men inte minst, stdr min familj pa tacklistan. Mina foraldrar har
ofortrutet figurerat som hejaklack. Lena och Karl-Axel Tegstrom, tack!
Under forskarutbildningen har min familjebildning dndrats och tre hirliga
barn har kommit att ingd i min nya familj: Claes, Isabelle och Amanda. Era
hirliga personligheter har fitt mig att tinka p& helt andra saker dn jobbet,
vilket har varit oerhort vardefullt. Leif, dntligen kommer jag att kunna tdnka
pa nagot annat dn att bli klar med denna avhandling. Tack for att du finns i
mitt liv och for att du stéttat mina beslut och vigval! Férhoppningsvis
kommer jag att vara mer nirvarande i mina tankar nar jag nu far satta punkt
for det projekt som i stor utstrickning upptagit min tankeverksamhet. Till
sist ndgra avslutande ord till mina hogt dlskade barn Filip och Julia. Denna
avhandling ar tilldgnad er.

Jag vill avsluta forordet med att konstatera att jag inte star vid vigs édnde,

dven om forskarutbildningen nu ar 6ver. Jag star nu vid borjan av en annan
vég, pa vag mot ett mél som adnnu inte r utstakat. Spannande!

Anna Tegstrom, Umed oktober 2014
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Inledning

Mina elva ar som undervisande larare i den svenska grundskolans tidigare ar
ledde mig vidare till en adjunktstjanst inom universitetet och sedermera en
forskarutbildning i pedagogik. Denna lararerfarenhet har pa alla satt varit
berikande och vacker fortfarande frdgor om situationen i skolan. Sdhar i
efterhand slés jag av vilken betydelsefull uppgift jag har haft under en viktig
tid av elevernas liv. Manga elever har sdkert upplevt skoltiden som
forskracklig och mer som ett nddvandigt ont for att bli vuxen. Andra har
uppfattat skolan som en nyckel till framgéng i livet. Under min tid som
grundskolldrare har sirskilt ett minne av en tiodrig elev etsat sig fast i mitt
minne. Eleven kastade ofta ur sig glapord och svordomar och betedde sig
ofta som om skolan var den sista plats eleven ville vara pa. Mina pedagogiska
insatser handlade framforallt om att tala eleven tillridtta och se till att ordna
en isolerad placering i forhéllande till klassen da det behovdes (eller
isolerade jag klassen fran eleven?). Den isolerade placeringen tycktes dock
snarare forstarka dn dampa elevens kommunikation och beteenden.
Larandemiljon i klassrummet, bade for eleven och dess klasskamrater, var
allt annat dn gynnsam enligt min nuvarande forstdelse av skeendena. For
négra ar sedan kom jag plotsligt att méta eleven i ett sammanhang som helt
saknade koppling till skolan. Av olika anledningar kom vi att tala om
skoltiden varvid jag atergav min uppfattning om davarande skolsituation.
Eleven, som da var vuxen, berdttade att tiden i skolan visserligen varit
jobbig, men att mitt ldrarengagemang och tilltro till dess formagor hade
verkat uppmuntrande och stédjande under en tid i livet som for 6vrigt var
besvirlig. Kommentarer som uppmuntrat och engagerat eleven hade dven
varit till stod i utmanande ldarandesituationer senare i livet, fick jag veta.
Uttalandet var ovéntat eftersom jag ansdg mig ha misslyckats med
lararuppdraget att engagera eleven i lirandet. Under manga ar hade jag
funderat 6ver hur det hade gitt for den har eleven, och manga andra,
eftersom jag uppfattade mig sakna forméga att forsta elevens satt att
kommunicera. Vid métet gavs jag ett nytt perspektiv pa det jag sjalv tog for
givet. Detta ssmmantriffande 6ppnade mina 6gon for komplexiteten i motet
mellan larare och elever.

Ovanstdende exempel ar ett av flera som har vickt funderingar kring vad
som kan tdnkas péverka elevers majligheter att lara. Den har eleven, liksom
alla andra, bar med sig en rad livserfarenheter till skolan som byggs pa under
en tolvarig skolgdng. Vissa elever gér igenom skolan och lamnar den med i
huvudsak positiva erfarenheter, forvissade om att de kan och vill lira. Andra
bir istdllet med sig negativa minnen fran skoltiden och har upplevt
larandesituationer som bade arbetsamma och misslyckade. Men vad kan



sidgas paverka deras mojligheter att lara? Larare hors ofta i mediala och
offentliga sammanhang vara den paverkansfaktor som kan gora skillnad for
elevers ldrande. Manga génger ar det sdkert s&, men forhallandet kan ocksé
vara ett annat. Vissa larare ser ut att paverka ldrandet i hog utstrackning
medan andra har visat sig gora liten eller ingen skillnad for elevernas lairande
(Hattie, 2009). Variationer bland det som beniamns som ldrareffekter ar
enligt Hattie lika stor inom skolor som mellan dem. Det resultatet starker
uppfattningen att pedagogiska skeenden i en viss praktik kan ta sig ett helt
annat uttryck i en annan. Med utgdngspunkt i Hatties studie kan man i det
avseendet tala om att klassrumspraktiker paverkar och sitter upp olika
villkor for elevers larande.

Aven internationella  jimfGrelsestudier, exempelvis PISA-studien
(Skolverket, 2013), intresserar sig for vad som kan ténkas péverka elevers
larande. Intresset grundar sig i de resultat som visar att svenska elevers
kunskaper i dmnena har sjunkit mellan undersokningséren, framforallt
mellan de senaste tre. Skillnader mellan de allra lagsta och hogsta resultaten
har okat over tid, vilket ar en indikation for att kunskapsklyftor mellan elever
har 6kat (Skolverket, 2013). I rapporten lyfts majliga forklaringsmodeller till
de o©kade skillnaderna fram. Omvirldens utveckling (exempelvis en
forandrad syn pé skriftlig kommunikation) och nivagrupperingar av elever ar
nagra av de villkor som anses kunna ha en viss inverkan pa elevers larande,
men sirskilt uppmarksammas lararen och lirandemiljon som villkor av
betydelse for vilket lirande som blir mdjligt att uppni. Eftersom
kunskapsutvecklingen inom de olika kdrndmnena visar en sinsemellan
liknande trend ses dmnesmissiga kunskaper inte kunna forklara den
utveckling som skett. Istdllet ses #dmnesovergripande kunskap om
larandemiljons betydelse for liarandet vara vardefull i arbetet med att
utveckla elevers lirande inom samtliga skolamnen (Skolverket, 2013). Med
avstamp i Hattie (2009) och det som PISA-studiens (Skolverket, 2013)
analys visar om att villkor i lirandemiljon har en avgérande betydelse for
elevers lirande viljer jag att 6ppna dorren till klassrummets larandemiljo.



Tidigare forskning om klassrummet

Eftersom jag uppmairksammar villkor for elevers ldarande i klassrummet ar
forskningsgenomgangen med négra fi undantag avgriansad till studier som
genomforts i klassrum. Forskning som uteslutande intresserat sig for
skolgarden eller vad som sker i skolors korridorer ges darfor begriansat
utrymme har. Inledningsvis vill jag klargora hur ett klassrum ska forstas i
den hir studien. Ett klassrum ar det rum i vilket en skolklass spenderar
huvuddelen av sin lektionstid i skolan: ”Sal f6r undervisning. I arskurs 1-6
har en klass ofta ett ’eget’ klassrum dir liarobocker och annat material
forvaras, och dir den huvudsakliga undervisningen bedrivs.” (Pedagogisk
uppslagsbok, 1996, s. 305).

Klassrummet dr ett omridde som #r vil beforskat. Man har med diverse
utgangspunkter studerat det som sker i klassrummet med fokus pa bland
annat larandemiljo, larare och elever. Jag vill redan inledningsvis poangtera
att forskning funnit att ett antal villkor ar centrala for elevers ldirande. Tre av
dessa uppmairksammar specifikt kon, social klass och etnicitet. Om dessa tre
finns gedigen kunskap, d&ven om det fortfarande ses som intressant att
studera (se exempelvis Kirnebro, 2013). Aldre forskning om koén
genomfordes vanligen med en utgédngspunkt i de forutsattningar som pojkar
och flickor antogs “ha”. Resultaten analyserades da utifrdn en uppfattning
om pojkar och flickor som tva atskilda, homogena grupper (se exempelvis
Wernersson, 1977; Einarsson& Hultman, 1984; Molloy, 1990; Ohrn, 1990;
Staberg, 1992; Ramstedt, 1996; Forsberg, 2002). Hir var framforallt
skillnader mellan grupperna av intresse att studera. I nigra av dessa studier
undersoktes larares bemétande av flickor respektive pojkar. Larare visade
sig ha forvantningar pa att flickor skulle f6lja de klassrumsregler som gillde,
vilket inte var fallet for pojkar. Dessa forvantningar kom att fa betydelse for
larares bemotande av flickors och pojkars agerande. Pojkar gavs friheter i
klassrummet och tilldelades frigor som krivde avancerade resonemang och
utldggningar. Flickorna gavs inte samma friheter och tilldelades inte samma
typ av fradgor. Den hiar forskningen visade pé ett konsmonster om
“pratsamma och brakiga pojkar” och “tysta, anpassade flickor” (se
exempelvis Einarsson & Hultman, 1984). Den utgingspunkten kom dock
med tiden att bli problematiserad i forskning. Mer om den forskningen pa
sid 4f.

I tidigare forskning om social klass ar Willis (1977) studie ofta omtalad.
Willis undersokte tolv pojkar fran arbetarklassen och deras vidg fran
hogstadiet ut i arbetslivet. Pojkarna agerade med motstdnd mot skolans



auktoritet genom att tillsammans skapa ett “vi och dom-tdnkande” gentemot
skolan. Med olika strategier arbetade de for att vinna utrymme i skolans
verksamhet. Skolan i sin tur forvintade sig att pojkarna skulle anpassa sig
till gillande regler. Skolans meningserbjudanden visade sig sortera ut och
reproducera pojkarnas sociala tillhérighet. Annan svensk och internationell
forskning visar hur skolans organisation och verksamhet inte bara sorterar,
utan dven reproducerar ojamlika hierarkier genom segregation och olika
forvantningar pa elever beroende pa deras sociala klass (Bourdieu &
Passeron, 1977; Jobér, 2012). Svensk forskning har dock enligt Cederberg
(2006) alltmer kommit att uppmarksamma fler faktorer som relevanta att
studera i samband med social klass, exempelvis kon och etnicitet aven om
man i anglosaxiska lander har dgnat sig it sddan forskning under en nagot
langre period 4n man gjort i Sverige.

Man kan se att klassrumsforskning om etnicitet har riktat fokus mot
skillnader mellan etniska grupper (se exempelvis Hansson, 2000; Evaldsson,
2001). I flera studier undersoktes olika etniska gruppers integration i den
svenska skolan. Nigra forskare har ett uttalat intresse av att undersoka hur
undervisningen skapar villkor for integrationen i skolan (se exempelvis
Evaldsson, 2002; Hagerfelth, 2004; Wedin, 2010). Wedin (2010) visade i sin
studie att undervisningen verkar begrinsande for de elever som inte
behiarskar det svenska spraket. Skolan medverkade till att starka
homogeniteten genom att tillskriva vissa elevgrupper en statisk identitet,
exempelvis “de spansktalande”. Har visade sig integrationen fi en annan
effekt d4n den avsedda. Samtidigt arbetade eleverna sjilva for att upplosa
granserna mellan det svenska spriket och andra sprdk genom att i ett
flersprékigt samspel hitta likheter mellan varandra (se dven Evaldsson,
2002). Andra forskare visade intresse for hur den etniska hirkomsten kan
inverka pa identitetsskapandet (se exempelvis Isaksson & Lundberg, 1999;
Hansson, 2009). Studierna visade att elever fiste liten vikt vid kamraters
etniska harkomst. De dgnade sig at att etablera en gemensam elevidentitet
istallet for att betona individuella skillnader (se dven Evaldsson, 2002).

Sasom hittills framgétt har flertalet studier om kon, klass och etnicitet visat
séarskilt intresse for skillnader mellan pojkar och flickor, sociala klasser samt
etnisk harkomst. Man kan se en viss forskjutning over tid mot en
problematisering av si kallade skillnadsstudier dar kon, klass och etnicitet
utgor ensamma villkor for larande. Ett alternativt analysredskap som
kommit att fi betydelse for den senare tidens klassrumsforskning ar
intersektionalitet (se exempelvis Einarsson, 2003; Kahlin, 2008; quist,
2009; Johansson, 2009; Karnebro, 2013). Studier med ett intersektionellt
perspektiv soker forstdelse kring hur olika sociala kategorier péverkar och
interagerar med varandra. Ambjornssons (2004) avhandling ar ett exempel



péd hur de sociala kategorierna kon och klass samt sexualitet inverkar pa
varandra. Syftet med studien var att undersoka vilka ideal, normer och krav
som flickorna i tvd skilda gymnasieprogram hade att forhalla sig till.
Resultaten analyserades utifrén flickornas sociala bakgrunder. Studiens
resultat pekar pa att flickors beteenden och sprak skiljer sig markant at
mellan de tvd programmen. Det var inte bara den sociala bakgrunden som
visade sig inverka pa deras sprik. Aven sexualitet hade inverkan pa de
beteenden och sprik som flickorna anvénde sig av.

Sammanfattningsvis har tidigare klassrumsforskning visat att kon, social
klass och etnicitet ar villkor som inverkar pé elevers mojligheter att lara. Av
den anledningen har jag valt att rikta ljuset mot andra villkor som forskning
visat vara vasentliga att undersoka. Dessa dr klassrummets mdoblering och
laromedel, larares agerande samt elevers handlingar. Vi vet en hel del om
vart och ett av dem, men hur dessa interagerar vet vi mindre. Vidare har
litteratursokningen visat att de sa kallade mellandren ar ett mindre utforskat
falt an forskolan, grundskolans tidigaste och senare ar samt gymnasiet. Mot
bakgrund av att forskning om mellandren &r mindre vanlig har jag i
litteratursokningarna varit mer eller mindre hanvisad till forskning inom
skolans samtliga ar, liksom forskolan. Man kan darigenom se att forskning
om mellandren behovs. I det avseendet kan min studie ses som ett bidrag till
att fylla kunskapsluckan om tioériga elevers villkor for lirande da empirin
har samlats in i arskurs fyra. Ett antal studier i forskningsgenomgangen
saknar redogorelse for vilka aldrar bland elever/barn som har studerats.
Dessa studier saknar anknytning till specifika skolar och resultaten ar mer
generella till sin karaktdr. Vidare har jag prioriterat studier som genomforts
de senaste tio dren. Detta for att presentera en sé aktuell bild av forskningen
som mgajligt. Ddremot har vissa referenser till dldre studier valts ut nar deras
resultat varit sirskilt adekvata och intressanta att redovisa med hinvisning
till min studies kunskapsintresse. I litteratursékningen har framforallt
begrepp med tydlig anknytning till ldrandemiljo wvalts ut; ldrande,
kommunikation, undervisning, elever, larare samt klassrum. Narliggande
begrepp i diverse kombinationer har ocksd anvéants for att hitta forskning
med relevans for min egen.

Klassrummets moblering och laromedel

De allra flesta méanniskor har minnen frén skoltiden om hur ett klassrum ség
ut. Till viss del skiljer sig sdkert minnena &t, men man kan anta att det finns
nagra gemensamma héallpunkter. I de flesta klassrum finns bord eller
bankar, stolar, en skrivtavla som kan anvandas av lararen for att visualisera
en instruktion, genomgang eller dylikt. En klassisk bild av ett klassrum visar



parvisa eller enskilda elevplaceringar med bankarna riktade framét mot
tavlan och katedern. Den bilden kan anses vara klassisk i bemirkelsen att
den ar vélkand frén bade litteratur, film och konst. Peter Tillbergs malning
”Ar du 16nsam lille vin?” dr ett exempel pa en klassisk bild som ofta visas i
beskrivningar av ett klassrum. I den &r elever placerade enskilt i rader med
blicken riktade framét, mot katedern. En sddan bild kan ocksd ses som
universell did den torde vara applicerbar pA manga klassrumsmiljéer i
flertalet 1ander med ett utvecklat skolsystem (Jedeskog, 2007).

I vardagligt tal beskriver man ofta klassrummets utformning som mer eller
mindre “given”. Jedeskog (2007) finner i sin studie att sd ocksa ar fallet.
Mobleringen forefaller vara mer eller mindre fast 6ver tid 4ven om det finns
mojligheter till variation med héansyn till undervisningens innehall. Den
variation som kunde identifieras i Jedeskogs studie var att eleverna bytte
platser, men ndgon fordndring i moblering forekom inte. Den ommdblering
som skedde motiverades av larares uppfattning om elevers behov av
variation (Jedeskog, 2007). Lirarna atergav inte négra pedagogiska motiv
till klassrummets mdblering. Samtidigt visar forskning att klassrummets
moblering har betydelse for elevers lirande och mojligheter till samspel
(Krupinska, 1992; Alerby et al, 2006; Granstrom, 2007; Jedeskog, 2007).
Gruppvisa placeringar stodjer samspel mellan elever medan enskilda,
isolerade placeringar frimjar en annan slags kommunikation. Exempelvis far
elever som &ar placerade med ryggarna frdn varandra, med
uppmirksamheten riktad framét mot lararen, begrinsade mdjligheter till
interaktion med varandra (Granstrom, 2007). Refererad forskning visar att
mobleringen har betydelse for elevers lirande samtidigt som den kan vara
mer eller mindre slumpmaéssigt organiserad utifran bevekelsegrunder som
exempelvis behov av variation. Med en utgingspunkt i att lirande sker
genom samspel mellan manniskor och miljé kan man med st6d i forskning
tala om att mobleringen utgor ett villkor som begrinsar vissa typer av
samspel och mojliggor for andra (se aven Davidsson, 2002; Nordin-
Hultman, 2004; Jedeskog, 2007; Davidsson 2008; Sandberg & Vuorinen
2008; Bjorklid & Fischbein, 2011; Liljekvist, 2012; Eriksson-Bergstrom,
2013).

Elever moter vanligen ett klassrum som redan ar moblerat med ett mer eller
mindre uttalat syfte fran lararens sida. Men syftet visar sig inte alltid vara i
overensstimmelse med den moblering som eleverna moter. Exempelvis kan
lararen i sin undervisning efterfraga enskilt arbete med arbetsro medan
gruppvisa placeringar stodjer samarbete mellan elever som sitter
tillsammans. Omvant kan lararen efterfriga samarbete och diskussioner
medan isolerade placeringar stodjer enskilt arbete (Jedeskog, 2007). Elever
som inte uppfattar hur mobleringens logik hinger ihop med lararens syften



och mal kan f6ljaktligen komma att missforstd vad som férvintas av dem (se
exempelvis Jedeskog, 2007; Nordin-Hultman, 2004). Rumsliga
begrinsningar kan paverka elevers handlingar i negativ riktning och pa sikt
leda till destruktiva handlingar (Jedeskog, 2007). Man kan darfor tala om att
mobleringen péverkar elevers handlingar i klassrummet, men inte alltid i
den riktning som ldararen avsett (Skantze, 1989; Davidsson, 2002; Nordin-
Hultman, 2004; Alerby et al., 2006; Jedeskog, 2007; Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2012; Eriksson-Bergstrom, 2013).

Lim et al. (2012) har ett ndgot annorlunda forskningsintresse dven om det
har vissa drag av de tidigare nimnda. Studien visar visserligen intresse for
klassrummets rumsliga organisation, men fokus ligger vid att forsta
klassrummens mening utifran lirares agerande. Lim et al. visar att larare
skapar olika “rum” i klassrummet utifrn sitt sitt att agera. Dessa ar i
kontinuerlig forandring beroende pé vad larare gor. I ett “auktorativt rum”
uppvisar ldraren auktoritet gentemot eleverna. I ett ”personligt rum” visar
lararen handlingar som efterfrigar personliga dimensioner av en
kommunikation. Ett ”personligt rum” vid katedern kan séledes omformas till
ett "auktorativt” beroende pa hur lararen agerar. Vilken mening de sa kallade
“rummen” fir kan ddarmed komma att variera stort mellan situationer och
sammanhang, samt mellan larare och skolor. Naimnda forskning kan inte
pavisa nagot enkelt samband mellan moblering och elevers handlingar.
Resultatet visar pa komplexiteten i forhédllandet mellan klassrummets
moblering och mojligheter till larande. For att né forstaelse kring villkor for
elevers larande blir det darfor viktigt att beakta hur larare och elever
interagerar med mobleringen.

I de allra flesta klassrum finns tillgdng till laromedel av olika slag. Det kan
vara larobocker, datorer eller annat arbetsmaterial som ldraren har skapat.
Det finns inget som séger att liromedel méste anvindas utan lararen viljer
vanligen sjalv om och i s fall hur de ska anviandas i undervisningen. En del
laromedelsforskning uppméarksammar sarskilt liromedlens innehdll medan
andra visar storre intresse for hur de kan tankas paverka larares
undervisning. Juhlin Svensson (2000) analyserar hur gymnasieldrare
anviander larobocker med syftet att nd kunskap om vilken betydelse de kan
tinkas ha for larares undervisning. Ett av studiens resultat visar att
larobockerna péverkar larares agerande i klassrummet. En ldrare som
okritiskt anviander sig av larobocker agerar pé ett, enligt studien, oflexibelt
sétt i klassrummet medan en larare som visar ett kritiskt forhallningssatt till
larobocker agerar och anpassar deras innehéll efter elevers olika sétt att lara
(Juhlin Svensson, 2000). Resultatet visar att ldrares anvidndning av
laromedel far direkt inverkan for elevers majligheter att forsta och lara sig
ett Amnesinnehall. Man kan darfor tala om att l1aromedel kan ge struktur och



stod for larandet men de kan ocksd bli ett hinder ifall lararen visar ett
okritiskt forhallningssitt till dess innehall och mening. Liararens véigledning
har enligt forskningen stor betydelse for vilken mening laromedlen far for
elever (se aven Lilja Waltd, 2011). Det blir darfér mer intressant att studera
hur larare viljer att anvinda laromedel i undervisningen an laromedlens
innehall och uppbyggnad.

Larares agerande

Klassrumsforskning har 6ver tid visat stort intresse for ldrarens agerande i
klassrummet. Den uppmarksammar lararyrket som sddant och talar darfor
om ldrare inom samtliga skolédr. En del forskare dgnar sig &t det som skulle
kunna kallas for pedagogisk professionsforskning. Den forskningen
problematiserar det som kan sdgas vara ldrares gemensamma,
professionsbundna kunskap (se exempelvis, Lindqvist & Nordéanger, 2007;
Kernell, 2010; Colnerud & Granstrom; 2013). De finner att larares
handlingar manga ganger grundar sig i erfarenhet och situation istéllet for i
en yrkesspecifik kunskapsbas. Avsaknad av distans och begreppsliga redskap
riskerar att begransa mojligheter till en utveckling av larares professionella
kunskapsbas (Lindqvist & Nordédnger, 2007). Samtidigt pekar Lindqvist &
Nordanger pé dialektiken mellan teori och praktik. Att som ldrare vara
niarvarande och handla i konkreta, pedagogiska situationer ar lika viktigt
som att distansera sig och vetenskapliggora dem, skriver de. Larares
professionella yrkesbas skulle enligt deras synsitt bestd i den medvetna
reflektionen Over hindelser och skeenden i den pedagogiska praktiken
(Lindqvist & Nordanger, 2007). Mot bakgrund av resultaten i nidmnda
forskning blir det viktigt att inbegripa lirares 6verviganden i en analys av
deras handlingar.

Det finns ocksé forskning som sedan slutet av sextiotalet sokt kunskap om
forhallandet mellan ldrares agerande och undervisningens forutsittningar,
eller "ramar”. Dessa ramar kan exempelvis handla om tid, stoff eller
elevgruppering. Denna teoretiska inramning av undervisningsforloppet har
kommit att bendmnas som det ramfaktorteoretiska tinkandet (Dahllof, 1967;
Lundgren, 1972). Lindblad & Sahlstrom (1999) beskriver ramfaktorteorin
som en teori om undervisningens villkor, genomforande och resultat. Av
sarskilt intresse ar forhallandet mellan den yttre och inre logiken i
undervisningen, betraktat utifran den yttre logikens villkor (Lindblad, Linde
& Naeslund, 1999). I flertalet studier med utgdngspunkt i ett
ramfaktorteoretiskt tdnkande har forskaren i forviag bestimt vad som ar en
ram och vad som inte ar det vilket Gustafsson (1999) stéller sig kritisk till.
Gustafsson beskriver ramfaktorteorins styrka men ser problem med att tona



ner larares egna uppfattningar och erfarenheter. En mer komplicerad
tillimpning av ramfaktorteorin stiller krav pa empiriska data som visar hur
aktorerna uppfattar forutsidttningarna for den verksamhet man verkar i,
enligt Gustafsson.

Annan forskning visar sarskilt intresse for vilken betydelse larares
kunskapssyn och elevsyn har for deras bemétande av elever. Nielsen (2011)
ser ldraren som en av flera “socialisationsfaktorer” for elevers lidrande.
Studien visar att ldrare som 1 sina &vervaganden fokuserar pa
probleminriktade beteenden hos elever kommunicerar pd ett sidtt som
begriansar, snarare dn utvecklar, elevernas mdgjligheter att lira (se dven
Forlin & Chambers, 2011; Mara & Grama, 2011; Liasidou. 2013). Lérares
kommunikation blir da inriktad pé att reducera eller eliminera beteenden
som verkar avvikande eller problematiska i sammanhanget. Ett alltfor stort
fokus pé avvikelser och olikheter fran lararens sida kan i sin tur péverka
elevers beteende gentemot varandra (se dven Ruitenberg & Vokey, 2010).
Det betyder att de sjdlva kan komma att peka ut varandras olikheter och
avvikande beteenden. P& sikt riskerar en sddan kommunikation att urskilja
enskilda elever som skyldiga till problem som likvdl kan ha andra
forklaringar (Nielsen, 2011). I arbetet med att nd kunskap om villkor for
larande blir det darfor enligt denna forskning viktigt att underscka
forhéllandet mellan pedagogiska Gvervdganden och ldrares handlingar. En
sddan kunskap anses kunna bidra till forstaelsen av det som sker i motet
mellan larare och elever i klassrummet.

Von Wright (2002) visar ocksa intresse for vilken betydelse lirares
overviganden har for deras handlingar men anvinder en annan
begreppsapparat. Har forstas larares handlingar utifrdn dess syn pa elever
samt larande. Forhallandet mellan larares 6vervaganden och de handlingar
som kommer till uttryck i métet med elever kan enligt forskaren forstés
utifran flera perspektiv, varav tvd bendmns som punktuellt och relationellt.
Dessa perspektiv dr snarlika, men dndé kontrasterande tankefigurer om vad
en elev dr och kan liara. I ett punktuellt perspektiv pa larande forklaras
elevers beteenden och prestationer utifran deras inre formigor och
kunskaper, eller bristande s&dana. Elevers befintliga kunskaper och
fardigheter uppfattas pd s vis vara begrinsande eller mgjliggérande for
deras larande. Ett agerande som grundar sig i ett relationellt perspektiv
bemoter istillet elevers handlingar med hinsyn till den situation och
sammanhang déar de utfors. Elevers larande forstés i ett sddant perspektiv
vara beroende av det stod som omgivningen har att erbjuda. I ett relationellt
perspektiv blir det darfor viktigt att anpassa kringliggande larandemiljé med
hansyn till elevers forutsattningar att lara. Det dr dock pa sin plats att papeka
det orimliga i att larare agerar renodlat enligt ett visst perspektiv. Deras



handlingar kan istéllet anses vara praglade av ett visst tinkande om ldrande
och elever.

Dysthe (1993) har ett liknande kunskapsintresse som Von Wright. Dysthe
soker kunskap om forhallandet mellan ldarares kunskapssyn och handlingar
men intresserar sig sirskilt for ldrare och elevers kommunikation. Larares
kunskapssyn visar sig bland annat paverka strukturen i de samtal som fors
mellan ldrare och elever. En grundliggande uppfattning om att kunskap ar
objektiv och given verkar leda till starkt strukturerade samtal med litet
utrymme for reflektion och alternativa forstdelser. En uppfattning om att
kunskap konstrueras i samspel mellan individer och sammanhang leder
istillet till ett samtal som Oppnar upp for olika begreppsliga forstaelser av
det Amne som ligger till grund for samtalet.

Dysthe (1996) studerar dven lararens roll i samtal och vilka konsekvenser
den rollen far for kommunikationen i ett klassrum. Nar lararen blir en slags
frontfigur som reproducerar och férmedlar en given kunskap till eleverna
blir eleverna lyssnare till det som sigs utan att bidra till samtalets utveckling.
Niar lararen anvidnder kommunikationen som ett medel att konstruera
kunskap i samspel med elever skapas istillet ett flerstimmigt klassrum dar
samtliga yttranden, eller “roster”, fir en mening. P4 s vis blir det alltsd
kollektivet, inte individen, som skapar mening till de samtal som fors.
Dysthe tillskriver foljaktligen lararen en uppgift i att agera for att samtliga
elever ska fa mojligheter att konfrontera sina idéer och uppslag med larare
och kamrater (se dven Bergqvist, 1999).

Aspelin & Persson (2011) lagger ndgot mindre vikt vid att relatera ldrares
overviaganden till deras agerande dn exempelvis Von Wright gor, men visar
ett liknande intresse for de relationella aspekterna av larares agerande. De
anvinder sig bland annat av begreppet relationell pedagogik i sin
beskrivning av det kommunikativa motet mellan ldrare och elev. De
beskriver hur lirare kan formedla en relationell pedagogik dar
amneskunskaper och sociala fardigheter forstis som integrerade aspekter av
lirande, istdllet for &tskilda fr&n varandra. Aven Low (2011)
uppmairksammar de relationella aspekterna av larares agerande och talar om
det orimliga i att bestimma vad som &r det bista sittet for en larare att agera
i ett klassrum. Undervisning &r i hog grad beroende av sammanhang och
situation vilket gor det betydelsefullt att studera de varderingar och val som
ligger till grund for larares agerande i specifika situationer (Low, 2011). For
att nd kunskap om villkor for elevers lirande blir det enligt nimnda
forskning viktigt att inte uteslutande studera vad larare gor, utan dven
inbegripa vilka pedagogiska 6verviganden som ligger till grund for larares
handlingar i en analys.
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Sammantaget pavisar forskningen betydelsen av att studera larares
agerande, vilket innefattar deras pedagogiska 6verviganden och handlingar,
som ett centralt villkor for elevers lirande. Mer om distinktionen mellan
handling och agerande pa sidan 16f under rubriken "Kommunikation och
meningsskapande”

Elevers handlingar

Tidigare forskning har visat stort intresse for elevers handlingar i
klassrummet. Man har exempelvis studerat deras sprik (se exempelvis
Kirnebro, 2013) och beteenden (se exempelvis Lundgren, 2000; Wester,
2008). Wrethander Bliding (2008) studerar hur elever sitter upp granser for
relationsarbetet i klassrummet, men ocksé pa andra platser i skolan (se dven
Holm, 2008). Wrethander Bliding (2008) visar att uppsatta grianser
uppritthills av mellanstadieeleverna bland annat genom en blick eller ett
specifikt tonfall. Men granserna verkar inte gilla alla elever. Vissa elever lats
bete sig griansoverskridande medan andra maste hélla sig inom de grianser
som eleverna satt upp. Wrethander Bliding finner att de handlingar som
innesluter vissa elever samtidigt verkar uteslutande for andra elever. Genom
att tillfrdga vissa utvalda kamrater om samvaro, utesluts samtidigt andra
som inte tillfragats. Hur dessa handlingar forhaller sig till larares agerande
framgér inte.

Wester (2008) studerar ocksa elevers handlingar med ett uttalat fokus mot
det som bendmns som uppférandenormer i klassrum. Wester finner att
elever skapar normer for beteenden och sprék i klassrummet. Dessa
stimmer inte alltid Overens med ldrares normsystem, utan larares
toleransniva for sprak och beteenden skiljer sig at fran elevernas (se dven
Garpelin, 2003; Holm, 2008). Vad giller elevers sprdk, men ocksd
beteenden, visar sig ldrare ha lagre tolerans for hur de far uttrycka sig dn
eleverna har. Den hir forskningen talar om att elevers handlingar skapar
granser som fir konsekvenser for den dynamik som elevgruppen utvecklar.
For att nd kunskap om de villkor som omger elever blir det darfor viktigt att
undersoka hur elever interagerar med varandra, lararen och den
larandemiljo som de befinner sig i.

Tidigare forskning har dven visat intresse for elevers inflytande, inte minst
under de senaste aren (se exempelvis Ronnlund, 2011; Grannis, 2011,
Rosvall, 2012; Hjelmér, 2013). Grannis (2011) har ett elevperspektiv i sin
studie och granskar bland annat gymnasieelevers arbete med att fa
inflytande i undervisningen. Resultatet visar att elevinflytande ar avhangigt
de regler och forvantningar som lararen uttalar. Nar reglerna blir alltfor vaga
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och svartillgdngliga blir det darfor svart for dem att paverka det som sker (se
dven Brown & Kennedy, 2011; Baraldi & Rossi, 2011; Mack, 2012).
Resultaten fran denna forskning visar att ett elevperspektiv kan bidra till en
utvidgad forstéelse kring de komplexa processer som sker i klassrummet.

En annan studie med ett sddant perspektiv har genomforts bland
forskolebarn. Har anvinds inte inflytande utan det nirliggande begreppet
deltagande. I studien ar barns handlingar i kommunikativa aktiviteter i
forskolan av sarskilt intresse (Kultti, 2012) Ett av flera resultat visar att
forskolebarnens delaktighet ar beroende av de kommunikativa aktiviteternas
innehall och genomférande. Barnens handlingar i aktiviteterna beror till stor
del pa det Amnesinnehéll som pedagogen valt ut. Ett innehall som relaterar
till barnens erfarenheter ger dem mojligheter att delta medan ett innehall
som saknar relevans for barnen ger simre mojligheter till deltagande (se
aven Johansson, 2012; Rydjord Tholin & Thorsby Jansen, 2012; Theobald &
Kultti, 2012). Amnen som ir bekanta for en liten grupp barn gor darfor att
samtalet stannar mellan dessa och avgrinsar resterande delar av
barngruppen fran det som sigs. Utgadngspunkten for denna forskning ar att
delaktighet framjar elevers mojligheter att lira. Namnda studier pekar pa
betydelsen av att studera vad som kan tdnkas péaverka elevers mojligheter till
inflytande och deltagande.

Det 4r inte bara svensk och internationell forskning som visar intresse for
elevers handlingar i klassrummet. Aven myndigheter uppmirksammar vad
elever gor. I en rapport som skrivits pd uppdrag av Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2012) var syftet att undersoka vilka forutsattningar for
deltagande som kommunikationen ger till elever med funktionsnedsittning.!
Aven om nimnda undersékning genomférts bland elever med
diagnosticerad funktionsnedséttning ser jag dess resultat som allméngiltigt
och relevant for min studies sammanhang. Resultatet visar bland annat att
elevers handlingar paverkas av de pedagogiska insatser som lararen viljer att
sétta in. En lararinsats som visade sig paverka elevers grad av delaktighet ar
elevplaceringar. Ifall placeringen forsvarade for samarbete med en kamrat
och forordade samarbete med en vuxen, uppfattade eleverna den aktuella
placeringen som en exkluderande insats for deltagande. Sddana insatser
riskerade alltsa att fa en annan effekt dn den avsedda. Sammantaget visar
forskningen pé betydelsen av att dven beakta elevers handlingar i och med
den lirandemiljo som omger dem i en analys av villkor for elevers larande.

11 studien deltog elever mellan nio och femton &r. Knappt hélften av eleverna hade en synnedsittning, dnnu
farre ett rorelsehinder och ett fital en intellektuell funktionsnedséttning.
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Sammanfattning av tidigare forskning

Forskningsgenomgéngen visar pa klassrumsforskning om néagra villkor som
anses ha relevans for elevers liarande. Tre villkor som tidigare forskning
pekar ut som visentliga ar kon, klass och etnicitet. De villkoren har jag valt
att inte lyfta fram specifikt i genomgéngen med motiv som ar redovisade
inledningsvis i kapitlet. Vilka villkor har da forskningen pekat ut som viktiga
att studera forutom de redan ndmnda?

Tidigare forskning beskriver en bild av klassrummet som “givet”, trots att det
finns mojligheter till forandring med héansyn till undervisningens innehall.
Samtidigt visar det sig att mobleringen kan vara organiserad mer eller
mindre slumpvis utifrén lararens forestidllning om elevers behov av
variation. Detta kan stillas mot den forskning som visar att klassrummets
moblering har betydelse for elevers mdjligheter att ldra och samspela.
Eftersom forskningen inte kan pavisa nagot enkelt samband mellan ett
klassrums moblering, dess liromedel och det larande som blir mgjligt for
elever att uppna blir det darfér viktigt att studera hur larare och elever
agerar i och med klassrummets moblering och de laromedel som anvénds.

Den forskning som sarskilt intresserar sig for ldrares Gvervdganden och
handlingar pavisar ett visst samband mellan deras kunskaps- och elevsyn
och deras handlingar. Bland annat visar det sig att ldrares elevsyn har
inverkan pa deras sétt att bemota elever. Likasé verkar deras kunskapssyn
paverka elevers kommunikation. I arbetet med att n& kunskap om villkor for
elevers liarande blir det darfér viktigt att inbegripa vilka pedagogiska
overviaganden som ligger till grund for de handlingar som lirare utfor.
Kunskap om ldrares syn pé larande samt elevsyn anses kunna bidra till en
utvidgad forstaelse om interaktionen mellan larare och elever. Av betydelse
blir ocksé att studera vad de faktiskt gor, det vill siga de handlingar som de
utfor.

Forskningen visar ocksd en bild av att elever handlar i forhéllande till de
forutsattningar som lérare ger i sin undervisning, men ocksa till de grianser
som elever sjilva sitter upp. De granser som elever formulerar verkar bade
inneslutande och uteslutande i den meningen att de inte géller alla elever.
Somliga elever tilldts handla gransoverskridande medan andra ges begrinsat
utrymme. Forskningen talar ocksd om betydelsen av att samtliga elever
behover forutsattningar att delta, men studier visar att sé inte alltid ar fallet.
Elever kan exempelvis bli marginaliserade genom en exkluderande placering
i klassrummet, svartillgingliga laromedel och ett bemotande som pekar ut
dem som “problem”. For att na forstielse kring klassrummets komplexitet
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behover darfor bade larares agerande och elevers handlingar inbegripas i en
analys.

Sammanfattningsvis visar forskningsgenomgangen att klassrumspraktiker
behover beforskas, framforallt inom de si kallade mellanstadiedren. Dessa ar
verkar ha varit av mindre intresse att studera. Forskning om vart och ett av
de tre villkoren moblering och liromedel, ldrares agerande liksom elevers
handlingar ar stor till sin omfattning. Daremot finns begransad kunskap om
interaktionen mellan de tre.

Syfte

Mot bakgrund av den bild som forskningen visat ar ett overgripande syfte
med foreliggande studie att analysera interaktionen mellan villkor for elevers
larande. Foljande villkor kommer att belysas:

¢ Klassrummets moblering och laromedel

e Lirares agerande
e Elevers handlingar
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Ett sociokulturellt perspektiv pa larande

Syftet med teorikapitlet ar att redogora for huvuddragen i denna studies
teoretiska hemvist, det sociokulturella perspektivets syn pd manniskan och
larandet. Inledningsvis redovisas négra av de huvuddrag som karakteriserar
detta perspektiv.

Lev Semenovich Vygotskij anses ha gett visentliga bidrag till utvecklingen av
sociokulturell teori och metodologi, genom den grund han lade for flertalet
perspektiv. Inom dessa perspektiv ses lirande och utveckling vara
integrerade i den historiska och kulturella kontext dir individen befinner sig.
Hans tankar och idéer om vad larande &r och hur lirande gér till 4r en
utgdngspunkt for den har studiens kunskapsintresse. Vygotskij (1896-1934)
var en rysk forskare och psykolog som var verksam i Sovjetunionen under
1920-talet. Han var sirskilt intresserad av fragor kring det lilla barnets
utveckling och liarande. Hans utgéngspunkt var att méanniskans medfédda
reflexer och psykologiska funktioner ar utvecklingsbara och kan forandras
med stod av de resurser som den omgivande kulturen erbjuder. I samspel
med omgivande kultur kan individen tilldgna sig kulturellt betingade sitt att
tdnka och handla och darigenom utveckla sina psykologiska funktioner
sdsom minne, perception och tdnkande. Under mitten av 1920-talet lade
Vygotskij grunden till det som sedermera kom att bendmnas den
kulturhistoriska skolan.

En annan forskare som varit framtrddande inom det sociokulturella
perspektivet 4r Dewey (1944); en amerikansk psykolog, filosof och pedagog,
som bidrog till utvecklingen av den gren inom sociokulturell teori som
bendmns pragmatism. Liksom Vygotskij faste Dewey stor vikt vid den
manskliga interaktionen och den méinskliga handlingens betydelse for
larandet. Olofsson & Lindberg (2005) menar dock att det finns en viktig
skillnad mellan Vygotskijs och Deweys syn pa ménniskans tillblivelse: Dewey
har en tro pd méanniskans mojlighet att bli ndgot obestamt medan Vygotskij
ser minniskans tillblivelse som mer eller mindre forutbestimd utifran givna
mojligheter. Min uppfattning ar att minniskan visserligen har mdgjligheter
att bli ndgot obestdamt, men begrinsas av de forutsiattningar som finns till
forfogande i omgivningen. Min forstdelse stimmer saledes béttre Gverens
med Vygotskijs.

Ett Overgripande och grundliggande antagande inom det sociokulturella
perspektivet dr synen p& méanniskan som en kulturhistorisk och
kommunicerande varelse. Manniskan ses visserligen leva "hir och nu” i en
idémassig varld men den materiella viarlden gors atkomlig, medieras, genom

15



de artefakter som finns tillgdngliga. Det perspektivet uppfattar relationen
mellan ménniskans medvetande (svensk oversittning for engelskans mind)
och det omgivande sammanhanget som central vid forstielsen av de
handlingar som manniskan utfor. Ett fokus pé relationen mellan ménniskan
och dess sammanhang kan gora det mdjligt att komma forbi den
metodologiska individualism som verkar pragla manga
utvecklingspsykologiska teorier om larande for att istéllet uppmarksamma
de yttre krafter som formar och péverkar de manskliga handlingarna:

Of course this is not to say that action does not have an individual psychological
dimension. It clearly does. The point is to think of this as a moment of action rather
than as a separate process or entity that exists somehow in isolation. (Wertsch, 1998,
s23).

Med en forestéllning om att handlingen foregér det medvetna 6vervigandet
och att ldrandet sker i relation till omgivande sammanhang f6ljer en
overtygelse om att manniskan utvecklas genom kunskaper och insikter som
de har lanat fran andra, pd samma vis som individen l&dnar ut kunskaper och
insikter till andra. Nedanstdende citat visar en uppfattning om att tanken
inte bara fir mening av, utan dven kommer till genom handlingen:

The relation of thought to word is not a thing but a process, a continual movement
back and forth from thought to word and from word to thought. In that process the
relation of thought to word undergoes changes which themselves may be regarded
as development in the functional sense. Thought is not merely expressed in words, it
comes into existence through them. (Vygotskij, 1962, s 125).

Kommunikation och meningsskapande

I vardagliga sammanhang betyder kommunikation att man pratar med
varandra. Vi kan samtala, formedla budskap eller informera om négot som
hént. I ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar begreppet kommunikation
centralt. Det 4r genom kommunikation som ménniskan blir delaktig i och lar
de kunskaper och fardigheter som finns i omgivningen. Genom att ta del av
andras forestéllningar och perspektiv pa varlden blir manniskan medveten
om vad som ar viktigt att urskilja i olika larandesituationer. Enligt Vygotskij
(1962) erbjuder varje situation dar manniskor samspelar majlighet att delge
egna lirdomar men ocksd ldra oss av andra manniskors kunskaper och
erfarenheter. I samspelet internaliserar vi spréikliga redskap for att sedan
kunna kommunicera vara erfarenheter och virderingar med var omgivning.
De redskapen ar firgade av en viss mening som gor att vi kan tolka véra
upplevelser av viarlden med utgangspunkt i de sprakliga redskap som vi lart
oss att anvinda. Men eftersom vi stindigt ror oss i sammanhang med
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manniskor som har andra erfarenheter an vi har, som darmed tillskriver véra
erfarenheter en annan mening, pagir en stindig forhandling om
kommunikationens mening och innebérd. Den férhandlingen kan bidra till
nya perspektiv pd, och distans till, det egna tankandet.

For att battre kunna beskriva och forstd kommunikationens komplexitet har
jag forsokt att analytiskt sirskilja elevers sprakliga och fysiska handlingar.
Jag har gjort denna atskillnad for att komma &t och forstd empiriska
iakttagelser utifran studiens teoretiska utgingspunkter. Med det vill jag
betona att en spréklig och fysisk handling i andra sammanhang ar svéra,
alternativt omgjliga att skilja at. En spraklig handling ar i min studie mojlig
att uppfatta auditivt. Men ord, tonfall och rost har enligt sociokulturell teori
inget forklaringsvirde i sig sjalvt, utan méste ses och forstas i forhallande till
det sammanhang som individen befinner sig i. Vidare kan ett verbalt
uttalande uppfattas som négot positivt, exempelvis ”S& fin du ar idag”.
Samma uttalande kan dock spegla négot negativt ifall kroppssprik och
mimik visar ett annat budskap. Av den anledningen har jag valt att sirskilja
mellan sprakliga och fysiska handlingar.

En fysisk handling som att peka eller rora pa sig far enligt sociokulturell teori
mening av det sammanhang diar den utférs. En handuppréickning fir en
annan mening i ett klassrum 4n om den utférs pa gatan. I ett klassrum
betyder handuppriackningen att man vill f& ordet, medan samma handling
ute pad gatan kan vara ett sitt att uttrycka stopp. En fysisk handling kan
naturligtvis sdgas vara spréklig i nigon mening d& den kan forstarka eller
underminera ett sprakligt uttryck. Men har har jag alltsd valt att sarskilja
mellan de tvd med motivet att de inte per automatik medierar samma
mening.

Jag har ocksa valt att gora en distinktion mellan handling och agerande. Det
valet motiverar jag i en sociokulturell forestdllning om att sambandet mellan
en manniskas tanke eller avsikt och dess handling ar komplext. Manniskans
tanke och avsikt ses visserligen influera dess handling. Daremot kan man
inte identifiera négot enkelt samband daremellan (Vygotskij, 1962). I min
studie betraktas en handling vara synlig och mgjlig att dokumentera genom
observationer. En sddan handling sdger emellertid inte allt om ménniskans
ursprungliga avsikt. Jag har darfor valt att féra in begreppet agerande som
inbegriper bide de synliga handlingar som larare utfor och de pedagogiska
overviaganden som larare gor. Denna &tskillnad ska ses som en analytisk
konstruktion snarare dn en empirisk beskrivning av ett kommunikativt
skeende.
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Ett situerat larande

I ett sociokulturellt perspektiv talar man om att manniskans handlingar ar
situerade (se exempelvis Lave & Wenger, 2007). Det perspektivet ser
handlingen, medvetandet och den materiella virlden som en analytisk
helhet. Det innebdr en uppfattning om att den materiella virlden star i
omsesidig kontakt med méanniskan. Den materiella varlden ses darigenom
péverka och mojliggora tinkandet och vice versa. Ytterst forklarar man
minniskors agerande utifrdn de krav och forviantningar som omgivningen
formedlar. Eventuella skillnader i manniskors forutsiattningar att lara ska
darfor i forsta hand forstds utifrdn de sammanhang som individen befinner
sig i.

Ett exempel pa en situerad handling beskriver hur ett barns lirande kan
begransas eller mojliggoras beroende pé situation och sammanhang. Ett
barn som star i en affir kan gora avancerade utrdakningar for att avgéra om
de egna pengarna racker for att kunna kopa en onskvird leksak. Samma
utrdkning i ett laromedel kan dock bli alltfor abstrakt och svar for ett barn att
klara sjdlv. I ett sociokulturellt perspektiv skulle man forklara detta utifran
att larande handlar om en forméga att tilligna sig en komplex forstaelse av
sammanhang och mening for att kunna anpassa sina sprékliga och fysiska
handlingar utifrén det (Saljo, 2010). Ménskliga handlingar betraktas i ett
sociokulturellt perspektiv vara situerade i sammanhanget och tillskrivs
foljaktligen olika mening beroende pa var de utfors (Vygotskij, 1962; Lave &
Wenger, 2007).

Klassrummet som larandemiljo

Den hidr studiens ontologiska utgdngspunkt &r att det sociokulturella
sammanhanget skapar mening till de handlingar som larare och elever utfor.
Det sociokulturella sammanhanget innefattar hiar klassrummets
larandemilj6. I den hir studien betraktas lirandemiljon vara skapad och
formad av larare och elevers forhandlingar om mening, samtidigt som deras
handlingar ses som situerade i den ldrandemiljo dar de utférs. Den
stdndpunkten innebir att skolans existens och byggnader, styrdokument och
organisation uppfattas som en konstruktion av historiska, samhalleliga och
sociala forhandlingar om vad en skola dr och hur man ska bedriva
utbildningsverksamhet. Verksamheten i studiens skolor blir dels ett resultat
av den mening som dessa historiska, samhalleliga och sociala processer lett
fram till. Dels blir verksamheten ett resultat av de forhandlingar om mening
som sker mellan liraren och eleverna. Till de férhandlingarna for varje
deltagare med sig den egna forstéelsen av skolans mening. Ordningen” blir i

18



ett sddant perspektiv pa intet satt given utan stdndigt foremal for
omforhandlingar.

Artefakter

For att kunna analysera ldirandemiljoernas moblering och laromedel har jag
valt att anvinda Wartofskys forstdelse av begreppet artefakt. I ett
sociokulturellt perspektiv talar man om att manniskan agerar med hjilp av
de artefakter som finns tillgingliga i omgivningen (Vygotskij, 1962;
Wartofsky, 1979; Wertsch, 1998). Artefakter ingir som en resurs i det
minskliga arbetet med att téinka, kommunicera och losa problem.
Minniskans skapande och anvindning av artefakter kan betraktas som en
grund for den ménskliga utvecklingen och larande, i deras egenskap av att
vara medium for vira kommunikativa forhandlingar om mening.
Artefakterna kan vara materiella till sin utformning sdsom en skolbank, en
penna eller kalender. De kan ocksa vara kommunikativa, som exempelvis en
ABC-ramsa eller en symbol. En indelning med utgdngspunkt i en
inneboende materialitet blir dock inte sarskilt fruktbar med tanke pa att en
och samma artefakt kan ha olika funktioner, beroende pa hur de anvinds
(Wartofsky, 1979; Siljo, 2010). Wartofsky (1979) talar istidllet om att
artefakter formedlar, eller medierar, en mening som &ar majlig att forsta
genom en analys av hur de anviands. Anviandningen av artefakter sdger nagot
om den pedagogiska praktik dir den anvdnds. Wartofsky beskriver sin
forstaelse av artefakter i f6ljande citat:

[...] artifacts not only have a use, but also are understood as representing the mode
of activity in which they are used [...]. Thus spears and axes are not only made for
the sake of hunting and cutting, but at the same time represent both the method of
their manufacture and the activities of hunting animals or chopping wood.
(Wartofsky, 1979, sid. xii f).

Som framgar av citatet ar det huvudsakliga intresset att na forstaelse om den
praktik som artefakterna ar en del av. For att nd den forstielsen blir det
viktigt att analysera artefakternas anvidndning och med vilka motiv de
anviands.

En primdr artefakt kan stodja larare och elevers kroppsliga och mentala
funktioner, exempelvis skolbdnk och ldromedel. De kan underlitta for
tillvaron och leder anvidndarna till vissa sidtt att hantera dem, men
alternativa anvidndningar ar ocksd mojliga om sammanhanget efterfrigar
det. De primidra artefakterna ingdr ocksd som en del av de sociala
praktikerna och dr med och konstituerar dessa (Wartofsky, 1979; Siljo
2010). I skolsammanhang betyder det att anvindningen av en moblering far
effekter for larandemiljon och dess aktorer, vilka i sin tur inverkar pa
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mobleringens (den primira artefaktens) utformning. Mobleringen ar ett
exempel pd en primir artefakt som underldttar for elevers kroppsliga
funktion under skoltiden. Den ger mojligheter for elever att sitta pa en stol
eller luta sig mot en bank. Man kan alltsd sdga att mobleringen har en
materiell funktion. Den har ocksd en kommunikativ funktion da den kan
begrinsa alternativt mojliggéra for elevers kommunikation med
klasskamrater och ldrare. I min studie ar mobleringens kommunikativa
funktion av intresse.

Sekunddra artefakter ar redskap som har en nira koppling till de priméra.
De rekonstruerar begrepp och utgor tankemodeller och strukturer som stod
for det manskliga tinkandet. Aven sekundira artefakter dr en del av de
sociala praktikerna. En lirandemiljo bygger till stor del pa sekundira
artefakter d& syftet med artefakterna ar att stodja elevers liarande och
forstaelse, ofta i form av skrift och andra illustrationer. Ett sidant stod kan
innefatta en muntlig eller skriftlig instruktion i arbetet med att tolka och
forstd en primir artefakt. Det kan ocksa vara en affisch eller modell, till
exempel en ramsa. Man kan sdga att de sekundira artefakterna styr
manniskans forstéelse av de priméra artefakterna i omgivningen, men ocksa
maénniskors agerande i den lirandemiljo som de konstituerar. Exempelvis
kan en instruktion eller dmnesgenomgéng styra vart sitt att forstd de
laromedel som anviands liksom vért agerande i den pedagogiska praktiken.

Tertidira artefakter ar en slags forlingning av de sekundéra artefakterna och
deras sociala praktiker och har en indirekt koppling till de primaéra.
Mainniskor skapar tertidra artefakter som stod for att reflektera kring och
utveckla sitt larande. De tertidra artefakterna ska stodja elever i arbetet med
att forsté, analysera och agera i omvéarlden. Till skillnad frén de primira och
till viss del dven sekundéra kan arbetet med de tertidra artefakterna framsta
som abstrakt och svarbegripligt for de elever som inte introducerats i deras
innebord. Exempelvis dr det inte nodvindigt att behidrska den svenska
grammatiken till fullo for att kunna skriva en fantasiberittelse. For att kunna
skapa berittelsen behGver man daremot forstdi hur en berittelse ar
uppbyggd, ha vissa erfarenheter av de teman som férvintas finnas med i
beskrivningarna och s& vidare. Om man inte gor det blir skrivuppgiften mer
eller mindre omdjlig att utféra. Ifall uppgiften ar instrumentell till sin
karaktir och efterfrigar givna svar kan man inte tala om den som en tertidr
artefakt.
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Larlingssystem

For att kunna analysera lararnas agerande och elevernas handlingar viljer
jag att anvinda en analysmodell som Rogoff (1990) bendmner som ett
larlingssystem. Modellen ger analytiska begrepp som stod i arbetet med att
tolka ldrare och elevers kommunikation. Analysmodellen bestar av tva
hierarkiska nivier varav den forsta dr Overordnad och belyser vdglett
deltagande. Den uppmairksammar sarskilt "méstaren”, det vill sdga lararen,
och dess sitt att vigleda elevers larande. Den andra nivan ar deltagande
appropriering, och ir foljaktligen underordnad det vigledda deltagandet.
Den nivan belyser elevers anvindning av de artefakter som lararen erbjuder
dem. Hir dr det pa sin plats att papeka att dessa nivier maste betraktas som
analytiska konstruktioner och darmed inte mojliga att sirskilja i andra
sammanhang.

Ett ldrlingssystem motsvarar i min studie sociokulturella aktiviteter och
forhédllanden inom vilket en elev eller larling, med Rogoffs (1995)
terminologi, kan antas lara sig nigot nytt. Ett larlingssystem definierar och
skapar mening at de handlingar som larare och elever utfér och anvinds i
den hir studien som ett analytiskt begrepp for lirandemiljo. Rogoff
anviander en metafor om en méinniskokropp vid beskrivningen av hur
“systemets” delar forhéller sig till dess helhet. Metaforen ar en illustration
som visar hur en manniskokropp hianger ihop som en helhet vars delar inte
kan fungera som isolerade enheter. Som exempel kan nimnas att ett 6ga ar
beroende av ett blodomlopp, nervsystem med mera for att fungera. Aven om
delarna ses som beroende av varandra kan varje del, som exempelvis ett 6ga
och/ eller blodomlopp, vara foremél for ndrmare studium utan att kroppens
andra delar betraktas som mindre viktiga eller bortglomda. Ogat och
blodomloppet ska istdllet forstds som tvA av manga delar i
manniskokroppens system. Rogoff (1995) forklarar i foljande citat sin syn pa
en analytisk process:

Nonetheless, the parts making up a whole activity or event can be considered
separately as foreground without losing track of their inherent interdependence in
the whole. Their structure can be described without assuming that the structure of
each is independent of that of others. Foregrounding one plane of focus still involves
the participation of the background pales of focus. (Rogoff, 1995, s 2)

I min studie har jag valt att sdtta moblering och laromedel, larares agerande
och elevers handlingar i forgrunden som isolerade analysenheter i ett
larlingssystem. Jag motiverar det valet utifrdn att f4 studier har analyserat
dessa i en och samma studie om villkor for elevers larande.
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Viglett deltagande

Den forsta analysnivdn guided participation bendmns hir pa svenska som
vdglett deltagande?. Det vigledda deltagandet uppmirksammar den
interpersonella nivén i larandemiljon:

It stresses the mutual involvement of individuals and their social partners,
communicating and coordinating their involvement as they participate in
socioculturally structured collective activity. [...] It is meant to focus attention on the
system of interpersonal engagement and arrangement that are involved in
participation in activities (by promoting some sorts of involvement and restricting
others) which is managed collaboratively by individuals and their social partners in
face-to-face or other interaction, as well as in the adjustment of arrangements for
each other’s” and their own activities. (Rogoff, 1995, s 6)

Citatet visar att det vigledda deltagandet handlar om hur ldraren organiserar
och genomfor larandeaktiviteter i samspel med elever. Begreppet som séddant
erbjuder ett sitt att tolka hur ldrares agerande och elevers handlingar
forhaller sig till lirandemiljon (Rogoff, 1995). I skolsammanhang kan lararen
betraktas som en slags “maéstare”, i egenskap av att vara den som har mest
erfarenheter av forhandlingar kring skolans mal och mening. Det sker bland
annat genom tolkning av styrdokument och kollegiala aktiviteter. I egenskap
av maistare agerar lararen i enlighet med den mening som han eller hon
uppfattat som central. Liraren kan exempelvis moblera en larandemiljo pa
ett visst sitt; kanske for att mediera ett mal med lidrandet? Aven om
vigledningen som sddan ar viktig dr en kritisk punkt for mistaren att
undvika att ge stod till en elev som behirskar larandet (Rogoff, 1990). I ett
sédant lage behover eleven utrymme for att fatta sina egna beslut och gora
sina egna misstag for att lara.

Liraren kan anta en roll som en slags ldnk eller brygga mellan det som
barnet redan vet och det som dnnu ar oként (Vygotskij, 1962; Rogoff, 1990;
Lave & Wenger, 2007). Linken, eller stodet, kan exempelvis handla om att
vara deltagande och nirvarande i de aktiviteter som barnen utfor. D genom
att inta barnets perspektiv och soka information om vilket stéd som den
enskilde kan vara betjint av for att kunna utfora aktiviteten. Med den
kunskapen kan lararen ge viagledning for det enskilda barnets fortsatta
larande. En sddan vigledning ar av en guidande karaktér. Lararen kan ocksa
anta en delvis annan roll som &r instrumentell till sitt uttryck. En sddan
vigledning medierar en mening om att aktiviteter ska genomforas pa ett
visst sétt som ldraren i egenskap av méstare har bestimt. Vigledningen kan

2 Scaffolding &r ett nirliggande begrepp som ursprungligen anvints av Wood, Bruner & Ross (1976).
Scaffolding kan 6versittas med stodstrukturer for larande dir konkreta tankemodeller anvinds for att stotta
barnet att utféra en aktivitet pa egen hand. Allteftersom barnet visar sig behérska aktiviteten minskas stodet
till barnet. Till slut kan barnet utféra aktiviteten helt pd egen hand.
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exempelvis handla om att ge tydliga instruktioner om vilka slags artefakter
eleven ska anvinda sig av for att klara av en viss aktivitet utan att formedla
aktivitetens mal och mening. Den kan ocksd handla om att peka ut
felaktigheter, tala om exakt hur man ska agera i specifika situationer eller
liknande handlingar. D4 lar sig eleven att agera pa ett visst sitt i en viss
situation, men kan fé svéarigheter att transformera den kunskapen till ett nytt
sammanhang da den inte vet varfor den agerar pé ett visst sétt.

Oberoende hur ldraren agerar innebdr det vigledda deltagandet
pedagogiska overviganden som handlar om virderingar och kinslor. Det
innebar ocksa sprdkliga och fysiska handlingar som exempelvis utbyte av
blickar, att peka eller sprakliga kommentarer. Vidare innefattar begreppet
séval avsiktliga som tillfalliga handlingar:

It includes direct interaction with others as well as engaging in or avoiding activities
assigned, made possible, or constrained by others, whether or not they are in each
other’s presence [...]. It includes deliberate attempts to instruct and incidental
comments or actions that are overheard or seen as well as involvement with
particular materials and experiences that are available , which indicate the direction
in which people are encouraged to go or discouraged from going (Rogoff, 1995, s 63).

Sammanfattningsvis kan man alltsa saga att ett vaglett deltagande avser den
pedagogiska process dar ldraren organiserar och strukturerar
larandesituationer.

Deltagande appropriering

En andra nivd i Rogoffs analysmodell ar participatory appropriation-
deltagande appropriering. Appropriering ar ett centralt begrepp inom det
sociokulturella perspektivet. Det har definierats pé flera olika sétt varav en
definition likstiller det med internalisering av kunskaper- en kunskap som
finns utanfor individen “ska importeras” in till individens medvetande. Den
definitionen &r ofta forekommande bland inldrningsteoretiker och betonar
inre, individuella formégor och kapaciteter.3 Rogoff (1995) anviander
begreppet pa ett annat sdtt. Hon lagger till termen deltagande
(participatory) for att frigora approprieringsbegreppet fran synen pa
utveckling som en individuell féorméga att internalisera kunskaper, till en
uppfattning om att appropriering 4r en dynamisk och Omsesidig
forhandlingsprocess om deltagande i kulturella aktiviteter (se dven Pea,

1993).

3 Se exempelvis Linderoth, 2004 s 56-57 for en utforligare diskussion omkring férhallandet mellan begreppen
appropriering och internalisering.
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The purpose of my emphasis on participatory appropriation rather than
internalization is to distinguish between two theoretical perspectives: The
appropriation perspective views development as a dynamic, active, mutual process
involved in peoples ” participation in cultural activities (Rogoff, 1995 s 67).

Aven Silj6 (2010) ifrigasitter synen pa appropriering som en friga om att
nagot yttre ska importeras till ménniskans inre.4 Han beskriver att en sddan
uppfattning riskerar att skapa en dikotomi mellan kommunikation och
tanke, tviartemot det sociokulturella perspektivets grundliggande
uppfattning:

Den riskerar att aterskapa den skillnad mellan det yttre (kommunikation mellan
mdnniskor) och det inre (tinkandet) som dr oforenlig med ett sociokulturellt
perspektiv, det vill siga den dualism som vi forknippar med rationalistiska och
empiristiska perspektiv. (Saljo, 2000, s 107)

Saljo talar i enlighet med Rogoff om att appropriering kan ses som en stegvis
process ”[...] genom vilken individen bekantar sig med och lar sig att
anvanda artefakter i olika verksamheter och dir man successivt skaffar sig
allt storre erfarenheter av hur de kan brukas pé ett produktivt sitt.” (Saljo,
2000, s 152). En tolkning av Rogoffs och Siljos definitioner visar att
deltagande appropriering belyser utfallet av en undervisningsaktivitet. Det ar
emellertid inte helt enkelt att bedoma dess utfall, framforallt med tanke pa
att det ar svart att sdkerstilla att det ar sjalva undervisningsaktiviteten som
lett fram till en specifik prestation och inte ndgot annat.

Denna studies empiri visar hur lirare och elever kommunicerar med
varandra. I kommunikationen lar sig eleverna anvinda de artefakter som
lararen erbjuder for att i ett nista steg anvinda den kunskapen i ett annat
sammanhang. Man kan tala om att begreppet deltagande appropriering
beskriver processen dar elever stegvis lar sig hur deltagande forvéantas ske i
det larlingssystem dar de fir sin undervisning. Hela tiden genom att
observera ldraren och varandra. I en successiv ldrandeprocess kan
deltagandet utvecklas genom att eleven efter lararens vigledning lar sig att
anvianda de artefakter som gors tillgdngliga. Eleven gir da fran att vara
deltagande till att bli delaktig i de larandeaktiviteter som lararen initierat
(jamfor aven Pea, 1993; Lave & Wenger, 2007). Genom att fi tillfille att
imitera lararens satt att handla kan eleven gradvis 6ka sin forstaelse for vad
den sjilv kan forviantas dstadkomma och handla i enlighet med detta. Enligt
en sadan forstielse ar alla elever deltagande i sin larandeprocess utifran sina
egna erfarenheter och kunskaper.

4 Aven Wertsch (1998:46ff.) papekar att internalisering som begrepp ofta verkar begrinsande eftersom
kunskaper i ménga fall aldrig blir fullt ut internaliserade. Komplicerade multiplikationer kan exempelvis inte
alltid utféras med huvudriakning. Darfor foreslar han termen mastery istéllet for “internalisering”.
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Reflektion kring teoretiskt ramverk

Kritik har framforts mot uppfattningen att allt lirande ar bundet till
situation och sammanhang (Gustavsson, 2000). I stora drag handlar kritiken
om att synen pa ldrandet som situerat frantar individen dess férméiga att
kritiskt granska och forhélla sig till de meningserbjudanden som
omgivningen ger. Gustavsson (2000) skriver ocksa att en sddan uppfattning
saknar forklaringar till var larande faktiskt sker; pa individuell niva eller pa
systemniva. Ifall lirandet sker pé individuell nivé blir inte larandet ldngre
situerat medan en forestillning om att lirande ar beroende av det system
som individen &r en del av, forbiser individens mojligheter att lira pa egen
hand. Min uppfattning ar att manniskan visserligen kan ldara p egen hand,
men ir beroende av artefakter och andra manniskors kunskaper for att
genom kommunikation na en mer kvalificerad nivé av larande.

Det ar inte helt okomplicerat att 6verfora ett vetenskapligt begrepp fran ett
sammanhang till ett annat, bland annat for att dess ursprungliga anvindning
och sammanhang var ett annat. Rogoffs (1990) forstielse av ett
larlingssystem introducerades ursprungligen i ssmmanhang dar larandet har
en informell karaktar. Studier fran kakforsiljning &r ett exempel pa hur den
vuxne vigleder barn genom sitt sitt att strukturera och successivt involvera
barn i forsdljningen (Rogoff, 1990). Studien visade att den vuxnes
introduktion av ett gummiband gav stod for barnen att halla ordning pa
sedelbunten. Sedlarna kunde hallas samman och barnen visade sedan att de
approprierat gummibandets funktion d& de kunde anvianda det f6r andra
dndamal. T min studie anvinds begreppet larlingssystem i ett sammanhang
dir larandet ar formellt och forutbestimt. Svenska skolelever har skolplikt
och ska uppna mal som den svenska staten har bestimt. I den meningen kan
larandet aldrig sdgas vara informellt. Rogoff (1990) uttalar en forhoppning
om att dven filtet for utbildning kan vara betjant av analysmodellen i arbetet
med att undersoka forgivettaganden och mél inom den pedagogiska
verksamheten. I min studie tolkar jag de hér begreppen i en generell mening
och min bedomning &r att de ar anvindbara &dven i ssmmanhang utanfor det
informella larandet.
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Att studera larandemiljoer

Foljande kapitel redogor for studiens metodologiska 6verviganden liksom
for vilka datainsamlingsmetoder som har anvints. Den inledande delen av
kapitlet beskriver studiens metodologiska inriktning och avgrinsning.
Darefter foljer en text som problematiserar de valda metoderna som har
anvants for att samla in empiri med de forskningsetiska dilemman och
overviganden som beaktats.

Skolan som ett centralt sammanhang for barn

Att som forskarstuderande f4 tilltrade till barns vardag &ar ett stort
privilegium. Som observator har jag haft mdjlighet att, med distans, ta del av
hindelser och situationer bland elever som har varit svira for mig att
uppfatta under min tid som undervisande ldarare i grundskolan. Men det
finns problem med att som vuxen tolka och férstd vad som pagar bland barn.
Svarigheter kan uppstd nar man tolkar deras handlingar utifrin
vuxenvarldens referensramar (Engelbert, 1994). Baxter (2004) visar vilka
problem forskarens forforstielse kan fa vid tolkningen av barns handlingar
och uppfattningar.

In other words, if we define children by what we assume to be true about them, we
may not come to understand how children define themselves in particular places and
times. (Baxter, 2004, s 21)

For att tolka och forstd barns handlingar blir det viktigt som forskare att
kringga sina egna forestédllningar om vad som forsiggar bland dem. Nagra
teman som Baxter (2004) beskriver som essentiella for att 6verhuvudtaget
forsta barns handlingar bygger pa en grundlaggande idé om att barn, oavsett
tidsepok, skapar mening i och genom de relationer och sammanhang som de
ingar i.

Forskning om barn kan bedrivas utifrdn flera perspektiv. Individrelaterade
perspektiv forklarar barnets kommunikativa handlingar i férsta hand utifran
individens inre medvetande. Vad barnet siger och gor far da sin forklaring i
dess inre formégor och kunskaper. Barndomssociologiska perspektiv séker
istdllet forklaringar till barnets handlingar i omkringliggande sammanhang
samt yttre forutsattningar. S&dana perspektiv, liksom sociokulturella
perspektiv, forbiser inte barns individuella formégor, men intresserar sig i
forsta hand for vilka sammanhang som barnen ingar i. Qvortrup (2005) har
dgnat mycket av sin forskning &t att studera barn, huvudsakligen utifran ett
strukturellt perspektiv. Corsaro (2005) skriver i linje med Qvortrup om
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individens forhallande till kollektivet. Forfattarna menar att det omgivande
sammanhanget5 kan verka begransande for barns handlingar och beteenden.
Men genom sin narvaro kan de ocksa bidra till att utveckla de sammanhang
som de ingdr i. Aven om deras kunskaper och formé&gor i ndgon mening
skiljer sig 4t dr de yttre forutsattningarna och sammanhangen av intresse
har.

Min studie utgar bland annat fran ett begrepp som i forskningen benimns
som barnperspektiv (Halldén, 2003). Detta begrepp soker belysa barnens
villkor genom att beskriva och analysera de miljoer och sammanhang som
barnen vistas i. Barns perspektiv diremot, gor ansprak pa att gora barns
roster horda. Distinktionen mellan de tva ar inte helt enkel att gora, men i
stora drag kan man séga att det handlar om vilken slags empiri som ligger till
grund for tolkningen, samt vem som formulerar perspektivet. Empirin i min
studie kan forstés utifran det som Halldén beskriver som ett barnperspektiv.
Jag har valt att samla in empiri om miljoer och sammanhang som eleverna
vistas i varje dag och som hir antas bilda villkor for elevers larande.
Perspektivet dr darmed formulerat av mig.

En studie av tva larandemiljoer

I arbetet med att besvara studiens 6vergripande syfte har jag valt att studera
tva larandemiljoer. Min studies design ar inspirerad av fallstudiemetodik och
ska inte betraktas som en karakteristisk fallstudie. Jag har samlat in data om
fyra larandemiljoer varav tva har valts ut for analys i den har studien. Stake
(1995) forklarar sin syn pa syftet med en sddan studie: “We do not study a
case primarily to understand other cases. Our first obligation is to
understand this one case.” (Stake, 1995, s 5). Syftet ar alltsa att na forstaelse
om de enskilda larandemiljéerna, inte att forklara andra.

Jag har valt att avgransa studien till tva larandemiljoer, i arskurs fyra med de
elever och liarare som befinner sig dari. Vidare avgriansar sig vardera
larandemiljo till villkoren moblering och ldromedel samt larares agerande
och elevers handlingar. Denna avgransning ramar in hindelser och
situationer som ar mojliga att tolka och forsta pa manga olika sitt vilket kan
sdgas vara karakteriserande for en studie om fall:

En fallstudie dr alltsG en undersokning av en specifik foreteelse, till exempel ett
program, en hdndelse, en person, ett skeende, en institution eller en social grupp.
Detta avgrdnsade eller definierade system vdljs for att det dr viktigt och intressant
eller for att det utgor ndgon form av hypotes. (Merriam, 1988, s 24)

5 Corsaro anvénder begreppet kultur i sin text.
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Det finns flera definitioner av en kvalitativ studie om fall (se bland annat
Merriam, 1988; Stake, 1995). Definitionerna uppvisar vissa gemensamma
uppfattningar om vad som kan sdgas karakterisera en sidan typ av studie
(Merriam, 1988). Fylliga och deskriptiva redovisningar av verkliga
héandelser och situationer dr utmirkande for en studie om fall. Jag har
stravat efter att beskriva sammanhang och héndelser med hjalp av teoretiska
begrepp for att analysera handlingar som relaterar till det Gvergripande
syftet. En samtidig stravan har varit att tillita empiriska upptackter som kan
generera en djupare forstaelse for larandemiljoerna. En sddan arbetsprocess
ses inte som karakteristisk for en fallstudie da den som regel ar induktiv
(Stake, 1995). Eftersom arbetsprocessen i den har studien foljt en annan
gang, med en stindig pendling mellan empiri och teori, viljer jag att
kategorisera min studie som inspirerad av fallstudiemetodik.

Den hir studiens rika empiri speglar komplexiteten i hindelser och
situationer som for min studies Overgripande syfte ar relevanta att
undersoka. Vidare erbjuder den stindiga upptickter och majligheter att hitta
mening till det som studeras. Empirins omfattning och beskaffenhet har
gjort det svart att beddma var griansen gar for att beakta “nya fynd”. Gransen
for nya omtolkningar har dragits nar empirin har fatt mening av den teori
som ligger till grund for tolkningarna. Exempel och citat har valts ut for att
starka trovirdigheten i den analys som gors, men ocksé for att levandegora
de situationer som studerats.

Datainsamling och tilltrade till faltet

Jag har skickat ut mail till rektorer vid samtliga kommunala grundskolor i en
kommun med en forfrigan om att fi genomfora en studie i arskurs fyra. Fa
horde av sig och tilltradet till faltet visade sig bli en utdragen process. Nagra
visade intresse men ansag sig inte kunna delta eftersom situationen i klassen
ansags alltfor orolig. "Nya” personer betraktades kunna stora och forvirra
for klassen. Av tidsmaissiga skil valdes darfor de fyra forsta skolorna ut vars
rektor och klasslarare visade en positiv installning till att delta. Tva av dessa
valdes sedan ut for analys. Jag ser inte detta urvalsforfarande som nagot
storre problem eftersom jag hir avgransar mig till att siga négot om vad
analysen av utvalda fall har att visa.

Datainsamlingen genomfordes under varterminen 2009. Vid forsta besoket
pé varje skola berittade jag for eleverna om syftet med min vistelse. Jag
talade om att jag kommer att skriva ner det som hinder bland larare och
elever. Vidare lyfte jag fram vilken funktion ljudbandspelaren skulle ha for
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studiens observationer och betonade att skola, larare och elever inte skulle
bli mgjliga att identifiera i den text som jag skriver.

Efter observationerna avslutats genomfordes intervjuer med klassldrarna.
Syftet med intervjuerna var att undersoka deras syn pa pedagogiska fragor
om ldrandemiljon samt elevers larande. Intervjufrdgorna har formulerats
utifran analysenheterna moblering och liromedel samt ldrare och elevers
handlingar. Situationer och hindelser som av nigon anledning véckt frigor
vid observationerna har legat till grund for kontextspecifika fragor: "Varfor
ar den har eleven placerad hiar?” och “Den hir eleven som agerar sdhir, hur
tdnker du kring det?”. Nedanstdende figur redovisar de fall som ligger till
grund for analys tillsammans med information om observationer och
intervjuer.

Tabell 1.0 En sammanstillning av empiriska data.

Lindskolan Aspskolan
Antal elever 26 17
Antal klasslarare 1 1
Observationer angivet i | 8 9
halvdagar
Intervjutid 60 minuter 90 minuter

Empiriska data frdn observationer bestdr av faltanteckningar,
ljudbandupptagningar samt fotografier.

Observationer i och av en larandemiljo
I arbetet med att besvara det 6vergripande syftet med min studie har jag
bland annat belyst villkoren ldrarens agerande och elevers handlingar.

Observationer har genererat empiri om handlingar. En handling dr majlig
att dokumentera med hjilp av féltanteckningar och ljudbandupptagningar.
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Ett karakteriserande drag for en studie som undersoker forstaelse om fall ar
anvindningen av flera metoder. En sidan studie soker en empirisk
variationsvidd som &ar svar att finga med hjilp av enstaka
insamlingsmetoder (Merriam, 1988). En observation i ett vetenskapligt
sammanhang kan bland annat handla om att med systematik notera vad
manniskor gor, kartligga sammanhang och miljéer samt identifiera rutiner
och monster bland deltagande aktorer. Observationer som vetenskaplig
metod erbjuder majlighet att samla in rddata fran situationer och héandelser
som svarligen later sig fingas pd annat sitt (Repstad, 1999; Cohen, 2011).

Vid en pilotstudie som genomférdes under &r 2007 finslipade jag
observationstekniker och provade forskningsfrdgor med syfte att i den
kommande avhandlingsstudien undvika problem som kan forsvara for
studier av en ldrandemiljo. Snabba skeenden och vindningar i
larandemiljoer med ménga elever gjorde det svart att fokusera. Det visade
sig vara viktigt att begrinsa forskningsfrigorna for att avgrinsa mojliga
situationer att studera. Samtidigt har det i huvudstudien varit viktigt att
mojliggora for empiriska variationer att framtrdda. Pilotstudien
uppenbarade #dven problem med att i efterhand teckna ner det jag
observerat. Fortlopande anteckningar valdes darféor som en teknik vid
huvudstudiens observationer. Jag provade ocksé lampliga placeringar for att
kunna genomfora observationer. En passande plats visade sig vara langst
bak i rummet, bakom deltagarna. Den placeringen kunde mdojliggora en viss
distans till handelser och skeenden bland larare och elever utan att forlora
nirhet.

Ett annat villkor som har belysts 4r mdblering och liromedel. I 16pande
faltanteckningar finns registreringar om placeringen av biankar, bord och
kateder. Dar finns ocksa anteckningar om larobocker, tekniska hjalpmedel
och arbetsmaterial samt ldrare och elevers interaktion med dessa.
Anteckningarna visar ocksa noteringar hur larare och elever anvinder 6ppna
golvytor. Fotografier har fungerat som ett stod att komma ihdg hur
larandemiljéerna sdg ut. Ljudbandupptagningar har fingat larares
anviandning av diverse liromedel som exempelvis datorer samt elevers
interaktion med dessa.

Sarskild uppmairksamhet vid observationerna har riktats mot hur larare och
elever interagerar vid pedagogiska aktiviteter som instruktioner,
amnesgenomgangar samt handledning. Eftersom jag uppmirksammar
klassldrarens agerande i larandemiljon har jag valt att observera i nigra av
de dmnen som ldraren undervisar i: svenska, matematik, engelska och
geografi. Filtanteckningar har varit ett stod i arbetet med att registrera
larare och elevers fysiska handlingar, men ocksd sprékliga. En stor del av
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anteckningarna visar hur lirare och elever interagerar med varandra i
pedagogiska aktiviteter, men ocksid vart de riktar sin uppmaéarksamhet.
Registreringar med kvantitativa inslag visar vilka elever som riacker upp
handen, hur ordet fordelas i helklassamtal samt vilka elever som har kontakt
med klasslararen.

Ljudbandupptagningar under pedagogiska aktiviteter speglar detaljer i
kommunikationen som &r nastintill omgjliga att finga pa annat satt. Vid
upptagningarna har bandspelaren placerats centralt bland eleverna med
mélet att fi en godtagbar ljudkvalitet. En tanke har varit att installera
mikrofonen pa en plats som inte gor elever och larare medvetna om att den
finns dér, dven om de sedan tidigare har informerats om dess anvindning.
Beslutet grundar sig i en forestédllning om att informanternas medvetenhet
om dess nérvaro skulle kunna péverka skeendet i alltfor hog utstrackning for
att resultatet ska bli trovardigt (Repstad, 1999). Vid nigot enstaka tillfalle
uppmairksammade nigra elever bandspelaren. De bérjade tala i den och
anvinda den som en leksak. Bandspelaren stérde vid tillfillet elevernas
uppmairksamhet for lektionen och dess innehéll. Handelsen gjorde mig an
mer uppmirksam pa att min narvaro har effekt pa informanternas
handlingar (Repstad, 1999). Liknande hindelser var dock ovanliga. I 6vriga
fall verkar bandspelaren inte ha stort elever eller larare. I transkriptionerna
finns markeringar som askadliggor vilka partier av kommunikationen som
inte ar mojlig att uppfatta auditivt. Dar finns dven tidsangivelser.
Faltanteckningarna har transkriberats ord for ord efter varje
observationstillfille. Transkriptionerna av ljudbandupptagningarna var ett
mycket tidsodande arbete. Det var darfor nodviandigt att transkribera
ljudbandupptagningarna nar den empiriska datainsamlingen avslutats.

En forskare som anvidnder observationer vid insamling av empiri kan inta
olika roller. En beskrivning av min forskarroll i den hir studien kan med
Cohens (2011) begrepp benidmnas som ”“observator-som-deltagare”. Malet
for en deltagande observator dr att komma nidra det studerade
sammanhanget och dess kommunikation i en s& opaverkad milj6 som
mojligt. Inledningsvis intog jag en ndgot passiv roll genom att knappt tala
med elever alls. Med tiden kom jag att fa alltmer kontakt med eleverna,
liksom lararna, och kunde stélla fradgor om deras féorehavanden utan att vara
kritisk eller negativ i mina fragestillningar. Mina frdgor och kommentarer
har framfo6rallt grundat sig i en uppriktig nyfikenhet 6ver det som sker. Min
instillning kan 4 ena sidan betraktas som problematisk med tanke pé att den
riskerar att ldgga grund for en alltfor fortrolig och personlig relation till
informanterna (Repstad, 1999). A andra sidan kan en sidan relation viindas
till en styrka. Vid aterkommande tillfillen kunde jag i samtal med lararna
och i vissa fall 4ven eleverna nd kunskap om hur de tdnker kring olika
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fenomen och foreteelser, vilket alltsd inte hade varit mojligt utan dessa
samtal. Min uppfattning ar att relationen till de informanter som deltar i den
hir studien var professionell till sin karaktir. Aven om véra samtal ibland
kunde bli en aning privata bedomer jag inte att relationen som sédan blev sé
nira att studiens tillforlitlighet riskerar att g& forlorad.

Intervjuer med larare

Syftet med den hir studiens intervjuer har varit att oka forstaelsen for
lararnas agerande. For att nad forstdelse kring ldrares pedagogiska
overvaganden, vilket har betraktas som en viktig delaspekt av ett agerande,
har jag valt att intervjua de larare som deltagit i studien.

Genomforda intervjuer bygger pad en intervjuguide vars karaktar
huvudsakligen ar semistrukturerad (jamfor Kvale & Brinkmann, 2009). Det
betyder att intervjufragorna har mojliggjort for spontana beskrivningar och
uppfattningar (se bilaga 3). Ibland har jag stillt ledande fragor och upprepat
informanternas svar for att sdkerstilla att jag tolkat svaren pa ett rattvisande
sitt. T en kvalitativ forskningsintervju kan ledande fragor ibland vara
lampliga att anvinda med syftet att prova tillforlitligheten i
intervjupersonernas svar, men ocksa for att synliggora min egen tolkning av
dem (Kvale & Brinkmann, 2009).

Informanterna har sjalva fatt vilja tid och plats for intervju. De valde att
genomfora intervjun vid den egna arbetsplatsen. Jag bad dem att hitta ett
rum att sitta ostorda i vilket visade sig vara svart. Bdda intervjuerna avbrots
av annan personal som kom in i rummet. I nigot fall kommenterade dven
“besokaren” ndgon av mina fragor. Detta faktum ledde till att informanten
kom av sig. Jag ledde tillbaka informantens uppméarksamhet mot intervjun
och min uppfattning ar att dessa héndelser inte i nimnvard utstrickning
paverkat studiens tillforlitlighet. Det var svért att forutse problemen med
lokalerna. I efterhand kan jag se ldmpligheten i att kontakta rektor som
vanligtvis har vetskap om hela skolverksamheten for att sikra upp ett rum
att vara ostorda i.

I pilotstudien genomforde jag intervjuer med klasslarare for att bli bekvam i
forskarrollen samt den teknik som metoden kréver. Den studien pekade pa
nagra problem som var okdnda for mig sedan tidigare. Att stélla fragor och
komma néra en person som jag inte har ndgon som helst relation till i andra
sammanhang kindes till en boérjan obekviamt. For att hantera den
problematiken sig jag vid huvudstudiens intervjuer till att féra 16pande
anteckningar 6ver det som sades, trots att intervjuerna bandades, med syftet
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att skapa viss distans till den jag talade med. Den tekniken férde min
omedelbara uppmairksamhet mot anteckningarna och fran informanterna
for en stund vilket fick intervjusituationen att kdnnas bekvam for mig. P& sa
vis formadde jag visa tdlamod och vinta in informanternas svar utan att
paskynda det. Kvale & Brinkmann (2009) skriver, i enlighet med min
erfarenhet, att det manga gdnger kan vara lika viktigt att visa lyhérdhet och
tdlamod som att beharska sjélva fragetekniken.

En forskningsintervju kan aldrig bli ett fritt samtal mellan tva jamlika parter
(Kvale & Brinkmann, 2009). I egenskap av forskare sitter jag agendan for de
frdgor som ska stillas, bestimmer hur intervjun ska gi vidare och avslutar
nir jag anser det vara lampligt. Nagra fi av studiens intervjufragor
efterfrigar kinsliga eller privata stidllningstaganden. Dessa fragor kan
naturligtvis gora att viss information av kénslig natur blir uteldimnad vid
intervjun om informanten anser dem vara alltfor kéansliga eller privata att
besvara (Kvale & Brinkmann, 2009). Dessa frigor stdlldes halvvigs in i
intervjun och inga tecken pé tveksamhet eller dngslan kunde identifieras hos
négon av informanterna.

Den ojamlika maktrelationen mellan mig och informanterna vid intervjun
gjorde sig pamind vid anvdndningen av ljudbandspelaren. En informant
uttryckte sig i direkt anslutning till intervjun "Vad konstigt att det kdndes sé
stelt niar du slog pd bandspelaren!” Informanterna reagerade mer eller
mindre patagligt nar bandspelaren slogs pa och tonldget blev mer formellt
for en liten stund. I takt med att frigorna besvarades sag dock bandspelaren
ut att fa mindre betydelse och samtalet kom istéllet att préglas av en mer
informell karaktar.

Analysforfarande

I studien har tre villkor ur tva larandemiljoer valts ut for analys.
Nedanstdende text visar avgransningar i analysforfarandet och vad som har
urskilts som intressant att analysera med hénsyn till studiens 6vergripande

syfte.

Moblering och laromedel

I arbetet med att né forstaelse om mobleringen som ett villkor for elevers
larande har jag i ett forsta steg valt att kartligga hur bankar, bord och

kateder ar placerade i ldrandemiljon. For att besvara min studies
overgripande syfte ar det ocksd nodvindigt att studera vilka majligheter eller
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begriansningar som mdbleringen ger for elevers handlingar. Fokus har da
riktats mot elevers kommunikation med kamrater och hur de nyttjar
larandemiljons ytor. Forskningen pekar sarskilt pa forhéllandet mellan
elevers handlingar och lirandemiljons moblering (se exempelvis Jedeskog,
2007). Inget enkelt samband kan identifieras och darfor beaktar jag dven
vilka pedagogiska Gverviganden lararen gor vad giller moblering. I studium
av lararnas pedagogiska Overviganden géllande mdblering har jag bland
annat sokt forstdelse kring deras syn pé forhallandet mellan undervisning,
larande och méblering.

Jag har valt att studera vilka slags ldromedel ldrare anviander i sin
undervisning, men ocks hur de anvidnds. Av intresse ar ocksa att identifiera
vilken betydelse lararen anser att liromedlen har for elevers lirande samt
vilken tillginglighet de har for elever. I min studie innefattar liromedel
elektroniska liromedel som dator och ljudbandspelare. Aven lirobocker i
exempelvis engelska, matematik och geografi samt viaggaffischer har valts ut
for studium. ”Arbetsmaterial” saknar koppling till ett specifikt liromedel och
kan vara en skrivuppgift i skolamnet svenska. Det kan ocksa vara ett slags
hifte som lararen har kopierat upp till eleverna att anvianda. "Vaggaffischer”
kan vara en kartbild 6ver Sverige, olika viggalster som eleverna sjilva har
skapat inom ramen for ett skolimne eller en bild 6ver en modell som kan
verka stodjande for tdnkandet, sdsom en algoritm eller liknande.

Som analytiska verktyg i arbetet med att férstd moblering och laromedel som
ett villkor for ldrande har jag valt att anvinda Wartofskys (1979)
begreppsforstielse av artefakter. Det begreppet anvinds som stod i arbetet
med att forstd hur moblering och liromedel kan mojliggora eller begransa
for samspel mellan elever. I artefaktbegreppet laggs sarskild vikt vid deras
anvandning. Av det skilet har jag valt att anvinda Rogoffs begrepp vaglett
deltagande i analysarbetet for att beskriva och forsta larares sitt att anvinda
artefakter i sitt pedagogiska arbete.

Larares agerande

Fokus i denna analysenhet ar riktad mot larares agerande vid pedagogiska
aktiviteter som instruktioner, dmnesgenomgdngar och handledning.
Urvalet av dessa tre aktiviteter grundar sig i min forestillning om att deras
huvudsakliga funktion ar att ge ndgon slags vigledning for elever att ta sig an
larandet. Hur agerar ldrare under dessa aktiviteter? Vilken slags vigledning
ger de till elever? En instruktion ses hir som en muntlig eller skriftlig
forklaring till hur ett skolarbete ar tinkt att genomféras. Den reder ut och
klargor hur en arbetsuppgift eller l1aromedel kan angripas. Daremot innebar
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inte en instruktion ett minutiost arrangemang i sma “minimoment” utan ger
en §vergripande struktur som stod for elevers larande. En &mnesgenomgéing
har istéllet en direkt koppling till ett amnesinnehéll i exempelvis geografi. En
genomgéng skiljer sig foljaktligen fran en instruktion med sin tydliga
koppling till skolimnets innehdll. Handledning avser hir vigledning av
elevers sprakliga och fysiska handlingar. Vilken mening medierar lararens
handledning och med vilka bevekelsegrunder avgor lararen vilka elever som
ska fa ta del av dess st6d?

I arbetet med att forstd larares satt att organisera och strukturera for larande
anviander jag Rogoffs (1990) begrepp wvdglett deltagande. Analysen
askadliggor bade lararnas syn pa larande liksom deras handlingar i form av
sprék, fingerpekningar och blickar.

Elevers handlingar

Elevers handlingar skapar normer for beteenden och sprik i larandemiljon.
Normerna uppritthalls och reproduceras via blickar och handlingar som kan
gilla vissa elever, men inte andra. Fokus i min studie &r att beskriva elevers
sprakliga och fysiska handlingar som dr moéjliga att observera. Av intresse
ar inte bara att visa vilka slags handlingar eleverna utfor. Det dr dven
relevant att soka forstdelse kring det sammanhang i vilket handlingen utfors
eftersom min studies utgdngspunkt ar att det sociokulturella ssmmanhanget
skapar mening at de handlingar som elever utfér. Fragor som varit centrala
att besvara handlar om elevers kommunikation med varandra och med
lararen under instruktioner, admnesgenomgangar och handledning.
Kommunicerar de med narmsta bankkamrat eller soker de sig till kamrater
som ar placerade pé ett annat stille i lirandemiljon? Vad pratar eleverna
om; skolarbete eller fritid? Hur anvidnder eleverna mdbleringen och
laromedlen och ytorna i lirandemiljon?

I den hir studien har jag valt att anvinda Rogoffs (1990) begrepp
deltagande appropriering vid analysen av ldrare och elevers
forhandlingsprocess om deltagande. Deltagande appropriering beskriver hur
eleven stegvis Okar sina kunskaper med hjilp av att anvinda de artefakter
och den vigledning som ldraren ger tillgdng till. For att kunna analysera
elevers handlingar behover jag darfor redovisa lararens agerande i direkt
anslutning till elevers anvindning av de artefakter som de getts tillgang till.
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Etiska dilemman och 6verviaganden

Det finns flera sitt att forstd vilken betydelse forskarens virderingar och
forforstaelse kan fa for forskningens validitet och reliabilitet. En forstéelse
framhaller problematiken med forskarens forkunskaper och erfarenheter.
Min forforstaelse om skolan och eventuella uppfattningar om hur praktiken
“ska” se ut riskerar enligt en siddan forstaelse att leda till bias i studiens
resultat. Men min forforstielse for situationer och héndelser kan ocksé
erbjuda insikt i liarandemiljons komplexitet. Att helt eliminera mina
erfarenheter och uppfattningar om skolan ir i praktiken en oméjlig uppgift
och det kanske inte heller ar efterstravansvirt (jamfor Alvesson & Skoldberg,
2004).

Vetenskapsradet har formulerat fyra krav som ska fungera som skydd for
deltagande i vetenskapliga studier. Kraven ar emellertid inte absoluta. Varje
forskare har ett ansvar for att 6verviaga kraven i forhallande till den aktuella
studiens kunskapsintresse. Jag har 6vervagt och beaktat samtliga krav som
vetenskapsréadet stéller pa god forskningsetik.

Ett av dem ar informationskravet. Jag har lyft fram mina ambitioner och
berittat for samtliga informanter, samt elevernas forildrar, att jag var dar
for att gora en vetenskaplig studie. Fordldrar till eleverna har getts mojlighet
att kontakta mig per telefon eller via e-post vid fragor eller funderingar.
Ingen har tagit kontakt med mig. Om négon informant hade valt att avbryta
sin medverkan, eller ndgon forilder avstyrt barnets medverkan, hade jag
behovt Gvervdga att samla in empiri vid en annan skola. De har ocksa
informerats om att inga namn eller skolor ska komma till allmin kdnnedom.
Det ar rimligt att anta att de allra flesta eleverna uppfattat det jag har sagt,
men négra har sannolikt missat delar av mina uttalanden. Jag har darfor
fortlopande berittat mer om mitt uppdrag narhelst det funnits fragor eller
tvivel. Dock utan att réja information som kunde antas paverka skeendet pa
nagot satt. Informanterna har inte delgivits nagot observationsprotokoll eller
intervjumaterial och jag har varit noga med att insamlat material inte ska
hamna i ordtta hinder. De enda som har tagit del av dessa dr mina
handledare. Aven om observationsprotokoll och intervjuutskrifter inte
utelaimnats har kategoriseringar och tolkningar ventilerats vid flertalet
doktorand- och institutionsseminarier.

Innan datainsamlingens borjan har jag radfragat en representant for den
lokala etikprovningsndmnden ifall foreliggande studie borde genomgi en
etikprovning. Mot bakgrund av att studien inte ansigs ha kinslig karaktar
fick jag en uppmaning om att begira in skriftligt samtycke fran samtliga
elevers fordldrar. Jag uppmanades ocksd att ldmna ett brev till samtliga
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elever i efterhand om hur insamlad data ska hanteras. Nar foraldrarna
ldmnat in sitt samtycke kunde den empiriska insamlingen ta sin borjan (se
bilaga 1). Vid mitt sista besok gav jag varje elev ett avskedsbrev for att tacka
for att de tagit emot mig och for att pAminna om att inga namn p& manniskor
eller skolor kommer att finnas med i den text jag formulerar (se bilaga 2).
Dokumenten som innehaller fordldrarnas skriftliga samtycke férvaras inlést
utan insyn for obehdrig, vilket av Vetenskapsradet anges som ett krav pa
konfidentialitet.

Det sista kravet som Vetenskapsradet anger ar nyttjandekravet. Studiens
empiriska data har samlats in for forskningssyfte och kommer inte att
anviandas for kommersiella eller andra icke vetenskapliga syften. Det
kommer inte heller att anvidndas for beslut eller andra dtgidrder som kan
péverka den enskilde.

Foérutom ndmnda krav har en del etiska dilemman och 6verviganden gjort
sig paminda under forskningsprocessen. En av dessa handlar om
forskarrollen. Att fa ta del av barns verklighet pd nédra hall kan vara
fortjusande, men ocksa direkt arbetsamt. Genom observationerna har jag
haft mojlighet att notera kritiska héandelser och foreteelser som manga
ganger kan vara svara att upptécka i rollen som undervisande larare. Denna
inblick har ocksé inneburit svarigheter. Mina anteckningar innehéller en del
noteringar om handelser och situationer som kan verka besviarande eller
direkt utpekande for barn eller liarare. Dessa hindelser har medfort en del
kinslomissiga utmaningar vid analysarbetet. De utmanande situationer som
har avses har som regel inte blivit uppenbara forrdan i transkriptionsfasen
och till viss del dven vid analysfasen. Huruvida jag skulle ha ingripit eller inte
ar svart att svara pa i efterhand. Den aktuella situationen och sammanhanget
hade l4tits avgora mitt agerande.

Vid redovisningen av empiriska data framtrider de metodologiska
overviaganden som ligger till grund for den “rost” som eleven far (Halldén,
2003). I foreliggande resultatanalys har jag valt att redovisa elevers spréakliga
och fysiska handlingar si nidra empirin som mgjligt. Det innebar att
sprékliga misstag eller beteenden ar redovisade i resultatdelen med de risker
som det medfor. Sprékliga eller beteendeméssiga missforstand kan i virsta
fall rikta lasarens uppmairksamhet fran studiens syfte men eftersom studien
soker mening i de handlingar som elever utfor kan de inte uteslutas, &ven om
nigot enstaka citat och beskrivning kan verka utpekande for en sirskild
individ. For att hantera detta dilemma har jag valt att anvinda konsneutrala
namn. Vide, Neo, Levi, Mio, Sam och Alex dr de namn som &terfinns i
analysen av Lindskolan. I Aspskolan figurerar namn som Lee, Kim, Tintin
och Bojan. Namnen aterkommer i flertalet exempel och citat och saknar
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koppling till ndgon viss bestimd elev. Eleverna kan ddrmed inte spiras via
dess kon, etniska hiarkomst eller ndgon annan identifikation vilket inte heller
ar nodvandigt for att besvara studiens syfte. Av samma anledning har jag valt
att bendmna ldrarna med “hen”. Fotooriginal har bearbetats for att i
mojligaste mén eliminera information som kan roja elever, klassrum och
skolor med en samtida tanke om att levandegora den empiri som samlats in.

Slutligen vill jag ndmna ett etiskt 6vervigande som foljt med sedan den
empiriska insamlingen tog sin borjan. Den vetenskapliga litteraturen
beskriver dilemmat som att informanterna ger sd mycket av sig sjilva och
sina erfarenheter medan forskaren ger sa lite tillbaka till dem (Repstad,
1999). Bade lérare, elever och foraldrar har 1atit mig ta del av vardagliga
aktiviteter i skolan och har med det visat bade tilltro och tillit till min
forskning. En larare hade en forfrigan om att fa respons pé sin undervisning.
Den forfragan var visserligen uppmuntrande i ndgon mening men ett sddant
forfarande riskerade att forsdtta mig i en knepig situation. Hur ska jag
forhélla mig till studiens empiriska data som vanligtvis inte nar fram till
lararna (och eleverna)? Jag valde att inte delge informanterna, varken larare
eller elever, ndgon konkret information om det jag hade studerat utan gav
indirekt respons pd det jag sett genom informella samtal. Vidare gav
intervjun tillfille att stilla kontextspecifika fragor om situationer och
hindelser som i mina 6gon verkat kritiska eller pa annat sitt vasentliga for
det som skett bland ldrare och elever. Min forhoppning ar att denna
avhandling i sin helhet kan ge ett bidrag till en forstaelse av den praktik som
en av studiens tva larare efterfragade.
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Resultatanalys

Nedan foljer det kapitel som presenterar de empiriska data som samlats in.
Dessa data ar redovisade utifrdn de villkor som belyses i arbetet med att
besvara studiens 6vergripande syfte. De tva skolorna har getts fiktiva namn
och dessa saknar helt koppling till ordinarie bendmningar. Bada har getts ett
namn som kopplar till ett trdd. Nagon inneboende symbolik finns inte och
inte heller ska namnen vérderas i forhéllande till varandra.

Det forsta villkoret belyser moblering och liromedel som ett villkor for
elevers larande. De visuella bilder som inleder den delen av resultatanalysen
ska tillsammans med beskrivande text ge ldsaren en uppfattning om hur
larandemiljon ar moblerad samt hur elever ar placerade. Det villkoret
belyser ocksa anvindningen av ldromedel samt vilken tillganglighet de har.
Viktigt for en ldsare att beakta ar att liromedel i méngt och mycket kan
forstds som en resurs som ldraren har begriansad mojlighet att paverka.
Detta faktum &r nagot som studien inte har for avsikt att undersoka
konsekvenserna av, utan fokus ligger pa att studera hur befintliga laromedel
anvands och hur elever ges tillgidng till dem. Det finns ocksé intresse av att
undersoka vilka oOverviganden lararen gor ndr det giller liromedlens
innebord och tillganglighet.

Det andra villkoret belyser larares agerande. Resultatanalysen ar d& indelad
utifran de pedagogiska aktiviteterna instruktioner, &mnesgenomgéngar och
handledning. Av intresse ar att visa hur lararen vigleder eleverna under
dessa aktiviteter genom sitt satt att tala, peka, rikta uppmairksambhet,
tillrattavisa och sé vidare.

Det sista villkoret som uppmirksammas i den hir resultatanalysen ar elevers
handlingar. Hir redovisas empiri om hur elever handlar gentemot varandra
och lararen. Analysen ar indelad utifrdn elevers sprakliga och fysiska
handlingar. Under rubriken sprékliga handlingar ligger fokus vid att visa den
sprékliga kommunikationen i ldrandemiljon. Under rubriken fysiska
handlingar redovisas istillet hur elever forflyttar sig och anvinder
larandemiljons ytor och moblering.
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Som stod for lasningen av kapitlet upprepar jag det syfte som studien utgar
fran. Ett Overgripande syfte med fOreliggande studie ar att analysera
interaktionen mellan villkor for elevers ldrande. Foljande villkor kommer att

belysas:

e Klassrummets moblering och lairomedel
e Lirares agerande
e Elevers handlingar
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Lindskolan

Moblering och Liromedel

Moblering

Klassen bestar av tjugosex elever. Skolan finns nira stadens centrum.
Elevgruppen uppvisar en stor heterogenitet vad giller etnisk hirkomst. Atta
lander finns representerade bland eleverna. Foérdelningen mellan flickor och
pojkar ar jamn. Eleverna forvarar vissa laromedel och arbetsmaterial i sina
biankar med lock. I larandemiljon finns sex mindre bankgrupper med fyra
eller fem elever i varje bankgrupp. Lirarens kateder ar placerad langst bak.
Dar finns ockséd nédgra bord, en soffa samt hyllor for forvaring av bocker och
andra laromedel.

Figur 1.0 Bild av klassrummet
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Figur 1.1 Bild av klassrummets mdéblering, sett ovanifran

Skolbankarna ar placerade i grupper med elevernas ansikten riktade inat
gruppens “centrum”. I samtliga grupper ar pojkar och flickor av olika etnisk
harkomst placerade (lirarintervju). Den bakomliggande tanken beskrivs
vara att gruppera eleverna utifrin en idé om att elever ska mota kamrater
som inte ar alltfor lika varandra: “tva alltfor pratiga elever ska inte sitta nira
varandra.” Liararens mal ar att mojliggora interaktion (lararintervju): "De
ska kunna delge tankar, fa hjilp och utbyta erfarenheter utan att behova rora
sig s mycket. Nar de sitter sdhir i grupp blir det mgjligt.” Dessa moten ska
pé sikt verka berikande for deras larande forklarar hen och fortsatter med att
forklara mobleringens mening;:

- Elevernas egen kommunikation BLIR ju viktigare ndr de sitter vinda fran mig.
Om jag befinner mig ddrframme, och elevernas bdnkar dr riktade framdt, sé ar
det ju JAG som dr medelpunkten. Da ska de titta framdt, allting hdnder ddr.
Men sitter de sGhdr dr det ju inte det som hédnder ddrframme som dr det viktiga.
Da ar det deras jobb i gruppen som blir viktigt.

Mobleringen tycks vara ett sitt for lararen att strukturera elevernas
kommunikation mellan varandra, men ocksé gentemot sig sjélv. I grupperna
hors eleverna vid ett antal tillfillen tala om dmnen som nirmast hor till
deras fritid (filtanteckningar). Bland annat hors tva elever fora ett 1lagmalt
samtal om en skonlitterdr bok som de last pa fritiden, parallellt med deras
arbete med en angiven arbetsuppgift (ljudbandupptagning 090429).
Niamnda samtal brukar inte vicka synliga, negativa reaktioner hos
kamraterna. Exemplet askadliggéor hur elever vixlar mellan samtal om
skolarbetet och fritiden. Mobleringen visar sig hiar bli en primir och
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sekundar artefakt som verkar stodja kommunikation mellan elever (jaimfor
Wartofsky, 1975; Dysthe, 1996; Jedeskog, 2007; Ruitenberg & Vokey, 2010).
Den ger stod for samtal och utbyten av erfarenheter med elever som ar
placerade i en bank intill. Resultatet visar i enlighet med tidigare forskning
att larandemiljons moblering tycks inverka pa elevernas mojligheter att méta
varandra (Alerby et al., 2006).

I bankgrupperna hors elever stilla fragor till en kamrat som sitter intill om
hur ett amnesinnehall ska forstés eller vad ett specifikt ord betyder.

Sammanhang: En elev tar hjilp av en kamrat som sitter intill ndr en
matematikuppgift visar sig wvara for svar att klara pd egen hand
(ljudbandupptagning 090421). Vide frdgar Levi som sitter intill. Uppgiften handlar
om hur mdnga timmar en affdrsinnehavare vistas pd sin arbetsplats under en
vecka:

- Kan du hjdlpa mig pa B? fragar Vide
Levi sdger nagot till Vide. (ohorbart).

- Du menar tvd timmar? fragar Vide. Han kommer en timme fore och sen gar
han hem en timme efter den stinger. Tva timmar. Kolla i boken... hur manga
timmar har affdren oppet per vecka? Femtio. Och sen sd dar det tva timmar...
femtiotvd...

- Han har ju éppet alla dagar, sdger Leui.
- Ja.sdger Vide

- Han gor sa alla dagar, under en vecka. sdger Levi. Hur manga timmar har han
Oppet under en vecka? Det dr femtio. Sen sd ndr han kommer innan affdren
oppnat sd har han slosat en timme. Det riknas en dag... Oh, God...

- Nej... Sjudagar en vecka... Vi fragar lararen! sdger Vide.

Matematikuppgiften 16stes i samtal med lararen. Ibland, men inte alltid,
lyckas eleverna losa uppgiften tillsammans i den mindre gruppen
(faltanteckningar). Ifall de inte lyckas 16sa uppgiften kontaktar de lararen
(faltanteckningar). Kommunikationen i grupperna padminner en hel del om
det som Rogoff (1990) kallar for deltagande appropriering. Eleverna ser ut
att med stéd i moblering, ldrarens vigledning och varandra skapa
tankestrukturer som en lank mellan det som de kan och det som &n sa linge
ar okint for dem (jamfor Myhill, Jones & Hopper, 2006).

Niar uppmairksamheten istillet riktas mot hur lirandemiljons moblering

forhaller sig till elevers fysiska handlingar visar det sig att elever far anvinda
dess ytor om det verkar gynnsamt for deras koncentration (lararintervju):
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“De far ju ga runt (i lirandemiljon, min anmirkning). [...] De behover inte
sitta still utan de fir g och gora det de ska. Men de méste gora det pa ett satt
s& att de andra inte blir storda.” Filtanteckningar visar att elever gar runt
emellanit under lektionstid (090512). De hamtar eller lamnar nigot slags
material eller si ror de sig mer planlost i rummet, till synes utan maél. Det
héander ocksa att de efter samrad med lararen viljer en annan plats att sitta
vid, exempelvis vid ett arbetsbord, for att samarbeta med en kamrat.
Nedanstéende situation &r ett exempel pa hur eleverna ror sig i rummet.
Elevens forflyttning verkar sakna koppling till pdgdende skolarbete. Lararen
noterar situationen och bekriftar den handling som eleven utfor
(faltanteckningar 090505):

Sammanhang: Mio gér fram till tavlan, till synes planlést. Ovriga elever sitter vid
sina platser och arbetar. Mio ler och ser glad ut

Ldraren fragar leende med ett positivt tonfall:
- Gar det bra? Mio ler och svarar:
- Ja, det gor det.

Eleven forflyttar sig sedan tillbaka till sin plats., utan att ha genomfort ndgon
mdrkbar aktivitet vid tavlan, sGsom att hdmta, ldmna eller ldsa ndgot.

- Harligt! svarar ldraren med ett positivt tonfall.

Rorelsen sker inte helt tyst men det verkar inte stora klasskamraterna. Ingen
negativ reaktion bland dem har observerats. Tidigare forskning visar att
mobleringen har en viss inverkan pé elevers fysiska handlingar (Alerby, et
al., 2006; Jedeskog, 2007; Eriksson, 2013). Har kan jag se att den verkar
skapa mojlighet for elever som uppvisar tecken pa rastloshet att komma
tillratta med den. De kan, om de sé viljer, rora pé sig en kort stund for att
hantera sina kroppsliga signaler, vilket ocksa ldararen ger vigledning till: "Om
du behover rora pa dig for att hitta inspiration, ga runt den dar bankgruppen
[pekar med handen] och sitt dig sedan pa din plats.” Eleverna visar uttryck
for att kinna till hur mébleringen kan anvindas som en artefakt for att hitta
inspiration och vilja att lara. Inga elever ger synliga tecken pa att anvinda
mobleringen for att stora kamrater eller undervisning. Lararens anvindning
av mobleringen gor den till en primar och sekundér artefakt som en slags
forlangning av lararens och elevernas aktiviteter. Man kan darfor tala om att
den stodjer olika satt att agera (jamfor Wartofsky, 1975; Skantze, 1989;
Davidsson, 2002). De gruppvisa placeringarna ser ut att stotta samspel
mellan elever, men bankgrupperna verkar ocksd mgjliggéra anvandningen
av mobleringen som en strategi i rummet for att komma tillritta med
kinslor av rastloshet.
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Den enda yta som ar avsedd for lararen ar katedern (lararintervju). Den ar
placerad langst bak i ldarandemiljon, bakom alla elevbankar. Katedern skulle
med Lim. et als (2012) bendmning kunna kallas for ”lararens utrymme”.
Dess placering ger en mojlighet att pd distans observera elevernas
handlingar, férklarar hen vid intervjun, samtidigt som en siddan organisering
leder deras uppmairksamhet mot varandra (och darmed fran lararen):

- Framme vid tavlan har jag ingen kateder. Det dr elevernas utrymme. SG om de
vill anvdanda tavlan kan de gora det. Ddr ska de kunna vara, det dr inte min
plats. [...] Jag har limnat den ytan till dem. [...] Valet att placera katedern
ldngst bak i klassrummet medfor jdattemdnga fordelar. Eleverna har ju inte
samma koll pa mig. (lararintervju)

Liraren uttalar hir en forestillning om att mobleringen ska sétta elevernas
kommunikation i centrum. En flexibel organisation av rummet ger eleverna
mojlighet att tillsammans skapa métesplatser for att utbyta erfarenheter och
idéer med varandra (jamfor Ruitenberg & Vokey, 2011. Se dven Nordin-
Hultman, 2004; Davidsson, 2008; Lim. et al. 2012).

Laromedel

Den hir analysen innefattar elektroniska ldromedel, ldrobdcker,
arbetsmaterial samt viaggaffischer. De elektroniska liromedlen omfattar
dator och Iljudbandspelare. De tvd datorer som é&terfinns i denna
larandemiljo ar placerade langt framme, vid whiteboardtavlan. Det finns
ocksd négra ljudbandspelare att tillgd. Larobocker finns tillgdngliga for
samtliga elever i de Amnen dir de anvinds, liksom det arbetsmaterial som
lararen valt ut i form av uppkopierade texter inom olika dmnen. Affischer
och bilder hanger pé viaggarna. Det dr bade elevproduktioner och bilder som
stod for tillignandet av ett &mnesinnehall, exempelvis matematik.

Datorn anviands vanligen som en priméar, men ocksad sekundir artefakt vid
skrivovningar av olika slag, framforallt vid textproduktioner som ska bli
offentliga i ndgot sammanhang, som exempelvis en véiggaffisch eller nagot
liknande (filtanteckningar). Vid &terkommande tillfallen ger ldraren
individuell vigledning i datorns olika funktioner, bland annat genom
stilistiska tips om hur en text blir littlast (exempelvis filtanteckningar
090505). Lararen avgor vilka som far anvdnda datorn och ldmnar ingen
given definition av vilka slags behov som motiverar dess anvindning
(lararintervju). Istdllet beskrivs det pedagogiska sammanhanget,
tillsammans med elevernas dagsform, vara bevekelsegrund for vilka elever
som ska ges tillging till dem. Nedanstidende exempel visar hur ldararen gor
datorn tillganglig for alla elever att anvanda.
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Sammanhang: Eleverna har vid tillfillet getts mojlighet att renskriva en
egenproducerad text om svenska faglar pa datorn. Klassen arbetar vid sina platser
och ndgon sitter vid datorn men ldmnar den for att ga tillbaka till sitt eget arbete.
Ldraren noterar detta och stiller sig vid den “lediga” datorn och sdger

- Ar det NAN hdr som vill sdtta sig och skriva (vid datorn, min anmdrkning)?

- Jag, svarar Neo som sedan gdar och sdtter sig vid datorn. (faltanteckningar
090505)

Lararens uttalande ger uttryck for en underliggande tanke om att liromedlen
ska anvidndas nar eleven sjilv anser det vara lampligt. Hen beskriver hur alla
elever kan vara betjdnta av en ljudbok nir de ar trétta eller okoncentrerade
och talar om att trétthet och okoncentration kan forsvira ldsningen av en
text: "Lasningen kan ju vara si tung att man inte klarar av att lasa text pa en
till tvd sidor (lararintervju). D4 kan det vara skont att bara fi lyssna och
hidnga med i en ljudbok.” Nir kroppen ger signaler om orkesloshet kan
ljudboken fungera som en primar artefakt for att tillagna sig innehéllet pa ett
annat satt, menar hen.

De elektroniska liaromedlen verkar huvudsakligen anvidndas som en
kompensation for elevers tillfialliga tillstdnd av trétthet, men ocksd som en
kompensation for formégor som inte riacker till. Laromedlen kan darfor
forstds som en primar artefakt som medierar ett relationellt tinkande om
larande (jamfor Wartofsky, 1979; Von Wright, 2002; Aspelin & Persson,
2011). Den slutsatsen grundar sig i den empiri som visar att datorn gors
tillgdnglig for samtliga elever att anvianda oavsett kunskapsnivd och
erfarenheter. Vilka “bakomliggande behov” som ligger till grund for deras
anvandning tycks vara av mindre intresse dn det aktuella tillstind och
sammanhang som eleverna befinner sig i.

Liraren anviander dven arbetsmaterial som ar hamtat frdn internet och
andra killor (faltanteckningar). Innehallet i materialet ar ofta, men inte
alltid, fantasifullt till sin karaktidr och kopplar till &amnen som alla elever ar
bekanta med, oavsett bakgrund och hirkomst. Liararen beskriver vid
intervjun hur elevernas fritidsintressen kan vara en utgangspunkt i det
pedagogiska arbetet med att locka och motivera dem till larande. Ett
exempel pé en skrivuppgift i svenskdmnet illustrerar hur ledtrddar bade kan
verka styrande och frigorande for elevers tdnkande (faltanteckningar

090424):

48



Sammanhang: Ldraren skriver pd tavlan de ord som ska ingd i den text som
eleverna ska se till att anvdnda sig av ndr de skriver en text:

En ledsen harfrisor, en stor cirkus, tre sjungande grodor, ldrarens namn, ett
basketlag, en mormor, tva pdsar godis.

I det hir fallet blir adjektiven "ledsen”, ”stor” och “sjungande” ledtradar till
en tolkning av uppgiftens centrala kdrna om hérfriséren, cirkusen och
grodorna. Ledtrddarna verkar dock inte bli alltfor styrande och dominanta
for textens utformning. Lararen forklarar for klassen att flera 16sningar ar
mojliga (faltanteckningar 090422): ”Ni far skriva exakt vad ni vill men
nagonstans i berittelsen ska dessa ord finnas med.” Uppgiften blir mojlig att
16sa pa olika sétt vilket dven eleverna visar i sina berittelser och de verkar
bekanta med de teman som ska inga (filtanteckningar). En sadan
anviandning visar hur dessa arbetsuppgifter blir till tertidra artefakter som
kan verka stodjande for elevers kreativa och analytiska forméga. Uppgifterna
och sedermera lararen efterfrigar inte en given losning och inte heller en
given metod att 16sa dem (Wartofsky, 1975).

Liaromedel i form av viggaffischer 4r upphingda ldngs viggarna
(faltanteckningar). Dessa affischer har text som ar skriven med skrivstil
alternativt dator. En bild illustrerar dess innehdll (foton). Tre olika slags
vaggaffischer kan urskiljas av dessa; en skildrar eleven i sitt sociala
sammanhang med dess intressen, bakgrund och s vidare:
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My hame is Vide and I'm ken wers old.
Ilive in WMA’(’”%
his name is Neo and
I have two sisters, Levi and Mio.
My mums name is Sam and

1 like to
red

Figur 1.2 En bild av en affisch. Affischen beskriver eleven, dess intressen och familj.

Den andra typen av affisch har explicita kopplingar till skoldimnen som
engelska, matematik och svenska. Det dr engelska ramsor och matematiska
regler som kan verka stodjande vid tillignandet av ett dmnesinnehall
(fotografi):

¢

Figur 1.3 Bild av affischer som hénger pa viggen langst fram i klassrummet.
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En tredje affisch kan vigleda vid konflikter av olika slag. Nedanstdende
fotografi illustrerar en tankemodell om att stanna till, tinka efter och agera
utifrdn den strategi som eleven sjilv viljer. Modellen visar en bild av ett
trafikljus. Den ar placerad centralt 1angst fram, vid tavlan (fotografi):

Figur 1.3 En bild av en affisch som hianger ldngst fram i klassrummet.

Olika vaggaffischer verkar bli sekundidra artefakter som ger elevernas
sammanhang och livserfarenheter mening (Wartofsky, 1979). De ger
tankemodeller som kan fungera stodjande vid tillignandet av ett
amnesinnehall. Bilder av elever som visar pa deras olika hudfiarg, fodelseort
samt familjekonstellationer synliggor en variation i deras harkomst.
Samtidigt gor vaggaffischerna deras likheter tydliga; alla har ett intresse av
nagot slag och alla har en harkomst (dven om den ar en annan &n den egna).
Framforallt "blir” alla elever ndgon. Eleverna kan dagligen knyta an till dessa
alster och begrunda sin egen och kamraternas bakgrund och livssituation om
de vill jamfor Ruitenberg & Vokey, 2011; Von Wright, 2002).
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Lirarens agerande

Instruktioner, amnesgenomgangar och handledning kan alla vara ett uttryck
for viglett deltagande (Rogoff, 1990). Under dessa pedagogiska aktiviteter
kan lararen vigleda eleverna att ta sig an men ocksa att forsta skolamnenas
innehall. I vissa fall kan vigledningen vara spraklig och i andra fall kan den
vara fysisk till sin karaktdr. Vid négra tillfillen visar den sig vara bade
spréklig och fysisk dé lararen bade talar om och pekar ut vad eleverna kan
tdnka pa.

Instruktioner

Liraren instruerar som regel frdn en position ldngt fram i lirandemiljon
(faltanteckningar). Hen star stilla och soker 6gonkontakt med samtliga
elever med samtidig observans pa elevers reaktioner. Nar det ar helt tyst
artikulerar lararen med tydligt tal en stegvis instruktion om hur de ska
genomfora sitt skolarbete (faltanteckningar, exempelvis 090422). Fdljande
exempel visar hur lararen delar upp en instruktion och tycks vinnldgga sig
om att eleverna har forstatt vad de ska gora.

Sammanhang: Ldraren har forst forklarat att eleverna ska arbeta med ett
ldsforstéelsetest. Eftersom de kommer att bli klara med det vid olika tidpunkter
beskriver hen vad eleverna ska géra ndr de dr fardiga med testet
(ljudbandupptagning 090408):

- Taupp binkboken® och lds i den ndr ni dr klara, forklarar liraren.
- Inte matte? fragar Mio.

- Nej, bdnkboken och lis till dess alla dr klara, svarar ldraren. Sé fran borjan
(lararen upprepar hela instruktionen) Som sagt, da ldser ni i bdnkboken tills
alla dr klara. Ar det ndgon som har en fraga? Om ni undrar ndgot sd ricker ni
upp handen. [tystnad] SG kan ni borja.

Komplicerade avsnitt upprepas ofta tvd ginger innan eleverna paborjar
skolarbetet (exempelvis ljudbandupptagning 090408). Hen behéller hela
tiden ett lugnt tonldge och kroppssprak. Nar instruktionen ar klar lamnas
utrymme for eventuella fragor. Ibland, men inte ofta, fortydligar lararen sin
instruktion under elevers enskilda arbete (filtanteckningar). Hen ger da
studietekniska forslag om hur de kan aterga till det egna arbetet efter
avbrottet. Rad om att hélla fingret pa en plats i boken eller liknande ndmns
som en teknik som kan stodja deras koncentration: ”Satt ett finger dar ni ar i

6 Béankboken dr en individuellt vald bok, vanligen skonlitterir, som eleverna forvarar i sin skolbank.
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boken sa att ni kan lyssna en kort stund pa det jag ska sdga”. "Lagg bort allt
annat och lyssna. Stidng alla bocker. Inget ska finnas framme pa banken.
Lagg bort allt. Lyssna (betonar ordet lyssna, min anméirkning)”. Efter
fortydligandet av uppgiften atergér eleverna till sitt sjidlvstdndiga arbete.
Lirarens lugna rostldage och tydliga kroppssprak tycks forstarka innehallet i
det hen formedlar. Den hir ldrarens instruktioner visar uttryck for det som
Rogoff (1990) bendmner som guidad vigledning. Instruktioner delas hér in i
mindre delmoment som kan underlitta for eleverna att uppfatta vad de ska
gora. Lirarens vigledning har dven inslag av ett instrumentellt tinkande om
larande. Tydliga riktlinjer for hur elever ska ta sig an skolarbetet anger ofta
vilka slags artefakter de kan anvénda sig av i skolarbetet. Totalt sett kan man
darfor sdga att den hér lararens instruktioner har bade en guidande och
instrumentell pragel, &ven om den instrumentella vagledningen ser ut att
dominera instruktionerna.

Amnesgenomgangar

Amnesgenomgangar med foreldsningar dir ldraren talar och eleverna
lyssnar ar inte vanliga hir. Lararen bearbetar olika amnesinnehall i dialog
med eleverna (filtanteckningar). Det innebar att lararen leder
kommunikationen mot ett givet innehall med hjélp av olika fragor. Foljande
exempel visar hur en sidan genomging kan se ut (ljudband och
faltanteckningar 090506).

Sammanhang: Genomgdngen handlar om engelsktalande linder. Léiraren pekar
mot vdarldskartan ldngst framme och ger en uppmaning till alla elever om att blicka
mot vdrldskartan.

- Titta pd den hdr vdrldskartan! Vilka linder runt om 1 wvdrlden dr
engelsktalande? undrar ldraren. Rdck upp en hand! En elev svarar:

- Sydafrika. Liararen utvecklar svaret:

- Mm, i Sydafrika talar man engelska men det dr inte deras huvudsprdk. Det ena
spraket ar Afrikaans och det dr en blandning mellan holldndska och ndgot
afrikanskt sprédk. Det beror ju pa att det har varit en hollandsk koloni. [...] Vilka
lander har engelska som huvudsprdk? En elev ges ordet:

- Storbritannien.

- Ja, svarar ldraren. Det har vi har (ldraren pekar pa kartan). Vilka ldnder ingar
i Storbritannien? Ldraren ndstan viskar och det dr helt tyst bland eleverna. Alla
ser ut att lyssna till det som sdgs. Hen ger ordet till en elev:

- Skottland.
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- Det dr en sammanslagning av flera ldnder, sdger ldraren. Vilka fler linder?

Genomgéangen i exemplet pagér under cirka sex minuter. Vid varje land som
eleverna niamner stannar lararen upp en kort stund for att bekrifta och
utveckla deras svar. Ovanstidende exempel ar karakteristiskt for hur lararen
med hjélp av sina frigor och kommentarer leder elevernas uppmirksamhet
mot kidrnan i ett amnesinnehall. Hens nyanserade rost tycks tillsammans
med olika gester forstiarka innehallets essens. Lararens sétt att ga igenom ett
amnesinnehéll pdminner om den guidande vagledning som Rogoff (1990)
talar om. Med stod av elevernas fragor verkar hen leda deras
uppmirksamhet mot det som tycks vara genomgangens kirna. Elevernas
uppmaéarksamhet kommer bland annat till uttryck i deras sitt att med blickar
och tystnad visa intresse for det dmne som ldraren talar om. Tidigare
forskning pekar pa att ldrarens sitt att viagleda kan mgjliggora for elevers
tankar och idéer genom att Oppna upp for olika tolkningar av ett
amnesinnehéll (jamfor Grannas, 2011). Den hir lararens vigledning kan
mojliggora for olika satt att forstd amnenas innehéll, samtidigt som fragor
och kommentarer ramar in innehallet i det &mne som for nérvarande ar
aktuellt.

Handledning

Lirare kan i handling vigleda elever i hur man lyssnar, talar och bemoter
varandra. Det kan bland annat komma till uttryck genom ldrarens mimik,
fordelning av “ordet” men ocksd genom att inte ingripa utan lamna utrymme
for elevens egen handlingskraft att ta itu med situationen.

Den hir ldararen handleder elever, bland annat i att lyssna. Vid samtal i
helklass fordelar ldraren ordet till samtliga elever, dven de som inte racker
upp handen, och f6rbiser spontana uttalanden. Hen visar total
uppmairksamhet mot den elev som for tillfallet har ordet och bekriftar
uttalandet med en kommentar eller uppféljande fréga. Vid intervjun talar
lararen om att lyssna dr en fardighet som behéver trianas (ldrarintervju):
“Eleverna behover traning i att visa respekt och hansyn samt lyssna till vad
andra sager.” Respekt och hansyn blir snarare en firdighet som kan 6vas upp
an en statisk och inneboende egenskap hos individen. Ibland sitter sig
lararen ner en stund intill en elev (faltanteckningar, exempelvis 090505).
Hen kan ldgga en arm pé elevens axel samtidigt som total uppmarksamhet
visas mot det eleven sidger, medan andra hiandelser ges mindre notis for en
liten stund. Har visar ldraren i handling att “lyssna” innebar att visa
uppmairksamhet och intresse for vad en annan person har att siga.
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Likasd dr tala en firdighet som behéver 6vas upp (ldrarintervju).
Faltanteckningar visar att elever som gor alltfor 1dgmaéalda uttalanden bemots
med en indirekt uppmaning om att tala hégre. Féljande exempel illustrerar
lararens sétt att visa hur man kan tala. Hen talar sjialv med varierad rést och
artikulerar tydligt till klassen. En elev gor ett uttalande som knappast ar
mojlig att hora for en majoritet av eleverna. Liraren tar sjilv till sig
“problemet” och uppmanar eleven att forhalla sig till det
(ljudbandupptagning 090422): "Jag hor inte s bra s& ni méste tala hogt nar
ni talar i helklass. Eleven hojer sin rost.” Lararen visar inte tecken pa att hora
daligt i andra sammanhang. Uppmaningen ger ett uppenbart motiv for
eleven att hoja rosten och talar samtidigt om att allas bidrag &r viktiga att
beakta. Lararen ger signaler om att lyssna och tala ar viktiga formégor som
alla elever bade behdver och kan tréna sig i. Har kan man se en liten borjan
till det som Dysthe (1996) bendmner som ett flerstimmigt klassrum.
Samtliga elever ses dterkommande komma till tals i olika sammanhang och
inget uttalande verkar tillskrivas storre varde dn nigot annat.

Lirarens sitt att handleda elever i hur man bemdéter kamrater handlar till
stor del om att sjilv visa tillit och tilltro till elevers inneboende kapacitet och
formaga. Lararen observerar, vantar in och agerar forst om och nir eleven
visar tecken pa att inte reda ut situationen sjilv. Foljande exempel ar ett
utdrag fran filtanteckningarna (090505) och visar hur lararen observerar
och vantar in en elevs egen handlingskraft:

Sammanhang: Eleverna arbetar individuellt och ldraren gér runt och handleder.

Levi ramlar pa golvet efter att ha gjort ndgot som liknar en "volt”. Lararen for ett
samtal med ndgra elever helt nira den aktuella situationen. Hen vinder blicken mot
Levi. Ldraren sdger inget och tittar bort fran hdndelsen. Liraren fortsdtter sitt
samtal med de elever hen pratade med. Levi fordndrar sitt beteende.

Lirarens tilltro till elevernas formaga kommer ocksa till uttryck i intervjun:

- De VET att de agerar pd fel sdtt. Ndr de mdrker att jag uppmdrksammar deras
beteende behover jag sdllan gora mer dn sd.

Rogoff (1990) beskriver att en central punkt i ett viglett deltagande kan vara
att undvika ett ingripande for att ge en elev majlighet att reda ut en situation
pé egen hand.” P4 sa vis far de utmana sin formaga att stegvis klara av allt
svarare uppgifter och pa sikt nd en hogre grad av sjilvstandighet, menar
Rogoff. I det hir fallet verkar lararens uppvisade tilltro och tillit ge mdjlighet

7 Rogoff talar i sin text om forildrar och deras svérigheter att undvika ingripanden i deras barns handlingar.
En svar, men ocksa central, del av férdldrauppgiften blir att 1dta barnen fa frihet att fatta sina egna beslut och
g4 sina egna végar.
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for eleven att bete sig i enlighet med de forvintningar som sammanhanget
kraver. Men lararen 6verlamnar inte allt ansvar till eleven att pa egen hand
ta itu med situationen. Ifall beteendet visar sig bestd under en langre period
ingriper ldraren genom ett enskilt samtal utanfér kamraternas direkta
nirhet. P4 si vis gors misstag och problem till en friga mellan den aktuella
eleven och lararen att 16sa. Inga andra ges insyn i det som sags.

Niar lararen handleder elevers forméga att bemdta varandra tycks hen,
utifran sin lararauktoritet, ge stod till en elev som tycker att det ar for
hogljutt:

Sammanhang: Ljudnivan ar for tillfdllet ganska hog. Lararen sitter vid katedern och
eleverna arbetar med angivna arbetsuppgifter. Hen hjdlper ndgra elever och
forstdrker en tillsdgelse som en av klassens elever har gjort:

- Nu horde jag att det var ndgon hdr inne som sa “tyst”. Alltsa betyder det att vi
andra madste ta hansyn till det ocksd! (faltanteckningar, 090512).

De olika exemplen visar hur ldraren tydligt markerar sin pedagogiska
auktoritet med sitt sétt att i handling visa vilken slags kommunikation som
ar onskvard. Lararen 6vertar ansvaret fran en specifik elev och gor frigan om
ljudnivan till en gemensam frdga om hansyn och respekt till varandra.
Lararen ger vigledning till elever om hur klassens kommunikation kan
anpassas till ssmmanhanget. Med Rogoffs begreppsliga forstielse kan man
séga att en sidan végledning tycks bli en pedagogisk strategi i arbetet for att
utveckla och stodja elevernas kommunikativa, men ocksd empatiska formaga
(jamfor Rogoff, 1990).

Sammantaget kan man sidga att den hidr ldrarens handlingar i diverse
pedagogiska aktiviteter visar uttryck for det som Aspelin & Persson (2011)
beskriver som en relationell pedagogik. Forfattarna ger inte nigon entydig
definition av begreppet utan ldmnar 6ppet for begreppets mangtydighet.
Genom sitt satt att tala och forhélla sig till elevens person ser lararen ut att
bistd eleverna med tertiara artefakter (Wartofsky, 1979) att forstd och
orientera sig sjalv i virlden, inte bara som skolelev, utan dven som en
relationell varelse i forhallande till andra (jamfor Aspelin & Persson, 2011).
Har lar ldraren eleverna att agera genom att formedla kunskaper som
eleverna sedan far mdjlighet att bearbeta och visa i handling.
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Elevers handlingar

Elevers handlingar tar sig olika uttryck. De kan vara sprékliga eller fysiska
och kan utféras pé olika sétt. Lararnas agerande ar redovisad i direkt
anslutning till elevernas med syftet att visa vilka artefakter och vilken sorts
vagledning som eleverna verkar ha att férhalla sig till.

Sprakliga handlingar

Samtliga elever riktar uppmarksamhet mot skolarbetet under en majoritet av
lektionstiden (faltanteckningar). De blickar mot arbetet, skriver och laser de
texter som dartill hor (faltanteckningar). Ljudnivén ar vanligtvis mycket 1ag
under arbetspass. Den laga ljudnivin kan besta i tjugo till trettiominuters
perioder. Har kommer ett exempel pa ljudnivin under en matematiklektion.

Sammanhang: Klockan dr 08,42. De allra flesta eleverna sitter vid sina skolbdnkar
och ndgra av dem dr pa vdg ut i korridoren. Ldraren uppmanar eleverna att ta upp
en ldrobok i matematik:

Eleverna tar upp matematikboken och bérjar rdkna i den. Det gors mycket tyst. Tre
elever gar ut till korridoren. Det dr fortfarande ndstan helt tyst. En elev gar fram till
ldraren och fragar ndgot [ohorbart]. Liraren sitter vid datorn och arbetar med
ndgot. En elev vilar over sin bdnk. Ldraren riktar inte sin uppmdrksamhet mot
eleven. Ljudnivan dr mycket lag fram tills klockan 09,13 dé ljudnivan hgjs en aning.
(faltanteckningar 090512)

Den ldga ljudnivan ger uttryck for ndgot som kan kallas for arbetsro. Lararen
forklarar sitt arbete for att na dit: "Jag sager att sdhar ska det funka. Ni far
gora sdhar under de hir forutsatiningarna. Det ar er arbetstid och det ar ni
som ska gora det. Och d& gor de som jag sdger.” Hen Gverlamnar inte till
eleverna att sjilva styra sina beteenden utan siger sig ge vigledning i hur
man som elev ska arbeta i den hir larandemiljon. Eleverna uppvisar vissa
tecken pa att behérska de artefakter som lararen siger sig ha gett dem. Vid
nagra tillfillen hors lararen med lugn rost uppmana eleverna att "arbeta med
skygglapparna p&”, framforallt nir eleverna arbetar med sinsemellan olika
uppgifter (exempelvis filtanteckningar 090505, 090512). Med Rogoffs
(1990) begrepp kan man forstd ovanstdende situationer utifrdn begreppet
deltagande appropriering. En majoritet av eleverna uppvisar formaga att
kunna avskidrma hindelser for att 4gna sin uppméarksamhet mot skolarbetet.
Aven om ljudnivén héjs en aning nir eleverna arbetar med sinsemellan olika
uppgifter verkar de kunna behélla sin uppméarksamhet mot skolarbetet.
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Vid pedagogiska aktiviteter visar lararen att kommunikationen i den har
larandemiljon ska relatera till det aktuella &mnet. Hen visar eleverna hur de
kan fokusera genom att sjalv forbise spontana fragor och kommentarer som
hamnar utanfor det amne som for tillfallet tas upp. Foljande exempel visar
hur lararen hanterar fragor vars innehéll saknar direkt koppling till det som
for narvarande lyfts fram.

Sammanhang: Ldraren instruerar eleverna om en skrivuppgift som handlar om
faglar. Visserligen hor frdgorna indirekt till skolan men deras omedelbara koppling
relaterar framst till kommande aktiviteter:

Mio ropar rakt ut under ldrarens instruktion:

- Skippa bilden! [bilddmnet, min anmdrkning] Kan vi inte ha brdnnboll istdllet?
[de ska ha brannboll pd@ kommande idrottslektion, min anmdrkning]

Ldraren fortsdtter att tala till klassen utan att visa forslaget uppmdrksamhet:
- 8a tjugo i. Om 22 minuter vet ni vad ni ska gora.

Neo ropar en kommentar rakt ut. Ldraren visar inte forsoket ndgon uppmdrksamhet
utan sdager med lugn och samlad rést:

- Framtill dess dr det skygglappar pd. (fdltanteckningar 090505)

Lirarens handling uttrycker en avvaktande hallning. Ignorering av for
sammanhanget irrelevanta elevkommentarer tycks leda kommunikationens
fokus mot lararens uttalanden. Elevernas sitt att agera gentemot varandra
paminner om ldrarens. De avvisar handlingar som saknar koppling till
sammanhanget (ljudbandupptagning & filtanteckningar 090422):

Sammanhang: Fyra elever arbetar med ett grupparbete. De sitter i soffan, alldeles
intill katedern. Ovriga grupper befinner sig pd olika stdllen i ldrandemilion. De fyra
eleverna ldser hogt for varandra och pratar om hur de ska genomféora sin
redovisning. Plétsligt kommer en annan elev som inte tillhér gruppen, Vide, och ber

dem att skifta uppmdrksamhet. En gruppmedlem svarar:
- Mensluta, du stor!

Vide fortsdtter att prata under tiden gruppen planerar sitt arbete. Efter en kort
stund sdger tv@ av gruppens medlemmar till Vide.

- Men GA! Vi kanske vill kunna véra grejer!

Exemplet visar hur elevernas handlingar drar upp grianser fér vad som hor
till ssmmanhanget. Handlingar som saknar koppling till deras arbete bemoéts
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med ett uttryck for avvisning. Ovanstdende exempel visar hur eleverna
arbetar for att skapa koncentration och fokus i en lirandemiljo. Lirarens
ignorering och elevernas avvisning visar bada uttryck for en gransdragning
for vilka elevhandlingar som ar accepterade i de aktuella ssmmanhangen och
inte. En klasskamrat gar 6ver den gransen och fir da en tydlig tillsdgelse om
att lamna den aktuella gruppen ifred. Férutom att dra granser for vilka
handlingar som &r lampliga i de olika sammanhangen ser eleverna aven till
att anpassa samarbetsovningar utifrin kamraternas forutsittningar. En
situation som utspelar sig i lirandemiljon skildrar hur eleverna anpassar och
utformar ett grupparbete utifran en gruppmedlems forutsattningar:

Sammanhang: Eleverna arbetar med ett grupparbete om medeltiden. En av
elevgrupperna sitter kvar i den ordinarie ldrandemiljon och jag vdljer att stanna
kvar med dem. Gruppen planerar hur de ska fordela arbetet vid redovisningen som
ska ske infor fordldrar. En av medlemmarna, Neo, dr ny i klassen. Neo vill inte ldsa
texterna hogt vid redovisningen. En kamrat i gruppen forklarar for mig hur de
tankt:

- Neo dr ny och sa och har lite svart med... En stunds tystnad.

- Attredovisa och ldsa.? Fragar jag.

- Mm... svarar kamraten.

- Ok, sd kan det vara, svarar jag. Sa dd ldser ni Neos texter?

- Ja. Neo kommer istdllet att fG peka pa bilder och sd, svarar kamraten.

- Fast jag hoppas att jag inte behdver peka pa karta och sd, siager Neo som hort
konversationen. For det dr jag inge bra pd. (faltanteckningar 090421)

I den hir situationen verkar gruppen agera utifran ett budskap om att alla
elevers bidrag ar viktiga, oavsett hur bidragen ser ut. Aktiviteten anpassas
efter kamraterna och alla kan darmed delta utifrén sina forutsattningar. Ett
bidrag som hor till sammanhanget mots med tolerans for olikheter och
variation, medan ett som till sitt uttryck verkar storande eller opassande
mots med intolerans och avvisning. Det ser ut som att eleverna har
approprierat kunskap om hur olikheter kan hanteras. Enligt Rogoffs (1993)
forstaelse av begreppet handlar deltagande appropriering inte bara om att
kdnna till hur man ska agera, utan sjilva podngen ligger i att eleven ska
kunna ta till sig hela dess innebord och transformera den kunskapen till ett
annat sammanhang. Ovanstiende exempel visar att eleverna inte bara
kdnner till, utan dven kan anvidnda kunskapen i andra sammanhang. Man
kan ocksa forsta elevernas handlingar utifran att de imiterar lararens satt att
beakta elevernas erfarenheter och forutsattningar. Liararen, liksom eleverna,
visar forstielse for att alla bar med sig olika forutsdttningar, med de
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mojligheter som det innebar. Dessa forutsiattningar ser ut att betraktas som
en tillgéng i samspelet med andra.

Fysiska handlingar

Liraren beskriver larandeprocessens komplexitet (lararintervju). En spraklig
eller fysisk handling séger ingenting om vilket slags ldrande eleven formér
uppnd, menar lararen. En elev som till synes verkar dgna sig t annat dn
skolarbetet, exempelvis vilar, kan i sjdlva verket vara betjant av en ”paus” for
att kunna utveckla sitt larande (lararintervju). Liraren forklarar sin
uppfattning om vad elever kan behova anvidnda sig av {or att lara:

- Om eleverna behdver g omkring en stund sa dr det helt okej, de mdste inte sitta
stilla hela tiden. Det handlar istdllet om att de ska ldra sig att ga runt utan att
stora ovriga elever. [...] Jag menar, det har dr ju var arbetsplats, vart
arbetsrum. Ar det jobbigt en mdndag morgon eller det har hint ndgot hemma.
Man kanske bara dr trott och inte orkar arbeta. Jamen ok da... Om jag skulle
anvdnda en pekpinne och pa ndgot sdtt tvinga dem till att ldsa sd far det ju
bara motsatt effekt.

De forslag som lararen ndmner har handlar bland annat om att hantera sina
kinslor av trotthet eller rastloshet utan att stéra kamrater som sitter intill.
Men léraren verkar ocksa agera for att eleverna sjilva ska hitta motivation
och vilja att lara. Faltanteckningar (090408) visar hur lararen formedlar sitt
budskap till elever: "Om du behéver rora pa dig for att hitta den inspiration
du behover for att arbeta, gé runt den dar bankgruppen [lararen viskar och
pekar] och sitt dig sedan ner pa din plats.” En annan elev far ett annat tips
for att hantera sin uppvisade kénsla av trotthet: ”Blev det jobbigt? Ta en paus
en stund!” (faltanteckningar 090512). Ménga ginger verkar lararens
vagledning stodja eleverna att bli delaktiga. Bland annat ses nigon elev
vilandes luta sig 6ver sin bank (faltanteckningar 090512). En annan elev
forflyttar sig utan att ha nagot synbart mél for 6gonen innan den sétter sig pa
sin plats (faltanteckningar 090505). Eleverna ser ut att kunna anvianda sig
av lararens forslag dven i andra sammanhang och man kan darfor anta att de
har approprierat den kunskap som lidrarens vigledning erbjuder (Rogoff,

1995).
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Aspskolan

Moblering och Liiromedel

Moblering

Aspskolan ar beldgen négra mil utanfor stadens centrum. Klassen bestar av
sjutton elever, med jamn fordelning mellan pojkar och flickor. Elevgruppens
etniska harkomst d4r homogen da i princip alla elever har svensk bakgrund.
Elevernas biankar dr organiserade i en U-formation med fjorton elever.
Ovriga tre elever dr placerade vid fonstren, pa rad efter varandra. Katedern
ar placerad langst framme vid tavlan, alldeles intill ett fonster. I bankarna
forvarar eleverna en del lairomedel och arbetsmaterial.

Figur 2.0 Bild av klassrummet.
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.//
Finster

Whiteboardtavla

Lirarens utrymme

Figur 2.1 Bild av klassrummets méblering, sett ovanifran.

Skolbankarna ar placerade i form av ett U, med flickor och pojkar placerade
var for sig utom en pojke som sitter lingst ut i formationen, enskilt vid
flickorna. Tre pojkar &ar placerade i en avvikande position i férhallande till
ovriga. Dessa tre ar placerade vid fonstret utanfor U:et, pa rad efter varandra
med bankarna riktade framét mot tavlan (filtanteckningar & fotografier).
Vid intervjun forklarar ldraren att hen tillsammans med flertalet elever
bestamt deras placering i forhéllande till varandra. Alla elever utom en har
valt sin plats i ldarandemiljon enligt lararen (lararintervju):

- De ville géra en fordandring. De ville sitta i en hdstsko. Men jag sa att det inte
gar. [...] Men de ville forsoka och da fick de géra det. S da ritade vi upp
bdnkarna pé tavlan och sé fick de fylla i hur de ville ha det. De tre vid fonstret
ville sitta kvar i enskilda placeringar vid fonstret och det var ju bra. Eleven som
gdr omkring féar sitta ldngst fram sd jag kan ha koll pa var hen dr. Mébleringen
ska féa det att funka ndgorlunda bra. [...] Flickor ska inte behéva sitta bredvid
stokiga pojkar om de inte onskat sa.

Vid intervjun beskriver lararen att pojkarna kan ha en negativ effekt pa
flickornas vilja och ambition att gora ett bra skolarbete. Flickorna ska inte
behova agera stotddmpare 4t pojkarna vilket kan motivera en é&tskild
placering, forklarar hen. Om eleverna sjidlva onskar en konsblandad
placering kan lararen daremot tinka sig en sidan. Andra bevekelsegrunder, i
form av kunskapsnivier och koncentrationsproblem, kan ocksad motivera en
atskild placering (lararintervju). Elever som &r i behov av lugn och ro ska ges
mojlighet att sitta atskilt frin resten av klassen vid en lamplig plats. Den
moblering som ldraren har forhandlat fram i samspel med de flesta av
klassens elever verkar framhiva skillnader i deras tillhorigheter vad galler
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kon, koncentrationsforméga och uppfattad kunskapsniva (jamfoér Ruitenberg
& Vokey, 2011; Nielsen, 2011). Pojkar sitter med pojkar och flickor med
flickor. Elever som anses ha sarskilda behov ser ut att sitta &tskilt fran andra
som inte anses ha det. Litet utrymme lamnas for en alternativ forstaelse av
de identitetsmarkorer som gors synliga via mobleringen.

For nigra av klassens elever ses en mer eller mindre isolerad placering
kunna underlitta for koncentrationen (lararintervju). Dels genom att de
sitter enskilt och déarigenom kan fa en reell mojlighet att avskdrma sig frén
andra. Dels genom att lararen dé kan kontrollera deras handlingar genom att
ingripa s snart det visar sig vara nodvandigt (lararintervju): Jag vet ju vilka
som kan ténkas soka stod. Dar ska man val se till att vara.” De tre elever som
ar placerade i en avvikande position soker sillan kontakt med tretton av sina
sexton klasskamrater och de blir inte heller kontaktade av dem
(faltanteckningar). Daremot for de tre samtal mellan varandra
huvudsakligen om dmnen som relaterar till fritiden. Filtanteckningar visar
att deras uppmairksamhet vid dterkommande tillfallen ser ut att vara riktad
fran skolarbetet. Deras placering verkar inte f& den effekt for
koncentrationen som ldraren tycks ha beaktat i sina Overvdganden
(faltanteckningar). Man kan sdga att anvindningen av mobleringen som en
primir och sekundir artefakt verkar skapa grinser mellan férutbestimda
tillhorigheter (jamfor Wartofsky, 1979). Den lilla gruppen ser ut att bli bade
rumsligen och kommunikativt avgransad fran 6vriga klasskamrater med ett
uttalat syfte om att en avskdrmande placering kan stodja deras
koncentrationsférméga och darigenom larandet (lararintervju). Det verkar
som att deras placering gor dem mer eller mindre utelimnade till
kommunikation med lararen, samt till varandra (jimfor Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2012).

Elever som kommunicerar med kamrater som sitter intill blir uppmanade att
fokusera det egna arbetet. Foljande exempel visar hur lararen agerar nar
elever samtalar om fritiden:

Sammanhang: Nagra elever som sitter bredvid varandra hors fora ett hogljutt
samtal om fritiden. Ldraren gdar fram till dem och sdger:

— Det var inget grupparbete som ni skulle gora.

Hen ldgger sina hdnder pa deras axlar. Liraren vdnder eleverna mot deras bdnkar
och géar sedan darifran. Eleverna dtergar till uppgiften. (filtanteckningar 090420)

Liraren anviander mobleringen med ett syfte att leda elevernas
uppmarksamhet frin kamrater mot det egna skolarbetet, (Iararintervju). Det
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handlar inte bara om sjdlva mdbleringen utan lararens vigledning visar en
forestillning om att eleverna ska vara tysta under skolarbetet:

- Och det hdr gor ni under stor koncentration och “mumlingstystnad”.
(Ljudbandupptagning 090423)

Mobleringen ser i forsta hand ut att stodja en kommunikation som &r
monologisk i sitt uttryck: lararen talar till eleverna och leder deras
uppmairksamhet mot det egna arbetet (jamfor Dysthe, 1996). Ett sidant
uttryck behover inte betyda att den dialogiska aspekten saknas helt. Det kan
istillet innebira att potentialen for dialog inte blir utnyttjad till fullo, menar
Dysthe (1996).

De allra flesta ytorna i den hir lirandemiljon anvinds av lararen, utom de
som ar direkt lokaliserade till elevernas bankar (fdltanteckningar). Den
storre golvytan i mitten anviands uteslutande av lararen vid handledning. Vid
intervjun visar det sig ocksd vara lararens tanke med hur ytan skulle
anvandas. Den golvytan gor det mojligt for lararen att ha nira kontakt med
eleverna, framforallt de som ar i behov av det (lararintervju). Hen ror sig
mellan elever vid handledning. Annan tid dr dessa ytor oanvinda. Liraren
ser hir ut att bli en frontfigur som arbetar for att tillskansa sig utrymmen i
larandemiljon (jamfor Jedeskog, 2007; Lim et al. 2012). Hir skulle man
kunna tala om det som Lim et. al bendmner som “ldrarens utrymme”. Den
storre golvytan ar avsett for lararen att anvédnda.

Elever som forflyttar sig gor det som regel nar de ska hamta négot, lamna
nagot eller ga ut ur rummet (faltanteckningar). De gar for att vassa pennan,
hamta ett laromedel eller for att gi till toaletten. Det hinder ocksa att de gér
runt utan nagot synligt mal, vilket de ocksd far gora ibland under
forutsattning att det inte verkar stérande for kamraterna:

- Om ni gar omkring s mdste ni vara tysta! (filtanteckningar 090504)

Det hinder ocksa att de far en offentlig uppmaning om att gé tillbaka till
”sin” plats. Vissa elever forflyttar sig med jamna mellanrum till kamrater
som sitter langre bort i U-formationen for att samtala med sin kamrat om
vad de har presterat under lektionen (exempelvis anteckningar 090514).
Ljudnivan blir da stundtals ganska hog.

Sammanhang: Lee géar runt och ldser sin berdittelse hdgt for ndgra av sina kamrater
samtidigt som andra elever arbetar enskilt med 7sitt” skolarbete. Ldraren
uppmanar Lee att sdtta sig:

- Du ska ta fram ldsning eller ndt, sager ldraren.
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- Menjag drju klar (med mitt arbete, min anmdrkning), svarar Lee.
- Ja, da tar du fram ldsning eller ndt annat, sager ldraren.

Lee gar tillbaka till sin plats men gdr snart upp igen och tittar in till rummet bredvid.
Lee fortsdtter att ga och ldraren ldgger sin arm pd elevens axlar och leder eleven till
dess bankplats. (faltanteckningar 090514)

Liraren tycks anvinda mdbleringen som en primar artefakt for att begrinsa
elevernas fysiska handlingar (jamfér Skantze, 1989; Davidsson, 2002;
Nordin-Hultman, 2004; Jedeskog, 2007; Eriksson, 2013). Eleverna verkar
inte handla enligt ldrarens forvantningar utan ror sig omkring for att samtala
med sina kamrater om sddant som hor skolarbetet till. Lararen uppmanar
dem d& att atergd och halla sig till den egna platsen. Det verkar som att
lararen har for avsikt att anvinda mobleringen for att stodja ett tyst,
individuellt arbete vid den egna banken, men eleverna handlar inte i enlighet
med lararens avsikt och forvintningar (jaimfor Jedeskog, 2007).

Laromedel

Den hir analysenheten innefattar elektroniska laromedel, larobdcker,
arbetsmaterial samt viaggaffischer. De elektroniska liromedlen omfattar
dator och ljudbandspelare. Helt nira finns en datasal med ett flertal datorer.
Det finns ocksa nigra ljudbandspelare att tillgd. Larobocker ar tillgdngliga
for samtliga elever i de amnen dir de anvinds, liksom det arbetsmaterial
som lararen valt ut i form av uppkopierade texter i olika skolamnen.

Vid intervjun uttrycker lararen stor tillit till de elektroniska liromedlen. De
kan hjilpa eleverna att hitta motivation att lara, men tva datorer utgor inte
tillrackliga resurser for att kompensera for alla behov som de hér eleverna
har, sdger hen. Alltf6r ménga av dem far klara sig utan det stéd som en dator
kan ge, forklarar lararen med en ton av uppgivenhet. I féljande uttalande
beskriver lararen sin syn pa datorn som en mojlighet for elever att hitta
motivation och drivkraft:

- Som en gang ndr du Anna var med i klassen. D& havererade datorn och vad
skulle jag gora da? Den eleven behdver en person vid sin sida hela tiden som
laser och skriver Gt hen. Samtidigt som flera andra behover hjdlp precis hela
tiden med text och har svart att ldsa sjalv eller att ja... (ldrarintervju)

Diverse elektroniska laromedel anvinds av ndgra fa utvalda elever i klassen
(faltanteckningar). Vid flera tillfidllen visar dessa elever problem med att
anvanda datorn. Problem med inloggningsuppgifter och annat gor att 1dnga
stunder kan gé utan att de dgnar sin tid at skolarbetet. Om eleverna dgnar
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lang tid at annat foljer lararen upp deras forehavanden. Hen kontrollerar da
att de elektroniska liromedlen fungerar och att eleverna vet hur de ska gi
tillvaga for att anvinda dem. Om négot verkar fel atgardar lararen problemet
under oOverinseende av eleverna. I den hir liarandemiljon verkar en
behovsstyrd fordelningsprincip leda till att flertalet elever blir utan tillgang
till elektroniska laromedel medan andra ges stindig tillgdng till dem.
”Utvalda” elever visar stundtals tydligt ointresse for vad datorn kan erbjuda
dem. De dgnar ldnga stunder at helt andra aktiviteter. Man kan hér tala om
att de elektroniska liromedlen tycks bli till priméra artefakter (Gimfor
Wartofsky, 1979) med en bakomliggande tanke om att vigleda elevers
larande. Men datorerna ser ut att vara svara for bade elever och larare att
anvinda och stundtals verkar liromedlen skapa mer bekymmer &n
l6sningar. De tycks inte skapa den motivation och det intresse bland elever
som lararen uttalar forvintningar om.

Lararen anvander sig dven av larobocker och arbetsuppgifter. Huvuddelen av
de larobocker som ldraren anviander visar sig vara instrumentella till sin
karaktir. De innehéller fylleriovningar och text som hér hemma inom olika
dmnen (filtanteckningar). Liraren uttrycker en viss besvikelse Gver att si
manga elever uppvisar en bristande forméga att arbeta sjalvstdndigt med
dem. Hen forklarar att de saknar tilltro till att svaret verkligen finns i
larobockerna. Men Overtygad om att svaren stér att finna, forsoker lararen
gora dem medvetna om att sd verkligen ar fallet. I f6ljande uttalande
forklarar lararen sin syn pa elevernas reaktioner:

- I hostas ndr vui ldste texter forsta gangerna blev de ndstan hysteriska. For dd
trodde de att de skulle hitta svaret med en gang. De har dr svaret, det star
understruket 1 texten. De blev vdldigt stressade. Men det har blivit bdttre. [...]
Men det mdrks fortfarande sa att de sdger “det star ju inte hdr. Jag hittar inte
svaret. Det star ju inte hir!” Och da har de inte riktigt den hdr formdagan att ga
tillbaka och de kanske mdste ldsa texten flera gdnger och kanske titta pd
fragan. Eller vad var det jag letade och ldsa texten en gdang till. (lararintervju)

I sitt uttalande sdger lararen att det ar eleverna som inte riktigt "knackt
koden” for hur de ska tolka ldrobockerna. For att stotta dem ser hen till att
gemensamt bearbeta bockernas innehdll med hjilp av hoglasning
(lararintervju & féltanteckningar). Faltanteckningar visar att liromedlen
ménga ganger verkar vara svira for eleverna att tolka, vilket i foljande
exempel tycks bero pa att de inte kan relatera till dess innehall:
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Sammanhang: Eleverna ska arbeta med ett stavningstest. Foljande ord ska eleverna
kunna stava: fnitter, strunta, flimmer, asfalt, l6dde, album, nyckel, blomster, ejder,
lymmel. Flera elever gor uttalanden om att orden dr obekanta for dem. En av
eleverna sdger hogt om ordet ejder:

- Det har jag aldrig hort talas om. (faltanteckningar 090514)

Orden ”"blomster”, "lymmel” och “ejder” visade sig vicka stort huvudbry hos
flera elever vilket kom till uttryck genom diverse fragor och kommentarer
(faltanteckningar 090514). Elevernas reaktioner kan tolkas som att
laromedlen medierar en mening som eleverna inte tycks forsta.

Figur 2.2 Bild av klassrummet och det arbetsmaterial som fanns tillgdngligt.

Fotografiet visar hur olika slags ldromedel och arbetsmaterial gors
tillgéngliga. Pennor, parmar och diverse larobocker star uppstillda pa hyllor.
En karta 6ver Sverige dr uppsatt pa viiggen, lingst bak i lirandemiljén. Over
whiteboardtavlan hénger affischer som visar alfabetets versaler och gemener
(faltanteckningar). Elever hamtar fargpennor nar de behover fargligga en
bild eller tittar pa en bokstavsaffisch for att imitera bilden av hur bokstaven
”Aa” ska skrivas. De kan titta pa varldskartan for att se var en stad, land eller
berg ligger. Nagon alternativ forstéelse eller anvindning av dem har inte
noterats.

Man kan siga att lairomedel som helhet tycks bli en primar artefakt vars syfte
och funktion forefaller vara att kompensera for de kunskaper och fardigheter
som eleverna uppfattas sakna. Von Wright (2002) talar om olika sitt att
kompensera for det som héar bendmns som “behov”. Ett sétt beskrivs som ett
punktuellt tdnkande om manniskan. I ett sddant blir en "punkt” i elevens
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inre, exempelvis bristande motivation, tolkad som ett isolerat "problem” som
med nodviandighet behover kompensation. Vad som kan vara “yttre” orsak
till problemen idr av mindre intresse dn att identifiera vad den enskilde
eleven behover forandra. Utifrén den kunskapen kan sedan lararen fordela
och anpassa de resurser som ar tillgdangliga for anvindning. Med en séddan
forstdelse kan man sdga att den har lararen verkar fordela laromedel med
utgangspunkt i de forutbestimda behovskategorier som hen definierat
(jamfor Aspelin & Persson, 2011).

Lirares agerande

Instruktioner, amnesgenomgangar och handledning kan alla vara ett uttryck
for viglett deltagande (Rogoff, 1990). Under dessa pedagogiska aktiviteter
kan ldraren vigleda eleverna att ta sig an men ocksé att forsta skolamnenas
innehdll. I vissa fall kan vigledningen vara spriklig och i andra fall kan den
vara fysisk till sin karaktiar. Vid nagra tillfallen visar den sig vara bade
spréklig och fysisk dé ldraren bade talar om och pekar ut vad eleverna kan
tdnka pa.

Instruktioner

Vid instruktioner placerar sig lararen langt fram i lairandemiljon. Hen ror sig
inom utrymmet som finns mellan tavlan och elevernas bankar och soker
dterkommande 6gonkontakt med samma grupp av elever, framforallt med de
som sitter i narheten av lararens egen placering (exempelvis filtanteckningar
090430 & 090511). Lararen hdgjer sin rost kraftigt for att tysta klassen och
vantar tills det ar ett 1gmalt sorl innan hen tar ordet. I takt med att ldraren
paborjar sin instruktion slapps spontana elevfragor och kommentarer in och
besvaras, oavsett relevans. Liraren avslutar inte alltid den pabdrjade
informationen. I sddana situationer hdander det att eleverna fyller i det som
lararen uteldmnat.

Sammanhang: Foljande exempel visar hur ldraren avbryter sin instruktion for att
bemota elevernas uttalanden. Exemplet dr hdmtat fran en morgon ndr liraren hijer
sin rost och tar ordet (judbandupptagning 090420).

Ldraren: Vi tar dagens datum och... sen tar vi... sch sch sch!! Vet ni att...
Kim: Matte... och... Datakunskap.. ?

Ldraren: Vi kommer att dela klassen pd@ mandagar, men da kommer den andra
halvan att/tystnad/ men specialldraren dar ju hdr sd da ska vi jobba med datorn
igen.
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Lee: Va?

Ldraren: Jobba med datorn igen.
Tintin: Jobba med datorn dr bra.
/tyst smdprat under 30 sekunder/

Ldraren: Nu dr det ju sGhdr att ni alla har haft for er ndgot pa pasklovet... Mm, men
borja inte prata rakt ut nu! (ldraren véinder sig mot ndgra elever). Och da tinkte jag
att ni skulle géra sdhdr.

Bojan: Men skulle vi inte ta datum forst?
Lirare: Ja, jag kan ta datum. Ar det ndgon som vet vad det dr for datum idag?

Ldraren pratar om datum och vilka som fyller ar for att sedan ge instruktioner om
den forestdende skrivuppgiften om pdasklovet.

I en och samma instruktion blir flertalet sakfrdgor bearbetade parallellt med
framadtstrdvande idéer och forslag pa kommande aktiviteter.

Liraren berittade vid intervjun att manga elever uppvisar svarigheter att
forsta vad och hur de ska arbeta med skolarbetet. En forklaring som lararen
ger dr att liromedlen innehéller bristfilliga instruktioner. En annan
forklaring ses vara att ménga elever uppvisar en omogen instillning till
skolarbetet vilket gor att de far svart att koncentrerat ldasa igenom och forsta
vad de ska gora. Men Ovning ger fardighet, sdager lararen. Nagra tydliga
forklaringar eller tankemodeller 6ver hur elever kan ta sig an skolarbetet ar
inte si vanliga hir. Aterkommande avbrott i lirarens instruktioner i form av
elevfragor och skiften av samtalsimnen gor att instruktionen far karaktaren
av ett samtal utan mal.

Amnesgenomgangar

Ett &dmnesinnehdll bearbetas vanligen 1 dialog med eleverna
(faltanteckningar). Gemensam ldsning av larobokstexter ir en strategi som
lararen anviander regelbundet i sin undervisning. En elev ldser hogt ur
laroboken medan oOvriga foljer med i sitt eget exemplar. En sidan
bearbetning ger eleverna mojlighet att bygga upp en kunskapsbas i de olika
skoldmnena (lararintervju). Den stora spridningen i elevernas kunskaper gor
det svért att hitta ett sitt som nér fram till alla, men nér de laser tillsammans
sé kan alla elever folja med och lira sig det som stér i boken, forklarar hen
vid intervjun. Liraren beskriver svarigheter att hitta ratt nivd i sina
genomgangar:
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- Om jag gdr igenom och vi ldser texter tillsammans. Vi hjilps Gt att hitta svaret i
texterna. D4 blir det ju FOR enkelt for dem. Da tycker de att det hir ska vi klura
ut sjdlv. Men det blir for svart om de ska arbeta enskilt med samma text. SG ndr
man foljs at funkar det bdttre. (ldrarintervju)

Vid den gemensamma ldsningen avbryter lararen med korta mellanrum for
att reda ut svira ord och sekvenser. Foljande exempel visar en
helklassituation nir en elev laser hogt for klassen ur en larobok i geografi
(lJjudband 090423).

Sammanhang: Eleverna har varsitt exemplar av ldroboken. En elev ldser hogt
medan de andra lyssnar. De ldser om landet Danmark. Ldraren avbryter inom kort
for att fraga:

- Halvd, vad betyder det? Tintin svarar. Eleven fortsdtter att ldsa och liraren
avbryter efter en kort stund ldsningen:

- Har och var stupar branter av kalksten i havet, ldste Kim... Vad betyder det?
Nagra elever svarar. Eleven ldser vidare en kort stund innan liraren fragar:

- Har ni hittat Jylland? Bojan har du hittat Jylland? Jamen da dr det sa...

Nir elever inte forstar ett visst ord eller begrepp avbryter lararen for att reda
ut dessa fragetecken i interaktion med eleverna. Dessa &terkommande
avbrott leder ofta till en mindre diskussion mellan négra elever och lararen.
Liraren visar uppenbara anstriangningar att ge elever mojlighet att forsté
amnesinnehéllet i den text som de ldaser. Men stidndiga avbrott tycks leda
fokus mot detaljer i den lasta texten och verkar forsvara for elever att greppa
helheten i innehéllet. Den har viagledningen kan forstds pa flera sitt. Hen
delar upp admnesinnehdllet i mindre delar som for eleven kan verka
hanterbara, vilket enligt Rogoff kan ses som ett guidande deltagande.
Exemplet visade att “halv6”, "branter av kalksten” och "Jylland” gavs stor
uppmirksamhet. P3a si vis kan eleverna na kunskap om vad orden betyder.
Men vigledningen riskerar ocksé att bli minutiost uppdelad i detaljer vilket
kan medfora att helheten i den text som de liser kan ga forlorad (jamfor
Rogoff, 1990).

Handledning
Lirare kan i handledning végleda elever i hur man lyssnar, talar och bemoter
varandra. Det kan bland annat komma till uttryck genom ldrarens mimik,

fordelning av “ordet” men ocksd genom att inte ingripa utan lamna utrymme
for elevens egen handlingskraft att ta itu med situationen.
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Den hir lararen handleder elever att lyssna och tala genom att uppmuntra
och stédja de kunskaper och formagor de redan visar sig behérska.
Handledningen kommer bland annat till uttryck genom liararens sitt att
fordela ordet bland klassens elever i helklassamtal. Hen viander blicken mot
en viss grupp av elever, vanligen samma grupp, och ger ordet till de som
racker upp handen eller ropar rakt ut att de vill sdga nagot. Elever som inte
visar tecken pé att vilja tala tilldelas séllan eller aldrig ordet. Lararen talar
om for klassen att det ar viktigt att rdcka upp handen och ger signaler om att
ha en slags ordning for vilka som ska komma till tals. Filtanteckningar visar
att det d4r samma elever som &terkommande kommer till tals. Foljande
exempel visar hur lararen hanterar elevernas kommentarer
(ljudbandupptagning 090423):

Sammanhang: En elev ldser hogt for klassen ur en ldrobok i geografi. Tvd elever
sdger hogt att en kamrat inte fatt ldsa (ljudbandupptagning 090423)

Tintin: Har Kim fatt ldsa? [...]
Bojan: Ja varfor far Kim aldrig ldasa? [...]

Ldraren: Tyst med er. Alla kan ju inte ldsa pd samma gang. Visst ar det vdl anda sG?
Inte i mun pd varandra, vi tar en och en. S Kim... varsdgod och lds.

Liararen markerar det felaktiga i att ge den som talar hogst ordet, men ger
andé ordet till den personen. Det hdnder att lararen tillfragar elever som inte
visar att de vill 1asa, men det ar inte sa vanligt. Den har lararens handledning
ger uttryck for att std i kontrast till den guidande vigledning som Rogoff
(1990) talar om. Rogoff beskriver att en guidande vigledning kan utmana
elever att med stod av lararen g utanfor sina egna grinser. Den hir
handledningen verkar istillet stodja formagor som eleverna ser ut att
behirska. En elev som ger uttryck for att vara talfor 6var upp formégan att
tala. Den som istéllet ser ut att vilja lyssna ges utrymme att 6va upp sin
forméga att observera och lyssna till det kamraterna séager.

Lararens handledning av elevernas fysiska handlingar visar sig genom
tillsagelser och tillrattavisningar om hur man ska bete sig. Foljande exempel
illustrerar lararens agerande i en situation néar elever gar 6ver gransen for det
som lararen accepterar (faltanteckningar 090430):

Sammanhang: Ldraren star ldngst framme vid tavlan och eleverna gar fram for att
ldmna in sina lixor. Det dr mycket rorelser och ganska hog ljudnivd. Tvd elever star
en bit bort och kivas. De ler och ser glada ut. Liraren gar fram till dem och sdger:

- Geer! Nudrdet bra! Liraren gdr sedan ddrifran.
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Exemplet belyser hur ldraren agerar vid tillrdttavisningar av elevers
handlingar. I direkt anslutning till handelsen gér ldraren fram till elever och
talar om hur de ska bete sig, ibland genom att vinda deras kropp mot
skolarbetet. Det hinder att ldraren ger offentliga tillrdttavisningar.
Aterkommande tillfallen visar hur lararen, inte séllan infér klasskamraternas
beskadan, utévar sin pedagogiska auktoritet. Elevers mindre fordelaktiga
handlingar tycks pa sa vis bli foremal for offentliga tillrattavisningar.

Vid flera tillfallen talar lararen om for klassen hur man ska bemdta en annan
maéanniska. Hen beskriver bland annat att de ska ldmna sina kamrater i fred
nir det visar sig vara nodvandigt (faltanteckningar 090423). Liraren gor
uttalanden om att elever maste kunna gora sina roster horda i helklass nar
situationen sa kraver (faltanteckningar 090406): "Ni andra méste vara tysta
nar Kim laser”. Eleverna uppmanas att dimpa sig for att det ska bli mojligt.
Vid intervjun beskriver lararen att eleverna i klassen som regel beméter
varandra vil. Hen talar om att de ar trygga och glada elever som sillan
brékar (Iararintervju):

- Klassen dr tillitande. Man far vara som man dr. For en del dr ju lite
annorlunda. Men ingen sdger ndgot dumt till nGgon annan. [...] De dr trygga
och glada. De dr vdildigt fina med varandra. Det har aldrig varit ndgot brdk
[...] och inte heller har jag behovt reda ut en massa tjafs efter varje rast. Det
finns inget sant.

Den hir lararen visar uttryck for en vilja att eleverna ska lyssna till varandra
samt se till att inte stora varandra pa nagot sitt. Daremot tycks hen inte ge
sarskilt tydlig vagledning till hur de ska ga tillviga for att lyssna, tala och
bemota varandra. Med Rogoffs (1990) forstéelse skulle man kunna forklara
det som sker utifrédn att lararen bekraftar och forstarker kunskaper som
eleverna redan visar uttryck for att behirska. Larandeutmaningen f6r dem
riskerar dirmed att utebli.

Elevers handlingar

Elevers handlingar tar sig olika uttryck. De kan vara sprékliga eller fysiska
och kan utforas pa olika satt. Lirarens agerande ar redovisade i direkt
anslutning till elevernas med syftet att visa vilka artefakter och vilken sorts
vagledning som eleverna verkar ha att férhalla sig till.
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Sprakliga handlingar

Négra elever riktar full uppmirksamhet mot skolarbetet. Dessa elever (det ar
som regel samma grupp av elever) tar inom kort fram material och pabérjar
skolarbetet. De ser djupt forsjunkna ut i att lasa, skriva och losa de
arbetsuppgifter som de alagts att gora (filtanteckningar). Samtal med
nirmaste bankkamrat relaterar huvudsakligen till skolarbetet. Andra dgnar
stor del av lektionstiden &t annat &n skolarbetet (exempelvis
faltanteckningar 090430). De for langre samtal om admnen som framst
relaterar till deras fritid, bdde under sjalvstandigt arbete och under
instruktioner och dmnesgenomgéngar. Foljande exempel visar hur elever
agerar nar Lee laser hogt ur en larobok infor klassen:

Sammanhang: Tre elever foljer inte med i den egna laroboken utan tittar Gt ett
annat hall. De pillrar med pennor och linjaler och ser inte ut att lyssna till den text
som ldses upp. Ldraren gar igenom ett begrepp, fororening. Nu tittar fyra elever
bort men flertalet ser ut att lyssna.

Ldraren sdager:
— Vad var det som hdnde med Mdlaren? Hen ldser sedan det som stdr under bilden.
— Kommer ni ithag? Vi pratade om det hdr som vi ldste om Vikingatiden.

Tintin ldser hogt och tre elever vdnder sig bort och gor andra saker.
(faltanteckningar 090406)

Manga av klassens elever stiller frigor rakt ut i luften nir de inte vet vad de
ska gora och de fér ett omedelbart svar av ldraren, oavsett var hen befinner
sig i larandemiljon. Emellanat blir ljudnivén ganska hog da bade larare och
elever pratar hogt samtidigt (filtanteckningar). Elever kommenterar och
stiller frigor under instruktioner och genomgéingar. Aven dessa
kommentarer ges ett direkt svar eller kommentar av ldraren. Eleverna
uppvisar forvirring och oklarhet 6ver vad de ska gora och nagra sitter passivt
pé sina platser (exempelvis faltanteckningar 090504). Elevernas handlingar
skulle kunna tolkas utifrin Rogoffs (1995) fOrstdelse av deltagande
appropriering. Lararen ser ut att tillskriva varje elevbidrag en meningsfull
innebord och arbetar med uppvisad ambition for att besvara och
kommentera deras fragor i takt med att de stills. I den kommunikationen
tycks hen formedla kunskap som elever anvidnder genom att avbryta
genomgéngar och instruktioner med sina fragor och kommentarer. Dessa
aterkommande avbrott och kommentarer verkar vid flertalet tillfallen leda
till svarigheter for flera elever att greppa vad som forvintas av dem vilket
kommer till uttryck i en mangd fragor om hur de ska ta sig an sitt skolarbete.
Andra visar istillet ett uttryck for passivitet vilket skulle kunna vara ett
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uttryck for att de inte forstdr vad de ska gora. En forklaring ar att den
kunskap som en del av eleverna visar uttryck for att appropriera ser ut att
forsvara for dem sjdlva, och deras kamrater, att ta sig an skolarbetet.

Liraren visar overlag en positiv attityd gentemot eleverna och hors ofta
skratta glatt vid bemdtandet av deras handlingar.

Sammanhang: Eleverna har tilldelats en uppgift i att skriva en uppgift om pdasklovet.
Négra elever visar osikerhet kring vad de ska skriva. Léraren ser glad ut och ger
forslag och idéer som alla elever kan hora. Hen ler och sdger:

- Det var det bdsta pasklovet i hela mitt liv! Jag vaknade upp... Jippie ingen
skola! Lararen ser glad ut och réstldget ar gladlynt. Eller sa grdt ni forstas!
Ldraren skrattar. Ni far till en bra start ddr faktiskt. Det brukar funka riktigt
bra faktiskt. (filtanteckningar 090420).

Den positiva attityden blandas ibland med nyanser av ironi
(faltanteckningar, exempelvis 090424). Liararen hors ibland goéra publika
tillrattavisningar under pedagogiska aktiviteter som instruktioner,
amnesgenomgéngar och handledning. I tillrattavisningarna namnges elever
samtidigt som andra elever arbetar sjidlvstindigt. Foljande exempel
illustrerar lararens kommentarer. Klassens elever sitter vid sina platser da
lararen gor foljande uttalanden som alla kan ta del av:

- Tintin, titta framat! (faltanteckningar 090423)
- Kim, ner i boken med snoken! (filtanteckningar 090423)

- Du ska inte kommentera ndgon 1 klassen! Skét dig sjdlv, det har du fullt upp
med. (fdltanteckningar 090423)

Liraren forstarker sina uttalanden med en ton av tillrattavisning. Inte séllan
ar det samma elevhamn som &aterkommande ljuder genom rummet. Ett
annat exempel visar en situation nér lararen har uppmanat eleverna att lagga
ner sina ldrobocker. Alla elever gor det, utom en som slar med sin linjal mot
banken. Lararen ser har ut att urskilja och offentliggora elevhandlingar som i
sammanhanget verkar uppfattas som olampliga.

Kim later med sin linjal och sldar den mot bdnken. Efter en stund tar Kim en penna
och forstdrker ljudet av linjalen. Léararen tillrdttavisar Kim som blir tyst for en kort
stund. Efter ett kort tag fortsdtter Kim att sla linjalen mot bdnken. Lararen ser detta
och noterar att Kim inte har lagt ner sin mattebok. Léraren vdnder sig mot Kim och
ber hen att ldgga ner och vara tyst. Ovriga elever dr tysta och tittar pd Kim. Kim
ldgger ner och blir tyst en kort stund men fortsdtter igen. Ldraren ger en ny
tillsdgelse och later nu riktigt irriterad. Hela klassen visar uppmdrksamhet mot det
som sker. (fdltanteckningar 090406)
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Elever verkar imitera lararens tillrittavisningar. Flera elever visar uttryck
for att identifiera kamraters handlingar som for sammanhanget kan verka
irrelevanta eller storande (exempelvis fialtanteckningar 090423). Inte sillan
ar det samma elevhamn som &terkommer i elevernas tillrattavisningar.
Foljande exempel visar hur de uttalar sig om varandra. Uttalandena &r fullt
mojliga att uppfatta for alla elever:

- Vide var inte alls sjuk ndr hen var hemma, jag sdg att Vide var ute och cyklade!
(faltanteckningar 090423)

En annan elev ropar hogt (fdltanteckningar 090511):

- Lee gjorde inte det hen skulle ddr ute pa skolgdarden. Lee har ju bara lekt!

Flera elever rapporterar och talar om vad deras kamrater gor, eller inte gor.
De uppmarksammar klassen och lararen pé den felaktiga handlingen och gor
den dirigenom publik. Elevers handlingar skulle med Rogoffs (1995)
forstdelse av deltagande appropriering kunna forklaras utifrdn att ldraren
legitimerar ett utpekande av handlingar som ar mindre fordelaktiga i
sammanhanget. Den slutsatsen grundas i att eleverna sjidlva agerar pé ett
sitt som ménga ganger pAminner om lararens.

Fysiska handlingar

Liararen beskriver vid intervjun hur elevers handlingar paverkar deras
larandeprocess. Ett larande kraver hért arbete och insikt i vad utbildning kan
betyda for dem, forklarar hen. Elever som inte formar kontrollera sina
handlingar riskerar att fa problem med skolarbetet (lararintervju). Lararen
talar om att de tycks prioritera lek fore skolarbete:

- De drjuinte ddliga pa nagot sdtt. De KAN. Det dr leken, tjollret och pysslet... De
har formdgan egentligen, men att sldppa leken dr inte sa litt for de hdr
eleverna. De kan mycket vdl vdlja leken fore att ta sig an skolarbetet.

Liraren beskriver att minga elever saknar forméga att d4gna sig at skolarbete.
Forklaringen ligger i, enligt liraren, att eleverna saknar den mognad som
kravs for att kunna koncentrera sig och avskdrma sig frdn sddant som
eleverna tycker ar roligt. Med mognad kommer insikt om att skolarbetet ar
viktigt och d& kan eleverna dgna sig &t de aktiviteter som de forvintas gora.
Lararen konstaterar att alla elever ar olika rustade och att mognad ar en
formaga som kraver hart arbete for individen och tilldgger: “Alla har det inte
gratis”. De flesta eleverna sitter pd sina platser &ven om de med jamna
mellanrum gar runt for att himta eller lamna négot. Det hander ocksa att de
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gar runt, till synes utan mal, eller ror sig med ett lekfullt uttryck (exempelvis
faltanteckningar 090504 & 090511). Exempelvis genom att dla pa golvet. Om
de gér fram till en kamrat for att visa ndgot under tiden de arbetar
sjalvstandigt blir de vanligen, men inte alltid, uppmanade att g tillbaka till
sin plats. Med Rogoffs (1995) begrepp deltagande appropriering skulle dylika
handlingar kunna beskrivas utifran att eleverna saknar mognad och att de
darfor inte dger de kunskaper som lararen anser att de behover for att agera i
enlighet med sammanhangets forvintningar (jamfor dven Pea, 1993; Alerby
et al, 2006; Jedeskog, 2007; ). En sidan forstdelse formedlar att det finns ett
“tak” for hur eleverna formar agera och kan pa sikt verka begriansande for
elevers mojlighet att lira (jamfor Von Wright, 2002). En larandeprocess blir
dd mer eller mindre given och mojligheter for elever att utnyttja sin
larandepotential blir enligt en sidan Gvertygelse begransade.
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Diskussion

I foljande kapitel kommer jag att lyfta fram de resultat som jag finner sarskilt
intressanta att diskutera for att forsta interaktionen mellan olika villkor for
elevers larande. Kapitlet ar strukturerat utifran de tre villkor som min studie
har belyst i arbetet med att besvara studiens syfte; moblering och laromedel,
larares agerande samt elevers handlingar. Darefter foljer ett avsnitt om
metoddiskussion med de begransningar och mdjligheter som denna studie
har. Avslutningsvis lyfter jag fram studiens férvintade kunskapsbidrag och
mojliga falt for framtida forskning sett utifrdn de resultat som hir har
framkommit.

Moblering och Liiromedel

Resultatanalysen visade att lararen vid Lindskolan anvinde mobleringen
som en primir, men ocksd sekundir artefakt i arbetet med att organisera
samspel mellan elever. Med ett uttalat mél om att sétta elevernas interaktion
i forsta rummet placerade lararen sin kateder lingst bak i larandemiljon.
Alla ytor gjordes tillgingligt for alla elever att anvinda. Den del som kan
beniamnas som ”ldrarens utrymme” (jimfor Lim et. al., 2012) var i forsta
hand ett begrinsat utrymme lingst bak i lirandemiljén. Ovrigt utrymme var
avsett for elever att anvdnda nir situationen ansags lamplig frén lararens
sida. Vid aterkommande tillfdllen ségs eleverna ga in i en "maéstarroll” da de
hjalpte och stéttade varandras larande, vilket gjordes mojligt genom en
moblering som 6ppnade upp for samtal mellan elever. Men det var inte bara
mobleringen i sig sjalvt som Gppnade upp for dessa samtal. Liraren gav
ocksé vigledning som visade att eleverna kunde ta stéd av en kamrat som
var placerad intill. Den vigledningen visade sig grunda sig i en Gvertygelse
om att elevers kommunikation mellan varandra var ett viktigt villkor for
larande. Den hiar studien visar i enlighet med tidigare forskning att
mobleringen paverkar elevers handlingar (se exempelvis Jedeskog, 2007).
En sammanfattande slutsats blir att anvdndningen av mobleringen ger
mojligheter till det samspel som enligt Dysthe (1996) kan verka gynnsamt for
larandet. Nar alla elever ges mojlighet att gora sina “roster” horda blir det
mojligt att skapa ett klassrum som Dysthe beskriver som flerstimmigt.

Mobleringen vid Aspskolan anvindes pa ett annat sitt, med ett annat mal.
Den anvindes i huvudsak som en priméar, men ocksd sekundir artefakt med
ett frdn ldrarens sida uttalat syfte om att rikta samtliga elevers
uppmairksamhet frdn varandra, mot det egna arbetet. Ytor i
larandemiljoerna verkade foretriadesvis vara avsedda for lararen att anvinda
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medan eleverna var hianvisade till den egna platsen. En majoritet av ytorna
kan darfor bendmnas som “lararens”. Grunden for gransdragningarna i den
hir larandemiljon sdg ut att vara baserade pa kon, koncentrationsformaga
och kunskapsniva. Vad detta kan f& for konsekvenser for elevernas larande
ar svart att svara pa, men studien kan i alla fall vacka fragan om vad en plats
utanfor gemenskapen kan fa for konsekvenser for larandet pa sikt. De tre
eleverna som var placerade utanfor gemenskapen hade liten eller ingen
kontakt med Ovriga klasskamrater under lektionstid, men forde sinsemellan
samtal under gemensamma instruktioner och genomgéangar. Man kan darfor
tala om att deras placering skapade avgriansade elevgrupper. I sociokulturell
teori betraktas mdjligheter till kommunikation som ett centralt villkor for att
larande ska dga rum. Med en sddan utgingspunkt kan man tala om att
placeringen av dessa elever verkade begrinsande for deras majligheter att
lara. Samtidigt kan placeringen som sédan verka gynnsam for lirandet om
man forstar den utifran att deras forméga till koncentration forbattras. For
att undvika ett utpekande av elever och deras formégor kanske dylika
placeringar kunde goras tillgidngliga for samtliga elever nar situationen sa
kraver.

De liromedel som anviandes vid Lindskolan gjordes tillgdngliga for alla
elever att utnyttja vid tillfalle, beroende pa dagsform och sammanhang.
Detta gillde bade elektroniska hjdlpmedel, arbetsuppgifter och larobocker.
Arbetsuppgifternas utformning visade tendenser till det som Wartofsky
(1979) bendmner som tertidra artefakter da de verkade ge mojlighet for
eleverna att analysera och forsta de begrepp som uppgifterna handlade om.
Det faktum att vigledningen uppmuntrade, men ocksa forutsatte, olika
l6sningar av “problem” stirker uppfattningen om arbetsuppgifterna som
tertidra artefakter. Lirarens anviandning av liromedel visade sig ocksa vara
praglad av ett relationellt tinkande kring lirande (se Von Wright, 2002;
Aspelin & Persson, 2011). Vilka elever som skulle ges tillgéng till lairomedlen
sdg i forsta hand ut att bestimmas av sammanhanget.

Som en kontrast bestimdes anvidndningen av liromedel i Aspskolan av
behov och kunskaper som lararen definierat som konstanta oavsett situation.
Har blev laromedlen till det som Wartofsky (1979) bendmner som primira
artefakter. Viagledningen till dem var vag och eleverna blev darfor stundtals
utelamnade till att ta sig an dem pa egen hand. Eftersom anvdndningen av
béde ldromedel och vigledning efterfrigade givna svar blir de elever som
hittade nya och kreativa l16sningar pd problem ldmnade att Gverge sina egna
I6sningar till forman for laromedlens, alternativt lararens, i forvag bestimda
svar. Ifall anvindningen av liromedel sker okritiskt och oflexibelt ar det
darfor rimligt att anta att en del elever fir svarigheter att ta sig an de
uppgifter som de blir tilldelade (jamfor Juhlin Svensson, 2000). Man kan
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ana att lararens anviandning av laromedel gav uttryck for ett punktuellt
tdnkande om larande (se Von Wright, 2002). Har finns alltfor litet underlag
for att visa en entydig slutsats, men dé det galler anvindningen av datorer sa
ar det tydligt att vissa utvalda elever ges mer eller mindre obegriansad
tillgdng till datorer mot bakgrund av fordefinierade behov av nigot slag.
Elever som inte bedomts ha behov har inte liknande tillgéng till datorer.
Sddana beslut visar uttryck for att vissa elever “har” inlarningssvarigheter
som behover kompensation vilket andra elever inte har. Pa lite langre sikt
kan man anta att en sddan urskiljningsprocess kan komma att peka ut elever
med datorer som ”i behov av sirskilt stod”. Detta mot bakgrund av att det
alltid var samma elever som gavs tillgadng till ndgot som andra inte hade. Ett
sddant agerande fran ldrarens sida kan av elever uppfattas som en
exkluderande insats for deltagande enligt en rapport frén
Specialpedagogiska skolmyndigheten (2012). Om sa ar fallet i den har
larandemiljon kan studien inte besvara men resultaten i nimnda rapport
visar betydelsen av att larare beaktar vilka konsekvenser olika insatser kan f&
for elever. En insats som kan verka stédjande for elevers koncentration och
uppmairksamhet kan i ett annat perspektiv verka utpekande for enskilda
elever.

Lirares agerande

En likhet mellan ldrarnas agerande i de tva larandemiljoerna handlar om
deltagande. Bada lararna gav viagledning i hur eleverna kunde bli delaktiga i
de larandeaktiviteter som pagick vilket kan ses som ett vésentligt villkor for
larande (Rogoff, 1990; Lave & Wenger, 2007). Daremot visar analysen att
viagledningen skiljer sig &t pa nagra vasentliga punkter. I Lindskolan
forevisade lararen i handling hur elever kunde ta del av och bidra till
larandet, bland annat genom sitt sitt att fordela ordet bland eleverna. En
markbar konsekvens av ett sddant agerande blir att eleverna utmanas att
prova och utveckla sina kommunikativa formagor; att tala och lyssna. Elever
som visar tydliga tecken pa att vilja tala utmanas att vanta in och lyssna till
kamrater medan de som ger uttryck for passivitet eller ovilja att tala bjuds in
i samtal genom lirarens frigor och kommentarer. Aven vid instruktioner,
amnesgenomgéingar och handledning visade lararen i handling hur elever
kan bidra till men ocksé ta del av det gemensamma lirandet genom att bista
med tankestrukturer och modeller. I ndmnda aktiviteter framtrider dven
tecken pé det som kan bendmnas som en instrumentell vigledning. Den kom
till uttryck genom detaljerade tankestrukturer som kan verka stédjande for
elever att ta in och forstd vad de skulle lara. Strukturerna blev stundtals sa
precisa och instrumentella att utrymme for eget tdnkande riskerade att utebli
(jamfor Rogoff, 1990). Det resultatet ligger i linje med det som Kultti (2012)
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kommer fram till i sin studie om villkor for larande och deltagande. Den
visar att lararens satt att leda elevernas uppmairksamhet har inverkan pé i
vilken grad elever® blir involverade i de ldarandeaktiviteter som pagar.

I jamforelse med Lindskolan gav vigledningen vid Aspskolan fa forslag p&
hur eleverna kunde ta del av och bidra till det gemensamma larandet.
Uttalanden om att deltagande ar viktigt hordes aterkommande, men hur
detta kunde g4 till var oklart. Vagledningen befaste istillet de kunskaper som
eleverna redan visade sig kunna. Resultatanalysen visar att eleverna ges stort
mandat att sjdlva bestimma vilka som ska komma till tals och inte. Elever
som avbrot samtal med spontana kommentarer lits fortsiatta tala medan de
som satt tysta, utan att visa att de ville sdga négot, sillan blev tillfrigade om
att komma till tals. Vagledningen sig hidrmed ut att bekrifta elevernas
befintliga formégor i att lyssna och tala (jamfor Nielsen, 2011). Eleverna gavs
dirmed inte mojlighet att individuellt utmana de formigor som i det har
sammanhanget behovde utvecklas. I den hir larandemiljon tycktes darfor
deltagarstrukturen snarast forstarkas d4n utmanas. Det hir resultatet kan
foljaktligen sdgas sta i kontrast till vad Dysthe (1996) namner som ett
flerstimmigt klassrum, vilket utmirks av att samtliga elevers bidrag
betraktas som viktiga och virdefulla. Vidare visar den hir studien att
véigledningen vid instruktioner, amnesgenomgéngar och handledning gav
begrinsat stod for eleverna att bli deltagande i skolarbetet. Tankestrukturer
som stod for att ta sig an skolarbetet var sillsynta d& viagledningen som regel
var fragmentarisk och diffus. Det blev upp till eleven att pa egen hand skapa
en helhet utifrdn de delar som lararen presenterat. I den meningen kan man
tala om att vigledningen i viss mén uteblev. Som en konsekvens av detta sag
eleverna stundtals ut att pd egen hand behéva gora sig deltagande i de
larandeaktiviteter som pagick (jamfor Grannis, 2011).

Ett annat villkor for larande ar att visst utrymme ges for eget tinkande nar
elever visat sig behérska situationer pa egen hand (Rogoff, 1990). Elever kan
behova gora sina egna misstag och fatta egna beslut for att lirande ska
komma till stdnd. Vagledningen i de bada larandemiljéerna lamnar utrymme
till eleverna att fundera 6ver hur de kan agera och lara. Daremot skapade
utrymmet for eget tinkande olika forutsattningar for eleverna att handla. Vid
Lindskolan viantade ldraren in elevernas egen vilja och forméiga att sjilva
agera i situationer som tedde sig problematiska eller storande pa nagot sitt.
Ifall eleverna inte fordndrade sitt beteende gavs de réd och tips om hur de
kunde agera men de fick mandat att sjdlva beddma hur de kunde 16sa
situationen. En saddan vigledning &r guidande till sin karaktir (Rogoff,
1990). En guidande vigledning lamnar utrymme for eget tinkande men

8 Kultti har genomfort sin studie bland barn i forskolan.
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tilldelar stod och strukturer att hantera utrymmet pé ett i sammanhanget
lampligt sdtt. Von Wright (2002) beskriver ett relationellt perspektiv pa
larande dar elevers handlingar forstds utifrin den situation och de
sammanhang dir de utférs. Vigledningen vid Lindskolan gav vid
aterkommande tillfallen uttryck for ett relationellt tinkande om larande da
elevers handlingar, exempelvis gidspningar, bemottes med hénsyn till de
situationer dar de utfoérdes. Exempelvis gavs eleverna utrymme att sjélva
avgora om vila eller rorelse var det basta sattet att komma tillratta med
trotthet eller okoncentration. En sidan vagledning kan pa sikt mota upp
och mojliggora for elevers olika sitt att 1dra.

I Aspskolan gavs stort utrymme till elever att ta sig an skolarbetet, trots att
flera av dem visat svarigheter att klara det pa egen hand. Resultatet i min
studie visar att utrymmet i sig sjilvt ger smi mojligheter till larande dé&
tankestrukturer som stdd for skolarbetet saknas. Den slutsatsen stimmer vil
overens med det som Rogoff (1990) beskriver genom sin analysmodell om
ett larlingssystem. For att kunna anta nya utmaningar behéver elever frihet
att misslyckas och fatta sina egna beslut for att 1ara. Men de behover ocksa
tankemodeller och strukturer som stod i arbetet med att successivt utveckla
larandet. Resultatanalysen i den hir studien visade att lararen tillskrev
skolmognad och insikt i larandeprocessen stor betydelse for elevers larande.
Enligt analysmodellen om ettt ldrlingssystem skulle sddana
forklaringsmodeller sakna biring, di utatagerande elevbeteenden maéanga
ganger kan forklaras utifrdn att alltfor stor frihet skapar svarigheter for
elever att forsta vad de forvintas lara. Problemet med att forsta utatagerande
beteenden utifrdn en bristande skolmognad blir att mdjligheter till
utveckling betecknas som begrinsade (Von Wright, 2002). Vissa elever anses
kunna na en specifik kunskap for att de "har” mognad medan andra ses
sakna den mognad som kravs for att nd den kunskapen hir och nu. En sddan
vagledning skulle ocksd kunna beskrivas utifrdn ett punktuellt perspektiv
(Von Wright, 2002). Véagledningen inriktar sig d& pa att identifiera en punkt
i elevens inre medvetande och formagor for att utifran den forklara och hitta
I6sningar pé de problem som eleven anses "dga”. En sddan forstaelse skapar
en grans for vad eleven uppfattas kunna lara vid en viss specifik tidpunkt. En
“omogen” elev ses pa sa sitt ha begransade majligheter till utveckling och
larande.

Nir eleverna utnyttjar utrymmet pa ett enligt liraren icke onskvirt sitt blir
végledningen korrigerande i sitt uttryck. I de tvad ldrandemiljoer som har
studerats visar det sig att korrigeringar av elevernas larandeprocesser sker,
men de framtrader pé olika sitt. Vid Lindskolan innefattade korrigeringarna
l6sningsinriktade forslag och idéer pa hur elever kunde hantera situationer
som var svara for dem att 16sa. Forslagen sag ut att vara anpassade utifran
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elevernas uppvisade dagsform, exempelvis trotthet, och kunde darfor variera
beroende pé elev samt situation. En for sammanhanget viktig poang ar att
korrigeringarna som regel blev till en friga mellan lirare och elev, utanfor
kamraternas direkta niarhet (jamfor Aspelin & Persson, 2011). Man kan se
tendenser till att korrigeringarna var praglade av det som Von Wright (2002)
beskriver som relationellt tinkande om lirande. Enligt ett sddant tdnkande
kommer viagledningen framférallt att handla om att skapa en god
larandemilj6. Det blir da upp till ldraren att organisera ldrandet och den
omgivande miljon till elevens befintliga forutsdttningar genom att erbjuda
stodstrukturer och idéer om hur deras larande kan utvecklas.

Till skillnad frén Lindskolan inbegrep korrigeringarna i Aspskolan
huvudsakligen explicita uppmaningar och tillrdttavisningar. I direkt
anslutning till elevhandlingar som i sammanhanget uppfattades felaktiga
tillrattavisade ldraren genom att offentliggora felaktiga beteenden, inte
séllan med personnamn. Det ség ut att bli ldrarens uppgift att Gverblicka
deras handlingar och agera si snart ndgon visade en avvikande handling som
kunde verka storande for andra. Dessa aterkommande tillrattavisningar
forefoll 1amna litet utrymme for eleven att sjilv 6verviga sitt beteende. Den
hiar vigledningen visar drag av det som Von Wright (2002) bendmner som
ett punktuellt tinkande om ldrande. I ett sddant tdnkande &r syftet med
vigledningen att finna ett behov (en punkt) for att med olika hjilpmedel
kompensera for den brist som eleven uppvisat. Eftersom det aterkommande
var samma elevers namn som lararen upprepade offentligt kan man ana en
risk att eleverna blir utpekade och sammankopplade med egenskaper som
kan tyckas vara mindre fordelaktiga.

Elevers handlingar

Resultatet i den har studien visar att eleverna i de bada larandemiljoerna
tycks ha approprierat de artefakter som lararna tilldelat dem. De visar inte
bara att de beharskar den kunskap som ldrarna erbjudit. De kan aven
transformera kunskapen till andra sammanhang (jamfor Rogoff, 1990). Vid
aterkommande tillfallen ségs eleverna vid Lindskolan dra upp granser for
kamraternas handlingar och beteenden som uppfattades storande utan att
peka ut och offentliggbra dem infér andra (jimfor Wrethander Bliding,
2008; Holm, 2008; Wester; 2008). Det ar svart att dra négra langtgdende
slutsatser av detta men elever bidrog till en lirandemiljo dar olikheter och
avvikelser blev situationsbundna istéllet for individburna genom sitt sétt att
agera. Den har studien visar ocksd att eleverna approprierade kunskap om
att hantera sina fysiska signaler i form av trétthet eller rastloshet. De tycktes
ofta ta till sig lararens forslag och visade i andra sammanhang att de
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behirskade den kunskap som ldraren hade erbjudit. De sdg ut att avskdrma
ljud genom att uppmirksamt blicka mot det egna skolarbetet. Kanske
forestillde de sig att de hade skygglappar for 6gonen for att kunna arbeta
med det uppvisade lugn som noterades i observationerna?

Resultatanalysen visar ocksa att eleverna vid Aspskolan approprierade de
artefakter som lararen anvinde sig av och transformerade dem till andra
sammanhang. Dessa skilde sig visentligt frdn de som erbjods i Lindskolan
och den deltagande approprieringen fick darfor ett annat uttryck.
Utpekanden och tillrdttavisningar av varandras beteenden férekom
sporadiskt bland eleverna. I dessa utpekanden kunde man se tendenser till
att det var samma elever som &terkommande blev foremal for kamraternas
tillmalen. Ett sddant agerande kunde dven identifieras i lararens vigledning.
Utifrdn Rogoffs (1990) analysmodell skulle elevernas handlingar kunna
forstds utifrin att eleverna i de b&da fallen internaliserade och
transformerade de artefakter och den viagledning som ldararna erbjod.

Sammanfattning av interaktionen mellan villkor for elevers
larande.

Resultatanalysen visar att de tre villkorens interaktion verkar ha betydelse
for elevers mojligheter att lara. Nar moblering och liromedel samt larares
agerande speglar en enhetlig syn pa lirande, verkar eleverna handla enligt
den pedagogiska overtygelse som lararen stiller sig bakom. Det betyder att
en larare som anvdnder mdoblering och lairomedel utifran en Gvertygelse om
att exempelvis samspel ar viktigt, och som visar det i sina handlingar, verkar
stodja ett samspel bland elever. Nar dessa tva villkor inte visar en samlad syn
pé larande och elever, forfaller eleverna istillet handla i enlighet med vad
lararen visar i handling. Det verkar alltsd som att lararen behover handla i
enlighet med den egna 6vertygelsen for att eleverna ska gora det som liararen
forvantar sig av dem. Den slutsatsen visar att min studies huvudsakliga
kunskapsbidrag ligger i dess metodologi. Genom att i en analys sarskilja
mellan liarares overviganden och handlingar har den kunnat peka pé att
larares grundldggande virderingar och avsikter inte alltid kommer till
uttryck i handling. I ett sociokulturellt perspektiv beskrivs forhallandet
mellan en méanniskas tanke och handling som komplext dven om tanke,
handling och materialitet ses som en helhet (Vygotskij, 1962). Tanken ses
visserligen influera handlingen men sambandet diremellan &r inte helt
entydigt. Det dr darfor pa sin plats att komma tillbaka till min erinran om att
atskillnaden mellan larares oOverviganden och deras handlingar &ar en
analytisk konstruktion som ar svér, eller oméjlig, att sirskilja i praktiken.
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Det resultat som visar att eleverna handlar med utgangspunkt i det som
lararen gor kan ocksd forstds utifrin Rogoffs (1990) analysmodell om ett
larlingssystem.  Enligt den modellen observerar eleverna sin ldrares
handlingar och handlar pd samma sétt som "maéstaren”, det vill sdga lararen.
I den meningen kan min studie urskilja larares vigledning som hierarkiskt
overordnad elevernas handlingar (jamfor Rogoff, 1990). Vilka 6verviganden
som ldraren gor, hur lirandemiljon mobleras samt vilka laromedel som
anvands verkar fi mindre betydelse for deras mdgjligheter att ldra dn vad
lararen visar i faktisk handling. Det verkar med andra ord vara viktigt att
lararen ger vagledning i hur eleverna ska handla for att utveckla sin férméaga
att exempelvis lyssna, tala och s& vidare genom att sjilv vara en god lyssnare.

Vidare visar den hir studien att de tre villkoren leder till olika skeenden i de
tva ldrandemiljoerna. I den ena ldrandemiljon blir samarbete centralt och
larandet blir en gemensam angeldgenhet for liararen och eleverna att
engagera sig i. De ges tillfillen att 6va sig i fardigheter som karakteriserar ett
samarbete och eleverna visar i sina handlingar att de uppfattar vad de ska
gora. Liraren agerar for att eleverna ska bidra till kamraternas ldrande
genom att i sina handlingar visa tilltro och tillit till deras initiativférméga
och vilja att samarbeta. Har betraktas den enskilda elevens kunskaper och
formégor som bidrag till gemenskapens larande. I den andra larandemiljon
verkar lirandet bli mer av en individuell angeligenhet som handlar om
individens inneboende forméga, eller bristande sddan. Eleverna ges tillfallen
att utveckla de fardigheter som de i sina handlingar visar sig behirska.
Lirandet tycks bli till en individuell friga om skolmognad. Nir eleven pa
egen hand kommit till insikt om att skolan &r viktig betraktas den kunna liara
sig nodvandiga kunskaper. Deras inre formaga och kunskaper ses pa si vis
vara begriansande eller mojliggérande for deras larande.

Forutom ndmnda bidrag ser jag att den har studien utvecklar den teoretiska
forstaelsen av ett larlingssystem och de mdjligheter som den kan innebara
(Rogoff, 1990). Mig veterligen finns ingen studie som anvint samma
utgdngspunkt vid analysen av liknande empiriska data. Vanligtvis fokuserar
forskning pa elever, miljo eller larande. Man har exempelvis undersokt hur
larare undervisar elever eller hur elever konstruerar sin verklighet. Vidare
har studier som beaktar bdde ménniska och milj6 ofta en ingéng dir de tva
ses som isolerade enheter istillet for omsesidigt beroende av varandra
(Rogoff, 1990). Jag ser darfor den hir studien som ett bidrag till forskning
om elevers ldrande med sirskilt fokus mot kringliggande villkor. Det
bidraget kan antas utvidga forstaelsen av vad begrepp som vigledning och
deltagande appropriering kan innebdra i och for den pedagogiska
verksamheten.
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Metoddiskussion
Studiens positionering i skolforskningen

Trots att det finns mycket forskning om skolan, finns férhallandevis lite
kunskap om hur livet i en skola kan te sig for ett barn (Carlgren, 2006).
Carlgren efterfragar studier som uppmirksammar verksamheters faktiska
skeenden med utgéngspunkt i frigor som &r av betydelse for barn och deras
utveckling. En forskningsinriktning som kan sidgas svara upp mot sddana
frgor ar den praxisnira forskningen. Denna typ av forskning ar efterfragad
fran olika hall for att den pé sikt ses kunna utveckla ldrarnas vetenskapliga
kompetens (Alexandersson, 2006). Min studie kan ses som ett bidrag till den
praxisndra forskningen om skolan. Studiens empiriska insamling har gjorts
i den pedagogiska verksamheten och forskningsfragorna har mejslats fram
ur en genuin nyfikenhet kring larandemiljoer, ldrare och elever. Jag har inte
for avsikt att med denna studie bidra till en &tskillnad mellan praktiknédra
erfarenheter och teoretiska kunskaper om skolan. For att pavisa banden
mellan studiens teoretiska och praktikniara kunskapsintresse kan darfor tva
andra begrepp vara relevanta att lyfta fram.

Ett av dessa begrepp ar verksamhetsndra forskning och har som frimsta
intresse att nd kunskap om vad som sker bland liarare och elever (jimfor
Liberg, 2006; Carlgren, 2006). Forskningsfragorna har upprinnelse frdn min
erfarenhet av lararyrket och de ir fargade av bade empiriska upptéackter och
teoretiska perspektiv. Min studies empiri kan ocksd ses ha potential att
utvidga och utveckla en teoretisk forstaelse av vad ett larlingssystem kan
vara och bli i ett skolsammanhang. Férutom en verksamhetsnira koppling
visar foreliggande studie ocksd influenser av en wverksamhetsinitierad
forskning i den bemirkelsen att den soker problematisera ldrares
yrkesgirning och professionella kunskap (Liberg, 2006). Lirares
yrkesgirning forutsitter en stindig pendling mellan det enskilda och det
generella vilket gor kunskap om den inre dialektiken mellan teori och larares
handlingar central for att na insikt om vilken mening larares handlingar kan
fa (jamfor Liberg, 2006). Jag vill med detta uttala en forhoppning om att
studien i sin helhet kan ge ett bidrag till skolans verksamhet men ocksa till
den vetenskapliga forstielsen av det praxisnira kunskapsobjekt som héar ar
foremal for studium.
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Reflektioner kring en studie om tva larandemiljoer

Min studie har undersokt tva larandemiljoer. Den hir studiens design har
gjort det majligt att tolka larares agerande och elevers handlingar som villkor
i det sammanhang dar de utférts, i larandemiljon. Omvant kan
larandemiljon forstds utifrén vad larare och elever gor. En metodologisk
begransning med den hir studiens design dr empirins omfattning. Av skal
som finns redovisade i metoddelen har jag arbetat systematiskt for att
avgransa och kategorisera insamlad empiri med maélet att besvara studiens
overgripande syfte utifrin de teoretiska utgdngspunkterna. Ett annat
problem som designen kan stilla till med ar att forhallandet mellan detaljer
och helhet kan komma i skymundan d& citat och beskrivningar ter sig
verklighetstrogna (jamfér Merriam, 1988). Samtidigt kan den begransningen
vandas till en styrka dé en rik och tét beskrivning kan ge ett verklighetsnara
och levande intryck for ldsarna. Vidare kan méngden data stirka
trovardigheten i de upptéackter som gjorts.

Studier om fall har moétt en hel del kritik, bland annat for att de kréaver fylliga
och detaljrika empiriska beskrivningar. Beskrivningarna riskerar att alltfor
okritiskt generaliseras till andra sammanhang eftersom de till sitt uttryck
kan te sig verklighetstrogna (Merriam, 1988; Stake, 1995). Jag vill darfor
sarskilt podngtera att beskrivningar av sammanhang och hindelser i den har
studien endast kan relateras till de larandemiljoer som ar foremaél for analys.
Diremot hoppas jag att resultatet i den hir studien kan bidra med en
kunskap som pé sikt kan vidcka fridgor och kanske dven paverka den
pedagogiska praktiken. Kanske kan resultatet fa lasaren att reflektera 6ver
vilken inverkan de egna handlingarna och 6vervigandena kan f& i motet med
andra.

Jag ser ocksa en risk med att beskrivningarna av larandemiljoerna kan verka
skev eller icke likvardig mot bakgrund av att de tvé ter sig si pass olika. Jag
vill darfor sirskilt betona att skillnaderna mellan lirandemiljéerna harrér
frdn den hir studiens syfte, med dess utgéngspunkter. Hur forhéallandet
mellan dem ser ut for 6vrigt kan jag inte uttala mig om.

Reflexivitet
Vid studiens borjan var mitt forskningsintresse inriktat mot ldsning. Nar

data samlades in var darfor min uppmirksamhet i observationer och
intervjuer i férsta hand inriktat mot lasning. Under forskningsarbetets gang
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har teoretiskt fokus forskjutits. Empiriska fynd vid intervjuer och
observationer har 6ppnat upp for en bredare ingdng dn det som var tankt
fran borjan. Det dr mojligt att denna forandring har paverkat studien i ndgon
bemarkelse. Jag har dock valt att beakta de empiriska upptickter som gjorts
och overvagt de implikationer som intresseforskjutningen medfort.

Reflexivitet dr ett mangtydigt begrepp som i den hér studien ska forstas som
en medvetenhet gentemot de kollektiva och paradigmatiska inslagen i det
forskningsprojekt som forskaren ar involverad i: "Forvisso ar forforstaelse
centralt, men det handlar lika mycket om kollektiva och paradigmatiska
inslag som om forskarens personliga egenskaper och bagage” (Alvesson &
Skoldberg, 2008, sid 487). Alvesson & Skoldberg fornekar alltsd inte den
inverkan som erfarenheter och egenskaper kan ha for en studies troviardighet
men ser dem inte som ett hinder for att genomfora vetenskapliga studier.
Utifrdn en sddan definition av reflexivitet kan det vara pé sin plats att i
nigon man lyfta fram nigra samhalleliga inslag som jag har haft att férhalla
mig till under genomférandet av studien.

For mig som forskare ar det omojligt att inte bli paverkad av den skoldebatt
som fors via medier. Med jimna mellanrum kommer en ny alarmerande
rapport om ndgot som ar fel i skolan och fragor stélls om vem som ska bara
ansvaret for en forbattrad skola; rektor, lirare eller elever. Vidare hors
oroade roster fran olika hall beskriva att skolan saknar ordning och reda”.
Detta ar exempel pa samhilleliga inslag som riskerat att leda min
uppmairksamhet och forstaelse at ett visst hall. Mitt sitt att hantera dessa
har varit att problematisera de forgivettaganden som forts fram i media och
dirigenom forstd de perspektiv som ligger bakom de uttalanden som gjorts.
Dirigenom har jag med distans betraktat de uttalanden som lyfts fram
(jamfor Bergstrom, 1972; Alvesson & Skoldberg, 2008). Den distansen har
varit ett stod i processen att forstd de kollektiva och paradigmatiska inslag
som jag har haft att forhélla mig till under arbetet med min studie (jamfor
Alvesson & Skoldberg, 2008).

Framtida forskning och slutord

Min studie har inget empiriskt underlag for elevers uppfattningar om
larandets begrasningar och mojligheter. Det ar rimligt att anta att dven deras
uppfattningar och Gverviganden paverkar deras mojligheter att lara. I en
framtida studie skulle det darfor vara intressant att studera vilka
overvaganden och avsikter som ligger till grund fér deras handlingar. Vad
anser de vara viktigt for att 1ara och vilket slags stod anser de sig behova for
att utvecklas? Ett annat mgjligt och intressant forskningsomride beror
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laromedel. I en bredare studie om laromedel skulle jag vilja underséka med
vilka bevekelsegrunder de anvdnds och hur elever interagerar med deras
innehéll, garna med en tydlig koppling till lasning.

Avslutningsvis vill jag aterkoppla till det elevexempel som finns med i
inledningen av min avhandling. Exemplet visade pa en av mina fore detta
elevers uppfattning om larares betydelse for lirandet. Om jag hade mott
eleven idag hade jag kunnat forsta och beméta uttalandet med utgdngspunkt
i det som denna studie har visat. Detaljer som till synes verkar oviktiga kan
for elever bli till ett stod, eller begransning, i ldrandet pa kort och 1ang sikt.
En blick, ett tilltal eller en markering av nagot slag kan bli villkor som
paverkar elevers mojligheter att hitta mening i sitt larande. I inledningen
namnde jag ocksd PISA-studien (Skolverket, 2013) och dess resultat.
Resultatet i min studie kan inte ge ett entydigt svar pé frigan om vad som
behover goras for att utveckla svenska elevers lirande. Diaremot kan
resultatet i min studie ge ett kunskapsbidrag till den efterfrigade
forskningen om hur de tre villkoren mdblering och liromedel, larares
agerande samt elevers handlingar kan interagera och vilken betydelse den
interaktionen kan antas ha for elevers larande.
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Summary

The overall aim of this licentiate thesis is to describe and analyze the
interaction between conditions for students’ learning in the context of ten-
year-old students in two classrooms in Sweden. These conditions are
delimited to furnishing and teaching materials, teachers’ actions, and
students’ actions. The study is inspired, but not characterized, by a case
study methodology employing plural methods. These methods include
participant observations (field notes, tape recordings, and photographs) and
in-depth interviews with the teachers. The two cases are framed by their
learning environments, in two classrooms in the fourth grade in Primary
school. Particular attention in the observations has been directed towards
teachers’ and students’ interaction in educational activities such as
instruction, topic briefings, and guidance. These activities are analyzed as
one united condition for learning. Empirical data show how furnishing and
teaching material is used by teachers and students as artifacts for learning.
In-depth interviews provide information about teachers’ pedagogical
considerations concerning their own and students’ actions as well as their
pedagogical approach to learning. Barbara Rogoff's model called
“apprenticeship” provides tools to analyze the complexity in the interaction
between the learning environment, teachers’ actions and students’ actions.
Wartofsky’s concept artifact is used as an analytical tool to understand
teachers’ and students’ use of the furnishing and teaching material.

The findings show that the three conditions interact. The teachers’ learning
approach was expressed, among other things, through the use of the
furnishing and teaching material, but also through the opportunities given to
students to communicate with each other and the teacher. The teacher who
considered collaboration important for learning used the furnishing and
teaching materials in a way that reflected such a belief. These actions are
interpreted as a relational perspective on learning. The other teacher
considered learning as an individual concern about inherent capacities and
knowledge. These actions are interpreted as a punctual perspective on
learning.

Both teachers guided students but the guidance had quite different
expressions. One of the teachers demonstrated in concrete actions how
students could take part in and contribute to learning. This teacher
distributed the spoken word among students and paid no attention to
students who made obvious attempts to interrupt. As a consequence
students were trained to practice the skills they had not yet developed.
Students who used to listen were challenged to speak, while students who
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were talkative were challenged to listen. The other teacher gave students
authority to decide who should be heard and not. Students who interrupted
classroom talks with spontaneous comments were allowed to continue
talking. Students who gave a timid expression were rarely asked to have their
say. This guidance confirmed students’ existing skills in listening and
speaking.

The interaction between the three conditions seems to have an impact on
students’ opportunities to learn. When furniture, teaching materials, and
teacher’s actions reflect a coherent view of learning, students seem to act in
accordance with the pedagogical beliefs that the teacher consider. This
means that a teacher who uses the furniture and teaching materials based on
a belief that, for example, interaction is important, and that shows it in
actions, seems to support interaction among students. When these two
conditions do not show a coherent perspective of learning and learners,
students act in accordance with what the teacher shows in action. These
findings suggest that this study’s main contribution lies in its methodology.
The teachers’ considerations are not always expressed in their actions. This
conclusion can be understood through Rogoff’s (1990) analytical model of an
apprenticeship system. The students observe their teachers’ actions and act
in the same way as the “master” does. In this sense, my study discerns
teachers’ guidance as hierarchically superior to the students’ actions (see
Rogoff, 1990). The teachers’ considerations, the furnishing, and the teaching
material seem to have less impact on students’ possibilities to learn than
what the teacher actually shows in action. It seems to be important that the
teacher provides guidance in how students should act in order to develop
their ability to, for example, listen, speak, and so on.

The three conditions lead to different practices in the two learning
environments. Collaboration became central in one of the learning
environments and learning was made into a common concern for teachers
and students to engage in. Students got opportunities to practice the skills
that characterize a collaboration and showed in their actions that they
understood how to act. Students were made to an essential term and
contribution to the other students’ learning. In the other learning
environment, learning became more of an individual concern between the
teacher and the individual student. Students were given opportunities to
enhance the skills they already mastered. Learning was turned into a matter
of maturity. The teacher, as well as the individual student, became the
conditions that enabled or limited learning.
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Bilagor

Bilaga 1. Till dig som vardnadshavare for elev i klass 4 i X- skolan.

Jag heter Anna Tegstrom och ar doktorand vid School of Education
(lararutbildningen) vid Umea& universitet. Mina elva ar som grundskollédrare
har vackt ett intresse for hur lasning och lasinlarning gar till i praktiken. Det
finns inte ménga vetenskapliga studier gjorda inom detta &mnesomrade och
i mitt avhandlingsprojekt vill jag bidra till en 6kad kunskap om hur ldsning
gar till i skolan. Jag kommer darfor att vistas i ditt barns klassrum en del
under denna termin. Jag har varit i kontakt med rektor och klasslarare som
godkant och vilkomnar min studie.

Jag kommer alltsd att sitta med i klassrummet och observera samt samtala
med ldrare och elever om ldasning. Undervisningen kommer inte att pdverkas
av min nirvaro. Inga namn eller personuppgifter kommer att samlas in.
Enskilda elever, larare och skolor kommer att behandlas konfidentiellt och
kommer inte att kunna identifieras i resultatpresentationen.

Med detta brev informerar jag er fordldrar/mélsman. Har ni fragor eller
funderingar, kontakta mig garna.

Med vinlig hélsning

Anna Tegstrom

Doktorand i pedagogiskt arbete

Institutionen for svenska och samhillsvetenskapliga &mnen

Telefon: 090- 786 62 52

101



E-post: anna.tegstrom@educ.umu.se

Handledare:

Kerstin Holmlund, docent Anna Larsson, docent
Institutionen for svenska och Institutionen for svenska och
samhaéllsvetenskapliga &mnen samhéllsvetenskapliga dmnen
090- 786 64 37 090- 786 54 24

For att genomfora vetenskapliga studier i klassrum kriavs emellertid
vardnadshavares tillstdnd. Jag behover darfor Ert godkdnnande sa snart som
mojligt, helst i borjan av vecka 9.

Datum vardnadshavares underskrift
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Bilaga 2. Brev som tilldelades eleverna da jag avslutat mina besok i klassen.

Hej!

Det har varit valdigt roligt att fa vara med i klassrummet och se allt som ni
gor. Jag skriver en bok dir jag berdttar om en del av det som héant i ditt
klassrum. Inga namn pé elever, larare eller skola kommer att finnas med.

Tack for att jag har fatt vara med i klassen!

Jag hoppas att du fér ett skont sommarlov!

Halsningar

Anna Tegstrom
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Bilaga 3. Intervjufragor till lararna

Inledande fragor:
e Nar gick du ut lararutbildningen?
e Vilken utbildning har du?

e Beskriv din klass..

Ldrarens och elevens roll. Ldararens syn pd lirande och elever

Hur vill du att elever ska agera nar det ar ldsaktiviteter pd géng? (ge
exempel!) Gor de sd? Om de inte gor sd, vad gor du d&?

Vad dr din roll for att de ska gora som du sager?

Hur VET du nir en elev behover hjilp? Ge exempel, berdtta mer! Hur
kontaktar elever dig nir de behover hjilp?

Héander det att elever ar passiva (eller gor ngt annat) nar det ar lasning pa G?
Vad tanker du om det/hur gor du d&?

Hur gor eleverna nir de fangslas av en uppgift? Nar de INTE har fiangslats av
en uppgift, hur gor de d&? Dvs. hur vet du att de inte har forstatt?

Ar det nigot som har forvinat dig nir det giller hur elever agerar di de
forvantas lasa? Ge exempel! Kan du virdera den situationen, positivt
negativt...

P& vilket sétt agerar pojkar nar de férvintas lasa? Flickor?

Hur pratar och interagerar (samarbetar) elever om lasning med varandra?

Hur VILL du att de ska samarbeta med varandra vid 14asning?

Hur vill du INTE att de ska samarbeta med varandra vid 1asning?
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Hur gor du for att det ska bli som du vill? Vad gor du om det inte blir s&?

Finns det situationer/faktorer som underlattar/forsvérar for elevernas prat
och interaktion vid ldsning? Lasprocesserna?

Hur pratar/interagerar flickor med varandra da de forvintas ldsa? Pojkar?

Klassrummets organisering och ldromedel

Hur har du organiserat klassrumsmiljon? Moblering? Vilka Gverviganden
har du gjort?

Hur ar klassrummets organisering relaterat till a) undervisning och b)
larande?

Hur vet eleverna vad de ska gora niar de ska ldsa, dvs hur de ska
kommunicera med varandra?

Hur vet du var du ska vara i klassrummet?

Finns det bra/daliga lasuppgifter? Isf HUR ser de ut? Enkla/svéra
lasuppgifter..

Hur anviander du dig av laromedel/teknik i skolan?
Vad ir ett bra laromedel for dig?
Hur ser en god miljo for lasning ut? Hur arbetar du for att na dit?

Skiljer sig behoven av en god miljo for lisning frdn andra dmnen och
aktiviteter?

Vad ar ditt mal med ldsning? Néar dr du n6jd? Tror du att dina elever blir
Godkénda pa de nationella proven i lasforstaelse?

Vad dr en god lasare i arskurs 4?
Hur bedomer du att eleverna kan det som du vill att de ska kunna?

Vilken betydelse har kon for elever lasning? Finns det ndgon skillnad och isf
vilken?
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