Mellan tanke och handling

Reflektioner kring slojdlarare och genus i slojdsalen

Hanna Bakke
Ewelina Lundholm

Hanna Bakke, Ewelina Lundholm

HT 2014

Examensarbete, 30 hp

Lararprogrammet med inriktning skolans senare ar, 270 hp
Institutionen for estetiska &mnen



Abstract

The study intends to shed light on how teachers in the subject sloyd, both within textile- and
wood- and metal sloyd, relate to gender in their intentions and in their action in school
practice and the possible discrepancy in between. Furthermore, the study aims to investigate
how the historical legacy of gender coding in sloyd affect teachers in today’s education. The
study is based on a qualitative research perspective, and could therefore be placed in the
humanities with further delineation didactics. Furthermore, the study is fully encompassed by
the hermeneutic doctrine, when the author’s prior understanding as prospective sloyd teachers
affects the study. Gender Theoretical models and concepts by Yvonne Hirdman and Britt-
Marie Thurén is used in the study as an analytical tool for understanding the discrepancy
between intention and action realized in the sloyd classroom. The study includes six active
sloyd teachers that have been observed and subsequently interviewed on sloyd and gender.
The study shows five possible gender orders in the sloyd classroom and informants of the
study can be classified to two of them. The study also shows that teachers relate to the
historical legacy of gender coding in different ways in their sloyd teaching. Most sloyd
teachers relate to this legacy by not acknowledging it, but rather sharing it with students in
passing. Students' creativity, motor skills and problem solving are keywords for the abilities
the informants want to see that students develop in sloyd.

Nyckelord: Genusteori, Textilslojd, Tra- och metallslojd, Intention, Realisering
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Inledning

Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kénsmonster. Den ska darfor
ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin formaga och sina intressen
oberoende av kénstillhérighet.*

| Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11)
star det tydligt skrivet att skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster samt att eleverna, oavsett konstillhérighet, skall fa mojlighet att
utveckla sina formagor och intressen inom skolans ramar. Detta &r alltsa nagot
som ska genomsyra elevens upplevelse av skolans alla &mnen, fran forskoleklass
fram till nionde klass. Av skolans obligatoriska &mnen &r det de &mnen som
tidigare klassats som praktisk-estetiska (bild, musik, sl6jd och hem- och
konsumentkunskap) som har den minsta avsatta tiden inom skolan. Sl6éjden ligger
pa en fjarde sista plats med 330 timmar, vilket motsvarar cirka 80 minuter i
veckan. Detta kan jamforas med de 382 timmar elevens val som svenska
skolelever har ratt till i sin skolgang.

Skolslojden idag ar ett &mne dar bade flickor och pojkar far trana problemlésning
och kreativt skapande samt komma i kontakt med olika material, verktyg och
redskap i lokaler som oftast ar uppdelade for att vara anpassade till antingen tra-
och metallsldjd eller textilslojd.? SIojd fanns som eget &mne redan 1878, 35 &r
efter folkskolans inforande, men blev obligatoriskt forst 1955. Historiskt sett har
slojd som amne varit uppdelat i flickslojd och gosslojd, nagot som aterspeglar de
bade slojdarternas kopplingar till “det kvinnliga” respektive “det manliga”.
Behovet av flicksl6jd och gosslojd grundar sig pa de behov som fanns inom
samhallet under 1800-talets senare del, framst att flickor skulle utbildas i omraden
som berdrde hemmets sfar och pojkar skulle utbildas till att fa en grundlaggande
hantverksskicklighet for att skdta de ting av mer teknisk natur som férekommer i
hushallsarbetet samt forberedas for arbete inom industrin. Folkskolan kritiserades
for att vara alltfor teoretisk, nagot som skulle medfora problem for barn till bonder
och hantverkare samt andra befolkningsgrupper som saknade tidigare
undervisningstradition. Slojden sades formedla god arbetsmoral pa det vis som
katekeslasandet gjort tidigare samt ha positiv effekt pa elevernas sjalvstandighet,
allméanna utveckling och egna aktivitet.*

Kajsa Borg menar att sléjdundervisningen under denna period (tidigt 1900-tal)
framst inriktades pa att reproducera barnens konstillhorighet och formedla

Skolverket, 2011. Laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, Stockholm, Liber AB, 8.
Kajsa Borg & Lars Lindstrém (red.), 2008. Slojda for livet, Kristianstad, Lararforbundets forlag, 51.
Skolverket, 2005. Nationella utvarderingen av grundskolan 2003, sl6jd, Stockholm, Fritzes, 15.

Borg & Lindstrém, 2008. 52.
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samhallets befintliga kénsroller.” Den man som anses vara svenska tra- och
metallsldjdens fader, Otto Salomon, tog forvisso emot kvinnliga folkskollarare i
traslojd pa de sommarkurser som anordnades pa Naas. Hans kvinnliga
motsvarighet inom textilsléjd, Hulda Lundin, ansag att &ven pojkar kunde ha
méjlighet att lara sig sy, ndgot som Salomon dock motsatte sig.’ Samhallet vid
sekelskiftet var uppbyggt sa till vida att det var mannen som fattade de viktiga
besluten kring det “pedagogiska systembygget” i samhéllet och som dérigenom
formulerade villkoren for savél flickslojd som gossléjd. Mannens definition av
vad som behodvdes for flickor och pojkar blev ledande, vilket for flickornas del
innebar en fostran av praktiga, skétsamma hustrur.” Borg beréttar vidare att Eva
Trotzigs jamforelse av slojdarterna pavisar manga skillnader kring hur de bade
arterna utdvades, bland annat blev flicksldjden tydligt kopplad till klass med
differentieringen inom handarbete. Eftersom Naas blev ett pedagogiskt centrum
for tréd- och metallslojdslarare gav denna utbildning lararna en gemensam bas,
nagot de davarande “handarbetsldrarinnorna” saknade da deras utbildning utgick
fran ett antal olika individer, exempelvis Hulda Lundin.?

Borg berattar att ndr grundskolan inférdes 1962 stod det i laroplanstexterna att
flickor och pojkar skulle byta slgjdart under 20 lektioner pa mellanstadiet. Denna
utveckling fortsatte under inverkan av jamstélldhets- och emancipationsdebatten
vilket ledde till att undervisning i bada sl6jdarterna blev obligatoriskt for 1ag- och
mellanstadiet. Vidare skriver Borg hur Laroplan for grundskolan 1962 (Lgr 62)
beskrev de bada sléjdarterna med gemensamma texter som behandlade sl6jd utan
att gora atskillnad emellan textilslojd och tra- och metallslojd. Sedan Laroplan for
grundskolan 1980 (Lgr 80) infordes sa benamns sl6jd som ett enda sammanhallet
amne med ett gemensamt sléjdbetyg.® I Laroplanen for det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994 (Lpo 94) &r jamstalldhet
nagot som tas upp i kursplanen, studerar man daremot Lgr 11 ser man att detta
ord, jamstalldhet, ar borttaget.’® Amnesmassigt kan anmarkas att kursplanen for
slojd i Lgr 11 har tydliga kunskapsomraden och centralt innehall som ska
behandlas i jamforelse med foregdende kursplan, Lpo 94, dér detta inte berors
med samma tydlighet.'" Den sammanhallande termen “sléjdamnet” déljer i
realiteten tva mycket olika delar som definieras som de tva sljdarterna, tré- och
metallslojd samt textilsl6jd. Dessa har varsin historia och representerar manlig
respektive kvinnlig kultur'?

Kajsa Borg, 1995. Sléjdamnet i forandring1962-1994, Linkdping, LinkOpings universitet, 49.

lbid., 21, 49.

Ibid., 49.

Ibid., 49-50.

® Skolverket, 2005. 15.

10 Skolverket, 2008. Kursplaner och betygskriterier 2000 reviderad version 2008, Stockholm, Liber AB, 92-96.
M 1pig., 213-221.

12 Borg, 1995. 4.
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Slojdlararna som lararkar uppvisar en bristande kvantitativ jamstalldhet da det
endast r ett fatal man som har utbildat sig till larare inom textilsléjd. Andelen
kvinnor som utbildat sig till tr&- och metallslojdslarare ar storre, men likval en
forsvinnande minoritet i jamforelse med den totala sl6jdlararkéren.*® Peter
Hasselskog menar att slojden &r starkt genusifierad da det nastintill uteslutande ar
kvinnor som undervisar i textilsléjd och mén som undervisar i tré- och
metallsl6jd.** Vidare citerar han Holmberg som siger “hur mycket vi &n havdar
att det inte finns nagot hinder fér manliga textillarare sa gor samhallets
genuskodning stindigt att denna vetskap sitts ur spel”.> Kontentan av detta ar att
slojdamnet ar det dmne i grundskolan som tydligast speglar den traditionella
uppdelningen mellan kvinnligt och manligt, géallande saval lararna i termer av
forebilder, samt innehall och material i de tva slojdarterna.

Som blivande sl6jdlarare ar det omajligt att inte ha denna historik i atanke, nagot
som sléjdlararutbildningen ocksa har belyst under var studietid. Det arv som foljer
respektive slojdart ar tydligt kopplat till genus - hur uppfattningen om kvinnor och
man standigt skapas och omskapas i vart samhalle. Trots att sléjd ses som ett
sammanfogat amne sa ar sléjdarterna, och hur saval elever som larare uppfattar
dem, vitt skilda. Enligt Nationella utvarderingen av grundskolan 2003 i sl6jd
(NU-03) ser lararna, oavsett biologiskt kon, ingen skillnad mellan flickor och
pojkar avseende deras intresse for slojd. Av de larare som deltog i utvarderingen
tyckte 80 procent att sléjdamnet bidrar till 6kad jamstélldhet. Anméarkningsvart i
detta resultat ar att alla tra- och metallsléjdslérare i studien var man och alla
textilsljdslarare var kvinnor.*® D& NU-03 fragar sléjdlararna om textilslojd &r
mest for flickor och tra- och metallslojd ar mest for pojkar sa stammer detta
pastaende mycket daligt enligt 81 procent av lararna. Enligt utvéarderingen
upplever 83 procent av eleverna att slgjdlararen behandlar dem lika oavsett deras
biologiska kon.*’

Da vi ar kvinnor och blivande textilsl6jdslarare reproducerar vi normen och idén
av “syslojdlararinnan™ da vi kliver in textilslojdssalen pa vara kommande
arbetsplatser. Detta &r en norm vi inte medverkat till att skapa men som vi ar
intresserade av att ifragasatta. | vara 6gon visar NU-03 att 19 procent av
slgjdlararna ute i Sverige anser att slojdarterna i varierande grad kan tillskrivas ett
visst genus, kanske daven ett specifikt biologiskt kon. Genom detta arbete aspirerar
vi till att fa en inblick i hur yrkesverksamma slojdlarare tanker kring genus och

13 Borg, 1995. 22-23.

1 peter Hasselskog, 2010. Vagval i skolans historia tidskrift fran foreningen for svensk undervisningshistoria,
Sljdamnet och genus - att gestalta, anpassa eller medvetandegéra? Argang 10 nr 2 2010, Uppsala, 16.

1 bid., 20.

1 Skolverket, 2005. 41.

17 1bid., 42.



sl6jd, detta for att vi sjalva inte onskar uppfylla och reproducera den norm vi
upplever historiskt har existerat kring sl6jd och genus.

Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie &r att utifran ett lararperspektiv utveckla kunskap om hur
genus behandlas i sl6jd, exempelvis vid uppgifters utformning, val av
hantverkstekniker samt presentation av sl6jdens historik. Vidare &r syftet att
undersoka hur slojdlararen ser pa den historiska konskodningen av sin sl6jdart, for
textilslojd “kvinnlig” och for trda- och metallsléjd “manlig”, samt hur de forhaller
sig till detta i sin larargarning.

Detta har vi undersokt genom att svara pa féljande fragor;

1. Hur forhaller sig slojdlarare till det historiska arvet av konskodning inom
respektive slojdart och hur paverkar detta deras undervisning?

2. Hur skiljer sig sl6jdlararnas medvetna” forhallningssatt till genus i sin slojdart
fran deras “omedvetna” forhallningssatt till genus?



Begreppsforklaringar
Hér forklaras begrepp som &r av vikt for fortsatt genomlésning av studien.

Genus: Kommer fran latin och betyder slag, sort, slakte, kon.*® Det socialt,
kulturellt och historiskt foranderliga i vad det &r att vara kvinna eller man istéllet
for att fasta uppmarksamheten pa det biologiska kénet.® Genus &r tidsbundna
forestallningar om vad som &r kvinnligt och manligt.”

Genusifiera: Det som ar kodat som kvinnligt eller manligt, exempelvis
arbetsuppgifter, platser eller farger.?* Genusifiering &r att tillskriva ngot en dkad
genusifierad aspekt, alltsa gora det mer genussignifikant, medan avgenusifiering
gor ndgot mer genusneutralt.?

Genuskoreografi: Det spel/liv/lek/drama/dans mellan kénen som standigt
o o 23
pagar.

Genusordning/-system: Enligt Thurén ar en genusordning ett samhalleligt,
historiskt konstruerat monster av relationen mellan kvinnor och méan och de
kulturella férestaliningar som finns kring detta monster.?* Hirdman benémner
denna foreteelse som genussystem med samma definition och bendmner den som
en ordningsstruktur av kon, grundlaggande for andra sociala ordningar.?

Genusregim: Genusfenomenen i en del av samhallet, till exempel
arbetsmarknaden.? Flera genusregimer bildar tillsammans en genusordning.

Genusteori: Ar en benamning pé olika samhallsvetenskapliga teorier dar
kvinnligt och manligt uppfattas som sociokulturella kategorier vilka &r
foranderliga i tid och rum.?’

Hantverkstekniker: De tekniker som anvénds i undervisningen av slgjd. Inom
tré- och metallslojd kan detta innebéra exempelvis sagning, putsning, svarvning

18 Yvonne Hirdman, 2001. Genus - om det stabilas foranderliga former, Malmg, Liber AB, 11.
19 Genus. | Genusfokus. Hamtad 2014-09-10 fran http://www.genusfokus.se/om/vad-ar-genus/.
20 Maria Hedlin, 2010. Lilla genushaftet 2.0 Om genus och skolans jamstalldhetsmal, Vixsjo, Linnéuniversitetet, 4.
2L 1bid., 15.
2 Britt-Marie Thurén, 1996. Om styrka, rackvidd och hierarki, samt andra genusteoretiska begrepp, Kvinnovetenskaplig
tidskrift Issue %, 77.
2% yvonne Hirdman, 2007. Gosta och genusordningen feministiska betraktelser, Stockholm, Ordfront, 218.
24 )
Thurén, 1996. 75.

= Yvonne Hirdman, 1988. Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning, Kvinnovetenskaplig tidskrift
Issue 3, 51.

28 Thurén, 1996. 75.

27 Genusteori. | Nationalencyklopedin. Hamtad 2014-11-16 fran
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/I%C3%A5ng/genusteori.
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och metallbearbetning. Inom textilslojd kan detta inneb&ra sémnad, stickning,
virkning och moénsterkonstruktion.

Jamstalldhet: Likvardiga villkor emellan kvinnor och man.? Jamstalldhet
uppnas nar kvinnor och man har lika stort inflytande 6ver normen i samhallet.?

Konskodning: Nar nagot ar feminint eller maskulint kodat, det vill saga tillskrivs
ett sarskilt genus. Konskodning kan goras av saval objekt som handlingar/sysslor.

Konsmonster/konsordning: Konsekvenser utav den kénskodning som sker i
samhéllet utifrn genus, se genusregim/genusordning.*

Kdnsroll: Det sociala och kulturellt betingade skillnaderna mellan kénen, till
exempel i beteende, normer och status. Konsrollen innefattar dven forestéllningar
om hur relationen mellan kénen bér vara.™

Konstillhorighet: Det biologiska kdn som en individ har.

Medvetet forhallningssatt: | denna studie definieras sléjdlararnas medvetna
forhallningssatt som tankar och reflektioner kring sl6jd och genus. Sl6jdlararnas
medvetna forhallningssatt undersoks genom de svar som lamnas pa
intervjufragorna och lyfts sedan i férhallande till det omedvetna forhallningssattet
i en jdmforelse av tanke och handling.

Omedvetet forhallningssatt: | denna studie definieras slojdlararnas omedvetna
forhallningssatt som de handlingar lararna utfor i kontakt med eleverna och som
blir tydliga genom observationer. Sl6jdlararnas omedvetna forhallningssatt
undersoks genom observationer i klassrumsmiljé som gjorts av forfattarna och
lyfts sedan i forhallande till det medvetna forhallningsséttet i en jamforelse av
tanke och handling.

Slojdart: | Sverige delar vi traditionellt sett upp sléjden i tva slojdarter; textilsléjd
eller tra- och metallslojd.

F-6, F-9 skola: F:et star for forskoleklass, siffran for skolans hogsta arskurs.

28 Hedlin, 2010. 7.

29 pid., 11.

%0 1bid., 4.

3 Konsroll. 1 Wikipedia. Hamtad 2014-09-10 fran http://sv.wikipedia.org/wiki/K%C3%B6nsroll.
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Tidigare forskning

Det har gjorts en del tidigare forskning kring genus och estetiska amnen, bara i ar
kommer tva avhandlingar inom detta omrade frdn Umea Universitet. Detta ar Erik
Sigurdsons avhandling Det sitter i vdggarna, En studie av tra- och
metallsldjdsalens materialitet, maskulinitet och férkroppsliganden *? och Stina
Wikbergs avhandling i bilddmnet Bland sjélportratt och parafraser, Om kén och
skolans bildundervisning® som bada disputerar under héstterminen 2014. Stina
Westerlund disputerar under varterminen 2015 med sin avhandling Lusten,
olusten och rorelsen daremellan — om elevers uttryck for erfarenheter och larande
i textilslojdens emotionella praktik.>* Generellt kan det sagas att fokusomréadet
kring skolsléjd och genus ligger pa elevers uppfattningar kring slojden. Mycket ar
dock gammalt och i begrdnsad méangd gallande &mnet sléjd och genus.

I NU -03 har man undersokt hur larare och elever upplever sléjden. Utvarderingen
visar att 80 procent av lararna anser att &amnet bidrar till en 6kad jamstélldhet, de
ser ingen skillnad mellan eleverna nér det kommer till intresse for sl6jden och
elevernas konstillhorighet har ingen signifikant roll. Av alla larare som medverkat
i utvarderingen sa ar textilsléjdslararna kvinnor och tra- och metallslojdslararna
man. 81 procent av dessa larare menar att pastaendet om att textilslojd ska vara
amnat for flickor och tra- och metallsléjd ska vara &mnat for pojkar inte stammer
alls.®® Vidare menar lararna pé att &mnet bidrar till en 6kad jamstalldhet, dar kon-
och genusfrdgor har en speciell situation.*® Slojdsalarna tas upp som en
ofdrandrad lokal sedan manga ar tillbaka, dar tra- och metallsalarna paminner mer
om verkstader och textilsalarna paminner om hemmet.

En tré- och metallslojdsal med ett antal stationdra maskiner,
utsugningsanlaggning och en miljé som pa manga satt paminner om en
verkstadslokal for yrkesbruk. Textilsalarna har varit utrustade pa ett satt som mer
paminner om forutsattningarna for arbete med mjuka material i hemmiljo med
symaskiner, strykjarn och arbetsbord. Skolslojdens traditioner med avseende pa
lokaler, utrustning, tillgang pa material och lararens kon bidrar till att eleverna —
utdver det man av tradition menar med “sl6jdkunskaper” - dven lar sig vilken syn
sléjdamnet formedlar i ett genusperspektiv.*’

| valet av sl6jdart ser man en tydlig férdelning dar 80 procent av flickorna véljer

3 Erik Sigurdson, 2014. Det sitter i vdggarna En studie av trd- och metallsl6jdsalens materialitet, maskulinitet och
forkroppsliganden, Umed, Institutionen for estetiska &mnen Umead universitet.

3 Stina Wikberg, 2014. Bland sjalportratt och parafraser Om kén och skolans bildundervisning, Umea, Institutionen for
estetiska &mnen Umed universitet.

% Stina Westerlund, Work in progress.
%5 Skolverket 2005, 41-42.

%5 1bid., 30.

37 \bid., 31.
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textilsléjd och 80 procent av pojkarna véljer tré- och metallslojd och dér eleverna
méter kvinnor inom textilsléjd och mén inom tra- och metallsléjd.*® Har menar
NU -03 att valet av slojdart kan diskuteras dels i forhallande till vad som &r ett
eget val for eleven och dels hur jamstalldhetsfragor tas upp i de nationella
styrdokumenten.®

Visioner om sl6jd och sléjdpedagogik, en bok som belyser nordisk sl6jd ur ett
historiskt och nutida perspektiv inom utbildning och forskning, hévdar att “De
flesta har sin bestamda uppfattning om vad slojd ar, varfor eller om man borde
undervisa i slojd, vad man borde undervisa, vem som borde undervisas, hurudan
den som undervisar borde vara”.*® Boken Nulaget och framatblickar vill framja
samarbete inom lararutbildningar i sl6jd i de nordiska landerna var for sig och
behandlar nulége, forskningslage samt framtidslage inom sléjdamnet. De svenska
slojdforskare som bidragit &r Ingrid Bergqvist, Kajsa Borg, Peter Hasselskog, Bo
Hinnerson, Sie von Gegerfelt Kronberg samt Marcus Samuelsson.
Genusforskningens betydelse inom slojdfaltet beskrivs pa foljande sétt i
framtidsldaget inom svensk sl6jd: “Genusproblematiken behdver beforskas. Vi
gissar att traditionen &r stark och att forebilder har betydelse, men vi vet d&nnu
mycket lite om varfor flickor och pojkar foredrar vissa slojdmaterial, slojdmiljoer
eller slojdlérare framfor andra”.** Dessa bocker visar pa en vilja att belysa slojden
ur ett genusperspektiv samt ett forskningsperspektiv for att ytterligare starka
sl6jddmnets position.

Karoline Brass menar i sin uppsats fran 2011, Sl6jdamnets identitet - om
slojdlarares syn pa sitt amne med sarskilt fokus pa genusaspekter, att sléjden kan
inkludera alla @mnen och alla elever men att larare upplever en brist da “dmnet
inte fors fram som ett dmne just med den kvaliteten att kunna stodja andra &mnen
for att hjilpa eleven till att forsté logiska forlopp”.*? Vidare menar hon att det
informanterna anser viktigt for &mnet ar processarbetet, for att starka sléjdens
identitet, samt fortbildning, for att &mnet ska inkluderas i skolans alla
verksamheter.* Brass skriver om en skola dar det inte férekommer négon form av
samarbete mellan slojdarterna och dar man tydligt kan se skillnader i lararnas
olika tankar kring sitt &mnes identitet.

Pa den skolan dar det inte forekom nagot samarbete, dar tra- och
metallsl6jdslararen var man och textilldraren kvinna, var mannen i samtalet tydlig
med att beskriva de skillnader han sag mellan pojkars och flickors praktiserande

%8 Skolverket, 2005. 30.
%9 Ibid., 32.
40 Christina Nygren-Landgérds & Juhani Peltonen (red.), 2001. Visioner om sléjd och sléjdpedagogik, VVasa, NordFo, 301.

4 Marte S Gulliksen & Marléne Johansson (red.), 2009. Nulage och framéatblickar - om undervisning och forskning inom
det nordiska slojdfaltet, VVasa, NordFo, 86.

42 Karoline Brass, 2011. Sl6jdamnets identitet - om slojdlarares syn pd sitt amne med sarskilt fokus pa genusaspekter,
Umed, Institutionen for estetiska &mnen Umed Universitet, 26.

3 1bid., 26.
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av slojd. Kvinnan bekréftade killarna genom att beskriva att de gjorde coola
grejer. Mannen beréttade garna om sig sjalv som pojke nar han fick kunskaper

om olika hantverk av sin pappa och morfar och hur han stérktes i sitt
w44

"pojkgodra".

I sin artikel SI6jd for flickor och sléjd for pojkar tar Kajsa Borg upp historiken
kring sl6jd och problematiserar hur sl6jden varit konsfordelad med textilslojd for
flickor och tra- och metallslsjd for pojkar.*® Hon skriver att folkskollararna var
foresprakare for att slojd skulle inféras pa grund av att de trodde att &mnet skulle
hoja folkskolans anseende. Vidare var lararna mana om att &mnet skulle
formuleras s att foraldrarna sjalva inte skulle handha undervisningen.*® En av de
kvinnor som vurmade for slojdamnet i skolan &r enligt Borg Rosalie Schallenfeld
som menade att: ”Flickorna skulle inte framst gora vackra saker utan kunna
fungera som samhéllsmedborgare, med den tidens sétt att se pa kvinnornas roll i
hemmet.”*" Vidare skriver hon att datidens handarbetsundervisning var en mycket
disciplinerad undervisningsform och att elevernas alster skulle se ut som
lararinnans, men att det gjordes undantag. Borg belyser Maria Nordenfeldt som ett
exempel pa en textilsléjdslararinna som tog avstand fran modellserier och bland
annat lat flickorna brodera.*®

Medan Salomon menade att sl6jd skulle vara en frivillig verksamhet for pojkar
menade Lundin att sléjden i helklassundervisning skulle underlatta askadligheten.
Detta betyder alltsa att pojkar ansags vara individer i sl6jden medan flickor
betraktades som grupp. Borg menar hér att datidens samhélle i ansvars- och
maktfordelning speglades p ett naturligt satt i slojdundervisningen.*® Borg
avslutar med att visa pa den tradition som ligger starkt i bade datidens och
nutidens slojd.

Trots detta véljer eleverna i senare delen av grundskolan i manga fall
“traditionellt”, da de har mgjlighet att vélja sl6jdinriktning. Vi bor stélla oss
fragan om det &r genom valfrihet eller tvang som man kan astadkomma
attitydférandringar.®

Tilde &r en rapportserie fran Umea Universitet vars utgava Genus och estetiska
amnen bestar av olika artiklar skrivna av bland annat doktorander som
examination i kursen med samma namn.>* | sagda utgava skriver Sigurdson en
artikel kring sl6jd och genus Tre vetenskapliga reflektioner kring genus och sléjd

44 Brass, 2011. 23.

45 Borg & Lindstrém, 2008. 51.
“® 1bid., 52.

7 Ibid., 55.

8 |bid., 61.

9 hid,, 62.

%0 Ibid., 63.

%% per-Olof Erixon (red.), 2011. Tilde - Genus och estetiska &mnen, Umed: Institutionen for estetiska amnen Umeé
Universitet.
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- ett tankeexperiment. Den forsta reflektionen belyser elevens arbetsplats i slgjden
problematiserad utifran fenomenologiska tankar om kvinnlig immanens och
manlig transcendens i “det levda rummet”. Den andra reflektionen berdr den
maskulint kodade tekniken i sléjden och hur tekniken definieras och kopplas emot
elevers konsgorande utifran arbetsdelningsteori samt teorin om isérhallande och
hierarkisering av konen. Slutligen diskuteras i den tredje reflektionen sléjdalstrens
estetiska uttryck utifran begreppen “abstrakt maskulinitet”, psykologiska teorier
om hierarkisering av de ménskliga sinnena samt sléjdhistorisk forskning.>> Manlig
transcendens definieras som maskulint, utdtagerande subjektskap och kvinnlig
immanens som ett omvant, feminint kodat, inbundet och kroppsnara objektskap.>®
I sken av detta belyser Sigurdson sléjdlokalernas mojligheter, hur tra- och
metallsldjdsalen kan sammankopplas med den manliga transcendensen och
textilslojdsalen kan sammankopplas med den kvinnliga immanensen, da tra- och
metallsldjdsalen kréver storre ytor och historiskt sett har kodats for att uppfostra
gossar i en fysiskt arbetsam tradition och textilslojdssalen historiskt har anvénts
for att begransa det kvinnliga rorelsemonstret till att bli kroppsnéra och
kontrollerat.>* | textilsldjd anvands den egna kroppen eller andra fysiska
forutsattningar for att skapa tredimensionell form, nagot som redan ar inbyggt i
trd- och metallslojdens materialhanterande. Detta medfor ett kroppsfokus inom
textilsljden som ytterligare kan kopplas till den textila sl6jdens immanens.
Sigurdson sammankopplar visuell sinnlighet, tredimensionell form och abstrakt
manlighet med tré- och metallsldjd, vilket innebar att en motsatt feminin sida av
dessa skulle vara taktil sinnlighet, tvadimensionalitet och ett omforhandlat
formbegrepp i textilslojden.>

Westerlund skriver i samma utgava av Tilde en text, Tors jag komma in?
Textilslojdens feminina laddning och elevers kénsbundna val som beror den
feminina kodningen av textilslojden, vilket bidrar till en kvarvarande
genusproblematik inom sléjddmnet, som sedan sammanslagningen i Lgr 69 skall
ses som en gemensam Kreativ plattform for elever oavsett kon. Westerlund lyfter
aven hon Skolverkets statistik i NU-03 som visar att utav de elever som far
mojlighet till fritt sljdval under de sista aren i grundskolan (arskurs 7-9) véljer 80
procent av pojkarna tra- och metallslojd och 80 procent av flickorna textilslgjd.>
Westerlund menar att skolsléjdens position &r speciell da den tillverkning av
foremal som sker dari sammanlankar skolan med hemmet och livet utanfor
klassrumsvaggarna pa ett satt som inte gors inom andra skolamnen. Vidare menar
Westerlund att de foremal som tillverkas bér en speciell kulturell representation

° Erik Sigurdson, 2011. Tre genusvetenskapliga reflektioner kring slojd - ett tankeexperiment i Tilde Genus och estetiska
amnen, Umea, Institutionen for estetiska amnen Umea Universitet, 55.

53 Ibid., 68.
>4 Ibid., 68.
%5 |bid., 81.

56 Stina Westerlund, 2011. Tors jag komma in? Textilsldjdens feminina laddning och elevers kdnsbundna val i Tilde
Genus och estetiska &mnen, Umed, Institutionen for estetiska &mnen Umed Universitet, 110.
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som forandras 6ver tid och som styrs av den radande kulturen.>” Westerlund
undersoker textilslojdens feminina arv utifran de textila teknikerna somnad och
broderi. Under 60-talets lararutbildning, da skolsléjden integrerades till att bli
konsligt obunden, fortsatte dock den kénssegregerade installningen till sl6jden
genom ett sarartstankande i vilket pojkar och flickor ansags vilja sléjda olika
saker och undervisningsmaterial darfor konskodades.®

Jag ténker att vi inte kan gdra om historien men déremot kan vi kritiskt granska
den symboliska konstruktionen av genus och stélla oss jamférande och fragande
infor den ideala och levda konstruktionen av femininitet och maskulinitet. For att
kunna gora det géller det att lara unga méanniskor att kunna tala om
kansloreaktioner p& kulturella uttryck.>®

Westerlund menar att undvikande och brist pa dialog kring den mening som
kulturellt sett skapas i slojdprocess och slojdféremal ar nagot som uppratthaller
elevers konsdikotomiska tankande kring sl6jdarterna, specifikt inom textilslojd.
Néarmandet av textilslojden och tré- och metallsléjden som har skett &r inte bevis
pa att den tidigare genusordningen kring sl6jdarterna har upphart att existera,
enligt Westerlund.

57 Westerlund, 2011. 114.
%8 |hid., 128.
%9 |bid., 138.
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Teori
Thurén - Genusifiering i avseendet styrka, rackvidd och hierarki

Britt-Marie Thuréns artikel i Kvinnovetenskaplig tidskrift fran 1996 presenterar
nagra forslag pa analytiska och jamférande begrepp som enligt henne behovs i
feministisk forskning. Thurén havdar att vi behover begrepp som kan peka pa
maktférhallanden mellan man och kvinnor - oavhangigt av vad som menas med
kvinnligt och manligt eller hur forandring skulle kunna ske - utan baserat pa att
det behdvs ett mojliggorande av en jamforelse emellan de olika forhallandena,
istallet for att beskriva dem som isolerade foreteelser.® Att kon ar en kulturell
konstruktion gor det inte omojligt eller onddigt for oss att intressera oss for
resultatet av denna konstruktion, ett intresse som strécker sig bortom det faktum
att konstruktionen standigt fortgar, menar Thurén.

Genusbegreppet bor inte definitionsméssigt innehalla ett antagande om hierarki,
menar Thurén, men asymmetri maste dock inkluderas. De flesta genusstudier
beskriver en rad aspekter av genusasymmetrin, vilket kan innefatta
arbetsférdelning i och utanfér hemmet, hur auktoritet, makt och kontroll utévas i
olika samhallsorgan och konstellationer samt de k&nsloméssiga relationerna
emellan individer.

Thurén menar att nar genus studeras beskrivs manga olika former av
genusasymmetri som kan fordelas in i tre olika strukturer. Den forsta strukturen
behandlar arbetsfordelning, saval ute i samhallet som i hemmet, och hur detta
fordelas och etiketteras som betalt eller icke-betalt, latt—tungt, rent-smutsigt och
sa vidare. Den andra strukturen kan kopplas till makt, auktoritet, kontroll, olika
slags hierarkier samt tillgang till resurser i samhallet. Den tredje strukturen ar det
kanslomassiga, exempelvis relationer mellan individer, sexualitet, vénskap och
karlek.®® Thurén ger exempel pé detta genom den australiske sociologen Robert
Conells teori om tre strukturer som finns i varje genusordning som han kallar for
arbete, makt och cathexis®®. Sammanfattningsvis galler allts& kategorin arbete
arbetsfordelningen emellan kvinnor och man (samt andra genuskategorier som ar
erk&nda i samhéllet ifall det finns), kategorin makt hur beslut fattas och vilka
roller kvinnor och mén i sin genusaspekt tar i dessa beslutsprocesser och kategorin
cathexis allehanda k&nslomaéssiga relationer emellan genuskategorierna i
samhallet.®®

80 Thurén, 1996. 69.
%1 Ibid., 74.

62 Cathexis, ord av grekisk hdarkomst, definieras inom psykologin som processen av att investera mentalt eller emotionellt i
en person, ett objekt eller en idé. Cathexis. | Wikipedia. Hamtad 2014-11-25 fran http://en.wikipedia.org/wiki/Cathexis.

83 Thurén, 1996. 75.
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Thurén introducerar begreppen styrka, rdckvidd och hierarki som mdjliga sétt att
maéta ett samhélles genusordning genom hur genusifieringen &r olika stark eller
svag inom specifika falt.* Styrka ar hur stor vikt som laggs vid manlighet och
kvinnlighet kopplat till biologiskt kon i ett samhille, exempelvis hur “manlig” en
man &r. Rackvidd kan raknas som alla de omraden i det samhalleliga livet som
berors av uppdelningen av ménskligheten i genuskategorier, exempelvis
uppdelningen av sysslor. Denna uppdelning kan alltsa studeras genom vilka
sysslor som anses kvinnliga, manliga, genusneutrala eller fordelade efter alder och
rang. Hierarki ar relevant i alla genusrelationer, da alla skillnader emellan
genuskategorierna kan ségas utgora en genusasymmetri, men en hierarki byggs
utav skillnader i tillgang till viktiga resurser, mojligheter, prestige, hélsa och sa
vidare vilket blir en ojamlikhet “pa hdjden” enligt Thurén.®® Schematiskt
beskriver Thurén detta som foljer:

Styrka: Hur viktigt & det med genus? | stort. Och i varje situation, for varje
individ. Manga, starka, véldefinierade sanktioner om man bryter mot
valdefinierat genusbeteende = stor styrka. Fa, svaga, luddiga sanktioner om man
bryter mot ett genusbeteende, som kanske inte &r klart utformat = svag styrka.
Réackvidd: Manga ting (sysslor, symboler, platser, kroppsdynamik, rostléage,
klader, intresseomraden, livsstilar, typer av resurser...) dr genusdefinierade =
bred rackvidd. F& av dem ar genusdefinierade, dvs de flesta ar genusneutrala =
smal réckvidd.

Hierarki: En genuskategori har pa nagot satt mer makt och/eller tillskrivs stérre
varde an den andra = hog hierarki. Ingendera genuskategorin har mer makt eller
tillskrivs storre varde an den andra, eller det ar sa pa ett otydligt satt, eller det tar
ut vartannat pa olika omréden = 1ag hierarki.®®

Dessa tre dimensioner kan kombineras till atta olika typer av genusordningar.
Thurén belyser att det logiskt sett bor kunna vara tolv olika genusordningar da den
hierarkiska dimensionen bor ha tre extrema varden; ingen hierarki alls, tydlig
hierarki med manligt genus i 6verlage samt tydlig hierarki med kvinnligt genus i
Overlage. Enligt Thurén verkar den sistndmnda dock inte finnas i verkligheten ute
i samhéllet.®’

Begreppet genusifiera, som ar ett processuellt verb, kan beskriva graden av hur
genus genomsyrar ett samhalle. Thurén belyser att en situation eller relation kan
definieras som antingen genussignifikant eller genusneutral och genom detta
saledes genusifieras eller avgenusifieras. Ett exempel Thurén ger pa detta ar att en
avgenusifiering inom arbetslivet exempelvis skulle kunna innebdra att

®4 Thurén, 1996. 77.
%5 Ibid., 78.

8 Ibid., 81-82.

%7 Ibid., 78.
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genustillhdrighet inte ar en relevant upplysning kring en arbetssokande infor
anstallning eller Idneférhandling.®®

Begreppet genusordning definieras med att det i varje samhalle finns ett historiskt
konstruerat monster av relationer mellan kvinnor och méan samt kulturella
forestallningar om detta monster. Detta stora monster kan pa en 6vergripande niva
bendmnas som genusordning. En genusordning genomsyrar definitionsmassigt
hela samhéllet men pa olika sétt och med olika styrka beroende pa samhéllets
uppbyggnad och graden av genusifiering. Genusordningen byggs upp utav
genusregimer. En genusregim framkommer néar genusfenomenen i en del av
samhéllet analyseras, till exempel arbetsmarknaden, skolvasendet eller en familj.
En genusregim kan dock variera inom en institution i ett visst samhélle, vilket gor
att genusregimernas helhet, genusordningen, inte kan ses som nagot entydigt utan
maste betraktas som ndgot komplext.*®

Thurén sammanfor dessa begrepp genom att genusifiering kan ses som mer eller
mindre stark, utbredd och hierarkisk beroende pa hur samhéllets genusordning ar
uppbyggd. Genom genusifiering och avgenusifiering pa olika samhalleliga nivaer,
forandring av genusregimer, kan alltsa ett samhalles genusordning forandras.
Styrkan gallande genusifiering kan definieras genom hur stor vikt i samhallet som
laggs vid att en man skall vara “manlig” och en kvinna skall vara “kvinnlig”. Alla
samhallen varierar i detta avseende, framfor allt kring hur kulturellt utarbetad
denna definition ar samt vilka sanktioner som normbrytarna utsatts for. "

Detta kan i var mening appliceras pa vart examensarbete for att mata och
klassificera de genusregimer som finns i vara informanters sléjdklassrum i
avseende att sammanstalla en genusordning som &r géllande for slojdklassrummet
i stort. Dock framhaller Thurén att en stillastaende bild av en rorlig verklighet
alltid &r en forenkling, denna férenkling ar daremot alltid ett perspektiv, dven om
den inte &r en hel situation sedd fran alla hall.”* Detta blir relevant for oss s till
vida att de genusregimer och den genusordning som framkommer i denna uppsats
endast kan ses som en ytlig spegling av verkligheten ute i de svenska
slojdklassrummen, da vara informanter endast utgor en liten del av den svenska
slojdlararkaren.

®8 Thurén, 1996. 77.
®9 Ibid., 75, 77.

0 Ibid., 77.

™ Ibid., 83.
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Hirdman - Genussystem och reflexioner kring kvinnors
underordning

Yvonne Hirdman skriver i sin artikel Genussystemet - reflexioner kring kvinnors
sociala underordning i tredje numret av Kvinnovetenskaplig tidskrift 1988 om
genussystemets tva grundlaggande logiker. Dessa tva ar enligt Hirdman
isarhallningen utav kdnen samt etablerandet utav det manliga som norm.
artikeln problematiserar Hirdman begreppet genus som ett rent grammatikaliskt
begrepp, nagot som har forandrats sedan denna artikel utkom. Det engelska
begreppet “gender”, eller socialt kon, oversitts idag till genus, en fordndring som
Hirdman namner i sin artikel. Hirdman héavdar att vi bor forsta genus som
foranderliga tankefigurer, exempelvis konsrollerna “mén” och “kvinnor”. Dessa
tankefigurer ger upphov till samt skapar forestéllningar och sociala praktiker och

kan darfor sdgas vara mer dynamiska an begreppen “roll” och “socialt kon™."

72|

Ett genussystem ska forstas som en dynamisk struktur, ett system eller natverk, av
processer, fenomen, forestallningar och férvantningar vilka genom interrelation
ger upphov till regelbundenheter och monster. Genussystemet ar alltsa en
ordningsstruktur av kén, menar Hirdman, en grundldggande forutsattning for
andra sociala ordningar. De tva grundlaggande principerna for detta
strukturbegrepp &r:

Dikotomin - manligt och kvinnligt bor inte blandas. Detta kan &ven kallas for
isarhallandets tabu.

Hierarkin - mannen ar norm. Mén raknas som manniskor och det & méan som
utg6r normen for det normala och det allmangiltiga i samhallet.”*

Isarhallningens grunduttryck finns enligt Hirdman i arbetsdelningen mellan konen
och i de forestallningar som finns om det manliga och det kvinnliga. De tva
kategorierna fungerar forstarkande och legitimerande pa varandra da det manliga
urskiljs genom att avskilja det kvinnliga och forminska det, bland annat genom att
exploatera den biologiska olikheten och standigt dikotomisera mén och kvinnor
som olika, till mannens fordel. Hirdman menar att dikotomin har en enastaende
strukturerande formaga, nagot som medfor att det manskliga sattet att tanka
utvecklar dikotomin som saval ett medel som en metod som standigt belonar
tdnkandet. Hirdman citerar Simone de Beauvoir som framhdll att man inte kan
vara en A utan att fortrycka en B dar A dd menas vara en man och B en kvinna.”

e Yvonne Hirdman, 1988. Genussystemet - reflexioner kring kvinnors sociala underordning i Kvinnovetenskaplig tidskrift
Issue 3/3, 49.

3 Ibid., 51.
" \bid., 51.
S \bid., 52.
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Hirdman belyser Habermans syn pa livsvarlden, alltsa det djupgaende sociala och
kulturella gemensamhetsgods som finns i varje integrerat socialt system och som
mojliggor for aktdrerna inom detta system att ha gemensamma erfarenheter,
hévda normativa standpunkter samt gora andra delaktiga i subjektiva upplevelser.
Tre reproduktionsprocesser beféster denna livsvérld. Dessa ar:

Kulturell 6verlagring vilket innebér de tidigare ndmnda tankefigurerna som
betecknar genus, det vill s&ga kulturella uppfattningar om manligt och kvinnligt.
Social integration innefattar de institutioner, artefakter och den arbetsdelning som
blir skillnaden emellan kénen.

Socialisering innebar direkt inlarning, det vill sdga vad foréaldrar 1ar sina barn om
hur de olika kénen bor bete sig.”

Hirdman exemplifierar detta genom citatet: “inte ska du grita som &r pojke.
Kvinnor &r sjalva medskapare i denna process, havdar Hirdman, vilket innebar att
kvinnor darmed har en del i sitt eget fortryck.

977

Mellan mén och kvinnor finns sa kallade “genuskontrakt” som kan ségas drvas
fran en generation till en annan, genom assimilering fran den foralder som har
samma kon som barnet ifraga. Genuskontrakten blir en operationalisering av
genussystembegreppet, kontrakt som kan dechiffreras utifran olika tider,
samhéllen och samhéllsklasser. Dessa kontrakt aterskapar segregering och
hierarkisering vilket standigt &terfoder processen som &r genussystemet.’®
Hirdman menar att langtan efter frihet (som makt och méjligheter) och langtan
efter symbios (som familjeliv och kérleksliv) har kodats som manligt respektive
kvinnligt, vilka bada har begransat varandra. Kvinnor har endast kunnat fa frihet
genom en man, genom att anvanda sina kroppsliga mojligheter i relationen och
man har endast kunnat fa symbios genom en kvinna. Mary Wollstonecraft kallade
detta for den legitima och illegitima makten.”

Genussystemets karna ar dess méjlighet att visa pa den reproducerande kraften -
att det ar som det ar for att det var som det var. De tre nivaerna av livsvarldens
produktion, tankefigurernas metafysiska varld, den sociala integrationsnivans
artefaktsvarld och socialiseringens intima yta, ar det som tillsammans bildar
genussystemets strukturer och som binder samman konen till platser, sysslor och
egenskaper. Isarhallandet foder darmed isérhallande och systemet har ett standigt
stdd i den manskliga biologins fortplantningsdrama, att kvinnor och méan aldrig
kan bli helt lika pa ett biologiskt plan. Detta gor genussystemet ytterst seglivat.®

Hur kan da genussystemet nedmonteras? Ju svagare och mindre isarhallandet

" Hirdman, 1988, 53.
7 Ibid., 53.
8 Ibid., 54.
9 Ibid., 55.
80 1id., 57.
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verkar, ju mer illegitim blir den manliga normen, menar Hirdman. Dock kan en
historisk blick pa forandringar av mansnormen fortalja att nar kvinnor antrar
manliga arenor av tvang och excellerar i dessa, till exempel i stora kriser som krig,
forsvinner mannen ut emot nya omraden och driver civilisationsutvecklingen
framat medan kvinnorna standigt befinner sig tre steg efter. Enligt Hirdman &r det
kdnens manskliga likhet som &r den storsta transformerande kraften eftersom mén
och kvinnor trots allt & samma art och inte arts- eller vasensfraimmande. Genom
att fokusera var forstaelse pa det meningsskapande och det systemskapande, dar
den manliga makten &r inbyggd, kan vi eventuellt styra undan “manligt” och
“kvinnligt” och dirmed undvika att reproducera systemet, menar Hirdman.®

Hedlin — Lilla genushéftet 2.0

Lilla genushéftet 2.0 Om genus och skolans jamstalldhetsmal behandlar hur genus
handgripligen kan anvandas i larares arbete i skolan. I och med att denna rapport
fick spridning 6ver manga olika larosaten och utbildningar, reviderades haftet
utifran regeringsuppdraget Jamstélldhetsinsatser i skolan som pagick mellan 2008
och 2010 till sin nuvarande form som utgavs 2010.

Hedlin menar att l&rare, enligt styrdokumenten, forutsétts ha tdamligen goda
genuskunskaper ifall de ska kunna arbeta i enlighet med skolans jamstalldhetsmal.
Hér fortydligar Hedlin att jamstélldhet avser likvérdiga villkor mellan kénen, till
skillnad frén jamlikhet som avser likvardighet mellan olika samhallsgrupper.®
Vidare skriver Hedlin att det “I skollagen anges att jimstélldhet ingér i
skolvisendets virdegrund”.®® Skolvéasendet innefattar all verksamhet fran
forskolan till den kommunala vuxenutbildningen och utifran laroplanerna framgar
det att jamstélldhet handlar om genus, alltsd uppfattningar om vad som &r
kvinnligt och manligt. I Lgr 11 lyfts larares forvantningar pa elever fram men
aven malet for att flickor och pojkar ska fa en storre frihet och 6kat
handlingsutrymme genom att begrdnsa kénsnormerna. Har menar Hedlin att det
inte racker med vardagstankar och vardagsforstaelse for att larare skall kunna
diskutera genus med eleverna och att dessa jamstalldhetsmal motverkas om man
inte satter in kon i ett storre sammanhang.® Vidare talar Hedlin om skillnader
mellan skolans olika arbetsplatser. Hon menar att skolan ar konssegregerad da det
i forskolan och i grundskolans lagre aldrar sallan forekommer man i lararkaren
medan det i grundskolans senare aldrar &r en betydligt hégre andel man.®

Hedlin menar, i enlighet med Hirdmans princip om isérhallande, att i skolans

8 Hirdman, 1988. 61.
82 Hedlin, 2010. 8.

8 Ibid., 7.

8 Ibid., 7-8.

8 Ibid., 13.
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varld, om man ser en pojke grata i korridoren tolkas detta sannolikt olika fran om
en flicka ses grata i samma situation. Vidare menar hon att flickor som upptrader
stokigt uppfattas pa ett annat satt an pojkar som upptrader stokigt. Vidare belyser
Hedlin att flickor och pojkar tidigt 1ar sig att det manliga varderas hogre &n det
kvinnliga, det &r varre for en pojke att bli kallad “flickig” 4n vad det ar for en
flicka att kallas “pojkaktig™, detta i enlighet med Hirdmans princip om hierarki.®

Hedlin tar upp problematiken med att det séllan definieras vad man menar med
genus. | offentliga sammanhang kan genus definieras som “lika 16n for alla” eller
“behandla alla lika”. Hon menar att de som uppger det senare inte &r medvetna om
svarigheten i att behandla man och kvinnor lika, eftersom vi ar vana vid att
behandla man och kvinnor olika och darfor tolka handlingar utifran olika ramar.
Det andra problemet hon ser &r att “behandla alla lika” inte nddvéndigtvis ar en
jamstalldhetsatgard.®” Detta eftersom villkoren for man och kvinnor ter sig olika.

88 edlin, 2010. 17.
87 bid., 9.
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Metod

Vetenskaplig inriktning

Var studie kommer att utga ifran ett kvalitativt forskningsperspektiv. Som ett
examensarbete inom lararutbildningen och mer specifikt inom sl6jd placeras
uppsatsen inom humaniora med ytterligare avgransning didaktik. Didaktik avser
da forskningsdisciplinen didaktik och ej didaktik som teori. Da detta ar en studie
inom pedagogik s& genomsyras vi av den hermeneutiska laran.®® Studiens
omfattning ar begransad och kan darmed inte appliceras pa alla slojdlarare i
Sverige. Studien kan darfor sagas visa resultat inom en humanvetenskaplig
hermeneutik som visar resultat pa individniva. Jorgen From och Carina Holmgren
beskriver foljande om hermeneutik och pedagogik: den émsesidiga relationen
mellan hermeneutiken och pedagogikens studieobjekt implicerar bade precisa
forskningsfragor och utarbetade hermeneutiska ansatser i anslutning till dessa.®

Vidare ar studiens vetenskapliga inriktning kritisk teori, mer specifikt genusteori
och applicering av genusteoretiska modeller avseende lararnas installningar i
tanke och handling kring genus i skolamnet slojd.

Tillvagagangssatt

For att uppfylla vart syfte och majliggora ett besvarade av vara fragestallningar
har vi valt metoden observations- och intervjustudie med verksamma slojdlérare.

Observation

Observation handlar om att kunna se med nya 6gon pa nagot som egentligen
redan ar bekant for observatoren. Att besitta en formaga att observera ér en
betydande del i en larares yrkesvardag och observation kan ségas vara ett exempel
pa hur teori och praktik kan kopplas samman. Detta kan utvecklas ytterligare
genom att sammankoppla observationer med aktuell forskning for att utoka
kunskaperna kring larande.*

Observationsstudie har valts for att undersoka slojdldrares arbete gallande

8 Hermeneutik &r en term med grekiskt ursprung, inom vetenskapsfilosofiska sammanhang férknippas hermeneutiken
med tolkningar och forstaelse i allménhet. From, Jérgen, Holmgren, Carina, 2000. Hermeneutik och pedagogik i Nordisk
Pedagogik, Nr 4, 2000, s. 219-229. Hamtad 2014-11-26 frén

http://www.pedag.umu.se/digital Assets/19/19677_hermeneutikochpedagogik.pdf.

89 1bid., 121.
% 1hid., 30-31.
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uppgifters utformning, val av hantverkstekniker, presentation av sldjdartens
historik samt deras forhallningssatt i handling till sin sl6jdart ur ett
genusperspektiv. Var utgangspunkt ar att det inom bada sl6jdarterna finns ett
varde i att observera hur lararen forhaller sig till genus i handling inom sléjd, da
det kan finnas en tydlig diskrepans emellan intention och forverkligande. Vara
observationer har utforts sittande da en vuxen person som ror sig i en sljdsal drar
till sig uppmarksamhet och riskerar att stora arbetet.™*

Vi har dokumenterat vara lopande observationer med ett observationsprotokoll (se
Bilaga 4) i tva delar. Vart observationsprotokoll har varit en sammanslagning av
ett sa kallat I16pande protokoll dar vi i korta, beskrivande kommentarer i presens
har beskrivit vad vi sett, samt ett mer strukturerat protokoll med grund i vart syfte
och vara fragestallningar dar mer specifika saker efterfragas. Vid valet av vad som
ska observeras har vi lagt vikt vid rum, aktorer, objekt, handling, aktivitet,
handelse samt tid.*

Intervju

Intervju &r en teknik som kan anvandas som hjalpmedel i l&raryrket for att bemota
tankar och forestallningar hos saval elever som féréaldrar. Genom att ta reda pa hur
manniskor tanker kan vi forsta deras livsvarld, vilket gor det mojligt att méta dem
dar de befinner sig och hjalpa dem att ta sig vidare.*® Att vara nyfiken p& samt
6ppen for hur andra larare ser pa innehall och metoder i undervisning r ocksa
essentiellt for kollegialt samarbete.

For att fa en djupare inblick i sl6jdlararens forhallningssatt till sin sléjdart utanfor
den direkta skolpraktiken kommer vi att utfora intervjuer med vara informanter,
vilka h&danefter &ven kan komma att bendmnas som respondenter. Vi har valt
kvalitativ intervju som metod vilket utgar fran respondentens erfarenheter och
dess satt att tanka utifran bestamda fragor och teman (se Bilaga 5).%*

Respondenten har delgivits teman infor intervjun efter genomfort
observationstillfalle (se Bilaga 3). | begynnelsen av var intervju har respondenten
givits mojligheten att undvika att diskutera nagot tema eller att bérja med nagot
tema som denne har upplevt varit sarskilt intressant eller pa annat vis spannande.
Ingen informant valde att nyttja mojligheten att inte diskutera ett specifikt tema.
Respondenterna har ocksa i samband med intervjun informerats om att de nar som
helst kan valja att avbryta intervjun, enligt de forskningsetiska principerna (se
Etiska 6vervéganden).

%1 Sigurdson, 2014. 66.

92 Dimens, 2008. 32.

% Jorgen Dimenés, 2008. Léara till 1arare, Stockholm, Liber AB, 47-48.
94 Dimens, 2008. 48,
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Intervjun har spelats in med hjalp av mp3-spelare samt mobiltelefon och utforts i
lararens sl6jdsal utan storande moment. | samband med intervjun har vi bjudit
vara informanter pa te/kaffe och kaka for att gora informanten mer avslappnad i
intervjusituationen. Da en av informanterna bor langre bort valde vi att ta
intervjun via telefon. Samtalet, som togs via hdgtalartelefon, spelades in via mp3-
spelare, dock fanns ingen majlighet att bjuda pa fika.

Urval

Informanter

Vart urval av slojdlarare har baserats pa att vi ville ha en bredd av saval
konsfordelning som fordelning inom de olika sléjdarterna. Da slojd ar ett amne i
skolan fran arskurs tre har vi har valt att observera samt intervjua sl6jdlarare som
ar yrkesverksamma pa saval lag- som mellan- och hogstadiet. Undersokningen &r
dock framst fokuserad pa sl6jden i hogstadiet dar kopplingen emellan slojdande
och att gora kon, olika sociala varianter av genus i skolkontext, i var mening ar
som starkast.

Aven om vi efterstravat jamn konsférdelning och en jamn fordelning av de bada
slojdarterna gallande vara informanter har det varit en utmaning att finna
informanter som kan tanka sig att medverka i studien. Vi har kontaktat ett 30-tal
slojdlarare i naromradet kring en medelstor norrlandsk stad men fatt mestadels
nekande svar eller inget svar alls. Detta har lett till att vi till sist fatt tillga
informanter som vi har en personlig koppling till. Var férhoppning ar dock att
denna personliga koppling till informanterna skall leda till en fortroligare atmosfar
vilket forhoppningsvis leder till ett djupare informationsutbyte emellan oss och
dem. Slutligen blev informantantalet sex verksamma larare inom sléjd, varav tre
textilslojdslarare, tva tra- och metallsléjdslarare samt en larare som ér utbildad
textilslojdlarare men arbetar med bada slojdarterna i sin anstallning.

For att skydda vara informanters identiteter och tillgodose de forskningsetiska
principerna har alla vara informanter fatt fingerade namn nar de namns i
uppsatsen och vi har medvetet suddat ut markorer som kan ge information kring
skolorna dar de arbetar. | samband med observationstillfallet har informanterna
fatt fylla i ett formuldr som ligger till grund for var presentation av dem i
uppsatsen (se Bilaga 2).

Tom ar en 50-arig man som har varit verksam ldrare i 28 ar. Hans slojdart ar tra-
och metallsl6jd och han arbetar heltid som tré- och metallsl6jdslarare pa en
kommunal skola for arskurs 6-9 i en medelstor norrlandsk stad dr alla arskurser
har slojd. Han arbetar pd samma skola som Maja.
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Maja ar en 55-arig kvinna som har varit verksam larare i 25 ars tid. Hennes
slojdart ar textilslojd. Maja arbetar heltid som textilsl6jdslarare pa en kommunal
skola for arskurs 6-9 i en medelstor norrlandsk stad dar alla arskurser har slgjd.
Hon arbetar pa samma skola som Tom.

Johan &r en 45-arig man som har varit verksam larare i tio ars tid. Hans slojdart ar
tra- och metallslojd. Johan &r inte sléjdlarare pa heltid i sin nuvarande anstéllning
och jobbar pa en kommunal skola for arskurs F-6 utanfér en medelstor norrlandsk
stad. Sl6jdundervisning pagar i arskurs 3-6 pa Johans skola.

Nina &r en 48-arig kvinna som har varit verksam slgjdlarare i tre ars tid. Hennes
slgjdart ar textilslojd. Nina har tidigare arbetat inom forskoleverksamhet. | sin
nuvarande anstallning arbetar Nina pa en kommunal F-9 skola i en medelstor
norrlandsk stad. Sl6jdundervisning pagar i arskurs 3-9 pa Ninas skola.

Pierre ar en 27-arig man som varit verksam larare i ett ar och sex manader. Han
ar utbildad textilslojdlarare och arbetarfor tillfallet med textil- samt tra- och
metallsléjd pa en friskola i en medelstor Norrlandsk stad. Skolan Pierre arbetar pa
har elevgrupper i arskurs 6-8, da den &r sa ny att de annu inte har elever i arskurs
9.

Kasper ar en 25-arig man som varit verksam larare i cirka ett ar och sex manader.
Hans sl6jdart ar textilslojd som han arbetar med pa en F-9 kommunal skola i en
medelstor Sydsvensk stad. Sl6jdundervisningen pagar i arskurs 3-9 pa Kaspers
skola.

Etiska 6vervaganden

Vi foljer de forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning som Vetenskapsradet har framarbetat. Dessa tar sin grund i att
forskningen som bedrivs skall vara relevant samt vara till gagn for samhéllet och
dess medlemmar, det sa kallade forskningskravet. Vi har aven tagit hansyn till
individskyddskravet som kan uppdelas i de fyra huvudkraven informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Informationskravet innebar att forskaren skall informera de av forskningen
berérda om syftet med undersokningen.® Vi har tillgodosett detta krav genom att
delge informanterna att studien bedrivs med avsikt att omskrivas i ett
examensarbete i lararutbildningen, med specifik inriktning pa sl6jd och genus (se
Bilaga 1).

%5 Diments, 2008. 26.
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Samtyckeskravet innebér att de deltagande i studien sjélva har rétt att bestdmma
over sin medverkan.®® Detta forskningskrav har tillgodosetts genom att
informanterna givits mojlighet att avbryta sin medverkan i studien ifall de skulle
vilja det.

Konfidentialitetskravet samt anonymitetskravet innebér att uppgifterna kring de
personer som ingar i undersokningen skall behandlas med storsta méjliga
konfidentialitet samt att deras personuppgifter skall forvaras pa ett for obehdriga
otillgangligt vis. Vidare skall informanterna som ingar i studien ej kunna
identifieras personligen.®” Vi har tillgodosett dessa krav genom att inte delge
nagon annan de uppgifter vi fatt fran vara informanter samt att vi har forvarat
deras personuppgifter pa ett konfidentiellt vis och ej Iatit ndgon annan ta del av
detta. Vidare har vi uppfyllt anonymitetskravet genom att vara informanter fatt
fingerade namn for att ytterligare skydda deras identitet.

Nyttjandekravet, vilket innebar att de insamlade uppgifterna i studien endast far
anvandas for forskningsandamal, har tillgodosetts genom att uppgifterna vi
tillskansat oss till studien endast har anvants inom studien och inte for nagot annat
andamal.”

Forforstaelse

Gadamer beskriver forforstaelse som “den rika uppsattning av forvantningar,
forestallningar och varderingar som varje manniska bér pd. Darav bestams hennes
horisont”.*® D vi bada &r blivande sldjdlarare i textilsléjd har vi en forforstaelse
for arbetet som textilslojdslarare, samt en forforstaelse for lararyrket som helhet. |
var utbildning har verksamhetsforlagd utbildning, inom lararutbildningen
forkortad VFU, ingatt dér vi observerat, planerat samt genomfort lektioner. Detta
har lett till att vi under utbildningen har fatt mojlighet att prova pa lararyrket.
Denna forforstaelse gor att vi kan se de problem men dven de fordelar med yrket
som vara informanter tar upp.

En annan forforstaelse som vi har &r att vi har personlig koppling till de flesta av
vara informanter. Da det har varit problematiskt att hitta informanter som har
kunnat ta emot oss genom officiella kanaler, har vi ngdgats ta kontakt med gamla
bekanta inom slgjdlararyrket. Tva av informanterna ar sedan tidigare kanda av
Hanna och en av informanterna ar sedan tidigare kand for Ewelina och tva av

%8 Diments, 2008. 26.
% Ibid., 27.
% |bid., 27.

% sven-Eric Liedman, 1998. Mellan det triviala och det outségliga. Blad ur humanioras och
samhallsvetenskapernas historia, Uddevalla, Bokforlaget Daidalos AB, 144.
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informanterna &r sedan tidigare kanda for oss bada. | och med detta har vi férsokt
i den man det gar att bortse fran det vi tror oss veta om informanten pa foérhand,
vilket innebar att vi har applicerat misstankens hermeneutik.'® |
intervjusituationen betyder detta att intervjuaren maste bortse fran sina
forutfattade meningar och den foreliggande forforstaelsen kring respondenten for
att kunna gé in 1 intervjun med “nya 6gon”. Dimends poédngterar att ett annat
problem som kan uppsta nar respondenten ar kand sedan innan &r svarigheten i att
forhalla sig professionellt till respondenten, da intervjusituationen ar okand och
kan upplevas av séval respondent samt intervjuare som konstlad.'®*

Vart att namna for var studie som helhet &r att da ingen av oss har haft tra- och
metallsl6jd sedan arskurs 9 eller sedan dess studerat till tra- och metallsljdslarare
har vi en begransad bild av hur larare inom denna sléjdart arbetar. Detta gor att
var forforstaelse for tra- och metallslojden inte ar lika omfattande som var
forforstaelse for textilslojden.

Genomfdrande

Under arbetets gang har vi parallellt arbetat med att producera text samt lasa och
analysera litteratur. Vi har mejlat ut forfragningar till yrkesverksamma larare och
bokat in tid for observation och intervju. Observationen har tagit plats pa den
skola som informanten arbetar pa och likasa intervjun. Under observationstillféllet
har vi anvént observationsprotokoll i vilket vi har antecknat det vi har sett under
observationen. | samband med observationstillféllet har vi lamnat ut information
till intervjun samt latit vara informanter fylla i vart informationsblad med
information kring dem (se Bilaga 2). Intervjun har tagit cirka 40-100 minuter
beroende pa hur mycket informanten haft att saga kring fragorna som stéllts och
under intervjun har vi medtagit kaffe, te och fika for att skapa en trivsam och
fortroendeingivande miljo for informanten. En av intervjuerna genomfordes pa
telefon, da respondenten bor pa en ort som ar mer geografiskt avlagsen, genom att
respondenten spelades in pa en mp3-spelare med hjalp av hogtalartelefon. Alla
intervjuer som utforts pa plats har spelats in med hjalp av tva mp3-spelare, for att
sékerstalla att intervjumaterialet verkligen insamlats. Vi har sammanstallt
observationsmaterial for att tolka och analysera materialet pa basta satt.
Intervjuerna har transkriberats och sedan tolkats och analyserats.

100\ fisstankens hermeneutik r enligt Ricoeur att man behéller en 6ppen, fragande och kritisk attityd till det man hor eller
laser, eller 6ver huvud infor varje manskligt sammanhang”. Detta kan uppfattas som ett avstandstagande fran Gadamers
forestallningar om forforstaelse. Liedman, 1998. 147.

101 bimens, 2008. 50.
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Arbetets uppdelning

Vi har arbetat tatt inpd varandra, saval i det fysiska rummet som i text, men vi har
aven delat upp arbetet emellan oss. Da en av oss har transkriberat har den andra
producerat text eller l&st litteratur och vice versa. Tolkning och analys av material
har gjorts tillsammans, likasa observationer och intervjuer. Detta har vi gjort for
att undvika att missa vasentliga delar under observationerna samt for att vi har
upplevt en vinning i att ha ytterligare en person pa plats som kan stélla de
foljdfragor under intervjuerna som intervjuledaren eventuellt kan ha missat. Vi
har bada haft tillgang till texten i uppsatsens olika delar samt méjlighet att
redigera och delge synpunkter pa sagda text &ven om man inte har ansvarat for de
specifika delarna. Detta skulle kunna bendmnas som att en “triangulering” skett
emellan skribenterna och texten, det vill sdga att texten tolkats utifran bada
forfattarnas synvinkel samt att texten sjalv standigt varit narvarande. Att arbeta i
ett internetbaserat dokument som vi bada har haft tillgang till har mojliggjort samt
underlattat korrekturlasning, forandringar samt dialogforing kring texten i stort.

Ewelina har ansvarat for delarna inledning, teori, tillvdgagangssétt, urval samt
etiska dvervaganden. Vi har ansvarat for halften av intervjuerna, Ewelina for
Tom, Johan och Kasper. Detta ansvar har inneburit att man har varit den som stallt
fragorna samt transkriberat intervjun. Under observationerna i resultatdelen har
Ewelina ansvarat fér Tom och Johan. | resultatdelen dar intervjuerna presenteras
har Ewelina ansvarat for tva teman: Hur lararna ser pa sin sléjdart och Hur lararna
planerar lektioner och teman i sl6jd. Vidare har hon ansvarat for analysen av
observationerna.

Hanna har ansvarat for delarna begreppsforklaring, tidigare forskning,
forforstaelse under etiska 6vervaganden, arbetets uppdelning samt bearbetning.
Under observationerna i resultatdelen har Hanna ansvarat for Pierre, Maja och
Nina. | resultatdelen dér intervjuerna presenteras har Hanna ansvarat for tva
teman: Hur lararna pratar sl6jd med sina elever och Hur l&rarna presenterar sin
slojdart for sina elever. Vidare har hon ansvarat for analysen av intervjuerna. Bada
har ansvarat for slutsatsen samt diskussionen.

Bearbetning

Observationer

Under observationerna har vi fyllt i ett observationsprotokoll, efter
observationerna har vi fort en dialog om den forsta kansla som uppkommit kring
lektionerna som vi observerat. Sedan har vi analyserat och tolkat protokollen var
for sig for att sedan ga igenom dem tillsammans och sammanstélla vad vi sett, hur
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vi uppfattat handelser samt huruvida vi uppfattat saker och ting olika. Detta
forfarande har utforts for att fa en bredd pa analysen samt upptéacka fenomen som
I annat fall kunnat forbises.

Intervjuer

Intervjuerna, som spelades in med tva mp3-spelare utifall att nagot skulle ga fel,
har delats upp sa att vi bada har intervjuat halften av informanterna var. Det
inspelade materialet har sedan transkriberats for att fa det hela mer dverskadligt
for analysen. Intervjuerna har analyserats genom att vi var for sig har ansvarat for
tva teman, vilket inneburit att vi individuellt har tagit ut det vasentliga for varje
tema fran alla transkriberingar.
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Resultat

Resultatet kommer att struktureras sa till vida att observationer med tillhérande
observationsanalys presenteras forst. Var informant kommer att presenteras
individuellt inom sin sl6jdart och sedan gors en sammanfattning av respektive
slojdarts informanter. Informanterna analyseras darefter utifran Thuréns begrepp
styrka, rackvidd och hierarki samt Hirdmans begrepp dikotomi, hierarki, kulturell
Overlagring, social integration samt socialisering. Detta mojliggor bildandet av
en ytlig schematisk bild av de genusregimer som finns i respektive informants
slojdklassrum.

Intervjuerna presenteras sedan utifran de fyra teman som utgjort grunden for
intervjufragorna som stallts till informanterna; Hur lararna ser pa sin sléjdart, Hur
lararna talar sléjd med sina elever, Hur lararna planerar lektioner och teman i sl6jd
samt Hur lararna presenterar sin slojdart for sina elever. | vart tema lyfts alla
informanters asikter kring fragorna. Var informants intervjusvar lyfts i férhallande
till korresponderande genusregim i observationsavsnittet och ger darmed en
mojlig bild av informantens medvetna och omedvetna foérhallningssatt till slojd
och genus.

| 6vrigt kan tillaggas att vi har valt att placera analysen av Pierre, som undervisar i
bada slojdarterna, under textilslojd eftersom han formellt ar utbildad
textilslojdslarare. D& Kasper endast intervjuats via telefon och ej observerats sa
finns han inte representerad under observationer utan endast under intervjuer.

Observationer

Tra- och metallslojd

Tom

Tom observerades i tva klassrumssituationer med en klass i arskurs 6 och en klass
i arskurs 7. Under observationen med arskurs 7 var saval Hanna som Ewelina
narvarande vilket medfor att den observationsbearbetningen vilar pa tva protokoll.
Observationen i arskurs 6 utfordes endast av Ewelina pa grund av att
tidseffektivitet efterstravades, Hanna observerade da i textilsldjden under samma
lektion. Tré&- och metallsldjdsalen som Tom arbetar i kan beskrivas som en
klassisk tra- och metallslojdsal med en arbetsbénk per elev och en stor variation
av verktyg, saval handverktyg som elektriska verktyg, samt storre maskiner for
olika moment i sl6jdandet. En malarverkstad finns i ett anslutande rum.

| arskurs 6, som bestar av atta pojkar och fem flickor, arbetar eleverna med att
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slojda en skalbagge som de ska anpassa till ett personligt valt tema, sa som
pratglad eller blyg. N&r en pojke sager att han har blasor i handerna sa blir Toms
svar “Har du kontorshander?”. Vid ett tillfalle star Tom kvar vid katedern nér en
pojke tar en flickas mobiltelefon och det han sédger om detta ar “Var en gentleman
och ldmna tillbaka den”. Tom talar i véldigt positiva ordalag om sina elevers
slojdande till eleverna, med uttryck som “Det blir jattefint” eller ““Alla skalbaggar
blir jattefina”. Han talar med eleverna i arskurs 6 med ett neutralt, positivt tonfall
oavsett kon och vill garna att eleverna ska arbeta sjalvstandigt, till exempel séger
han till en pojke “Nu har du fatt alldeles for mycket hjélp, nu far du jobba sjalv”.

Toms generella forhallningssétt under lektionen i arskurs 7, som bestar av fem
pojkar och fem flickor, kan sammanfattas som positivt med pedagogiska
motfragor som didaktisk strategi. Han har sjalv en maskulin framtoning men &r
neutral i sitt satt att tala med eleverna, oavsett om de ar flickor eller pojkar.
Uppgiften som eleverna arbetar med ar att tillverka en klocka, en uppgift som &r
latt att individualisera och som kéanns konsneutral. Tom har valt att inte ha nagra
exempel pa uppgiften for att det enligt honom vidgar elevernas inspiration. Under
genomgangen i lektionsstarten &r det flickor som svarar pa de 6ppna fragorna som
stalls. Tom later sina elever arbeta sjalvstandigt, men behoéver ofta komplettera
elevers arbete med att genomfora tidskrdvande moment sjalv. Tom skamtar med
saval flickor som pojkar under lektionens gang och verkar fokusera pa att eleverna
sjalva ska hamta verktyg och ha en fortrogenhet med var saker finns i slgjdsalen.
Vid ett tillfalle forsoker Tom motivera en pojke som har svart att komma igang
genom att gestikulera och forséka motivera honom genom kroppssprak. Detta ar
nagot som inte fungerar och han far istallet motivera pojken verbalt en stund
senare for att fa honom att fortsatta med sitt sléjdarbete. Under tiden dessa klasser
observerades sag vi endast nagra fa idéskisser, mattskisser eller planeringar hos
Toms elever.

Johan

Johan observerades vid tva tillfallen under tra- och metallsl6jdslektioner med
arskurs 5, vilken bestar av fyra pojkar och fyra flickor, samt arskurs 6 som bestar
av nio pojkar och fem flickor. Bade Hanna och Ewelina narvarade vid bada
observationerna. Tré- och metallsldjdsalen Johan arbetar i kan beskrivas som en
klassisk slojdsal med de andamalsenliga arbetsbankarna utplacerade i rummet
tillsammans med kontursag, grovsag, pelarborr och svarv placerade kring salens
vaggar. Materialforradet finns i anslutning till katedern langst fram i rummet och i
ett sammanléankat mindre rum finns mojligheter for malning, lackering samt
metallarbete.

Saval flickor som pojkar verkar motiverade att sléjda under Johans bada lektioner
och alla elever har skisser och/eller mallar till sina sl6jdprojekt. Under en
genomgang i arskurs 5 tar han upp ett elevarbete som exempel med motiveringen
att sl6jdarbetet blir viktigare och battre om det vilar pa en bra idé. Arskurs 5
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arbetar med traskal, platskal samt att svarva en enkel form, arbetsuppgifter som ar
l4tta att individualisera. Arskurs 6 har sjalva fatt vélja ett storre projekt och deras
slojdarbeten varierar mellan pall, kniv och ett databord i form av en bricka.

Johans generella forhallningssatt kan beskrivas som processinriktat med manga
pedagogiska fragor till eleverna, exempelvis att fraga eleverna hur de sjélva
kanner kring processen eller om de sjalva anser att arbetet &r 100 procent nar
slojdprocessen borjar ga emot sitt slut. Johan anvander ett mjukt och neutralt
tonfall emot eleverna oavsett kon. En annan del av Johans forhallningssatt ar att
han &r valdigt positivt installd till elevernas arbetsinsatser och han later dem veta
nar han tycker att de arbetar/har arbetat bra och motiverar dem pa sa sétt verbalt.
Ord som “superbra” och “klockrent” forekommer. Vidare tycker Johan att det ar
viktigt att eleverna tar tillvara pa den kunskap som finns i klassen och att de
samarbetar nar de utfor liknande arbetsmoment. Kring problemldsning trycker han
pa att det allra basta ar om eleverna sjalva kan 16sa sina problem i sljdprocessen.

Johan skrattar och skd&mtar med elever oavsett kon och verkar bekvam och lattsam
i sin lararroll. Han arbetar med ett cirkuleringssystem, vilket medfor att Johan
verkar se alla elever under lektionen. I arskurs 5 ar det vart att notera att den
handledning pojkar far under sljdlektionen &r mer handgriplig och galler
specifikt vad som ska goras och hur. Flickornas handledning bestar mer i tips och
idéer kring utvecklande av deras slojdprocess. Detta kan vara ndgot genomgaende
eller endast beroende av dessa specifika elevers sldjdprocesser men likval vért att
notera. Under tiden som nagra pojkar i arskurs 6 star kring borren sker en incident
vilket leder till att en pojke lamnar sl6jdsalen i tarar. Elevassistenten, som befann
sig i rummet, gar efter eleven for att se vad som hant. Nar detta sker behaller
Johan lugnet och séger att eleverna ska aterga till sitt arbete, for att sedan ta upp
incidenten i slutet av lektionen da han forklarar for eleverna hur viktigt det &r att
inte stressa varandra under sléjdlektionerna.

Pierre

Pierre observerades vid ett tillfalle med en klass i arskurs 6 med saval Hanna och
Ewelina narvarande, vilket medfor att observationsbearbetningen vilar pa tva
protokoll. Sl6jdsalen som Pierre arbetar i ar ett typiskt teoretiskt klassrum som
blivit anpassat for sl6jd, vilket innebér att salen d&ven rymmer nagra symaskiner
men inga tra- och metallmaskiner. Det finns tva skap for material, ett for tra- och
metalldelen och ett for den textila delen. Vidare saknar salen tillgang till rinnande
vatten, nagot som ar viktigt for momentet som eleverna haller pa med. Pierres
generella forhallningsséatt &r av en auktoritar natur, han har ett positivt sprakbruk
trots tonfall men tycker att alla elever ska géra samma sak, exempelvis ar det en
pojke som fragar om han far gora nagot annat an vad resten av klassen gor varpa
Pierre svarar att alla i klassen ska géra samma sak. N&r han pratar med eleverna
kan han sdga saker som “det r alltid en uppforsbacke frén borjan, det ar 1itt nir
man kommit igdng” och paminner eleverna om att &ven han kan tappa bort saker
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och ting. Hans tal ar generellt lite mjukare nér han talar med flickorna én
pojkarna.

Under lektionen avslutades ett moment i trd- och metallsléjd och ett nytt moment i
textilslojd paborjades (som kan lasas om under rubriken textilslojd) da Pierre
undervisar i saval tra- och metallsléjd samt textilslojd. Klassen bestar av tre
pojkar och sju flickor och eleverna arbetar med mosaik. Né&r lektionen borjar
undersoker Pierre hur eleverna ligger till, berattar vad som ska handa kommande
veckor samt hur arbetet ska fortskrida under lektionen och klassen delas upp i tva
grupper. Den grupp som ar klar med sin mosaik far gora en sjalvskattningsuppgift
och svara pa nagra fragor kring hur de ser pa sitt arbetssatt, vad som kan forbéttras
och hur de sjalva tycker att de ligger till betygsméassigt. Den andra delen av
klassen staller i ordning for att foga sina alster. Pierre gar igenom hur
sjalvskattningsuppgiften ska géras med den ena gruppen och nér han ska
kontrollera hur det gar for gruppen som arbetar med fog ropar han till dem Gver
klassrummet. Han skickar ivag nagra elever for att hamta vatten pa
hemkunskapen, sa att eleverna kan blanda ihop fogen. N&r gruppen, som arbetat
med sjalvskattningen, ar klara drojer det cirka 15 minuter innan de far en ny
uppgift, samma sak med gruppen som arbetat med fog, de far vanta cirka 20-25
minuter innan Pierre ger dem sjalvskattningsuppgiften. Som observerande larare
kunde vi dra slutsatsen att Pierre hade avsikten att atminstone eleverna som
arbetade med foguppgiften skulle stada undan efter sig nar de var klara, ndgot som
dock inte verkade framga till eleverna. Vi noterade att eleverna ofta fick vanta
mellan momenten utan instruktioner fran Pierre.

Sammanfattningsvis kan ségas att de informanter som ar klassiskt skolade till tra-
och metallsl6jdslarare och har mer erfarenhet av skolans varld har ett mjukare och
mer neutralt forhallningssétt till sin sl6jdart och till eleverna oavsett om de &r
flickor eller pojkar. Bade Tom och Johan har arbetsuppgifter som ar latta att
anpassa till individen vare sig det ar en flicka eller pojke. Vidare har bade Tom
och Johan klassiska tra- och metallsldjdssalar vilket underléttar sljdandet for
elever saval som larare. Pierre, som dels har mindre erfarenhet av att undervisa i
sl6jd och dels saknar kunskaperna inom tré- och metallsl6jd som ar nddvéandiga
for att lara ut sléjdarten, har ett mer auktoritart forhallningssatt men dock med ett
positivt sprakbruk, han anvander daremot ett mjukare tal mot flickor. Nagot som
blir tydligt &r hur viktig sl6jdsalen ar for sléjdandet. Pierres elever arbetar med
uppgifter som ifragasatts av observatérerna som faktiska slojduppgifter och i
jamforelse med bade Tom och Johans elever saknar Pierres elever ett
forhallningssatt till maskiner och material som borde uppnas i arskurs 6. Vidare
kan poéngteras att nar Pierres elever ska arbeta med nagot som ar typiskt for tra-
och metallslojd, sa som att saga i tra och dylikt, far eleverna vistas utomhus da
Pierre menar att man inte kan gora detta i salen man blivit tilldelad da den helt
saknar den ventilation som kravs.
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Det “omedvetna ” — analys av tra- och metallslojdsobservationerna

| detta avsnitt analyseras observationerna som gjorts av informanterna i tré- och
metallslojd genom de genusteoretiska begrepp och modeller framtagna av
Hirdman och Thurén som presenterats i teoriavsnittet. Detta i syfte att bilda en
uppfattning om den genusregim som rader i sagda informants sl6jdsal. Gallande
Thurén &r det begreppen styrka, rackvidd och hierarki som anvands och géllande
Hirdmans anvands begreppen dikotomi, hierarki, kulturell éverlagring, social
integration och socialisering.

Tom.

Tom talar och skdmtar med elever pa samma satt oavsett kén, nagot som indikerar
att det som Thurén skulle definiera som styrkan i genusregimen bor ses som svag.
Det finns inga tydliga sanktioner for normbrytande beteende hos eleverna utan
snarare en frihet i att vara individ. Dikotomin i Toms klassrum &r svag, da det gj
papekas nagon skillnad emellan eleverna med utgangspunkt i vilket genus de
tillhor. Flickor och pojkar utfor likadana sléjduppgifter och delas inte upp i
arbetsgrupper utefter kon, vilket tyder pa en svag social integration av genus. De
elever som interagerar med Tom under genomgangar ar framfor allt flickor vilket
ytterligare styrker detta. Styrkan kan darmed sammanfattningsvis ségas vara svag.
Gallande rackvidd kan elevernas arbetsuppgifter ses som genusneutrala, vilket
inte lagger nagon press pa eleven att infinna sig i eller tillhora ett specifikt genus
for att uppna normen i klassrummet. Detta kan sammanfattas som att rackvidden i
genusregimen ar smal.

Ur en hierarkisk synvinkel kan Toms anmérkning om kontorshénder ses som ett
reproducerande av en mansnorm dar kunnande inom tra- och metallsljd varderas
hogre an arbete med mindre fysiskt kravande aktiviteter som exempelvis pa
kontor. Britt-Marie Berge belyser detta fenomen hos blivande tré- och
metallsl6jdslarare och havdar att tré- och metallslojdslérare vill fostra sina elever
“till aktiva, initiativrika och “héndiga” medborgare”, vilket dessa lararstudenter
medger att pojkar har lattare for att uppna. Detta leder enligt Berge till att det
symboliska konet “den aktive mannen” blir aterskapat.’®* D& Tom behandlar
flickor och pojkar véldigt lika kan hans norm kring handighet forvisso anses
overbrygga konsgranserna, att idealet som hantverkskunnig kan appliceras pa
saval flickor som pojkar, d&ven om Tom i just denna kommentar véander sig till en
pojke. Anmarkningen om kontorshander kan, dragen nagot till sin spets, anses
inneha ett forakt for det teoretiska synsatt som dominerar skolverksamheten dar
tra- och metallslojd som “praktiskt &mne” stills emot de teoretiska skoldmnena.
Denna “verkstadskultur”, dér praktiska kunskaper prisas och teoretiska kunskaper
foraktas ndmner Berge som en motsats till den “skolkultur” som &ar radande, dar

102 Byitt-Marie Berge, 1992, Ga i lara till larare, Umed, Umed Universitet, 215.
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teoretiska skoldamnen uppfattas som sléjdamnets motpol.'*® Denna motsattning
emellan “verkstadskultur” och “skolkultur” kan darmed ses som en kulturell
Overlagring som sker i Toms sljdsal. Kommentarerna kring kontorshander kan
ses som en socialisering av denna kulturella 6verlagring.

Nar Tom anmaérker pa att en pojke ska vara en gentleman och lamna tillbaka en
mobiltelefon kan detta visa pa en reproduktion av en mansnorm som innefattar en
slags artighet och ridderlighet, men det &r svart att saga med sakerhet da vi inte
fick se en liknande situation med en tillrattavisning av en flicka. Denna
kommentar kan dock ocksa ses som en socialisering av den kulturella
Overlagringen av sagda mansnorm.

Sammanfattningsvis kan genusregimen samt hierarkin i Toms sléjdsal inte med
sékerhet tillskrivas ett visst genus, utan snarare ett hantverkskunnande. Detta kan
klassificeras som ett otydligt hierarkiskt lage enligt Thurén, nagot som da
indikerar en svag hierarki. Dock kan det &ven argumenteras for att detta
hantverkskunnande, kopplat till det tidigare namnda symboliska kdnet “den aktiva
mannen”, reproducerar en forestallning om mannen som indirekt norm, vilket
skulle indikera en tydlig genusregim. Toms klassrum kan darmed anses antingen
ha en stark hierarki som utévas i skymundan med mannen som indirekt norm eller
anses ha en svag, otydlig hierarki dar idealet kring den hantverkande individen
kan appliceras pa elever oavsett deras genustillhdrighet eller deras biologiska kon.

Johan

I Johans klassrum ar det inte vasentligt ifall eleven ifraga ar en flicka eller en
pojke, han skdmtar och pratar lattsamt och mjukt med alla elever oavsett kon och
alla elever far hjalp efter behov, vilket enligt Thurén skulle indikera att styrkan i
genusregimen &r 1ag. Han stéller pedagogiska motfragor till elever oavsett kon for
att handleda dem framat i sl6jdprocessen vilket kan ségas bekréafta att dikotomin
ar svag i Johans slojdsal. Dessutom arbetar flickor och pojkar med liknande och
likvardiga uppgifter vilket tyder pa en lag rackvidd och en Iag social integration
av genus.

Det som kan anmarkas gallande Johan ar hur flickor och pojkar handleds i arskurs
5. Detta skiljer sig i avseende att flickorna tipsas kring idéer och kreativt
utvecklande av sl6jdprocessen medan pojkarna far mer specifik handledning kring
vad som ska goras praktiskt och hur. Detta skulle kunna innebéra att flickorna i
gruppen &r mer sjalvstandiga, eller att det flickorna behdver mest &r motivation
och framatblickar i slojdprocessen. Om detta ses som en aterkommande trend och
inte som nagot specifikt for denna grupp elever framkommer ett monster av
isarhallning ur en social aspekt, vilket kan ses som en socialisering av genus, dar
flickor antas vara mer kreativa och nyskapande och pojkar anses battre pa

103 Berge, 1992. 215.
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genomfdrande och att folja praktiska instruktioner i sléjdprocessen. Alltsa skulle
da socialiseringen av genus kunna ses som antingen lag eller hog, beroende av
ifall detta &r en aterkommande foreteelse eller inte. Enligt Berge sa foljs
genuskoreografin med pojkarnas dominans och flickornas underordning i tra- och
metallslojden men hon menar att den &r svarare att urskilja i och med den hoga
bullernivan som finns i salen. Detta innebar enligt Berge att genuskoreografin inte
framtréader lika tydligt i observationsanteckningarna fran tra- och metallslgjden till
skillnad fr&n hur den tydligt framtrader i textilsl6jdsalen.'®

Johan aterkopplar standigt till elevens egen kansla kring sin process och sina
utforda sléjdmoment, saval kring idéer och tankar som utférda sléjdtekniker,
oavsett vilket biologiskt kon eller genus eleven har, vilket kan sagas bekrafta
dikotomin och hierarkin i sléjdsalen som svag. | Johans klassrum &r inga
artefakter genusifierade, vilket leder till att elever har mojlighet att sléjda fritt
oavsett konstillhdrighet eller socialt genus, nagot som gor att den sociala
integrationen av genus kan ses som lag. Med Thuréns begrepp kan rackvidden
s&gas vara smal.

Textilslojd

Maja

Maja observerades under tva tillfallen, dels i en klass med en arskurs 6 och dels i
en klass med en arskurs 8. Under observationen med arskurs 8 var bade Hanna
och Ewelina narvarande vilket medfor att den observationsbearbetningen vilar pa
tva protokoll. Observationen i arskurs 6 utférdes endast av Hanna, detta pa grund
av att tidseffektivitet efterstravades, Ewelina observerade da i tra- och
metallsléjden under samma lektion. Salen som Maja arbetar i ar en typisk textilsal
med hdga arbetsbankar och symaskiner till eleverna. Vidare finns strykbord,
materialskap samt ett mindre rum for vavstolar och évrigt material. \Vaggarna och
fonsterbradorna ar fyllda med elevalster och exempel pa allt fran sydda klader till
vavda dukar. Salen kanns som en kreativ plats dar bade kvinnliga och manliga
alster presenteras, dock ar salen nagot 6verbelamrad med saker 6verallt, dven vid
tvattstallet som blivit nagot av en avstallningsyta.

Gruppen i arskurs 6 bestar av sju flickor och sju pojkar. Eleverna arbetar med
aterbruk och syr ugglor av det aterbrukade materialet, en uppgift som &r latt att
individbasera da eleverna sjélva far valja material och utsmyckning. Elevexempel
samt lararexempel finns uppsatt vid tavlan for eleverna att se. Lektionen borjar
med att Maja beréttar hur arbetet ska fortskrida, hon stéller lite fragor kring olika
nalar och eleverna far komma med forslag pa vad det kan vara for nalar. Nar en
pojke i gruppen vill ha ett specifikt tyg gar Maja for att hamta det at honom, hon

104 Berge, 1992. 182.
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trar aven hans nal med hjalp av ett redskap da han sjalv menar att han inte kan.
Nar en pojke papekar att man behéver bomull for att fylla sin uggla med uppstar
ett samtal mellan Maja och eleven, hon fragar om det var sa att det verkligen heter
bomull och de diskuterar lite kort om skillnaden mellan bomull och syntetvadd
som de kommer fram till att han vill ha. Nar lektionen gar mot sitt slut borjar
eleverna svarma runt Maja for att stalla fragor, hon ror sig latt runt klassrummet
med en svans av elever, hjalper dem och svarar pa fragor och allt eftersom blir
svansen mindre och mindre. Hon paminner eleverna om att de ska se till att ha
sina alster och allt material med i sina pasar innan de far stada och ga.

Gruppen i arskurs 8 bestar av tio flickor och en pojke. Pojken ifraga far mycket
lite hjalp och sitter ofta med handen i luften och vantar pa Maja. Maja borjar
lektionen med att tala lite kort om sl6jd som @mne och ber eleverna samtala om
varfor de valt den sl6jdart de valt. Sedan papekar hon att det “inte &r helt sékert att
man kan hitta en kille som kan allt inom trd” och att det & bra om man sjélv, som
kvinna, kan traslojd. Vidare anmarker hon att de enbart har en pojke i klassen vid
ett flertal tillfallen och fragar honom om han kan berétta hur pojkar tanker kring
textilslojd. Under lektionen med arskurs 8 arbetar eleverna med stickning. Maja
gar runt under lektionen och hjélper elever fran bord till bord, dock dréjer det 30
minuter innan pojken i gruppen far hjélp, da har han blivit forbisedd vid ett flertal
tillfallen. I mitten av lektionen samlar Maja klassen for att visa hur man nystar
upp en garnharva, nagot som en av eleverna ska gora da hon ska paborja sitt
stickprojekt. Maja visar hur man kan géra med en nystkrona men aven att man
kan gora det med handerna, men att det da kravs tva personer. Hon talar aven lite
om ekonomi och hur banderollen pa ett garnnystan ska tolkas. Sedan far eleverna
arbeta vidare. Vid lektionens slut papekar nagra elever att de knappt fatt nagon
hjalp alls, detta ar de flickor i gruppen som fatt mest hjélp, de menar pa att man
borde fa var sin larare pa sl6jden.

Nina

Nina observerades under tva tillfallen, dels med en klass i arskurs 3 och dels med
en klass i arskurs 7. Fordelningen av arskurs 3 ar fyra flickor och fem pojkar och
fordelningen av arskurs 7 ar tre pojkar och 13 flickor. Hanna och Ewelina
narvarade vid bada observationstillfallena. Da Nina arbetar pa bade lag- och
mellanstadiet samt hogstadiet har hon tva olika textilsalar. Salen som ér tilldelad
hogstadiet ar en typisk teoretisk sal som blivit omgjord till sl6jdsal. Salen har plats
for manga elever och har totalt 18 symaskiner, pa vaggarna finns alster som ar
markta med stickat, virkat, sytt och sa vidare, i fonstren finns slojdalster, inte bara
textila utan aven fran tra- och metallslojden. Utanfor klassrummet finns ytterligare
ett rum for tillskarning. Salen som ér tilldelad Iag- och mellanstadiet &r en typisk
slojdsal med hoga bankar pa ena sidan for eleverna att sitta vid, pa andra sidan
finns symaskiner och i ett rum bredvid finns provrum och materialskap. Denna sal
ar utsmyckad med broderier, nagra sydda alster samt bocker och det finns en
broderad skylt med texten “Téank forst sjdlv!” ndgot som Nina uppmanar sina
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elever att gora. Ingen av salarna kanns 6verbelamrad vilket skapar en kreativ
atmosfar. Nina har generellt sett ett neutralt och positivt tonfall mot eleverna
oavsett kon, daremot kan poangteras att hon ibland anvénder ett hardare tonfall
mot pojkarna i arskurs 7 och hon kanns mer bekvam med de yngre aldrarna vilket
kan ha att géra med hennes tidigare yrke som férskolelérare.

Arskurs 3 arbetar med att sy tredimensionella figurer fér hand och anvénder sig av
applikationer och broderi. Det finns inga exempel pa uppgiften for eleverna att se,
detta for att de ska skapa sina egna alster fran sin egen fantasi menar Nina. Alla
elever arbetar utifran en skiss de sjalva skapat. Nina gar mellan borden och fragar
eleverna huruvida de behover hjalp eller inte, hjalper dem som behdver det och
kommenterar vid fragor om hur eleven ska géra med till exempel “Du dger den
har produkten, sa du bestimmer hur den ska se ut” och “vad tycker du?”. Hon ar
bestamd i sitt satt att hjalpa, nér elever ropar efter hjalp sdger hon hogt och tydligt
att hon cirkulerar mellan borden och kommer att hjalpa alla vid ett bord innan hon
gar vidare.

Lektion tva som observerades, arskurs 7, borjar med att hela klassen traffas i
textilsalen, dar de far lite information om dagen, innan klassen delas upp i den
slojdart de har under denna termin. Klassen har bett om att fa anvanda sig av en
hjalplista istallet for att Nina ska ga runt mellan borden. Pojkarna i gruppen far
aldrig nagon extra hjalp, de gloms bort eller far valdigt lite hjalp. Flickorna
daremot far hjalp dven om de inte finns med pa listan, en av flickorna som har
kommit langt i sitt projekt far hjalp mest hela tiden. Nar nastan hela lektionen gatt
har pojkarna fatt lite hjalp i jamforelse med flickorna, Nina har pekat pa
planeringen som en av pojkarna haft framfor sig och en annan har fatt frdgan om
han koncentrerar sig pa stickningen eller om han bara pratar. Nagra av flickorna
har fatt mycket hjalp men dven har ar det nagon som inte hunnit bérja med sitt
arbete. Nar lektionen &r slut konstaterar Nina att hjalplistan inte alls funkade, hon
séger att hon ska fora en diskussion med klassen och att hon i framtiden inte vill
ha nagon hjalplista alls, hon vill kunna fanga och se alla elever under en lektion.

Pierre

Under Pierres lektion far eleverna, nar de gjort klart sjalvskattningsuppgiften, i
uppgift att sticka eller virka. Det ar langa pauser for eleverna da de bara sitter och
pratar eller sjunger och manga faller lite i glomska nér Pierre instruerar. Da
eleverna sjalva far vélja om de ska sticka eller virka ar det manga som valjer den
ena tekniken och bara en eller tva som véljer den andra. Detta leder till att nar
Pierre instruerar sa visar han bara den ena tekniken och later de elever som valt
den andra tekniken vénta i ytterligare 10 till 15 minuter innan de far hjalp i nasta
steg, hur man lagger upp maskor. En sak som kan anmérkas pa har ar att han
anvander begrepp som sticknal istallet for stickor. Vidare saknas det instruktioner
pa papper som skulle kunna anvandas som ett hjalpmedel till eleverna. Eleverna
som stickar far ingen hjalp av Pierre, en av flickorna kan sticka sedan tidigare och
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istallet for att hjalpa andra, nagot som Pierre har uppmuntrat till, sitter hon och
kritiserar sin kamrat som inte vet hur hon ska fortsatta i sitt upplagg.

Sammanfattningsvis kan ségas att bade Maja och Nina instruerade pojkar mer i
grupp an flickor, som blev hjalpta mer individuellt. Maja hjéalpte &ven pojkarna
genom att hamta eller gora at dem istallet for att instruera medan Nina instruerar
om &n véldigt kort och med ett ibland hart tonfall. Nina har en “tdnk forst sjalv”’-
mentalitet och, precis som Maja, ett neutralt forhallningssatt med eleverna, men
olika satt att tala med dem pa. Maja poangterar elevernas konstillhérighet tydligt i
sin kommunikation med eleverna och Nina varierar sitt sétt att tala med elever
beroende pa kon och alder. Bade Ninas och Majas uppgifter ar sddana som kan
anpassas efter individ oavsett kon, bada menar pa att de arbetar for att eleverna
ska skapa utifran sina egna forutsattningar. Pierre har under sin lektion langa
vantestunder for eleverna och nar eleverna val far hjalp ar det i grupp och néstan
aldrig enskilt. Detta leder till att en elev blir forbisedd och inte far hjalp med att
ldgga upp maskor till sin stickning.

Det “omedvetna” - analys av textilslojdsobservationerna

| detta avsnitt analyseras observationerna som gjorts av informanterna i textilslojd
genom de genusteoretiska begrepp och modeller framtagna av Hirdman och
Thurén som presenterats i teoriavsnittet. Detta i syfte att bilda en uppfattning om
den genusregim som rader i sagda informants sléjdsal. Gallande Thurén ar det
begreppen styrka, rackvidd och hierarki som anvands samt Hirdmans begrepp
dikotomi, hierarki, kulturell éverlagring, social integration och socialisering.

Maja

I Majas textilslojdsal ar det tydligt att heteronormativitet och bestdmda ramar
kring genus rader. Nér hon ndmner att det &r bra for flickor att “ocksa kunna
snickra” lagger hon indirekt virderingen att de som sysslar med tré- och
metallslojd dr min, vilket styrks ytterligare nér hon papekar att det “inte ar helt
sékert att man kan hitta en kille som kan allt inom trd”. Detta uttalande innehaller
en stark kulturell 6verlagring kring vad som forvantas av flickor och pojkar samt
forutsatter att flickorna, som blivande kvinnor, sjalvklart kommer att finna en
partner av motsatt kon att skapa en framtid med. Daremot kan Majas uttalande om
att flickor bor appropriera traditionellt maskulina kunskaper ses som en ansats till
feminism. Majas utldggning om detta kan ses i skenet av féljande citat av Hedlin;

Holm (2008) som har studerat hur genus kommer tilluttryck i skolvardagen i
grundskolans ar 9 fann att konsstereotypa uttalanden fran lararens sida framst
framfordes da lararen lamnade den mer strikta undervisarrollen. Vid tillfallen dar
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lararen improviserade eller var mer privat skamtsam framfordes konsstereotypa
uttalanden som passerade tamligen obemérkta.'®

Vidare utgar Maja ifran flickor nar hon talar om generella foreteelser. | och med
detta socialiserar hon tydligt att kvinnor & dominerande inom den textila sféaren,
genom att gora flickorna i salen till normen och pojkarna till undantaget. Pojken i
attondeklassen, som ensam pojke i sin slojdgrupp, far genom specifika fragor
representera hela sitt kon och ses darmed inte som en individ, vilket ytterligare
indikerar denna starka hierarki. Anmérkningsvért ar dock att denna tydliga
hierarki premierar det feminina, nagot som enligt Thurén inte aterfinns i nagra
samhalleliga genusordningar i modern tid.*®

Né&r Maja hjalper flickor mer &n pojkar samt behandlar flickorna som individer
och hjalper pojkar mer i grupp befaster hon en tydlig kulturell éverlagring om
textil som nagot feminint kodat. Pojkar hjalps i grupp for att de inte anses ha
nagot individuellt intresse av textilslojden. Maja gor ofta skillnad pa eleverna
utifran genus vilket tydligt kan ses i arskurs 6 nar Maja endast forklarar
textilslojdstermer med korrekt terminologi for flickor. Hon forklarar forstygn som
upp-och-ned-stygn till flickorna medan pojkarna endast far héra upp-och-ned-
stygn vilket berévar dem den korrekta terminologin, nadgot som gor det svarare for
pojkarna att havda sin kunskap inom det textila omradet. Detta pavisar att
dikotomin i klassrummet ar stark. Majas elever far dock utfora likadana
slojduppgifter oavsett kon, nagot som tyder pa att rackvidd och social integration
kan ses som svag.

Nina

Nina har generellt ett neutralt, positivt tonfall emot sina elever, men anvénder ett
hardare tonfall emot pojkarna i de hogre aldrarna. | de yngre aldrarna far alla
elever lika mycket hjalp, men i de hogre aldrarna far pojkarna betydligt mindre
hjélp. Pojkarna i de hogre aldrarna hjélps i forbifarten medan flickor kan fa
handledning manga ganger trots att de har kommit langt i sin slojdprocess.
Hjalplistan som Nina beprovar under var observation i arskurs 7 leder darmed till
att pojkarna marginaliseras och flickorna far mojlighet till en betydligt storre
mangd handledning i sin sl6jdprocess. | de yngre aldrarna spelar det ingen roll om
eleven ar flicka eller pojke gallande méangden stod de far i sléjdprocessen, da Nina
har ett system som innebdr att hon gar runt till elevernas arbetsplatser och alla
darmed far vanta pa sin tur. Denna strategi leder till att alla elever kan bli sedda
och fa handledning i sin sléjdprocess. Analysen ar darmed att styrkan pa
genusregimen och dikotomin kan sdgas vara hdg i de hogre aldrarna men lagre i
de lagre arskurserna. Ninas hierarki kan i de hogre arskurserna raknas som stark

105 | edlin, 2010. 19.
108 Thurén, 1996. 78.
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och dér premieras det feminina, da flickor far mer hjalp och behandlas mer
individuellt.

Réackvidden &r smal da det inte finns nagra saker i sléjdsalen som definieras som
bestdmda till ett visst genus. Eleverna arbetar med likadana uppgifter vilket gor att
den sociala integrationen av genus ar lag. Ninas kulturella 6verlagring blir tydlig i
de hogre aldrarna i hennes isérhallande av flickor och pojkar, da hon socialiserar
genus med ett nagot hardare tonfall emot pojkarna. Detta befasts vidare genom att
pojkarna far mindre handledning i sina sl6jdprocesser och mots med en viss
skepsis gallande huruvida de &r involverade i sin egen sléjdprocess, det vill sdga
frdgan om en elev (pojke) koncentrerar sig pa sin stickning eller om han “bara
pratar”.

Pierre

Pierre gor i stort inte nagon skillnad pa eleverna, férutom i avseende att han talar
nagot mjukare med flickor an med pojkar. Eftersom kommunikation &r en valdigt
stor del i lararyrket och detta leder till en tydlig socialisering av genus avseende
att flickor och pojkar bor tilltalas annorlunda kan styrkan och dikotomin i
genusregimen kan anses vara starka. Den kulturella 6verlagring som blir tydlig
hos Pierre kommer fram framst i hans socialiserande av genus - han tycker att
flickor inte kan hantera ett hart, auktoritart tonfall pa samma satt som pojkar kan.

Pierre ar en tydligt auktoritér ledare i sitt klassrum och da han sjélv ar man befasts
da indirekt det maskulina som normerande i klassrummet vilket ytterligare
bekraftar hierarkin som stark. Rackvidden i Pierres klassrum kan ségas vara smal
eftersom valdigt fa saker ar genusdefinierade. Flickor och pojkar ges méjlighet att
utfora likadana arbetsuppgifter inom sljden vilket tyder pa en svag social
integration.
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Intervjuer

Hér presenteras informanternas tankar kring de fyra teman som lyfts under
intervjuerna. Informanternas asikter lyfts parallellt med varandra.

Hur lararna ser pa sin slojdart

I Kaspers mening dr textilslojd inte bara att utveckla en hantverksskicklighet utan
aven att utveckla sitt fortroende for sig sjalv. Detta menar han grundar sig i
elevens mojlighet att kanna att den klarar av att skapa saker sjalv samt bemaéstra
saker i hemmet som kan raknas till det textila omradet (gardinsémnad, stryka
klader, strumpstickning, somnad av sangkléder) exempelvis att inte behdva
konsumera for att nd en produkt. Denna bild av textilsléjden har ocksa Maja som
séger att sl6jd &r ett &mne dar “man far ldra sig det man behover for att kunna
starta sin egen bana hér i livet”. Maja tycker liksom Kasper att ett miljotdnkande
och en kansla av att allt inte behdver kopas ar viktigt med sléjden.

Pierre ser sl6jden som ett kreativt utlopp, ett avbrott dar eleverna far anvanda sina
idéer och skapa nagot. Det personliga uttrycket och att vara néjd med sina
hantverkskunskaper &r enligt Pierre viktigare an produkten i sléjdprocessens slut.
Kasper sammankopplar textila fardigheter med identitetsskapande och uttrycker
att ’Om man vill sy sina egna kldder sa ska man veta hur man gor det, liksom,
man behdver inte ga pA HM och kopa sig en identitet”. Johan vill att hans elever
ska anvédnda det han kallar for deras “outtomliga idéresurs” det vill sdga den
kreativitet som de alltid bar med sig och forsoker végleda dem i hur de kan
inforliva denna resurs i sin sléjd &ven om arbetsuppgifterna till en borjan kan
upplevas som opersonliga.

Enligt Kasper har sl6jden ett gott rykte av att vara annorlunda jamfort med de
andra skolamnena, att det ar en stund nar eleverna far uttrycka sig praktiskt. Trots
att uppdelningen teoretiska, praktiska/estetiska @mnen inte langre ar aktuell i
skolan upplever Kasper att skolamnena fortfarande separeras av saval
arbetslagsledare som skolledning. Vidare tycker Kasper att sl6jden ofta ar i fokus
som ett praktiskt @amne dar elever som har det svart for det teoretiska eller som
kommer fran en annan sociokulturell bakgrund kan finna en fristad, ndgonstans
dar de kan kénna sig upplyfta. Kasper upplever detta som en problematik som
delvis banaliserar amnet, da uppfattningen ar att slojd dels &r nagot som alla
elever uppskattar, samt ett &mne som enligt fordomar “inte ar si svart”. Pierre
berdr liknande tankegangar nar han sager att sl6jden anda alltid maste raknas som
undervisning, oavsett hur “rolig” lararen forsoker géra den. Johan beréttar att han
talar mycket med eleverna om vilka formagor de tranar upp i sléjden sa att de ska
vara medvetna om att sl6jden ar mer an det foremal som vantar i processens slut.
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Maja ser slojden som en mojlighet att lara eleverna ett processtdnkande och ge
dem Gkade kunskaper inom problemldsning. Johan menar att han skulle 6nska att
sl6jden kunde vara ett enda &mne, men att han inte tror att det skulle vara
genomforbart da slojden ar for stor och bestar av alltfor manga moment. Johan
upplever att flickorna ar de mest framgangsrika inom tra- och metallsléjden
eftersom ”Dom orkar ta i mer, dom planerar béttre, dom &r... Dom ar mer med 1
processen dn pojkarna”. Samtidigt ndmner han att det &r nagot som kan ségas
generellt for hela mellanstadietiden, att flickor standigt ar “tva steg fore” de
jamnariga pojkarna.

Nina ser slojden som ett &mne dar barn och ungdomar far mojlighet att éverskrida
de granser som hon upplever att vuxenvarlden har satt upp for dem i tidig alder.
For Nina ar det viktigt att eleverna far ses som skapande manniskor i slojden och
inte kategoriseras utefter sina kon:

Varje elev har bada slojdarterna under hela forsta perioden i skolan... sa att det
finns ingenting som séger tjejslojd, killslojd eller nanting sant, utan det heter
textilslojd & de heter tra- och metallslgjd a jag pratar jattemycket nar jag, nar jag
introducera sl6jden nar dom gar i trean sa prata jag jattemycket om de hér att du
anvander kroppen a du anvander huvet a inget av dom tva sakerna kan va utan
varann. A de ha alla killar & de ha alla tjejer & alla behdver alltihop for att de ska
funka liksom.

Tom ger uttryck for att han personligen inte vill se slgjden som kénskodad. Han
upplever att pojkar ar mer aktiva, buffligare och att de har svarare att sitta still. Att
det gar att ha flera flickor kring en borrmaskin samtidigt, men att det a&r omojligt
att gora detsamma med en grupp pojkar, &r ndgot som han brukar lyfta med
eleverna och fraga varfor det ar sa. Betygsmassigt och gallande arbetsprocesserna
i stort tycker Tom inte att han ser nagon skillnad emellan flickor och pojkar: »Jag
ser ingen storre skillnad betygsmassigt heller egentligen, utan har blir det sa
konkret vad man satt betyg pa, tyck jag. Det &r ju vad de producerar och vad de
gor och hur de arbetar pa lektionerna.” Han menar att hans elever blir
“jatteduktiga” inom trd- och metallsléjd oavsett kon. Johan menar att samarbete i
de bada slojdarterna okar elevernas kreativitet och kan fungera som
statusutjamnande sldjdarterna emellan: ”Det skulle hjélpa till att befésta liksom,
tanken om att vi &r inte sa... hemskt olika... egentligen”. Johan beréttar att hans
framsta strategi for att motverka konskodning inom sl6jd &r att tanka aktivt pa det
och analysera sig sjalv i hur han agerar och uttrycker sig:

Jag vet att jag har tankt pa det nan gang sahar att oj, egentligen skulle jag inte ha
sagt sadér for nu har jag liksom bekréftat myten om att kvinnan &r svag, eller...
Eh... Bekriftat nan sorts myt om att pojken gor stora grejer, det kanske inte blir
sa himla snyggt och finurligt.
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Kasper upplever en stark fordom fran kollegor och foraldrar gallande elevernas
motivation kring textilsléjd utifran deras konstillhorighet; “jag upplever det mest
fran mina lararkollegor, kollegor i andra &mnen kan omtala det som att pojkar
kanske inte tycker att det ar sa kul, eller att dom duktiga flickorna far gora sina
saker”. Kaspers personliga uppfattning om kénskodning inom sl6jd beskriver han
som foljer:

Jaa, jag kan verkligen uppleva sldjdarterna som (...) Jag vet inte, konskodade, jag
vet inte om jag skulle anvinda det ordet, men alltsd... Att det lite... Paldggs en
pa flera olika nivaer, liksom, bade under ens studietid eller liksom da under min
studietid och nu nér jag vél jobbar i skolan.

Pierre ger en liknande bild som Kasper, att manga vardnadshavare forvanas 6ver
att han som man undervisar i textilslojd och att han tydligt kan se att eleverna
paverkas av dessa normer utifran dven om skolan forsoker forhalla sig neutral.
Johan anser att manga i hans narhet driver en hard linje kring sléjdarterna och
konskodning, sérskilt 40-talistgenerationen som enligt honom fortfarande
bendmner slojdarterna som pojksldjd och flicksl6jd: ”Men for dom ér helt, helt
inne i att tjejer, dom gor mjuka saker och dom &r stillsamma, och pojkar dom
slamrar och bygger stort och... eh... hart”.

Maja sager att hon forsoker anpassa textilslojden till varje elevs livsvarld, men
samtidigt sdger hon att hennes egen tanke om “’fotbollskillarna” i1 en klass &r att de
absolut bara vill sy fotbollstrojor. Nina ser personligen inte textilslojden som
nagot “’tjejigt” men upplever att hon far manga sddana kommentarer utifran och
att hon dr medveten om den tidigare tanken kring “kvinnligt” sl6jdande som
osynliggjort och ”puttenutt-pillrigt”. Hon beréttar att hon forsoker skapa nagot
slags statustank kring sléjden, att sl6jd &r skapat ur en kraft som ar lika god
oavsett om den som sléjdar ar man eller kvinna. Nina tycker att det behovs ett
medvetet normkritiskt tankande inom slojd, da slojd har ett tydligt arv av gamla
traditioner som lever kvar, ndgot hon upplever att slgjdlérare skulle behdva ~gora
upp med” pa ett mer medvetet sétt. Enligt Maja skulle det vara bra om det fanns
fler manliga textilslgjdslérare och fler kvinnliga tré- och metallslojdslarare.

Kasper tycker att endast ett fatal elever har anvant sin konstillhérighet som ursakt
for att undvika uppgifter pa textilsléjden. Men han upplever framst att elever kan
vara omotiverade oavsett kon, att sl6jd ses som nagot gammalmodigt och lite
tontigt. Detta ar nagot Kasper ser som en produkt av samhallet vi lever i idag som
inte vardesatter kunskaper om att laga, bevara och producera textilier. Nina tror att
hennes elever upplever slojden som kdnskodad mycket pa grund av de sociala och
kulturellt &rvda monster som finns i samhéllet, dar det &r vanligare att kvinnor
jobbar med textilier och att méan jobbar med material som kan kopplas till tré och
metall, ndgot eleverna uppfostras till att sjalva anse. Hon berattar att hon medvetet
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sager till eleverna att de maste be sin pappa att laga deras klader om nagot ar
trasigt och att svaren fran eleverna da varierar, vissa elever sager ja medan vissa
sager nej, det & min mamma som gor sadant hemma.

Gallande elevernas tankar om slojd och kénskodning menar Maja att ’de kanske
ar fler som tors utifran de har med kon... att man som tjej tors man testa pa
traslojden, men killarna tors int alltid komma till textilen”. Pierre upplever en
skillnad mellan elever som tycker om att skapa och arbeta med hantverket och de
elever som inte tycker att det dr kul” med sl6jd, men det dr inget som han tycker
ar konsbundet. Han séger sjalv att hans skola ar lite unik med sin sammanfogade
sl6jd och att undertonen i den traditionella skolsléjden som delar upp textilslojd
och tré- och metallsl6jd innebér att det finns en uppdelning som eleverna ”ska”
folja och inte bryta emot:

Man ska egentligen int géra de & ju liksom undertonen, de ska va uppdelat, man
ska valja liksom va vill du halla pd me... Bara en san sak att man har textil och
tré- & metallslojdsutbildning pé lararutbildningen... Varfor inte en
slojdutbildning... Man léser tre ar slojd, punkt. Assa redan dér har man lagt
grunden, det ska va uppdelat, de ska va fel du ska inte folja laroplanen assa.

Tom menar att det kan uppfattas som att eleverna tycker att sl6jden ar kénskodad
utifran de fria sl6jdval som eleverna gor i slutet av hogstadiet, da de flesta
pojkarna valjer tra- och metallsléjd och de flesta flickorna valjer textilsléjd. Tom
papekar att det borde kunna bli annorlunda eftersom eleverna haft bada
slojdarterna sedan arskurs tre, men att han inte har nagon aning om varfor det blir
sa.

Hur lararna talar sl6jd med sina elever

Hur lararna pratar med sina elever om sl6jd paverkas av den erfarenhet som
lararen har och hur trygga de kanner sig i sin lararroll och i sitt klassrum. Kasper,
som anser sig sakna erfarenhet, menar pa att samtalet mellan sig och eleverna kan
bli ganska diffust och att det kan infinna sig en otydlighet nér han samtalar om
slojd med eleverna da han inte &nnu hunnit rota sig i sitt &mne. Pierre, som dven
han saknar en del erfarenhet, menar pa att han pratar mycket om uttrycket och inte
om material och dess egenskaper. Han brukar ta upp skillnaderna i om man
arbetar i ett material kontra ett annat och vad det kan ge for uttryck. Han talar om
hur detta leder till olika begrepp och hur han férra aret hade glosor med sina
klasser, nagot som tyvarr inte finns kvar detta ar pa grund av tidsbrist. Nar han
tillfragas om hur det fungerade att ha glosor séger han att det till en borjan
fungerade otroligt daligt, men att eleverna larde sig och anpassade sig for att det
sedan inte skulle vara ett problem alls.

Maja talar om att forsoka hitta ett driv, hon menar pa att eftersom hon brinner for
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amnet sa kan hon formedla sl6jden pa ett battre satt an exempelvis en vikarie kan.
Hon talar under intervjun om att vara positiv och att det kan rycka med eleverna
som inte &r lika motiverade som andra elever. Nina papekar vikten av att satta ord
pa det eleverna sager och att hon i olika aldrar anvéander sig av olika ord, att i
yngre aldrar kan hon saga sl6jdord och i aldre aldrar sager hon slojdbegrepp.
Vidare talar hon om ndr elever upptacker att sl6jdens ord &r applicerbara utanfér
skoldmnet och att det finns en idé med att lara sig dessa begrepp for framtiden och
inte bara for att stilla sin larares behov. Nina ar den enda som trycker pa vikten av
att inte ha sa langa genomgangar, att det gagnar alla elever med korta och koncisa
genomgangar. Det Johan forsoker formedla till sina elever &r att slojden ar bra for
motoriken och lagger vikt vid formaga att kunna planera for praktiska géromal.
Han menar pa att sléjden inte bara ar bra for sl6jden i sig utan kan ses som ett
hjalpmedel for andra @mnen och att hjarnan blir flexibel nar man far arbeta pa
olika sétt. ”Sa vill jag att dom ska uppleva slojden. Det dr vélgdrning...
Vilgéirning for deras... tankemaissiga utveckling.”

Gallande fragan om hur lararna pratar slojd med sina kollegor ar det manga av
informanterna som menar att de talar slojd mest med andra sl6jdkollegor. Maja
berattar att hon ofta far besok av kollegor som vill 1ana saxar eller mattband vilket
ger henne tillfalle att visa dem vad elever har gjort, ”’Dom kan int fatta att den har
personen har gjort de nar man beréttar vem kanske heller”. Kasper beréttar att han
sallan eller aldrig talar med kollegor om sl6jd annat &n mentorer och da specifikt
hur det gar for vissa elever i slojden, ~Jag vet inte om jag pratar med mina
kollegor alls om min slgjdart faktiskt”.

Nina menar pa att hon mest talar med tra- och metallsljdslararen om planering
och tekniker, att det handlar mest om sléjdamnet i stort och smatt. Daremot menar
hon att hon ofta far havda sitt &mne for sina andra kollegor, men att det da géller
mer pa hogstadiet och inte alls pa 1ag- och mellanstadiet. Hon fortydligar:

Alla havdar sin ratt till sitt &mne de va bara igar den diskussionen sist da vi hade
elevhélsoteamet hade méte (...) en (...) elev som &r ledig for att hon &r utmattad
en dag i veckan har... missar ganska mycket SO, vilket gor att... da tyckte SO-
laran att de ar jattemycket, jattemanga timmar i ett amne som forsvinner a da
mena specialpedagogen, ja men om vi sétter hennes lediga dag den har dan da
missa hon slgjden helt.

Pierre tar ocksa upp problematiken med att sléjden ofta far bli en typ av
’slasktratt”, att d& man pa Pierres skola jobbar mycket med projekt sé ér det
kollegor som kanske inte forstar att man pa slojden inte kan sy vad som helst. Om
eleverna ska spela upp teater kan det komma kommentarer fran kollegor om att
’ni kan ju sy det hér...” Tom pratar om vikten av &mneslag och slojdtraffar i
kommunen och hur viktigt det &r att prata sl6jd inte bara med sina slojdkollegor
pa skolan man arbetar pa utan med andra:
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For det ar vart sa mycket, att bara fa den dar inputen, det &r da, det ar forst da
man ser att man fortfarande har intresse och brinner for det. D man gar i sin
vanliga lunk och aldrig pratar slgjd med nan déa, da blir det segt tillslut(...). Och
det handlar inte om att man maste prata hur sétt ni betyg och hur gor vi si och hur
gor vi sa utan det handlar mycket om det har med att skapa intresse och hitta,
delge varandra nya idéer och nya tankar, a... Och det &r vil den storsta, tycker
jag, nastan, vidareutbildning jag kan fa. Det ar egentligen bara att fa vara med de
andra kollegerna &... Och prata sl9jd.

Johan daremot menar pa att han néastan aldrig pratar sl6jd med sina kollegor,
enbart nar det talas om formagor kan han ta upp slojden som ett exempel, vilken
elev som behover hjélp med vad och hur han kan anvénda sig av slgjden for att
hjalpa till med elevernas formagor och oformagor. Vidare menar Johan att han
ibland kéanner ett maste att havda slojdens ratt, men att han séllan gor det. |
kontrasten till kdrndmnena menar Johan att sl6jden kan bidra till elevens traning:

Det har vil hént att... att man kanske... kunnat hdvda sitt &mne... &mnes
fortrafflighet genom att séga att... jamen i slojden, sa, dir sd kan vi faktiskt
fokusera jattemycket pa, den héar formagan, att planera, eller... Utviirdera, eller,
vad det nu ma va.

Vad géller slojdbegrepp ar det manga av lararna som poangterar aterbruk som
teknik inom sl6jden, vad och hur man kan anvanda detta samt varfor det ar sa bra
och viktigt med aterbruk. Nina talar om vikten av att kunna fa misslyckas, att det
viktiga ar processen och inte produkten. Hon menar pa att man lar sig av misstag
och att da kanske man inte gér om dem, hon lagger vikt vid att eleverna ska
anteckna under lektionerna sa att de vid ett senare tillfalle kanske inte gér samma
misstag. Vidare menar hon att hon ofta hor ordet hdrmas och att hon vill véanda det
till ndgot positivt istéllet. Pierre lagger en ganska Iag niva i borjan, han menar pa
att det forst och framst handlar om allmanbildning. Nar eleverna kommer ut i
varlden ska de veta vad de olika verktygen heter och vad de anvands till. Nar han
arbetar med de lite aldre eleverna tanker han mer pa processer och att eleverna ska
kunna forklara en idé samt att det finns en tanke bakom produkten. F6r honom &r
det viktigaste att eleverna kan tala kring uttrycket och syftet och sedan kunna
koppla det till sl6jdbegreppen:

Assa mycket hor till allmanbildning liksom om du kommer ut i vérlden & nan
pratar du ska hamta en skruvmejsel sa ska du inte hamta en hammare (...)men de
ar ju i allménbildningssyfte liksom & de r ju typ de verktyg vi har just nu... dom
har standardverktygen som man alltid kom & st6ta pa a alltid mer eller mindre
kom & ha hemma oftast ocksa.

Nar det talas om ett kons- och vardeneutralt sprak i slgjdsalarna menar Pierre att

det inte dr nagot som han brukar tanka pa. Han upplever att ett vardat sprak och
ett bra klimat pa skolan tar bort de flesta laddade orden. Vidare menar han att
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vissa ord &r kopplade till ett visst kon per automatik, men att man far férsoka
lagga storre vikt pa begreppen och syftet begreppen har istallet for ordet eleven
séger. Maja talar om vikten av att sudda ut tanken om att bara aldre kvinnor
stickar eller virkar, hon brukar berdtta for sina elever om Kaffe Fasett och de som
gor OS-maossorna, for att visa eleverna att det inte alls bara & mor- och farmddrar
som stickar och virkar. Kasper talar om hur han forsoker parera att bekrafta néar
eleverna tycker att de gjort fel och istéllet forklara olika vagar man kan ta for att
fa samma resultat, men att det &r svart. Nina har inget svar, hon anser att hon inte
kommit dit &nnu, men att hon undviker ordet gulligt for att det tyder pa nagot litet
och typiskt flickaktigt.

Nagot som bade Tom och Johan anser ar viktigt med sl6jdspecifika begrepp ar att
eleverna ska kunna séatta ord pa och visa eller forklara hur de tankt kring sina
alster. Johan fortydligar:

Sma barn sager garna Jag behover den dar grejsimojsen. Jaha? Jaha, &r det en
hammare? Jag forstar att det ar en hammare dom vill ha sa da far dom sopen
istallet. Har har du en grejsimojs, den ar bla och fin, och mjuk i ena dndan.

Saval Tom som Johan har tankt att orden inom sléjden &r riktade och
minimaliserade vilket innebér att det inte ryms nagon genusladdning i dem. Tom
menar att han inte lagger nagon véardering i hur vissa ord kanske skulle korrelera
mot ett specifikt kon eller skulle vara genusifierade at nagot hall. Han har aldrig
funderat pa det. Johan menar att det ibland hander att han halkar dit pa att vérdera
at ett eller annat hall. Han séger att:

Jag vet att jag ibland gar fran lektioner och tanker att ja det dar var ju dumt
sagt... Man har lagt sin egen vérdering, det behdver inte nddvandigtvis va...
handla om genus utan... vad som helst.

Detta menar Johan ar nagot som bara hander i farten, men att det inte
nddvéndigtvis behdver handla om genus, det kan handla om egna vérderingar och
asikter lika val

Hur l&rarna planerar lektioner och teman i sl6jd

Maja planerar sina lektioner och teman i textilslojd utifran vilka tekniker hon
tycker ar vasentliga for eleverna att kunna. Hon kombinerar de historiska textila
teknikerna med influenser fran det som “4r modernt”. Aterbruk #r ett tema som
Maja namner som viktigt. Pierre lagger fokus pa idéutveckling, planering,
forberedelse och presentation av slojdprodukten snarare &n hantverket i slgjden:
jamen om vi sdg att ska du ha en perfekt sydd kudde skulle jag int sy en kudde
sjalv, jag skulle ga a kopa en for 39 spéann liksom, a sen va de klart”. Han
fokuserar pa att modifiera plagg och foremal som redan finns till att bli mer
personliga an att lara ut hantverket i sléjden fran grunden.
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Nina har under sin begrénsade tid som slojdl&rare upptéckt att det ar viktigt att ha
korta, karnfulla genomgangar da eleverna ar ytterst fokuserade pa att arbeta med
handerna da de stiger in i en sl6jdsal. Hennes strategi ar att hellre bryta
hantverksarbetet nagon gang under lektionen for en teoretisk genomgang an att
paborja lektionen med teori. Johan beréttar att hans elever arbetar efter en gammal
tradition just nu, fran enklare arbeten till mer avancerade, detta for att forbereda
eleverna infor hogstadiesldjden. Dessa uppgifter kan sdgas vara olika
kombinationer av form- och foguppgifter i de olika arskurserna, som exempel kan
namnas svarvning, smorkniv och lada. Tom arbetar ocksa med sléjduppgifter
”som dr som standard &r fran ar och sen gér man om litegrann” och han planerar
sjalv, garna med hjalp utav en mindmap samt konsultation av laroplanen, for att se
vad han vill berdra i kursplanen i slojd.

Kasper berattar att han gérna arbetar amnesdvergripande, inspirerad av arbetet hos
den textilslojdslarare som hade hans tjanst tidigare. Pierre ndmner att han ofta
arbetat i projekt, i sl6jden saval som @mnesovergripande, ofta med valdigt
specifika tidsplaner. Vardegrund och respekt for sin narmiljo ar nagot Kasper har
lagt fokus pa, samt att sl6jdprocessen standigt sasmmankopplats med elevernas
personliga estetiska uttryck. Under lag- och mellanstadiet ligger fokus pa
narmiljon och hemmet och under hgstadiet ligger fokus pa identitet och
personligt uttryck. Pierre fokuserar mer pa sl6jdens uttryck och individuella idéer
kring sl6jd an pa att eleverna ska lara sig specifika hantverkstekniker. Detta kan
delvis bero pa att den slojdsal som Pierre arbetar i inte ar anpassad for slojd utan
kan réknas som ett teoretiskt klassrum.

Johan menar att han tidigare i sin larargarning hade en ambition om samarbete
och temaarbeten med textilslojdslararna men att arbete med tema kraver extra
tanketid, nagot han upplever &r svart att fa tid till som larare idag. Han menar att
detta blivit sarskilt problematiskt sedan slojdlektionerna blivit 80 minuter langa.
Nina anser att tidsbristen i sl6jd bidrar till en begrénsning i sig, det faktum att
eleverna standigt maste avsluta sin kreativa process for att sedan starta upp den
igen en vecka senare, vilket medfor att hon garna skulle se mer sammanhallen
slgjdtid.

Att sdtta ramarna for uppgiften men sedan ge eleverna fria tyglar ar en utav
Kaspers didaktiska strategier inom sl6jd, en strategi som dven Nina anvander.
Nina vill att hennes elever ska ha mojligheten att sjalva skapa sina idéer i saval
form som material och struktur, darfor har hon valt att begransa méangden forlagor
som finns till sléjduppgifterna, nagot som ger ett ramverk till uppgiften men
samtidigt en mdjlighet for eleverna att “’kliva utanfér den”. Hon brukar dock visa
exempel pa detaljer av arbetsprocessen nar sa behdvs och anvander garna elevers
egna exempel for att lyfta eleverna ifraga samt vidga vyerna hos andra elever.
Tom sdger foljande om elevernas kreativitet:
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Sa att jag brukar inte bara drapa dom om, om dom kom med egna idéer utan man
forsok som tillsammans hitta 16sningar och hitta végar att, att jobba. For det ar ju
roligt att ha kreativa manniskor. Det ar roligt da dom kom med egna idéer.

Vidare berattar Tom att han inte anvander sig utav fardiga exempel pa
sl6jduppgifter, men kan anvénda halvfardiga projekt eller delar av processen som
forevisningsmaterial. Johan anser att eleverna nu inte ar som eleverna var forr och
papekar att det som sjalv hade motiverat honom i sl6jd i hans ungdom inte alls
verkar motivera elever som ar i den aldern idag. Han tanker att detta kan bero pa
att dagens ungdomar ar 6verexponerade for idéer och mojligheter, nagot som
forsvarar deras process i att vélja foremal att sl6jda. Maja motiverar eleverna
genom att poangtera att textilslojd ger motorisk traning, specifikt kopplingen
emellan hjarna och hand, ndgot som kan behévas i ett framtida yrke som
hjarnkirurg, eller for att "meka i moppen”. Hon brukar jamfora sljdens motoriska
svarighet med den svarighet eleverna forst motte nér de larde sig skriva bokstaver
under sin tidiga skolgang, menande att 6vning ger fardighet.

Nina anser att det ingar i sléjdamnet att bygga frustration infor en arbetsprocess
eller teknik, som sedan rinner ur nér uppgiften eller tekniken bemaéstrats. Denna
kansla av mojliggérande anser Nina vara motiverande for fortsatt sléjdande, att
eleven lyckats ta sig igenom frustrationen med sina egna metoder. Vidare menar
Nina att ménga slojdkunskaper hor hemma i ett vidare sammanhang: ’en del kan
int gora knutar, da mast man ocksa lara sig, for det finns s& manga sammanhang
dar du maste kunna gora en knut, du &r ju handikappad om du inte kan gora en
knut”. Vidare menar Nina att sddant som eleverna uppfattar som ett misslyckande
mer kan ses som en mojlighet och ett sétt att berika arbetsprocessen. Pierre ser det
som att de elever som inte ar motiverade inom slojd istéllet behdver sankta krav
pa sina slutprodukter och han lagger da fokus pa nagot annat i uppgiften sa att de
atminstone kan na betyget E.

Johan ser forberedelse och planering framst som verktygsvard samt att verktyg
och material befinner sig pa ratt plats i sléjdsalen innan lektionen. Han ser det
som att han med &ren har ”6vat in en repertoar” och han sidger ocksa ’Sa jag
skulle nog kunna ga in i vilken klass som helst i Sverige, och bara kora en lektion.
Det spelar ingen roll, ge, ge mig bara vilket &mnesomrade...”. Nina forsoker
planera lektionerna tidsmassigt innan for att fa en uppfattning om hur eleverna
kommer att arbeta, men erkanner sig sjalv som tidsoptimist gallande tidsatgangen
under arbetsmomenten i sl6jd. Pierre séger sig planera sin slgjdundervisning
overgripande terminsvis forst for att fa en stomme, sedan punktplanerar han
specifika lektioner som ska genomféras. Tom brukar sjalv utféra sina
slojduppgifter for att fa en uppfattning om hur de ser ut tidsmassigt och sedan
uppskatta att det tar eleverna ungefar fem ganger sa lang tid fran idé till slutford
slojdprocess. Bade Tom och Kasper upplever att det &r latt att fa in samtliga

52



kunskapskrav under varje uppgift som formuleras i slgjd. Tom menar att sl6jd i
sig sjalvt ar mycket kultur.

Kasper anser att det finns en uppfattning om att i sléjd ’ska man fa gora det man
vill”, nagot han personligen inte ser som hallbart, da det skulle innebéra en stor
arbetsborda for lararen med olika lokala pedagogiska planeringar (LPP) for var
elev samt gora betygssattningen &n mer tidskravande.

Hur lararna presenterar sin slojdart for sina elever

Vara informanter &r medvetna om att alla elever inte kan tycka om deras &mne,
men Tom menar pa att han alltid forséker hitta véagar sa att alla kan trivas. Han
séger att det &r viktigt att lyfta elevernas sjalvfortroende och att det &r viktigt att
eleverna lar sig att vaga prova och se att det kan bli nagot, 4&ven om man
misslyckas. Tom tycker vidare att det &r viktigt att eleverna far prova idéer och
menar att han finns dar for att komma med tips eller hjalpa eleverna om det blir
fel. Vidare sager han att det ar viktigt att eleverna vagar testa maskiner sa att de
inte ar radda for dem. Maja menar att hon arbetar med olika teman och tekniker
och att vid dessa forsoker hon hitta bilder och tala om hur de olika teknikerna och
temana kan anvéndas som inspiration. Maja uttrycker att: ’jag tyck de dr ganska
enkelt for dom att fa en idé nir man har presenterat nanting.” Kasper forsoker att
koppla all sin undervisning och sin sléjdart till eleverna och deras intresse. Pa sa
satt menar han att slojden blir relevant for dem. Nar Nina tréffar sina elever for
forsta gangen i trean brukar hon lata dem fundera pé vad slojd ar och hur man
anvander sig av den. Hon talar med eleverna om varfor det ar viktigt att ha sldjd,
om handens och hjarnans samarbete. Vidare talar hon om vikten att féra en dialog
med eleverna, &ven nér hon inte kan tala med dem:

Nar dom anvénder sin loggbok, sa uppmanar jag dom att skriva dar om de ar
nanting dom tyck ar svart, eller nanting som dom vill ha hjélp av mig, som dom
inte vill séiga sa att alla andra hor... sa att jag... uppmanar dom att ha en
kommunikation med mig i loggboken om saker som dom tyck ar svart.

Nar Pierre traffar sina elever for forsta gangen gar de igenom salen, han menar pa
att da salen han arbetar i &r sa annorlunda fran en traditionell sl6jdsal ar det viktigt
att eleverna far se olika satt att arbeta pa. Han gar igenom syftet med slojden och
kunskapsmalen pa ett sprak som gor det latt for eleverna att forsta.

Nar informanterna far fragan om sléjdens historia menar Kasper att det for honom
handlar mer om var eleverna &r idag, vad som existerar i deras vardagsliv och
mindre om traditioner som kan foras vidare. Han gar igenom historiken bakom en
teknik eller annat nar en elev fragar. Maja menar att nar man haller pa med en
teknik &r det enkelt att prata om historiken bakom det lite kort. Vidare sager hon:
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”Virkning, att det inte finns en maskin &n som kan virka... utan OS-mdsserna var
virkade for hand & dom hér killarna som gor kask mossan &...”

| arskurs 8 menar Tom pa att eleverna arbetar med gamla tekniker sa som
svepaskar och laggkérl och att han i och med det tar upp historik med eleverna.
Skillnader mellan vad som fanns i datidens samhélle och hur det har férandrats i
dagens samhalle. Daremot talas det inte sa mycket om goss- och flickslojden, han
menar har att det &r en onddig sak att ta upp med eleverna da samhallet anda inte
ser ut s& nu. Tom menar att: "For gamla hantverk &r oftast bra, de &r oftast létta -
att eleverna kan jobba véldigt sjalvstandigt i dom. D&rfor jobbar vi ganska mycket
med gamla hantverk.”

Johan, precis som Tom, talar med eleverna om sldjdhistoria nar tillfalle ges. Han
talar med eleverna om hur man anvande vissa verktyg forr:

Drillborr man vevar fér hand, jag menar det var ju sa man gjorde forr i tiden, om
man hade det bra. Liksom... Om man hade en san. Nu har vi en, en borrmaskin,
liksom. S& att jag... Jag forsoker alltid dra... Ofta sa drar jag tillbaka det liksom,
hur gjorde man forr?

Da lokalen som Johan arbetar i under nagra veckor var under ombyggnad hade
han teoretisk sl6jd med alla sina klasser. Under en av dessa lektioner visade han
upp en bild som forestéllde lektion under den sé kallade pojksl6jden. Han fragade
eleverna om de sag nagot speciellt med bilden och efter manga gissanden var det
en flicka som insdg att det inte fanns nagra flickor med pa bilden. Vidare namner
han att eleverna tyckte det var “helt barockt”.

Nina menar att hon aldrig riktigt talar med sina elever om sléjdamnets historia,
utan bara nar fragor kommer upp fran elever som varfor de ska sy klader nar de
kan kopa kladerna billigt fran en affar. Hon séger:

Da kan jag ta upp det ur perspektivet forut s, sa var de omvant assa, da var de
jattemycket billigare att sy sjalv an att ga pa HM & kopa en t-shirt, & de fanns
inte... & historiskt sa... hur tillverkas klader... de va en pojke som fraga for ett
tag sen, hur gér man tyg... eller kan man gora tyg fraga han. Ja, man kan gora
tyg, om man inte kunde gora tyg skulle vi inte ha nagra klader pa oss. & sa...
prata vi jattekort om hur tyg kommer till.

Pierre menar att han gér samma sak, att han egentligen inte tar upp slojdens
historik nog mycket. Vidare menar han att det beror pa vad eleverna gor och
vilket teknik de haller pa med. Han menar att:

Till exempel nu assa mosaik, kanske int lika mycket his, slojdhistoria pa de sattet,
snarare an en koppling att ja men principen & arbetet har funnits sen liksom a men
tusentals ar tillbaka, kanske inte pa satt som ni ser de nu me sma mosaikbitar,
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men man byggde upp(...) mycke beror ju pa vad man haller pa me(...)sa de bli int
sa jattemycke historiskt moment 6verhuvudtaget som ar direkt tydligt kopplat.

Maja &ér den enda av textilslojdslararna som faktiskt jobbat med tidigare laroplaner
och hon anser att det finns en storre tanke och mer flexibilitet i den nuvarande
laroplanen:

Forut var det ju som att man skulle kunna de & de & man skulle ju lara ut, nu stod
de vl int alla saker precis just i malen da heller, men... men att nu ar sléjden mer
ett stort amne som man kan sjalv sétta in sina mal i & sen ar de ju vissa, vissa mal
som finns, finns allmant som man ska som ha med, men det kan va vilken teknik
som helst s att eh. .. det kinns... enklare att plocka in vilken teknik som helst
nu, an vad de gjorde da.

Nina som inte jobbat med tidigare laroplaner har inget att jamfora med men tycker
nu att pressen har 6kat i den nuvarande laroplanen, &ven nar det kommer till
kunskapsjakten och betygshetsen. Hon menar att skolorna jagar efter att fa sa bra
betyg som mojligt till sina elever och om eleverna inte far bra betyg sé “blaffas
det ut i tidningen” utan att man kollar pa den storre, mer komplexa bilden av hur
eleverna pa skolan har det. Det satter en ytterligare press pa lararna, upplever
Nina.

Tom menar att den nya laroplanen har ett tydligt arbetsfokus, men att det inte
finns ndgon direkt styrning kring vad det & man ska arbeta med. Vidare menar
han att det inte ar nagon storre skillnad mellan den nuvarande laroplanen och den
forra, till och med den fran 1980-talet:

Alltsa inga sana héra revolutionara skillnader utan det, det ar ganska lika.
Givetvis smd, sma... Det ar lite mer det hér att vi ska ta, ta in det har med, med,
med vardat sprak och sana dar saker och sadar, lite utéka sa. Men inte sa jattestor
skillnad vad jag kan utrona i varje fall.

For summera teman i intervjuer valjer vi att lyfta att majoriteten av textillararna
diskuterar ett miljotankande inom sitt &mne. Larare i bada slojdarterna lyfter
kreativa aspekter av sl6jdamnet. Gemensamt for alla informanterna &r att
identitetsskapande hos eleverna &r en vasentlig del, samt den outtdmliga, kreativa
idéresursen som eleverna alltid bar med sig. Slojden ses ocksa som en
problemldsningsarena som utvecklar elevernas problemldsningsformaga. De
informanter som har kortare arbetserfarenhet uttrycker att de utsatts for fordomar
fran kollegor och foraldrar utifran konstillhorighet och slojdart. Gallande hur
larare pratar sl6jd med elever kan sammanfattningsvis ndmnas att de yngre
informanterna upplever sig ha en svagare fortrogenhet gallande kommunikation
med eleverna kring materialkunskap och hantverkstekniker, de tenderar snarare att
fokusera pa materialens estetiska uttryck. Gemensamt for alla informanterna &r en
vilja att férmedla handens och hjarnans koppling inom sléjden och verbalt
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handleda elevernas kreativitet till hogre nivaer med hjalp av slojdprocessen.
Informanterna séger sig aldrig tala sl6jd med lararkollegor som inte sjélva har
slojd som sitt amne, utan att kommunikationen da fokuserar pa elever och elevers
svarigheter. Endast tre av informanterna stravar efter att anvanda ett kons- och
vardeneutralt sprak i sléjdsalen.

Tre av fyra textillarare planerar lektioner och teman i slojd med fokus pa aterbruk.
Detta kan sagas vara ett eko av det intresse for aterbruk och resurshushallning
som finns i samhéllet idag.'®” De flesta informanterna uttrycker att det r svért att
genomfora langre teoretiska genomgangar i slojd, nagot som gor att de teoretiska
genomgangarna maste vara korta och kéarnfulla. De yngre informanterna séager sig
garna arbeta &amnesovergripande, nagot som de aldre informanterna sager sig ha
gjort tidigare, men att det inte ar hallbart numera. Planering av teman och
lektioner i sl6jd sager alla informanterna att de utfor sjalva. De yngre
informanterna uttrycker att de énskar mer lararmaterial i sina sléjduppgifter
medan de aldre informanterna upplever att det snarare hammar an framjar
elevernas kreativitet. Nar informanterna presenterar sin slojdart for sina elever
talar tra- och metallsléjdslararna om att det ar viktigt att eleverna vagar préva
maskinerna. De flesta informanterna belyser sléjdhistorik under hantverksarbetets
gang och har inte nagra specifika historiska genomgangar.

Det “medvetna” - analys av intervjuerna

Tom:

| Toms sal kan man se ett monster dar styrkan och dikotomin &r lag, da han talar
och interagerar med eleverna pa samma satt oavsett kon. Han uttrycker i intervjun
att han inte vill se sl6jden som kdnskodad. Han menar att betygsmassigt ser han
inte ndgon skillnad da det blir konkret i arbetssattet samt i hur slutprodukten ser ut
som sétter betyget och inte konet pa eleven. Detta innebér att det ar en obetydlig
diskrepans mellan tanke och handling géllande styrka och dikotomi.

Vad géller rackvidden och den sociala integrationen menar Tom att det ar viktigt
att eleverna vagar prova sig fram, att misslyckas och att lara sig nagot av sina
misslyckanden. Tom utformar sina uppgifter for att passa elever och inte ett visst
kon, nagot som resulterar i att eleverna sjalva far lagga in detaljer och sin
personlighet i uppgifterna. Detta innebér att det &r en obetydlig diskrepans mellan
tanke och handling géllande réckvidd och social integration.

Géllande kulturell 6verlagring och socialisering av genus kan ségas att Tom
papekar att pojkar har svarare att sitta still och att de dr ’buffligare” medan flickor
har fler prylar och idéer. Tom menar vidare att det inte gar att ha flera pojkar vid

107 Anna Larsdotter, 2012. Hantverket som fostran: skolsljden i Sverige i Populdr historia, Issue 2 2012, 40.

56



en maskin, men att det inte ar nagot problem att ha flera flickor vid samma
maskin. Han menar att pojkar knuffar varandra runt maskinerna, men flickor gor
det inte. Denna tanke som uttrycks under intervjun bekréftas under ett
observationstillfalle da Tom sager at en pojke att vara en gentleman. Tom sjalv
anser inte att tré- och metallslojden skulle vara genusifierad eller mansdominerad
pa nagot satt, det ar inget som han tankt pa. Detta kan ses i kontrast till de
observationer som gjorts dar det talades om kontorshénder. Sigurdson menar att
den verkstadsdiskurs, som utvecklas i trd- och metallsléjden under efterkrigstiden,
blir den diskurs som motsvarar forvantningarna hos de beslutsfattande kring hur
pojkar ska motiveras till skolarbete genom inférande av en tydlig maskulinitet.'*
Detta medfor inrattandet av skolverkstader samt tra- och metallslojdens
teknifiering, vilka kan kopplas samman med den av Berge tidigare namnda
verkstadsmentaliteten. % Diskrepansen mellan Toms uppfattning och hur han
faktiskt kulturellt Gverlagrar och socialiserar genus ar hog. Detta da han sager att
det inte &r skillnad pa pojkar och flickor men &nda behandlar dem olika, till
exempel vid anvéndandet av maskiner. Sammanfattningsvis finns darmed en
obetydlig diskrepans mellan tanke och handling avseende styrka, dikotomi,
rackvidd och social integration men en hogre diskrepans avseende kulturell
Overlagring och socialisering av genus.

Johan:

Dé Johan samtalar och interagerar med eleverna oavsett kon ses styrkan och
dikotomin som svag. Daremot uttrycker Johan att han ibland kan uppleva sin
slojdart som genusifierad, ndgot som han brukar arbeta med under lektionstid.
Han menar att han aktivt arbetar med eleverna for att visa pa att slojd, oavsett art,
ar till for alla. Johan uttrycker en medvetenhet om sin egen kdnskodning samt att
han forsoker undvika att reproducera denna kodning pa sina elever. Han medger
dock att det likval sker, men att han standigt reflekterar 6ver detta for att undvika
det i sa stor utstrackning som mojligt.

Gallande rackvidd och social integration kan sagas att diskrepansen &r av ett
obetydligt varde. Detta da Johan séger att han utformar uppgifter som féljer en
tydlig progressionsordning dar eleverna far ga fran lattare till svarare uppgifter ju
aldre de blir. Han menar att detta arbetssétt &r av gammal tradition och att
lektionsplanering mestadels bestar i att se till att verktyg ar slipade eller ligger pa
sin plats. Detta kan styrkas med observationer kring vad eleverna jobbar med,
uppgifter som ar utformade att passa alla. Johan pratar under intervjun om vikten
att forklara for eleverna vilka formagor som tranas under olika moment, vilket
aven aterfinns i det observerade dar han aterkopplar till elevernas egen kansla
kring processen. Detta innebér att diskrepansen ar obetydlig géllande hierarkin.

108 sigurdson, 2014. 197.
199 Berge, 1992, 215.
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Vad géller socialiering av genus och kulturell éverlagring kan anmadrkas att Johan,
under observationen av arskurs 5, handleder flickor och pojkar annorlunda. |
intervjun uttrycker han att han tenderar att &gna mer tid at pojkarna vid
genomgangar av maskiner, men vill mena att detta ar mer personlighetsbetonat &n
just konsligt styrt™'°. Detta i kombination med Johans medvetna tankar kring sin
socialisering av genus och sin personliga kulturella éverlagring innebar att
diskrepansen ar obetydlig i detta avseende. Sammanfattningsvis kan ségas att
Johans diskrepans ar obetydlig. Detta framst pa grund av hans medvetenhet kring
sitt handlande samt hur han ger uttryck for detta under intervjun.

Maja:

Da Maja inte konkret besvarar fragorna rorande genus under sin intervju ar det
svart att utlasa diskrepansen mellan tanke och handling inom de olika teman av
Hirdman och Thurén som studien belyser. Daremot kan ségas att det finns ett
tydligt monster kring hur hon behandlar elever olika utifran kon. Maja beréttar i
intervjun att hon anser att textilslojd &r konskodat och att hon tror att hennes
elever delar denna uppfattning. Hon beréttar vidare om en klass med manga
fotbollsintresserade pojkar och sager att det r viktigt att hitta ett driv hos dem sa
att de vill slgjda, hon vill att sl6jdandet ska passa in i deras varld. Berge skriver att
“Textillararna har, enligt den ovan citerade textilldraren, ambitioner att fordndra
textilsléjden for pojkarnas skull genom att ta bort produkter och tekniker, som kan
upplevas som kvinnligt laddade”.**! Detta blir tydligt hos Maja d& hon gang pé
gang hanvisar till man som &r textilt aktiva for att visa eleverna att &ven man kan
arbeta med textilier och inom denna slgjdart. Eftersom Maja vet och standigt
reproducerar att kvinnor & normen inom textilslojd férsoker hon hela tiden lyfta
man inom det textila omradet. Det star i skolans véardegrund och uppdrag att:

Ingen ska i skolan utséttas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning, konsoverskridande identitet eller uttryck,
sexuell laggning, alder eller funktionsnedsattning eller for annan krankande
behandling."*?

Da detta inte dverensstammer med hur Maja behandlar sina elever i sl6jdsalen
indikerar det troligast att diskrepansen for Maja ar hég, hon skulle troligen sjalv
sdga att hon arbetar i linje med skolans vardegrund, nagot som kravs av alla larare
i skolan.

Nina:
Nina ar otroligt medveten om sin egen roll som larare, sin egen genusifiering samt
vad hon “gjort fel” efter lektionen med &rskurs sju. Nina uttrycker efter

110 Elever som har en personlighet som ar “mer fort och fel” far langre handledning vid maskinerna.
M1 Berge, 1992. 180.
12 skolverket, 2011. 7.
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observationen med arskurs sju att det inte gick som hon ville eller som hon
forvéntat sig, hon &r inte n6jd med att hon ej hunnit se alla elever och &r medveten
om att alla elever ej kommit igang med nagot arbete under lektionen. Detta
innebdr att trots att hennes socialisering och kulturella 6verlagring av genus
upplevs hog blir diskrepansen lag gallande de aldre aldrarna, da Nina ar medveten
om hur situationen blev och reflekterar kring detta. Diskrepansen kan ses som
obetydlig nar det kommer till de yngre aldrarna, dar Ninas i intervjun uttryckta
tankar om jamstalld behandling av eleverna syns tydligt i observationerna.

Vidare kan ségas att om Nina observerats under en lektion dar hon haft samma
hjalpsystem for alla dldrar, vilket hon under intervjun sager att hon vanligtvis gor,
hade diskrepansen troligtvis varit obetydlig. Det Nina uttrycker under intervjun &r
att sl6jden &r ett amne dar elever far mojlighet att arbeta med kroppen och att
kopplingen mellan handen och hjarnan ar nagot man inte far inom nagot annat
amne.* Hon menar att problemlésning ar nigot som blir mer greppbart och hon
forsoker formedla detta till sina elever pa ett praktiskt satt. Vidare vill hon skapa
ett “’statustink” runt slojden och menar att textilslojden inte ar nigot litet och
osynligt, detta ar nagot man kan ana under hennes lektioner som observerats, hon
utmanar sina elever att tanka sjalva och stéller pedagogiska motfragor for att fa
eleverna att tanka sjalva inte bara ge dem svaren. Detta &r nagot som man kan se
bade i de yngre och i de aldre aldrarna trots klyftan som skapas mellan konen i de
aldre aldrarna. Nina uttrycker att det &r viktigt att eleverna kan anvéanda korrekt
terminologi under lektionen sa att eleverna forstar att sléjden &r lika viktig som
alla andra @mnen.

Pierre:

I sin intervju talar Pierre i begransad mangd om genus men mer kring hur man pa
ett annat satt kan slojda, da salen han arbetar i saknar vésentliga verktyg, bortsett
fran ndgra symaskiner och handverktyg i form av hammare och borrmaskin. Han
talar om sljdens historia och hur han alltid berattar for sina elever om hur det sag
ut forr jamfort med hur de arbetar pa skolan Pierre arbetar pa. Han menar pa att
salen ar en slojdsal som inte tillnor nagon specifik sléjdart och att det, i hans
mening, blir ett friare sétt att arbeta med sl6jd. Vidare tar Pierre upp att det ar fa
pojkar pa skolan vilket tydligt kan ses pa observationerna dar enbart ett fatal
pojkar fanns i klassen. Har menar han att detta gor att skolan i sig &r feminint
kodad. Detta ser han inte som ett hinder, men menar att pojkarna pa skolan inte
far det utrymme som de kan behdva da skolan, enligt Pierre, dr “relativt
genusneutral men dndd med en typiskt kvinnlig ton”. Dé de hierarkiska strukturer
som kan ses i Pierres observation lyfts emot hans uppfattning om att skolan han
arbetar pa inte framjar pojkar framtréader en tydlig bild av mannen som norm.
Dock sager detta ingenting om diskrepansen mellan tanke och handling, da Pierre
inte verkar vara medveten om sin egen hierarkiska klassrumsstruktur.

13 var mening tranas kopplingen mellan hjarna och hand &ven i skoldmnena idrott, musik, bild samt hem- och
konsumentkunskap.
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Christina Nygren-Landgards skriver i sin artikel att larare styrs av de visioner som
denne har om sin roll och att om visionen inte & medvetandegjord grundar lararen
saledes sin roll pa egna erfarenheter, varderingar och normer. Vidare skriver hon:
“Lararutbildningens mal borde darmed vara att hjélpa de studerande att bilda sig
en egen ideologi om utbildning och sl6jd — eller visioner som &r grundade och
styrs av realiteter”.*** Man kan utlasa av Pierres intervju att den genusutbildning
han har fatt &r begransad samt att han grundar sina tankar kring genus pa egna
erfarenheter. Detta gor att diskrepansen mellan tanke och handling for Pierre &r av
en viss betydelse, da han inte verkar vara medveten om att han gor skillnad pa
flickor och pojkar i slgjden.

Kasper:

Eftersom Kasper inte observerats kan empirin fran intervjun inte lyftas mot nagon
observationsbaserad empiri. Kasper samtalar mycket kring identitetsskapande
under sin intervju och uttrycker att aven om han upplevt att nagra pojkar havdat
att de inte kan sy vissa saker pa grund av sin konstillhorighet sa finns det satt att
kringga detta. Vidare upplever Kasper att den genusifiering som mojligen skulle
kunna finnas inom textilslojden mestadels uttrycks fran hans kollegor och fran
andra vuxna, inte fran eleverna. Den kulturella éverlagringen och socialiseringen
av genus sker alltsa enligt Kasper framst utanfor slojdklassrummet. Kasper menar
att han inte gér samma uttalanden som andra vuxna kan goéra om sléjd vilket gor
att hans elever mojligen uppfattar sl6jden annorlunda &n vad de skulle kunna géra.

Kasper ér valdigt medveten om sina egna brister, trots sin alder, samt tar upp
bristande kunskaper inom tekniker eller inom sléjdbegrepp som kan vara viktiga
for elever att kunna. Trots detta aterkommer han standigt till att han forsoker vara
neutral mot alla elever och hjalpa alla pa samma sétt. Han pratar om att bryta
kdnskodningen i samtal med elever och hur det kan underlatta genusneutraliteten i
sl6jdsalen. Har delar Kasper tankar med Westerlund kring hur genusordningar kan
brytas i slojden.™™ Vidare uttrycker Kasper under intervjun att han alltid forsoker
hitta uppgifter som later eleverna att uttrycka sin egen identitet. Han menar att
sléjdens historia och hantverksteknikernas historia inte far nagot storre fokus, utan
att uppgifterna ska utga ifran eleven sjalv. Vad som kan anas ar att diskrepansen
mellan tanke och handling hos Kasper &r ganska obetydlig, men da det inte finns
nagot observationsunderlag som styrker detta ar det enbart spekulationer.

114 Christina Nygren-Landgérds & Juhani Peltonen, 2001. Visioner om sl6jd och sléjdpedagogik, VVasa, NordFo, 302-303.
115 \esterlund, 2011. 138.
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Slutsatser

Ldrarnas “medvetna’ och “omedvetna’” forhallningssdtt till genus

For att synliggdra en tendens kring informanternas diskrepans mellan deras
“medvetna” och “omedvetna” forhéllningssitt har vi sammanstillt fem mojliga
genusordningar. Dessa utgar fran Hirdmans begrepp dikotomi, social integration,
hierarki, socialisering av genus och kulturell éverlagring samt Thuréns begrepp
styrka, rackvidd och hierarki. Varje begrepp kan kategoriseras som lag, medel
eller hog. Nar dessa sju begrepp utifran observationernas data klassificerats som
antingen 1&g, medel eller hog ar det mojligt att utlasa en genusordning.**® I denna
analys kan ett samband ses mellan begreppen styrka och dikotomi samt rackvidd
och social integration, vilka ar Hirdmans och Thuréns respektive begrepp for
liknande foreteelser. De sammanstéllda genusordningarna ar analyserade
oberoende av informantens slojdart.

De fem mdjliga genusordningarna

Haog Fyra eller fler begrepp kan klassificeras som
hdga/starka

Medel - Hog Tva eller tre begrepp klassificeras som hag eller medel

Medel Fyra eller fler begrepp kan klassificeras som medel

Lag - Medel Tva eller tre begrepp klassificeras som lag eller medel

Lag Fyra eller fler begrepp kan klassificeras som
laga/svaga.

De tva genusordningar som har utlasts i studien &r Hog samt Lag - Medel.

Diagram dver informanternas genusregimer i de avseenden undersékta i studien.’

B Tom Johan B Maja Nina M Pierre
Alla

Hog/Stark

Lag/Svag

Styrka/Dikotomi Réackvidd/Social integration Hierarki Socialisering av genus Kulturell Overlagring

116 , . ay - Al e .
1 var mening uppkommer ett medelvérde i genusregimen nér nagot inte kan argumenteras tillhéra antingen lag/htg

eller svag/stark, eller en situation som kan tolkas olika beroende pa utgangspunkt i analysen av densamma.
117 _.. . . . . .
For ytterligare forklaring av diagrammet se Bilaga 6.
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Fyra av informanterna i studien, Nina, Johan, Tom och Kasper kan sagas tillhéra
genusordningen L&g-Medel.™® De resterande tvé informanterna, Maja och Pierre,
kan sagas tillhdra genusordningen Hog. Johan och Tom &r de informanter vars
genusordningar ar som svagast. Detta kan anses anmarkningsvart da tra- och
metallslojdsléarare enligt Berge uppréatthaller och reproducerar genus genom att
benamna flickor som kroppsligt svagare och i storre behov av larares hjalp.**®

Alla informanter i studien utformar relativt konsneutrala uppgifter och framhéaver
inte sl6jdsalen som genusifierad. Detta visar pa en lag social integration och en
smal rackvidd. Enligt Berge handlar yrkespraktikens larare efter
genuskoreografins principer, det vill sdga hur uppfattningen av kvinnlighet och
manlighet samverkar i ett samhalleligt perspektiv. Vidare menar Berge att
slojdlarare darigenom oavsett slojdart har mannen som norm da de undviker
arbetsuppgifter med “kvinnlig laddning”:

Genom att styra intresset mot fardighetstréning i slojdtekniker och vélja
slojdprodukter som upplevs som kénsneutrala, kan de skickligt lotsa elever forbi
konsladdade minor. (...) Arvet fran en kvinnlig rik textil kulturtradition, “mérkt”
med saval bygdens och familjens som den enskilda textilslgjderskans
levnadsbetingelser, férbises i grundskolans sléjdundervisning.*?

Genusmedvetenheten hos informanterna ar varierande och &r enligt studien
oberoende av informanternas alder. Studien visar vidare att genusmedvetenheten
inte paverkar slojduppgifternas utformning eller sléjdsalens utseende. Halften av
vara informanter har ett medvetet forhallningssatt till genus och det ar tydligt att
de informanterna analyserar saval sina egna tankar och handlingar som samhallets
och skolans genusstrukturer. De informanter som inte har ett medvetet
forhallningssatt till genus har trots detta en 6ppen installning till att framja
genusmedvetenheten och jamstalldheten i skolan. Tom ér ett tydligt exempel pa
detta da han havdar att han sjalv inte reflekterat kring genus i tré- och
metallslojden men likval blir upprord nar vi forsoker havda sléjdarten som nagot
typiskt for pojkar dar flickor inte har en sjalvklar plats.

Hierarki, kulturell éverlagring och socialisering av genus visar sig i varierande
grad i studien hos alla informanter. Paralleller kan dras mellan resultaten i
kulturell 6verlagring och socialisering av genus, da socialiseringen av genus ar det
direkta “gérandet” av den kulturella 6verlagringen. Kulturell 6verlagring dr nagot
som alla manniskor i ett samhalle forhaller sig till, inte enbart gallande genus.
Johan och Nina ar tva informanter som ar ytterst medvetna om sin personliga
kulturella 6verlagring, nagot som leder till att de reflekterar medvetet kring genus

118 5 N Lo . - g : . . ],
Kasper rdknas tillhdra denna kategori utifran intervjumaterialet. Da ingen observationsstudie genomforts kan detta

dock inte sdgas med fullstdndig sékerhet. Se intervjuanalys for vidare vidimering av detta.

119 Berge, 1992, 181.

120 Berge, 1992. 203-204.
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och dess roll i deras undervisning. Det &r inte mojligt att fullstandigt pavisa
informanternas diskrepans mellan tanke och handling da det empiriska underlaget,
sarskilt gallande observationer, inte har varit tillrackligt stort for att dra slutsatser
kring hur var informant arbetar pa en daglig basis.

Det historiska arvet av kénskodning inom sléjdamnet

Gallande det historiska arvet av kénskodning ar det endast Pierre som regelbundet
lyfter sl6jdens tidigare uppdelning i flicksléjd och gossléjd i undervisningen.
Johans teoretiska sl6jd lyfte detta med eleverna, men den &r inte regelbundet
forekommande. Tom vill absolut inte se sin sl6jdart som genusifierad, en tanke
och kénsla som han delar med de andra informanterna - att slojd ska vara for alla
oavsett kon. Genom att inte belysa sléjdens historiska kénskodning, gossldjd
kontra flicksl6jd, forhaller sig informanterna mest i forbifarten till hur dessa
strukturer kan paverka slojden idag. Deras gemensamma namnare &r vidare att de
slojduppgifter som utformas ska vara “neutrala” for att passa elever oavsett
konstillnorighet eller socialt genus. Berge menar att detta satt att angripa
problematiken kring genusifierade sléjduppgifter premierar tré- och
metallslojdens tidigare “maskulina” uppgiftstradition, vilken gor att textilslojden
ar den sljdart som far anpassa sig genom att avgenusifiera sin “kvinnlighet” for
att sldjdarterna ska ses som konsneutrala.*® Detta &r ndgonting som belyses av
Johan da han namner den uppgiftstradition som finns inom tra- och metallslojd
som har ett tydligt progressionstankande gallande materialanvandning och
tekniker for de lagre aldrarnas slojd.

Informanterna belyser framst sl6jdens motoriska traning, individens kreativitet
och utvecklandet av problemlésning som det framsta inom sléjdamnet.
Hasselskog lyfter Marners argumentation for ett 6kat designperspektiv i slgjden
da han menar att det skulle bidra till en minskning av den materialfokusering
inom sléjdamnet som leder till synen pa @mnet som uppdelat i en “manlig” och en
“kvinnlig” del.? Denna aspekt lyfts dven 1 “Visioner om sljd och
slojdpedagogik™ som belyser att slojden har en unik position géllande att framja
andra kunskapsomréden &n ren produktion av foremal.*?® Informanter med mindre
arbetslivserfarenhet inom lararyrket upplever att de saknar larartillverkade
exempel pa uppgifter att visa for eleverna och de anser att detta skulle framja
elevernas kreativitet. Informanter med langre arbetslivserfarenhet inom skolan
havdar att larartillverkade exempel pa uppgifterna snarare hammar an framjar
elevernas kreativitet.

121 Berge, 1992. 205.

122 Viveca Lindberg & Kajsa Borg (red.), 2008. Kunskapande, kommunikation och bedémning i gestaltande utbildning,
Stockholm, Stockholms universitetsforlag, 40.

123 Nygren-Landgéards & Peltonen, 2001. 303.
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Diskussion

Resultatdiskussion

Diskrepans emellan intention och realisation i undervisning

Det ar inte mojligt att fullstandigt pavisa informanternas diskrepans mellan tanke
och handling da det empiriska underlaget, sarskilt gallande observationer, inte har
varit tillrackligt stort for att dra slutsatser kring hur var informant arbetar pa en
daglig basis. Likt Thuréns tankar om att en stillastaende bild av en verklighet
alltid tenderar att vara en forenkling sa kan dock denna forenkling likval vara ett
perspektiv, och pa detta satt valjer vi att se det.®* Denna studie kan inte ge ndgot
definitivt svar, men den kan bli &nnu ett inlégg i debatten. De genusregimer och
genusordningar som framkommit i uppsatsen kan déarmed ses som ytliga
speglingar och/eller tendenser i den verklighet som existerar ute i dagens
slojdklassrum.

De fem genusordningar som vi har sammanstéllt & en sammansmaéltning av
Thuréns och Hirdmans begreppsapparater i genusteori. Att sammanfoga tva
teorier kan ses vara saval en fordel som en nackdel. Fordelaktigt ar att dessa tva
teorier kan komplettera varandra och ge nyanser at den bild som framtrader nar de
anvands som analysverktyg. Nackdelen med detta ar att man latt kan forvilla sig i
begreppen och fokusera pa vad de olika begreppen betyder och hur de kan tolkas
lika eller olika. I var mening har dock férdelarna med detta varit mer betydande
an nackdelarna, saledes har det varit av varde for studien att teorin sammanfogats
pa detta vis. Anledningen till att vi valde just dessa tva forfattare, Thurén och
Hirdman, &r for att deras begrepp och tankar kring genus gick i linje med vara
egna tankar kring genus samt att de var applicerbara till sléjdamnet som métbara
begrepp och det har varit en viktig del i var studie.

Det som &r lattast att urskilja nar det kommer till informanternas genusregimer ar
styrka och hierarki, kulturell 6verlagring samt socialisering av genus, vilka alla
visar sig i varierande grad hos samtliga informanter i studien. Nar det kommer till
kulturell 6verlagring och socialisering av genus kan paralleller dras da
socialiseringen av genus &r det direkta “gérandet” av den kulturella 6verlagringen.
Genom att understka socialiseringen av genus ar det darmed mojligt att se den
kulturella 6verlagringen framtréda. Kulturell éverlagring kan bland annat ségas
vara den “verkstadskultur” inom tri- och metallsléjden som paverkar till exempel
Tom att gora skillnad emellan den dnskade, aktiva individen och nagon med
“kontorshiander”.

124 Thurén, 1996, 83.
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Enligt var mening existerar alltid en genusordning, oavsett ifall de som ingar i
denna & medvetna om den eller inte. Detta galler i samhallet samt i skolvarlden
och darmed aven i slojdklassrummet. Dessa genusregimer och genusordningar
bildas utifran de forutsattningar som samhéllet erbjuder. Det som paverkar vara
informanters genusregimer ar, med Hirdmans och Thuréns begrepp, hierarki,
kulturell 6verlagring, socialisering av genus, styrka, rackvidd, social integration
och dikotomi.

Skolan ar en plats dar elever vaxer och utvecklas till vuxna individer, nagot som
medfor att medvetenhet kring genus, genusregimer och genusordningar ar av
yttersta vikt i skolans vérld. | dagens sl6jdsal, som tidigare dominerats av en stark
historisk konskodning, framgar dessa tre med tydlighet. Detta kan lyftas emot de
genusregimer som finns i Johans respektive Toms sl6jdklassrum, vilka ar studiens
svagaste genusregimer. Johans medvetna forhallningssétt och Toms omedvetna
forhallningssatt till genusproblematiken ger i praktiken liknande resultat trots den
vasentliga skillnaden i medvetenhet. Detta ar anmarkningsvart aven pa grund av
forfattarnas forutfattade meningar kring tré- och metallsljdslarares formodade
reproducerande och uppratth&llande av mansnormen som Berge beskriver. 1#°
Resultaten i denna studie kan dérmed tolkas som att tra- och metallslojdslararna ar
de slojdlarare som lyckas bast med att inte reproducera normer kring hur flickor
och pojkar ska vara ur ett genusperspektiv.

Som blivande larare maste vi dessvérre acceptera att vara slojdklassrum ocksa
kommer att ha en genusregim. Dock har lararen i sléjdklassrummet valdigt stor
makt i hur denna genusregim kommer att formas. Denna studie lyfter darmed
nagra viktiga poanger for larare, och blivande larare, som funderar kring
genusordningen i sitt nuvarande eller blivande klassrum. Sléjden har en unik
mojlighet att lyfta elevers hantverkskunnande och deras initiativ- och idéresurs
oavsett elevernas biologiska kon eller genustillhdrighet. Att som textillarare
medvetandegora att en “konsneutralisering” av slojd ofta kan innebira att det
traditionella feminina textila kulturarvet forminskas ar nagot viktigt att ta stallning
till. Hur ser slojden ut i framtiden? Ar det viktigare att fokusera pa den slojdande
manniskan i nuet eller den sléjdande ménniskan fran forr? Eller ar det sa att det
borde finnas ett fokus pa att levandegdra och for framtida generationer sakra
hantverksteknikerna, oavsett hur feminint eller icke-feminint kodade de tidigare
har varit?

Nagot alla larare, blivande som nuvarande, kan vara behjalpta av kring skapandet
och uppréatthallandet av genusregimen i sitt klassrum, &r att reflektera och kritiskt
granska sin egen kulturella 6verlagring, da det ar denna som kommer att satta
tonen for genusregimen i stort. Lararens kulturella dverlagring bestdmmer vilket
kon i klassrummet som har den storsta rattigheten till makt, det vill sdga
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bestammer hierarki och styrka i genusordningen. Den gor ocksa avtryck i hur
eleverna behandlas nér de bryter forvantningarna, de konsroller som den
kulturella 6verlagringen gjort géllande. Socialiseringen av genus, hur l&raren
bemoter eleverna och signalerar vad som &r acceptabelt eller inte for flickor
respektive pojkar, ar det direkta uttrycket for den kulturella verlagringen. | var
mening ar det slutligen de informanter som reflekterar mest kring sin kulturella
overlagring och sin personliga plats som genusordningens agenter i sldjdsalen
som beméter problematiken kring sl6jd och genus pa det basta sattet.

Sl6jdens historiska kdnskodning

Informanterna i studien utformar alla relativt kénsneutrala uppgifter till sina
elever och de varken upplever eller framhaver slgjdsalen som genusifierad. Trots
detta tror vi att de flesta som beskadar sl6jdsalar i textilslojd respektive tra- och
metallslojd skulle tillsta att textilsalen ser mer ut som en hemmamiljé medan tra-
och metallsl6jdsalen paminner mer om en verkstadsmiljo. Denna utformning kan
kopplas till Sigurdsons artikel déar han ur ett historiskt perspektiv belyser den
kvinnliga immanensen emot den manliga transcendensen. | denna kontext att
textilsléjdsalen ar utformad som en hemmamiljo for att textilslojdens ursprungliga
uppgift som flicksldjd var att domesticera flickorna till att bli [ampliga fruar,
medan tré- och metallslgjdsalen var utformad som en verkstadsmiljo for att
uppfostra gossar till arbetsamma man. For flickornas del skulle detta ske i saval
praktisk fostran, kring kunnande i handarbete, som i ett begransande av
kroppsspraket for att ytterligare befésta kvinnans roll som forminskad i det rum
hon befinner sig i. De textila foremal som skapades var ocksa sadana som befann
sig narmast kroppen, foremal som fick sin tredimensionalitet framst fran en kropp
och som inte sjalv dgde en tredimensionalitet. Inom gossldjden fanns denna
tredimensionalitet redan i féremalet sjalvt, vilket medférde att pojkarna inte
tvingades forhalla sig till sina kroppar pa samma aktiva vis som flickorna.
Textilslojd var alltsa det feminint kodade, inbundna och kroppsnara subjektskapet
i forhallande till tré- och metallsl6jdens utatagerande subjektskap.

Detta kan vidare kopplas till Berges utsaga om hur blivande tré- och
metallslojdlarare vill skapa aktiva, initiativrika, “hdndiga” medborgare av sina
elever - vilket i tra- och metallslojdsalen leder till ett aterskapande av den aktiva
mannen i ett maskulint kodat rum.*?® Informanterna som ar verksamma inom tra-
och metallsl6jd i var studie namner dock att de, trots att de ibland behandlar
flickor och pojkar olika, inte ser att pojkarna egentligen har nagra fordelar i tra-
och metallsléjdssalen. Johan lyfter flickorna som de verkliga vinnarna i tré- och
metallslojd da de har en annan mojlighet att folja sin i1dé till mélet, eftersom “de
orkar ta i mer och planerar battre” samt alltid kan ses som “tva steg fore” de
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jamnariga pojkarna. Tom hédvdar att sdvil flickor som pojkar blir “jétteduktiga” i
tra- och metallsléjd och att det inte finns nagra skillnader att se betygsmassigt
eller under processens gang. Betyder detta att flickor i tra- och metallslojdsalen
idag kan bortse fran den kvinnliga immanensen och istéllet anpassa sig till och
appropriera den manliga transcendensen och darmed lyckas lika bra, eller battre,
an de jamnariga pojkarna?

Om vi forutsatter att sa ar fallet sa kan detta i var mening vara en spegling av hur
flickor och kvinnor i samhallet idag approprierar manliga attribut for att hoja sitt
vérde i samhillets 6gon. Att vara en “pojkflicka” ses som négot positivt, det
motsatta att vara en “flickpojke” bendmns ytterst negativt da pojkar och méan inte
ska kunna jamforas med flickor och kvinnor ifall de ska vara “manliga” och
ddrmed passa in i normen for “manligt” genusifierande. Detta kan innebéra att det
ar vasentligt enklare for trd- och metallsl6jdslararna att “sldppa in” flickorna i sin
slojdart, d& samhéllet premierar att flickor och kvinnor atar sig “traditionellt
manliga” attribut, har menat kunskaper i trd- och metallsléjd som har en historiskt
manlig konskodning. Detta forhallningssatt aterfinns dven hos Maja nér hon
poéngterar att det dr viktigt att [som kvinna] ocksa kunna ’trasldjda™ da det inte ar
sjalvklart att ens manliga partner kan detta.

Under studiens gang har vi bland annat upplevt att de informanter som befunnit
sig i framkant gallande sl6jd och genus har varit de tra- och metallsléjdslarare
som medverkat i studien, detta framst grundat i observationerna men éven till viss
del i intervjuerna. Kanske har detta antagande ocksa grundat sig i en latt forvaning
da vi bada forutsatt att tra- och metallslojden skulle félja samhallets
konskodningar véldigt tydligt. Berge menar dock att genuskoreografin med
pojkarnas dominans och flickornas underordning foljs i trd- och metallsljdsalen
ocksé, men att den dar blir svarare att uppfatta p& grund av bullernivan.'?” Oljudet
i tra- och metallslojdsalen medfor alltsa svarigheter i att hora precis hur lararna
tilltalar eleverna och vad som sags, nagot vi ocksa kan vidimera. | var mening ar
det, som ovan namnt, de informanter som reflekterar kring sin kulturella
Overlagring och sin personliga plats som genusordningens agenter i sl6jdsalen
som bemoter problematiken kring sléjd och genus pa det basta sattet, detta oavsett
slgjdart.

Nér studien har fortlopt och vidare teoretisering av det empiriska materialet har
gjorts sa framkommer tydligt bilden av att sl6jdens neutrala uppgiftstradition
snarare premierar det maskulina som det normerande och neutrala vilket innebéar
att det feminina far “sta tillbaka”. Berge belyser dven detta som att det “kvinnliga
kulturarvet” nedvirderas och osynliggors och de eleverna som antas vara
normerande dr pojkarna. Att samhéllets syn ocksa &r att “de stackars pojkarna”
inte ska behdva feminiseras med vissa textila uppgifter framkommer tydligt i
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Kaspers beréattelse om hur andra larare och 6vriga vuxna tycker sig kunna
friskriva pojkarnas brist pA motivation da det i princip & omojligt for dem, i
egenskap av deras genustillhdrighet, att vara motiverade inom textilslojden. Johan
beréttar att hans sl6jduppgifter ar i princip oférandrade genom tiden och att han
upplever sig kunna leda en tré- och metallslojdslektion var som helst i Sverige
eftersom uppgiftstraditionen ar sa likriktad. Detta kan antas betyda att uppgifterna
inom tré- och metallslojd lever vidare relativt oférandrade sedan folkskolan, samt
att flickornas intrade i trd- och metallslojden efter Lgr 62 har inneburit ett
antagande att de maste anpassa sig efter sl6jden da sl6jden inte anpassar sig efter
dem, vilket aven Berge namner.'?®

Lyfter vi detta i relation till hur uppgiftstraditionen ser ut inom textilsléjden sa ser
vi en motsatt bild, dar textilslojdslararna, som Maja, anpassar uppgifterna for att
passa pojkarna. Enligt Berge gor detta textilsldjden avfemininiserad och det
styrker hennes pastaende om att textilsléjden ar det &mne som far anpassa sig och
det “kodat maskulina”, hér traslojden, far ses som det neutrala. For Maja ar det
viktigt att eleverna vet att det finns mangder av man inom det textila omradet, till
exempel de “killar som virkat OS-mdssorna”, Kaffe Fasett med flera. Det ar
darmed viktigt att specifikt lyfta de maskulina férebilderna inom det textila
snarare an att lyfta fram saval kvinnor som man, nagot som visar att det i Majas
mening framfor allt ar viktigt att pojkarna i textilsalen har manliga forebilder.
Detta ar nagot vi ifragasatter, dels pa grund utav det historisk feminina textila
kulturarvet, men framst eftersom det inte ger de kvinnliga eleverna nagra uttalade
forebilder inom det textila omradet, forutom de antagna fordomarna om att det &r
“mormor eller farmor som stickar”. I var mening ar det viktigt att framhalla att
slojdande oavsett slojdart ar nagot som tillhor individen, oavsett konstillhcrighet.

Da vara informanter till storsta del inte belyser sl6jdens historiska konskodning
och flicksljden kontra gossléjden, innebéar det att de inte aktivt forhaller sig till
hur dessa strukturer kan paverka slojden idag. Eleverna tanker troligtvis inte pa
hur genuskoreografin ser ut inom respektive sléjdart, daremot ser man en tydlig
trend déar cirka 80 procent av flickorna véljer textilslojd och samma siffror géller
pojkar i tra- och metallsl6jd. Denna trend ar mojligen paverkad av det fria valet av
slojdart, nagot som kan belysas ur olika perspektiv. De positiva rosterna kring det
fria slojdvalet vill nog havda att eleverna har ratt att fa anamma sin individuella
kreativitet genom att sjalva valja vilken slojdart de foredrar att utvecklas
ytterligare inom i arskurs 9. Men den sanning som finns ute i skolorna idag ar
snarare den att det traditionella kénsmonstret som finns inom de bada sl6jdarterna
paverkar elevernas “fria val” samt att elever tenderar att vélja slojdart efter hur
vannerna véljer slojdart. Forebilderna for respektive slojdart ar oftast en kvinna
for textilslojden och en man for tra- och metallslgjden, nagot som subtilt
signalerar en konslig avskiljning i de bada slojdarterna till eleverna. | var mening
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ar det battre om eleverna inte far vélja slojdart utan istallet far ha varannan termin
textilslojd och varannan termin tra- och metallsljd, detta ur ett
jamstélldhetsperspektiv. Ifall elever inte tvingas gora val dar deras vanners val blir
tongivande, val dar de tvingas gora genus, sa kan de ocksa vara friare som
individer. Nagot som forhoppningsvis kommer att minska sl6jdamnets
konskodning pa sikt.

Larares forhallningssatt till genus i skolpraktiken

Studien visar att genusmedvetenheten hos vara informanter ar av varierande grad
och att detta ar oberoende pa informanternas alder. Att genusmedvetenheten inte
ar beroende av informanternas alder ar nagot vi fann intressant da var forutfattade
mening var att de yngre informanterna skulle vara mer medvetna &n de aldre.
Detta da samhéllsutvecklingen enligt var mening stravar emot en okad
genusmedvetenhet, vilket bland annat kan styrkas av det faktum att var
lararutbildning behandlat genus i skolpraktiken, till skillnad fran tidigare
lararutbildningar dar detta saknats. En yngre larare bor enligt denna logiska ansats
vara mer insatt i genusproblematiken &n en aldre larare som genomgatt en mindre
genusfokuserad utbildning. Att dlder inom denna studie inte &r en relevant faktor
for genusmedvetenhet kan majligen bero pa fortbildningsmojligheter inom
omradet som vara informanter intresserat sig for, eller att de som visade hég
medvetenhet har fortbildat sig pa eget bevag. Trots detta har ingen av vara
informanter namnt under sin intervju att de fatt ndgon form av utbildning inom
genus i vare sig lararutbildningen eller genom fortbildningskurser via sin
arbetsplats. Vi anser att detta ar ett tydligt forbattringsomrade dar skolorna bor ta
sitt ansvar och fortbilda lararna géllande genusregimer i skolpraktiken.

Halften av informanterna har ett medvetet forhallningssatt till genus och att det
finns en tydlighet hos dessa informanter i saval tanke som i handling nar det
kommer till skolan men &ven till samhéllet i stort. Vidare har studien visat att de
informanter som inte har ett medvetet forhallningssatt till genus trots allt har en
Oppen instéllning till medvetenhet och jamstélldhet. Personligt intresse och ett
medvetet, reflekterande forhallningssétt i sin lararroll &r nagot vi anser vara de
viktigaste faktorerna kring genusmedvetenhet.

Hasselskog argumenterar for ett designperspektiv med avsikt att bidra till ett 6kat
genusfokus inom sléjden. Han menar pa att detta perspektiv skulle minska
materialfokuseringen i form av huruvida materialet ar mjukt eller hart, kvinnligt
eller manligt kodat. Detta gar i linje med vad vara informanter belyser som viktiga
lardomar inom sl6jdamnet; motorisk traning, individens kreativitet och
utvecklandet av problemlésning. Genom att fokusera pa dessa lardomar kan
materialfokuseringen forminskas samtidigt som genusmedvetenheten Okar.
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Den “genusneutralitet” som rader i uppgiftstraditionen i sldjden, att
maskuliniteten ses som neutral norm betyder, som tidigare diskuterat, att
textilsléjden blir avfeminiserad samtidigt som det blir enklare fér kvinnor att bli
tra- och metallslojdsléarare. Detta medfor samtidigt att det &r mer komplicerat for
man att bli textilsldjdslarare, da detta ses som en “omanlig” sysselsattning i
samhaéllets 6gon. | denna studie &r tva av informanterna man och textilslojdslarare,
nagot som &r en ovanlighet ibland sl6jdlararna i Sverige idag. Informanternas
berattelser visar att det storsta ifragasattandet som de moter kommer ifrén
elevernas foraldrar och vardnadshavare, inte ifran eleverna sjalva. Detta kan
betyda att foraldrar och vardnadshavare har en kulturell 6verlagring kring genus
fran tidigare generationer, som exempelvis Johan namner sig ha, men att de
troligen anser att deras barn véxer upp i ett annat samhalle och dérfor inte behdver
dela dessa varderingar lika starkt.

Analysdiskussion

Vara analyser visar pa tendenser hos informanterna, tendenser som framkommer
mer eller mindre tydligt beroende pa dagsformen hos saval den klass som
informanten undervisar som hos informanterna sjalva vid tiden for studien. Aven
om studien inte kan réknas som en universell sanning ar det viktigt att se vilka
tendenser som framkommer och vetskapen om att genusregimer och
genusordningar finns i alla sléjdklassrum i Sverige kan darmed ségas vara nagot
som bor beforskas vidare.

Nar observationerna analyserats for att ta plats i studien har vi valt att fokusera pa
det i observationerna som vi sjalva ansett varit mest relevant for studien. Har
kommer var egen tolkning och forforstaelse av slojdlararyrket in pa ett valdigt
konkret vis, da andra sékerligen kunnat resonera annorlunda kring vad som &r
viktigt att lyfta ifran vart material. Dock &r det vara tolkningar och analyser som
ar vasentliga for denna studie och utan dessa tolkningar och den empiri vi fatt
fram hade studien i sin helhet fallit.

Intervjuanalysen har genomforts med tanken att lyfta informanternas tankar kring
genus och darigenom komplettera vara observationer av dem for att kunna se en
mojlig diskrepans mellan just informanternas handling och deras tankar. Denna
analys har vi kunnat géra genom att lyfta informanternas svar i intervjun mot
deras observerade lektioner och darmed se en mer eller mindre betydande
diskrepans.

Observationsanalysens mal har varit att skapa en schematisk genusregim for den
observerade informanten for att mojliggora en jamforelse mellan informanterna
samt kunna pavisa eventuella tendenser inom slojdlararyrket i stort gallande

70



genusordningar. For att sedan, som skrivet ovan, visa pa diskrepansen i
intervjuanalysen. Detta har resulterat i att vi konstruerat en egen modell for
analyserna med grund i de teorier av Hirdman och Thurén som vi ansett
betydande for studien. Denna analysmodell har varit véasentlig for vart
analysarbete och har askadliggjort vara informanters genusordningar pa ett for oss
vardefullt vis. I sken av detta anser vi att var modell kan ses som adekvat for
studien.
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Metoddiskussion

Studiens tillforlitlighet

Denna studie har utforts utifran ett empiriunderlag av sex informanter, varav fem
bade observerats och intervjuats.Vi har haft svarigheter att rekvirera informanter i
en storre mangd. Mojligen kan det anses att studiens tillforlitlighet hade okat ifall
det hade varit mojligt att observera samt intervjua fler yrkesverksamma
slojdlarare. Trots detta anser vi att studien har en stor anvandbarhet da den
behandlar ett aktuellt &mne som bor beforskas ytterligare.

Studiens upptagningsomrade har varit Norrland. Med detta sagt ser vi det
intressant om dessa tendenser inom slojdléararyrkets tva slojdarter kan bli ett
diskussionsunderlag eller en plattform for framtida forskning inom dmnet.

Insamling och bearbetning av empiri har utforts i relation till de etiska
forskningsprinciperna. Vi har efterstravat att utfora intervjuerna objektivt och de
har transkriberats ordagrant enligt god vetenskaplig sed. Observationsprotokollen
har blivit ifyllda individuellt av oss utan den andra observatdrens paverkan, aven
om resultaten sedan diskuterats tillsammans. Empirin har behandlats vetenskapligt
och systematiskt och analyserats adekvat samt objektivt, oberoende av forfattarnas
personliga koppling till informanterna. Med ovanstaende i atanke bor studien
sammanfattningsvis tillskrivas god tillforlitlighet.

Observation som metod

Gallande observation som metod &r det positivt att vi bada uppfattat saker och ting
pa ett liknande satt samt att vi har varit tva vid alla observationer. Detta forutom
vid ett tillfalle da vi delade pa oss for att effektivisera vart arbete och vi har darfor
kunnat se saker den andra kanske inte sett. VVidare har det varit bra att vi kunnat
samtala kring varje observationstillfalle efterat eller i anslutning till den
observerade lektionen, nagot som har hjélpt oss i vart arbete da vi kunnat
uppméarksamma varandra och oss sjélva pa séarskilda handelser. Nagot som
fungerat mindre bra &r att, dd man maste vara uppmarksam pa allt som hander i
salen, ar det latt att observatoren kan missa vad informanten séger ibland. Detta ar
troligast sammankopplat med den hdga ljudnivan som kan infinna sig i saval
textilslojdsalen som tra- och metallslojdsalen. Detta &r nagot som &ven Berge tar
upp genom att poangtera att genuskoreografin inte framtrader lika tydligt da
ljudnivan ar hog eftersom observatoren da gar miste om viss information i bullret.
Den hdga ljudnivan i sléjdsalarna var daremot inte nagot vi reflekterade kring i
studiens linda, utan anledningen till att vi redan fran borjan valde att observera
tillsammans var for att inte ga miste om viktig information.
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Nagot vi kunnat gora annorlunda &r att forbereda oss béttre, observationer ar
nagot som vi haft lite erfarenhet av sen tidigare och detta har resulterat i att de
tidigare observationerna sett annorlunda ut jamfort med de senare
observationerna. Vi valde att observera vara informanter sittande i klassrummet
for att smalta in i elevernas naturliga sl6jdmiljo sa mycket som mojligt med
forhoppningen att varken informant eller elever skulle tdnka pa att vi befann oss
dar. | efterhand tanker vi att vi eventuellt kunnat uppfatta genuskoreografin
tydligare kring vara informanter ifall vi befunnit oss narmare dem och cirkulerat
runt i slojdsalen istallet for att vara mestadels stationara. Detta delvis kopplat till
den hoga ljudnivan som framtradde under flera av vara observationer.
Observationsprotokollet hade ocksa kunnat ha en tydligare férankring i de
begrepp i teorin som vi baserat denna studie pa.

Att Kasper inte observerats inom studien har paverkat studien sa till vida att det
empiriska underlaget blivit mindre. De foljdfragor som stallts kring
intervjufragorna till Kasper har darfor varit av en mer specificerad natur kring hur
en lektion kan fortga i hans regi. Ytterligare en observation hade medfort en 6kad
tillforlitlighet till studien, som ovan namnt géllande informanternas antal. Dock
kan studien anda anses tillforlitlig trots denna observations bortfall.

Intervju som metod

Intervju som metod har visat sig vara ett bra verktyg for att fa fram information i
syfte att belysa diskrepansen mellan hur larare faktiskt gor och hur de tanker att de
gor genus. Nagot som varit bra for var studie, gallande intervjuerna, ar att vi valt
att gora alla intervjuer tillsammans, precis som observationerna. Som ansvarig for
en intervju finns det alltid en risk att stirra sig blind pa intervjufragorna, sérskilt i
ett tidigt skede, nér intervju som form inte kanns lika naturlig. Den person som
utgor intervjupersonens stod har darmed kunnat beskada situationen pa ett annat
plan och se intervjusituationen “frdn ovan” istéllet for att befinna sig véldigt nara
informanten, vilket har lett till en djupare intervju dar fragor kunnat framkomma
som annars inte uppdagats.

Problematiken i detta kan daremot vara att informanten kan kénna sig hotad av att
befinna sig ensam emot tva, nagot som vi forsokt parera genom att lata
informanten befinna sig pa en “hemmaplan” samt fora ett ledigt samtal kring
fragorna och ta med fika for att skapa en avslappnad kansla i intervjusituationen.
Under studiens gang har vi upptackt att intervju som metod &r en metod som man
maste arbeta sig in i, for att tillslut bli bekvam i sin roll som intervjuare och
naturligt stalla foljdfragor som ar relevanta for savél intervjun som for studien i
stort. Da vi inte forutsag detta vid studiens start blev de senare intervjuerna mer
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dynamiska &n de forsta intervjuerna i studien, nagot att betanka till eventuella
framtida intervjustudier for var del.

Gallande intervjufragorna hade vi kunnat stélla fler och mer snava foljdfragor sa
att vara informanter fatt fundera djupare kring sitt egna forhallningssitt till genus
och vad det kan fa for konsekvenser i undervisningen. Vi hade kunnat vara
tydligare i vara fragor och haft vissa begrepp fortydligade innan intervjuerna for
att hjalpa informanterna vid intervjutillféllet. | efterhand hade vara fragor
mojligen kunnat kopplas tydligare till den analysmodell som vi faktiskt anvéant nar
vi bearbetat materialet. Sarskilt eftersom detta inte hade paverkat observationerna
da intervjuerna med informanterna alltid utforts efter observationen redan var
gjord. Vidare hade vi kunnat fundera mer innan intervjuerna kring vilka svar som
vara fragor kunnat ge. Sjalvklart finns det mycket som skulle kunna forbéttras i
detta avseende, men vara fragor har varit forhallandevis direkta och vi upplever
att vi har fatt svar pa de fragor som varit centrala for var studie.

Informanterna

Valet av informanter har egentligen inte varit ett val per se, vi har fatt leta med
ljus och lykta for att hitta larare som varit villiga att hjalpa oss i var studie, och vi
hade som tidigare diskuterat garna sett fler informanter som bas for var empiri.
Problemen borjade tidigt i form av avsaknaden av intresse och fataliga svar pa det
mail vi skickade ut, med l&rare som hade for mycket att gora for att kunna
valkomna oss till sina klasser samt bristande kontaktinformation fran
kommunerna kring de ldrare vi varit intresserade av att kontakta. Var misstanke ar
att de eventuella informanter som finns i var direkta geografiska omnejd troligtvis
redan &r foremal for andra pedagogiska aktiviteter kopplade till universitetet, det
vill sdga som lokal l&rarutbildare for lararstudent (LLU) eller som medverkande i
annan studie. Detta resulterade i att vi fick ga till vara egna kontakter, vilka kande
vi som vi kunde tillfraga och hur kunde denna personliga koppling stélla till med
ytterligare problem for var studie?

Sjalvfallet ar detta nagot som paverkat oss i var studie, hur kan det inte gora det?
N&r man traffar en gammal bekant som man ska intervjua eller observera kan det
bli svart att forhalla sig neutral till den forkunskap som finns kring informanten.
Har har det varit mycket bra att vi bada inte haft personlig koppling till alla
informanter, vilket har underlattat vart forhallningssatt jamtemot informanterna.
Att forhalla sig neutral till de informanter vi kant har varit utmanande men det har
vi angripit genom att den av oss som inte kant informanten personligen har fatt
axla rollen som nagot mer skarp och ifragasattande. Detta har lett till att den som
haft en starkare personlig koppling till informanten ocksa har kunnat angripa
situationen pa ett mer neutralt satt.
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Vi har stallt oss fragan ifall vi hade varit mer harda mot vara informanter om vi
inte hade kant dem alls. Troligen hade vi inte varit lika mana om att ge olika
vinklingar pa de problem som dok upp géllande hur en situation kan vérderas
utifran informanten personligen. Vi kan med sakerhet séga att vi troligen forhallit
oss mer kritiska till informanterna om vi inte hade haft nagon personlig koppling
till dem. Med detta sagt har vi heller inte varit alltfor éverseende eller positiva
kring vara informanters svar och vad vi observerat. All var empiri ar
dverensstammande med vad som pagatt under observationstillfallen samt
intervjuer och vi har standigt efterstravat ett vetenskapligt forhallningssétt i var
studie.

Arbetsfordelning och allméan diskussion

Vi har arbetat for att ha en sa jamn textfordelning som mojligt, ndgot som enbart
varit mojligt med en 6ppen och konkret diskussion kring texten. Detta har vi fatt
dels genom att arbeta i ett program déar vi kunnat sitta vid varsin dator och skriva i
samma dokument, om &n detta program inte varit optimalt sa har det fungerat
mycket bra att arbeta i. | detta program har vi, férutom att kunna l&sa det den
andra skrivit, aven kunnat komma med forslag pa textforandringar samt fora
diskussioner kring texten ndr vi inte befunnit oss fysiskt néra varandra. Ytterligare
en sak som fungerat val med samarbetet ar att vi kunnat fora sakliga diskussioner
kring texten, ingen av oss har blivit personligen satt i affekt av att texten
behandlats konstruktivt och relativt kritiskt. Denna triangulering av texten, att den
standigt varit narvarande och standigt behandlats av oss bada saval tillsammans
som individuellt, medfor att texten verkligen kan ségas vara forfattad av oss bada,
till motsats av om texten hade forfattats av oss tillsammans i helhet men likvél
kunnat delas upp i “vem som skrivit vad”. Att behandla texten pa detta vis
upplever vi har varit ytterst givande for studien.

Vi har haft enhetliga tankar kring layouten och den textuella framskrivningen av
uppsatsen. For oss har det varit viktigt att halla en professionalitet kring
uppsatsskrivandet och vi har strévat efter att behandla den tiden som arbetstid,
ovrig tid ar det mojligt att motas som vanner och umgas pa annat vis. Bada har
fort denna tanke framat genom att standigt vara sakliga i sin kritik till texten.
Vidare har samarbetet fungerat bra da vi bada haft delar av arbetet som vi brunnit
lite extra mycket for och detta har resulterat i att vi kunnat brinna for studien
under hela arbetets gang. Vi har st6ttat varandra da arbetshérdan kants tung
snarare an att kritisera varandras insatser. Vidare har vi bada haft stunder da vi
kant att den andra har arbetat mer pa uppsatsen an vad man sjalv har gjort. Detta
har resulterat i att vi hela tiden forsokt kompensera for denna kénsla, vilket
standigt hjalpt oss framat i arbetet.
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Under studiens gang har manga fragor slagit oss, och nagra fragor som varit
aterkommande &r; hur har vara biologiska kon och vart genus paverkat vara
informanters utsagor? Tror vi att tré- och metallsl6jdsldararna hade “lyft” flickor
inom tré- och metallsl6jd lika mycket ifall vi hade varit man som gjort denna
studie, dven om temat varit detsamma? Tror vi att pojkar hade lyfts mer eller
mindre av textilslojdslararna om vi varit mén? Hade textilslojdens
avfemininisering i genusframfartens namn varit lika relevant for oss ifall var
slojdart varit tra- och metallsl6jd? Vi har inga svar pa detta, men vi har likval
reflekterat kring detta under studiens gang.

Att kritiskt granska sig sjalv och sin kulturella 6verlagring ér ett led i utvecklingen
av ens yrkesroll som larare. Detta innebar att det &r av yttersta vikt att se
lararyrket som en profession och inte som nagot personligt, vilket mojliggor ett
mer neutralt forhallningssitt till lararen som agent for samhallets genusordning.
Med detta sagt &r likvél ett av lararprofessionens dilemman att kunna bemoéta alla
elever likvardigt men individuellt oavsett kon eller socialt genus och det ar har
den kulturella 6verlagringen blir viktig. Att beméta elever individuellt handlar om
att bemdta dem med respekt och pa samma premisser som alla andra och genom
att som larare granska sin kulturella 6verlagring ar det mojligt att astadkomma
detta. Detta ar nagot denna studie har bidragit till for var egen del, att paborja
tankeprocessen kring var egna kulturella 6verlagring och majligheten att kunna
kritiskt granska den for att skapa en béattre miljo i sl6jdsalen
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Forslag till framtida forskning

Med slojdens konskodade historia i atanke, samt att det inte gjorts sarskilt mycket
forskning kring sl6jdlarare och genus, anser vi att detta omrade bor beforskas
framledes. Belyst ur ett tidigare forskningsperspektiv tar NU -03 tar upp l&arares
synsatt, men koncentrerar sig dven pa elever och hur de upplever sléjden. Vi anser
att fokus da laggs pa vad eleverna tycker och tanker istallet for att se till vad
lararna anser sig behdva i form av fortbildning inom till exempel genus. Detta &r
nagot som inte diskuteras i NU -03 annat an i forbifarten, da man namner att det
traditionella konsmanstret gallande slojdlarare paverkar eleverna. Med statistik
kring det fria sl6jdvalet i atanke bor genusaspekten inom slojd beforskas fran
saval elevhall, for att undersoka tendenser kring hur elever skapar genus genom
val av sl6jdart, samt fran lararnas hall - hur kan sl6jdlararna arbeta normkritiskt
och genusoverskridande i bada slojdarterna for att skapa framtidens sl6jd? Och
hur kan samhéllet och l&rarutbildningarna inom sléjd arbeta for att bryta det
konsliga stigmat kring sldjdarterna?

Framtida forskning skulle ocksa kunna berdra den genusforskningsansats som
tagits fram i denna studie - vilka genusordningar existerar i det svenska
slgjdklassrummet? Kan dessa genusordningar omformas framst med slgjdlararnas
egna kulturella 6verlagring och hur den kommuniceras i fokus, eller behdver
forandring ske forst pa en samhéllelig niva? For att fa 6kade kunskaper kring detta
skulle det kravas en storre studie som behandlar specifikt detta &mne och en vid
geografisk spridning skulle vara énskvérd.

En annan mojlig forskningsansats skulle vara att ur elevperspektiv undersdka hur
sl6jden skulle kunna géras mer tillganglig for alla oavsett biologiskt kon eller
socialt genus. Finns det exempelvis nagra strategier for att avstigmatisera de
“feminint laddade” textila teknikerna inom textilsldjden for att mojliggora en
inkludering av eleverna oavsett kon?
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Bilagor

Bilaga 1, Brev till l&rare

Hej slojdlarare!

Vi ar tva lararstudenter som skriver examensarbete denna termin pa Umea
Universitet inom estetiska &mnen, specifikt sl6jd. Nu soker vi informanter som &r
slojdl&rare att observera och intervjua och det ar darfor vi har kontaktat dig. En
stor del av vart examensarbete baseras pa observationer i klassrumsmiljé samt
intervjuer med verksamma slojdlarare géllande genus i slojden. Vara
observationer kommer inte att berdra eleverna i klassrummet utan endast dig som
larare men du far garna informera elevernas malsméan om att studien genomfors. |
det slutliga examensarbetet kommer du sjéalvklart att vara anonym och du har ratt
att avsluta din medverkan i studien nar helst du vill.

Om du valjer att medverka i denna studie behover vi fa traffa dig vid ett
observationstillfalle (v.38-39) samt ett intervjutillfalle (v.40-41). Vid
observationstillfallet vill vi garna fa se dig med tva olika klasser under samma dag
om méjligt. Efter observationstillfallet kommer du att fa information géllande
intervjun och vi kommer ocksa att delge dig intervjufragorna. Intervjutillfallet
beréknar vi ta ca 50 minuter.

Vi hoppas att vi far chansen att traffa dig!

Med vanliga halsningar
Hanna Bakke och Ewelina Lundholm

Kontakta oss!

Hanna Bakke

Ewelina Lundholm



Bilaga 2, Formular informanterna fyllt i

Informant till Examensarbete om sl6jd och genus HT14

Namn:

Fingerat namn som kommer anvéndas i uppsatsen:

Kon: 1 Man [] Kvinna 1 Annat
Alder:
Slojdart: L1 Textilslojd O Tra- och metallslsjd

Antal &r som verksam larare:

Skola:

Satt att na dig pa (telefonnummer eller mejl):

Annat:

Hanna Bakke

Ewelina Lundholm



Bilaga 3, Genuskartan

Hur ser du pa din sléjdart?

Hur pratar du slojd med Knskodning

dina elever? Varfér ar slsjd viktigt?
slsjdbegrepp I en perfekt vérld...?
Kollegor

Sprakbruk i klassrummet

Hur planerar du

Hur presenterar du din
lektioner/teman i sl6jd?

slojdart for dina elever?
Sléjdens historia Teoretiska utgdngspunkter
Uppgifters utforming
Elevexempel



Bilaga 4, Observationsprotokoll

Observationsprotokoll

Datum

Lirare

Klass

Uppgifters utformning

Val av hantverkstekniker

G 1t forhallni

— =
vELCPP 5

Exempel pa uppgiften, finns det?
Hur ir de utformade/valda?

Alternativ till hantverkstekniker

Vilka svarar pa fragor?

Slgjdspecifika ord/forklaringar

Blir en tilltalad av uppgiften
oavsett kon? Varfor/Varfor inte?

Hur mycket tid far eleverna?

Pojkar:

Flickor;

Virderande ord om slgjdarten

Presentation av historik

Rum, hur ser rammet ut?

Aktorer, vem gor vad?

Objekt, vad finns i ummet?

Tidpunkter, nir hander specifika saker?




Bilaga 5, Intervjufragor

Yrkesverksamma larare

Hur ar grupperna férdelade? Varfor?

Har ni provat andra fordelningar av grupper pa skolan? Hur blev resultaten da?
Hur ser du pa din slojdart?

e Upplever du ditt &mne som genusifierat (kdnskodat)? Varfor/varfor inte?

e Ser du nagon skillnad fran tidigare laroplaner kring hur man pratar/skriver
om sléjd?

e Tror du att dina elever upplever din slgjdart som genusifierad?
Varfor/varfor inte?

e | en perfekt varld, hur skulle du vilja att man arbetade med sl6jd? Mangd
sl6jd i laroplanen, fordelat méan/kvinnor i art?

Hur pratar du slojd med dina elever?
e Hur pratar du med kollegor om din sléjdart?
o Vilka slojdbegrepp tycker du ar centrala for dina elever att kunna?
e Pavilket satt ar dessa begrepp genusifierade?

e Hur arbetar du med ett kdnsneutralt/vardeneutralt sprak pa lektioner och
med elever? Ar det viktigt for dig? Varfor/varfor inte?

Hur planerar du lektioner/teman i sl6jd?

e MG0ts du av motstand till uppgifters utformning fran elever?

¢ Vilka argument/motargument har du ndr elever inte vill gora en uppgift?

e Brukar du visa upp exempel pa elevers alster?

e Finns det alternativa exempel? Kan lararen gora egna exempel for att
hjalpa uppgiften?

Hur presenterar du din slojdart for dina elever?
e Hur forhaller du dig till slojdens historia i din undervisning?

e Ser du nagra skillnader fran foregaende laroplan kring hur historiken
behandlas?



Bilaga 6, Diagram Over lararnas genusregimer

Tom Johan Maja Nina Pierre
Styrka/Dikotomi 2 2 6 4
Réckvidd/Social 2 2 2 2
integration
Hierarki 4 2 [ 4
Socialisering av 4 4 B 4
genus
Kulturell 4 4 [ 4
Qverlagring

2= Lag genusregim

4= Medel genusregim

6= Hog Genusregim

Dessa siffror ligger det ingen vidare betydelse i annat an att visa pa lagt-, medel
eller hogt varde i genusregimen, vardet 0 finns inte, utan det lagsta méjliga vérdet
ar 2 och det hogsta mojliga vardet &r 6.

B Tom Johan B Maja Mina B Pierre
Alla
8
=
=
n
26
I
4
g
é 2
s
-l

Styrka/Dikotomi Rackvidd/Social integration Hierarki Socialisering av genus Kulturell Overagring



