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Abstract

The aim of this thesis is to examine compulsory schools' material conditions in relation
to students' learning opportunities and schools staffs’ opportunities to educate. The
thesis consists of four published peer-reviewed articles. The empirical data was col-
lected through extensive fieldwork during 2010-2011 in three Swedish schools (ages
14-15), characterized by different social demographics. The material is primarily class-
room observations, semi-structured interviews and policy documents. Analysis in the
thesis draws mainly on Pierre Bourdieu’s theoretical framework, but also on contem-
porary developments institutional habitus by Diane Reay and positional capital by
Jacques Lévy. Also, materiality as an educational concept is used to reflect and discuss
schools’ prerequisites as institutions of education. The first article investigates how
school practice emerges for pupils and the importance it has on their perceptions of
their own lives in the school, it also considers and discusses the utility of the theoretical
tool school habitus. The study was furthermore a critical examination of the reproduc-
tive and/or social levelling effects that school practice could have on pupils. The second
article explores and compares the schools' access to ICT and classroom teaching. The
third article examines the role of the family and its importance for school staff and
pupils in the daily operations of the school. In addition, it scrutinizes how socioeco-
nomic conditions affect the middle- and working-class schools' abilities to navigate in
relation to families. The fourth article examines material conditions in all three schools
with a focus on pupils and school staffs’ perceptions and actions in school practices,
and how materiality shapes schools' institutional habitus. The analysis displays that
schools’ materiality has major significance for the forms of institutional habitus and
which ideals and values about education are developed in the different schools. It also
displays that schools’ material conditions are closely interwoven with pupils’ educa-
tional backgrounds and the socioeconomic structure of the local neighbourhood.
Schools’ material preconditions affect the pedagogical work of the teachers in class-
rooms and principals’ acting space to follow and implement the schools’ missions ac-
cording to steering documents. Viewed as preworld, the local area and resources in the
schools shape pupils’ sense of worthiness and thus their visions of a possible future in
regard to educational and- workinglife carriers. The thesis discusses and concludes
that the title The Subtle Inequality illustrate a process where phenomenon such as
school choice, teacher shortage or schools’ abilities to compete are taken for granted.
They are seen as “natural” and given, thus they hide the existing, objective material
preconditions as the sources that shape differences in the educational system. To over-
come these differences, the thesis reflects on the need to give all schools in Sweden
equal material starting points.

Keywords: institutional habitus, materiality, pedagogy, compulsory school, social class



Prolog

Bakgrunden till att jag ville borja forska och skriva en avhandling ar relaterat
till mina yrkeserfarenheter som gymnasieldrare pa en forortsskola i Stock-
holm. I det utbildningslandskap som den hér skolan och de allra flesta skolor
iSverige verkar i, ar konkurrensen en stindigt ndrvarande realitet. Att rektorn
pa skolan uppmanade oss larare att undvika att ge elever ldga betyg och att
skolan satsade avseviarda summor pd marknadsféring bidrog till att méala upp
en bild av skolan som framgangsrik och attraktiv. Samtidigt fanns det inom
skolan ett betydande missnoje hos ldrarna relaterat till sjukskrivningar och
resursbrist som péaverkade elevernas larandemdjligheter i klassrummen. Ett
illustrativt exempel pa detta var nir jag vid ett lektionstillfille i samhallskun-
skap delade ut rattade prov i en yrkesforberedande klass som snart skulle ta
studentexamen. Langst bak i klassrummet hordes efter en stund ett hogt tjut.
En Kkille lutade sig bakat pa stolen och skrek ut i fortjusning. "Jag har fatt
hogsta betyg! Det ar mitt forsta ndgonsin!” Gladjen 6ver betyget gick inte att
ta miste pa. Min forsta spontana tanke var ifall jag rdkat ge eleven fel betyg.
Den tanken f6ll dock pé sin egen orimlighet, jag hade noga last igenom proven
innan betygsattningen fastslogs. Men vad var det han egentligen sa? Han hade
aldrig under hela sin skolgéng fatt hdgsta betyg. Denna erfarenhet var for mig
ett avstamp till att fundera vidare pa vad som paverkar elevers mojligheter i
skolan. Dubbelheten i vad som kommuniceras utét och hur verkligheten i
skolvardagen faktiskt ar framstér fér mig, dé och nu, som ett symptom p4 att
négot inte star ratt till i utbildningssystemet. De hér erfarenheterna fick mig
att vilja undersoka forutsattningarnas betydelse for skolor att hantera sitt ut-
bildningsuppdrag. Utbildningsdebattéren Per Kornhall beskriver i boken
Barnexperimentet (2013) hur politiska reformer har lett till kommunalisering
och marknadisering av den svenska skolan och vilka problem detta har med-
fort. En viktig poang i forfattarens resonemang ar att samtliga politiska partier
iregeringsstillning, oavsett politisk firg, ansvarar for den utveckling som sko-
lan genomgatt. Fran att ha varit en av varldens mest jaimlika skolsystem ar
svensk skola idag, i jimforelse med andra jamforbara OECD lander, det land
med tydligast fallande resultat och 6kande skolsegregation. I den hir avhand-
lingen studeras tre grundskolor som alla existerar i ett decentraliserat och
marknadiserat skollandskap. Som empiriska exempel belyser dessa skolor hur
olika materiella forutsattningar ser ut och vilket genomslag de har for elevers,
larares och rektorers majlighet att utbildas respektive utbilda. P4 manga sitt
ar det beskrivna laget i grundskolan nedslédende. Avhandlingen erbjuder dock
reflektioner om mojligheterna att vilja en annan vag.
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Inledning

Alla ska, oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhéllanden, ha lika tillgéng till utbildning i skolviasendet om inte annat
foljer av sdrskilda bestimmelser i denna lag (Skollag 2010:800, 8 §)

Ovanstaende lagtext ar en viktig utgdngspunkt for den har avhandlingen. Den
fastslar att varken geografiska, sociala eller ekonomiska forutsattningar ska
innebdra nigon begransning for den utbildning elever har tillgéng till. Det ar
det som kiannetecknar en jaimlik skola, att alla elever ges samma mojligheter i
utbildningsystemet (Jobér 2015:73). Forskning har emellertid visat att sko-
lans geografiska lage och narmiljoer har stor betydelse for vilka mojligheter
utbildningssystemet erbjuder elever (Burke, Emmerich & Ingram 2013; Don-
nelly 2015a; Atkins 2016). En kritik som riktats mot utbildningsforskning ar
att den i alltfor liten omfattning och for flyktigt uppméarksammat materiella
resurser, dess narvaro, frinvaro och konsekvenser for undervisning, skola och
utbildningssystem (Serensen 2009; Hultman 2011; Fenwick 2015; Lenz
Taguchi 2015).

Den hir avhandlingen handlar om grundskolors materiella forutsattningar i
forhéllande till geografisk plats, foraldrars utbildningsbakgrund och ratten till
en jamlik utbildning. Den handlar om vad skolors tillgdngliga materiella re-
surser, dess materialitet, i form av olika skolbyggnader, skollokaler, klassrum
och ldrandeutrustning innebar for elevers, lirares och rektorers forvint-
ningar, deras strategier och framtidsvisioner.

Inledningvis i nedanstdende text gors en aterblick till inrattandet av grund-
skolan pa 60-talet dir jamlikhet efterstravades. Dérefter foljer en beskrivning
av grundskolans omvandling till sin nuvarande decentraliserade form. Fram-
stillningen ger en inblick i hur grundskolans materiella férutséttningar har
forandrats genom tiden och fram till idag.

Fran statlig styrning till marknadiserade grundskolor

Den 9-driga grundskolan som vixte fram under 60-talet ersatte det tidigare
parallellskolesystemet. Forandringen kan ses som resultatet av en overgri-
pande jamlikhetsreform som syftade till att utjamna klyftor relaterade till for-
dldrars utbildningsbakgrund och boendeort (Edgren 2011: 118; Hartman
2012:81). Utbildningen skulle vara kompensatorisk och skulle genomforas sa
att alla elever, dven elever fran studieovana hem och elever med inlarnings-
svarigheter skulle ges samma mgjligheter. Forutom att staten hanterade mal
och genomférande, var den ocksé administrativt och ekonomiskt ansvarig for
resursfordelningen till landets skolor. Det svenska grundskolesystemet kom i



internationella jamforelser att kdnnetecknas av storre jamlikhet d& skolan
stravade efter att ge alla elever likviardig utbildning (Bunar 2010; Lundstrom
& Ronnberg 2015).

Det jamlika anslaget kom inte bara att verbaliseras i dokument. Omorganise-
ring, med fler elever som omfattades av langre skolplikt, innebar att moderna
centralskolor byggdes for att méta behovet av utbildningsplatser (Hartman
2012:69). I lagtexter och laroplaner under 60-, 70- och 80-talet kom detta
synsétt dven att genomsyra vad som skulle finnas i skolmiljon i form av mate-
riella resurser. Det fanns vad som kan kallas en materiell jaimlikhet eftersom
alla skolor skulle garanteras samma resurser i form av exempelvis bibliotek
och klassrum (Skantze 1989:9).

Statens roll i utbildningsystemet kom dock att ifragasittas fran mitten av
1980-talet (Dahlstedt & Fejes 2015). Kritiska roster menade att Sveriges
grundskola, som d& var ett av varldens mest centraliserade och enhetliga skol-
system (Hartman 2012:81), hade blivit alltfor byrdkratiskt och detaljstyrt och
i for liten utrdckning tog hansyn till individuella, lokala och kulturella férhal-
landen (Lundgren 2012:108). Trots denna kritik bibeholls den statliga styr-
ningen av skolan under 8o-talet utifrdn politiska incitament (Ronnlund
2011:19).

Nir ansvaret for huvudmannaskapet 6ver grundskolan &r 1991 formellt flytta-
des fran stat till kommun blev skolans finansiering, organisation och genom-
forandeformer en kommunal angeldgenhet (Holmlund et al., 2014:36). Sveri-
ges grundskola var under denna period foremal for vad Englund (1996:13)
kallar ett utbildningspolitiskt systemskifte dir ett antal reformer férandrade
skolan mot ett mer decentraliserat system. I anslutning till denna maktfor-
skjutning kom aven en ny styrmodell att implementeras och riktas mot mal-
och resultatstyrning. Denna nya styrmodell innebar bland annat att krav ro-
rande skolors liarandeutrustning i hog utstrickning togs bort (Kornhall
2013:41). Det nyinrittade Ambetsverket Skolverket var tinkt att vara regering-
ens och riksdagens forldngda arm till kommunerna. Myndigheten skulle ge-
nom forskning, uppfoljning och utvirdering av skolan kontrollera att de mal
som uppstillts for verksamheten fullf6ljdes. I reell mening blev det dock kom-
munernas uppgift att verifiera att forfattningar foljs, och att ansvara for att
upprétthélla den kvalitet som maélen foreskriver (Jarl & Ronnberg 2015: 51).
Denna forandring ar viktig for att forsta skolans villkor idag. Den faktiska
makten 6ver fordelningen av statliga ekonomiska resurser till skolan 6vergar
till kommunerna. Det 4r kommunen som har det huvudsakliga ansvaret for
vilka ekonomiska resurser skolor har tillgdng till (Lundgren 2012:115). De-



centraliseringsbesluten medforde ocksa att ansvaret 6ver utbildningens ut-
formning och utveckling delegerades fran staten via kommunen till rektor och
den lokala, enskilda skolan (Gustafsson, Sorlin & Vlachos 2016: 35-36, 39).

Grundskolans nya styrmodell innebar att mgjligheten att vélja skola utokades.
Med friskolereformen 1992 transformerades den rddande nérhetsprincipen
till en valfrihetsprincip géllande var elever kan gé i skolan. Tidigare gick i prin-
cip alla elever i den skola som 1&g ndrmast bostaden, nu kunde elever vilja
skolor inom sin boendeort och dven i andra kommuner och orter (Holmlund
etal., 2014:222). Ar 1992 infordes dven ett skolpengssystem vilket innebr att
varje elev for med sig en summa pengar till skolan som viljs, vilket initierar
konkurrens mellan skolor om ekonomiska medel (Jarl & Ronnberg 2015:78).
En annan parallell utveckling som kan kopplas till statens minskade kontroll
over utbildningssystemet ror de beslut som samma ar fattas och majliggjorde
att privatpersoner, foretag, folkrorelser samt korporativa-, yrkes- och folkro-
relseorganisationer, nu kunde starta och bedriva utbildning (Lundgren
2012:119; Lundahl et al., 2014:14).

Skolvalet, skolpengens inforande och etableringen av ett fristiende skolsy-
stem innebar framvixten av en marknadsstyrning av utbildningssystemet i
Sverige. Begreppet marknadisering fangar pa ett forenklat sitt en process dar
producenter av utbildning, konkurrerar med varandra om utbildningsupp-
drag, och dar utbildning influeras av idéer fran naringsliv och foretagsvarld
(Lundahl et al., 2013:498). Den svenska skolan kan beskrivas som en kvasi-
marknad dir ekonomiska policymodeller appliceras i offentligt finansierade
verksamheter. Utbildning anses vara en viktig faktor for att lander i internat-
ionell konkurrens ska skapa och garantera 6kad ekonomisk effektivitet och
tillvaxt genom en vilutbildad befolkning (Lundahl et al., 2014:15, 27—28).

P& nationell och lokal skolniva innebar marknadiseringen att i princip alla
skolor, fristiende och kommunala, agerar och konkurrerar med varandra om
elever och resurser. Marknadiseringen av skolan dr dock mer eller mindre ut-
bredd beroende pd kommuners storlek och politisk styrning. Vissa kommuner
har ett mer traditionellt sitt att bedriva skola antagligen beroende pa geografi
(i mindre samhéllen eller byar finns farre incitament till att driva fristdende
skolor da elevunderlaget ofta inte tillditer nyetableringar) eller beroende pa
politisk vilja (Fredriksson 2011:25).

Fragan ar om alla skolhuvudmén har samma mdjligheter att hantera konkur-
rensen som foljer av en allt mer framtrddande marknadisering? Vilka skolor
som blir attraktiva skola kan relateras till anseende och de kulturella virden
som kommuniceras till en allmidnhet (Lucey & Reay 2002:261; Reay & Lucey
2004:48). Enligt Palme (2008:217) paverkas skolors attraktionskraft av dess



materiella standard. Traditionstyngda byggnader medfor status, exempelvis
katedralskolor, medan nya skolor kan anvinda sin modernitet for att skapa
attraktionskraft pa skolmarknaden. Skolors materiella och ekonomiska villkor
har alltsa stor genomslagskraft i relation till marknadiseringen, med tanke pa
hur skolor bedéms och virderas som utbildningsinstitution och attraktivt ut-
bildningsval (Bjurstrom 2004:35). Forskning visar dessutom att bedom-
ningar av skolor ar nira kopplade till geografisk plats, social klass och ekono-
misk ojamlikhet (Bunar & Sernhede 2013:17).

Men vad ar det som péaverkar skolors faktiska villkor sett till de resurser som
kommunen fordelar?

Grundskolans resurstilldelning

Ett bakomliggande motiv till decentraliseringen 1991 var att skolan skulle an-
passas till lokala behov och underlitta fordldrarnas och elevernas inflytande.
Resurstilldelningen anségs bli mer effektiv om kommunerna sjélva fick for-
dela resurser. Kommunernas mojlighet att fordela resurserna kompensato-
riskt begriansades dock genom inférandet av skolpeng 1992 (Holmlund et al.,
2014:221). Skolpengssystemet innebar att skolor med en positiv elevtillstrom-
ning far mer ekonomiska medel medan skolor med vikande elevtillstromning
far lagre tilldelning av ekonomiska medel. Detta kan ses som problematiskt
med tanke pa att kompensatorisk resurstilldelning ar av stor betydelse for att
hoéja elevgruppers resultat, sarskilt for elever fran studieovana hem (Jackson,
Johnson & Persico 2014:43). En annan sak som klargor hur skolors resurstill-
delning ser ut dr slopandet av 6ronmarkta statsbidrag till skolan 1993 till for-
man for generella statsbidrag. Vilket innebar att resurser som tidigare gick di-
rekt till skolverksamhet nu kunde omfordelas fritt mellan kommunernas verk-
sambheter.

Kommunfullméktige ar den instans som idag faststiller den 6vergripande ra-
men for fordelning av statens resurser till skolor. Kommunernas ekonomiska
resurstilldelningsmodell bestar vanligen av tva delar. En volymbaserad
grundresurs delas ut utan hiansyn till elevers forutsiattningar och behov. En
andra kompensatorisk del bestar av en socioekonomisk tilliggsresurs! som ra-
knas ut efter ett antal faktorer vilka tar hansyn till exempelvis virdnadshavar-
nas utbildningsbakgrund och migrationshistorik, andel pojkar pa skolan, ele-
vens familjesammansittning eller fordldrarnas inkomstniva (Skolinspekt-
ionen 2014:13).

1 Ofta bygger den hir delen av kommunens resurstilldelningsmodell p4 variabler som héimtas via Skolverkets
SALSA-modell. Har hittas statistik om andel elever med utlindsk bakgrund fédda utomlands, elever med ut-
landsk bakgrund fodda i Sverige med foréaldrar fodda utomlands, andel pojkar samt féréldrarnas samman-
vagda utbildningsniva i Sveriges grundskolor.



Det bor tydliggoras att det inte finns ett system i Sverige for hur kommunernas
resurstilldelning till grundskolor gar till. Istéllet framhéller exempelvis bade
Skolverket (2013a:26) och Skolinspektionen (2014:13) att variationerna mel-
lan ekonomiska resurser till skolor skiljer sig 4t i kommunerna. De resurser
skolor kan f3 tillgang till 4r beroende av den enskilda kommunens budgetut-
rymme och prioritering. Detta system far som konsekvens att “fattiga” kom-
muner saknar majlighet att skapa en resursférdelning som motsvarar elever-
nas olika behov och forutsittningar (Skolinspektionen 2014:15). Denna ut-
veckling ar sirskilt bekymmersam med tanke pé att internationella jamforel-
ser av skolsystem visar att en jamlik fordelning av resurser, sarskilt skolper-
sonalens kompetenser och fysisk infrastruktur, leder till battre skolresultat
(OECD 2014:7).

Resurstilldelningssystemets effekter for enskilda skolor ar relativt outforskat
(von Grieff 2009:84; Skolverket 2009:36). En studie gjord av Sveriges kom-
muner och landsting (SKL 2015:62) visar att en snedvriden férdelning av eko-
nomiska resurser forsamrar skolpersonalens forutsittningar att garantera en
jamlik utbildning. En annan pataglig effekt som belysts ar att rektorer inte ges
tillrackliga mojligheter att tillgodose de bristande forutsattningar och behov
som finns bland elever (Skolinspektionen 2014:16). Samtidigt har rektorers
ekonomiska ansvar i skolan forstarkts sedan 9o-talets decentraliseringsbe-
slut. I den nya ldroplanen ar det ansvaret &nnu mer framskrivet:

Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har, inom givna ramar, ett
sarskilt ansvar for /... / att eleverna fér tillgéng till handledning, 1drome-
del av god kvalitet och annat stod for att sjdlva kunna soka och utveckla
kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra hjialpmedel (ur Liroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Skolverket
2015a:18)

Rektorers ansvar rorande ekonomi gor Sverige unikt i en internationell jam-
forelse. I jamforelse med Gvriga OECD liander hanterar svenska rektorer
denna typ av uppdrag i nist storst utstrackning (Gustafsson, Sorlin & Vlachos
2016:40). Overlag #r frigan kring hur resurstilldelningssystemen i kommu-
nerna fungerar med tanke pé skolan tekniskt komplicerad. Néagra slutsatser
om resurser for lokaler beskrivs i en rapport av Skolverket. Det ar fraimst kom-
munerna och inte skolorna sjdlva som hanterar denna resurstilldelning (Skol-
verket 2009:37). Daremot ansvarar skolorna helt eller delvis for ink6p av ma-
teriell utrustning.2 Kommunernas ekonomiska utrymme for att hantera och
utveckla skollokaler innebar att det i resursstarka kommuner finns storre in-

2 P4 pastdendet har skolenheterna ansvar och befogenheter att besluta om material och utrustning? svarade
97 % av de 253 svarande (totalt 284 tillfrdgade) kommunforvaltningarna ja, helt eller delvis.



citament att frildgga pengar till satsningar pa skolbyggnader, medan en kom-
mun i svirt ekonomiskt ldge har mindre budgetutrymme och dérigenom
mindre mojligheter (Skolverket 2009: 29-30). Skolors materiella standard
och resurser blir pa sa vis en friga om ekonomi och fordelning i den enskilda
kommunen eftersom det dr den aspekten som skolorna primart ar beroende
av. Detta gor att i den lokala kommunen kan resurstilldelningen vara kom-
pensatorisk men utslaget pa en grupp kommuner eller 6ver landet, blir den
har funktionen néistan inte méarkbar (Skolverket 2009:29-30).

I en rapport fran Skolverket (2011) tillfrdgades 95 rektorer ifall de fick extra
resurser per elev. En pafallande majoritet av skolor med 14g utbildningsniva
hos foraldrarna (86 st) instimde i detta men dven 9 skolor med hog utbild-
ningsniva instimde i pastdendet. Nar rektorerna tillfrdgades om hur de sat-
sade de extra resurserna framtrader en i sammanhanget intressant skillnad.
Skolor med en majoritet av fordldrar med 1ag utbildningsniva satsade resur-
serna pa sarskilt stod till elever och till att 6ka larartatheten. Exempelvis att
anstilla speciallarare, personal inom skolhilsa (specialpedagoger, skolsko-
terskor, kuratorer) samt stod till elever med annat modersmaél an svenska.
Skolorna med hogutbildade foraldrar anvande istdllet dessa resurser till sats-
ningar pa laromedel, IKT (informations- och kommunikations teknologi) och
kompetensutveckling bland personal (Skolverket 2011:31—35). Med andra ord
satsar den senare skolkategorin i storre utstrackning pé att forbattra sina ob-
jektiva villkor. Skolors utbildningsprioriteringar verkar alltsd samspela med
befintliga resurser. Ju hogre utbildningsnivaer som foraldrar till skolans ele-
ver har desto rikare skolmilj6. Detta ar en slutsats som gar att gora utifran
Skolverkets studie.

I samma rapport konstaterar Skolverket (2011:27) att kommunala modeller
for resursfordelning, i storre utstrackning, maste ta hansyn till skolors olika
resultat som ofta dr direkt kopplade till foraldrars utbildningsniva. Liknande
slutsatser har gjorts av Skolinspektionen (2012; 2014) da den kommunala re-
sursfordelningen undersokts.

Resursfordelningen till skolan sker i for liten utstrackning efter analys
och kommunikation av skolans resultat. Tilldelningen av resurser sker
framst schablonmaissigt och system for analys och resurstilldelning uti-
fran skolans resultat och behov finns sillan. (Skolinspektionen 2012:7)

Skolors ekonomiska resurser ar till stor del ett decentraliserat ansvar dir det
for skolor med mindre gynnat utgangsldge innebar att materiella villkor blir
underordnade elevfokuserade insatser. Séledes blir skolbyggnaden, lokaler
och utrustning villkor med olika méjligheter for elever, skolpersonal och den



pedagogiska verksamheten vid enskilda skolor. I nista avsnitt gors en beskriv-
ning av vilka effekter maktforskjutningen frén stat till kommun och marknad
inneburit i relation till skolans jamlikhetsskapande uppdrag.

Effekter av decentralisering och marknadisering

Kommunalt huvudmannaskap, friskolereformen och skolval innebar en sam-
hillelig vardeforflyttning dar skolan primirt uppfattas som en lokal och privat
angeligenhet. Atskilliga reformer har genomférts under 2000-talet for att re-
centralisera styrningen av skolan och dirigenom potentiellt vinda skolans ne-
gativa utveckling exempelvis genom inrittandet av Skolinspektionen 2008,
den nya Skollagen 2010 och med ny laroplan 2011. Det &r dock i nulaget for
tidigt att uttala sig om konsekvenserna av dessa reformer (Gustafsson, Sorlin
& Vlachos 2016:37). Att staten inte langre garanterar en materiell grundstan-
dard till landets elever, larare och rektorer rorande skolbyggnader, lokaler och
pedagogisk utrustning innebar att kommunernas finansiella ramar och poli-
tiska vilja avgor detta (SOU 2014:5). Skolverket konstaterar:

Det finns emellertid inte ndgon samlad kunskap om hur mycket resurser
som egentligen kravs for att elever med olika forutsidttningar ska ges
samma mojligheter att nd mélen. Och det &r sjélvfallet inte heller till-
rackligt med en viss mdngd ekonomiska resurser: Dessa méste omsittas
och anvéndas pé ett sétt som gynnar alla elevers utveckling och larande.
Men resurser ir betydelsefullt for resultat och kvalitet och mer resurser
betyder mest for elever med mindre gynnsam socioekonomisk bakgrund
(Skolverket 2011:28)

Skolval exempelvis, innebir en segregerande effekt da valutbildade grupper i
storre utstrackning soker sig bort fran lokala offentliga skolor (Trumberg
2011; Andersson, Malmberg & Osth 2012; Bohlmark, Holmlund & Lindahl
2015; Lararforbundet, LO & Liararnas Riksforbund 2016). Idag ar det dubbelt
sé vanligt att elever med hogskoleutbildade forédldrar gar i en friskola i jamfo-
relse med elever vars fordldrar saknar motsvarade utbildningsniva. Valutbil-
dade grupper som bor i bostadsomraden med en majoritet av ldgutbildade s6-
ker sig ocksa i storre utstrackning till friskolor. Elever som ddremot bor i om-
rdden med en majoritet av hogutbildade samhallsgrupper studerar ofta pa den
lokala, offentliga skolan (B6hlmark, Holmlund & Lindahl 2015:66ff). Geogra-
fisk plats och utbildningsniva samspelar alltsa nir det géller var elever utbil-
das och vilken typ av utbildning och skola de har tillgéng till. Vissa samhalls-
grupper har kapaciteten att matcha sina utbildningspreferenser med livsvill-
kor. Samtidigt som det pa policyniva framhaélls att skolan oavsett geografiska,
ekonomiska eller sociala forhallanden ska ge elever lika tillgang till utbildning
sé finns det kunskapsluckor kring vad skolors materiella forutsattningar bety-
der i relation till de mojligheter eller begransningar som de innebér, bade i



verkligheten och i utbildningsforskning (Bjorklid 2005:12; Lenz Taguchi
2015:191). Med den hir historiska och nutida beskrivningen av grundskolans
premisser som utgéngspunkt presenteras i nista del avhandlingens syfte och
forskningsfrégor.



Syfte

Avhandlingens syfte ar att undersoka och analysera vilken betydelse grund-
skolors materiella forutsattningar har for elevers utbildningsmojligheter,
samt for larares och rektorers utbildningsuppdrag.

Forskningsfragor

Vilken betydelse har geografisk plats och objektiva villkor for skolors ideal och
varden?

Vad kinnetecknar klassrummens pedagogik i relation till skolors materiella
forutsattningar och lirandeutrustningens kvaliteter och funktioner?

Vad innebar skolors materiella forutsattningar for elevernas och skolpersona-
lens forhallningssitt, strategier och framtidsvisioner i utbildning?



Teoretiska utgangspunkter

Avhandlingens empiriska undersokningar har utforts vid tre skolor beldgna
inom olika geografiska omréden dir elever kommer fran familjer med olika
utbildningsbakgrunder. Vid dessa skolor har personal och elever intervjuats,
lokaler undersokts och aktiviteter observerats. Att utifrdn dessa empiriska
data gora rattvisa at aktorers roster och efterstrava forstaelse for elevers, lara-
res och rektorers uppfattningar sd som de uttrycks i intervjuer och deras hand-
lingar sa som de praktiseras i och utanfor klassrummen forutsatter att den
materiella miljons betydelse inkluderas i de teoretiska analyserna. Detta for-
héallningssitt innebar en ontologisk forstaelseram vilken skiljer sig fran van-
ligt forekommande perspektiv i utbildningsforskning diar manskliga aktorer
placeras utanfor den verklighet de agerar i och de materiella villkor som de &ar
beroende av for sin existens eller sitt yrkesutévande (jfr Fenwick 2015; Lenz
Taguchi 2015).

Iavhandlingen dr en viktig utgdngspunkt for den teoretiska forstielsen av em-
piri att objektiva villkor dr oundvikligt nidrvarande i informanternas skolvar-
dag. Forhéllningsittet kan definieras som strukturalistisk-konstruktivism
(Reay 2004: 432). Detta ar alltsa en teoretisk ram som sammanbinder subjekt
och objekt (Bourdieu 1990:53; Brunnstrom 2014:42). Samtidigt uppmuntrar
teorin till analyser av hur relationen manniska och materiella forutsattningar
paverkar varandra samt av vilka mojligheter och begrinsningar den relat-
ionen kan fora med sig i exempelvis utbildningssammanhang. Det teoretiska
begreppet institutionell habitus (Reay, David & Ball 2001) fangar den har di-
mensionen och har i avhandlingen anviants for att forsta hur utbildningsplat-
sen genom sin materiella, sociala och geografiska miljo paverkar elever, skol-
personal och skolpraktik. Tillsammans med ett annat Bourdieu-inspirerat be-
grepp, ekonomiskt kapital, har de tva utgjort avhandlingens priméra analys-
verktyg. Bourdieus begrepp kan beskrivas som en verktygsléda, dar teoriverk-
tyg hor samman och i princip maste beskrivas var for sig och samtidigt relate-
ras till varandra, for att kunna utgora en fungerande teoretisk ram. S4, for att
gora ovannidmnda begrepp begripliga gors dven en beskrivning av beslaktade
begrepp sdsom symboliskt-, kulturellt-, socialt- och positionellt kapital samt
habitus och familjehabitus.

Intresset i avhandlingen f6r materiella villkor och dess relation till elevers och
skolpersonals majligheter har, med hjilp av begreppet materialitet (Fenwick
2015) inspirerat den teoretiska bearbetningen av empiriska resultat. Med
materialitets-begreppet har viss aktuell utbildningsforskning gett materiella
objekt och mianskliga subjekt jambordig status (se till exempel Hultman 2011;
Serder 2015; Anggard 2015) for att kunna forstd utbildning som social praktik.
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Med ovanstdende presentation av ontologiskt férhallningsétt och teoretiskt
ramverk i atanke foljer nedan forfattarens forstielse av begreppen och hur de
har anvénts i studien.

Kapitalformer

I Bourdieus mening dr den sociala viarlden ackumulerad historia. Vi féds in i
en placering, bade i social, ekonomisk och geografisk bemirkelse, som medfor
olika uppsittningar av kapital, eller med ett annat ord tillgdngar. Kapitalen
existerar i objektiv och forkroppsligad form (Bourdieu 1986a:241), bade som
ting och i manniskors handlingar, uppfattningar och virderingar. Individer
och samhillsgrupper blir alltsa till och fir ddrmed kapitaltillgdngar genom
den sociala bakgrund de fods in i. Nedan beskrivs olika kapitalformer med
specifika kinnetecken och kvaliteter.

Med symboliskt kapital menas kapitaltillgdngar som i sociala sammanhang
erkianns ett kollektivt varde (Bourdieu 1986a:255). En forutsittning for den
har varderingen ar att det finns ett socialt ssmmanhang som tillerkdnner na-
gon eller ndgot ett virde. Men det handlar alltsa inte om att alla individer eller
foreteelser har likartade symboliska viarden (Broady 1998:6). Det dr genom
det symboliska kapitalet som kulturellt, socialt och ekonomiskt kapital ges sin
mening och anvindbarhet (Alanen, Brooker & Mayall 2015:7). Begreppet for-
klarar varfor skolor bedoms pa olika sitt av allmdnheten. Nir skolors till-
gangar bedoms i positiv bemarkelse utgor de ett for skolan symboliskt kapital
vilket ger upphov till makthierarkier dar skolor givet sina forutsattningar har
olika mojligheter att erkidnnas ett viarde. Det symboliska kapitalet som be-
grepp utvecklades for att teoretiskt beskriva narvaron av tillgdngar som inte
kunde forklaras i ekonomiska termer utan kopplingar till sociala 6verenskom-
melser (Bourdieu 1993). Samtidigt 4r en huvudpoidng med begreppet att be-
lysa hur tillgdngen av symboliskt kapital skapas genom nedlagt arbete, vilket
kraver tid och ibland omfattande ekonomiska investeringar (Bourdieu
1986a:253).

Kulturellt kapital kan kortfattat beskrivas som kunskaper om och foértrogen-
het med vérden relaterade till utbildning och bildning. Bakgrunden till kultu-
rellt kapital hittas i Bourdieus vilja att bryta med teorier vilka beskriver skol-
framgéng som en effekt av begdvning. Istillet uppfattas studieframgang som
ett resultat av familjers utrymme till fri tid bortom ekonomisk nédvandighet
(till exempel i form av att lisa, bilda sig, utbilda sig). Ekonomisk trygghet ar
alltsa en viktig faktor for att forsta hur kulturellt kapital ackumuleras (Bour-
dieu 1986a:244, 246). Ett nérliggande begrepp som anvénds i avhandlingen
ar utbildningskapital vilket avser tillgdngar som individer tillagnar sig genom
utbildning, i form av examina, kunskaper och fardigheter (Lidegran 2009).
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Kulturellt kapital existerar i tre former: individers tanke- och kroppsdisposit-
ioner; i ett objektifierat tillstdind genom litteratur, musikinstrument, datorer,
samt vad Bourdieu (1986a:243) kallar ett institutionaliserat tillstdnd exem-
pelvis utbildningskvalifikationer, betyg, examina, skolval (Alanen, Brooker &
Mayall 2015:7). En viktig aspekt i sammanhanget &r att kulturella kapital ofta
blir anvindbara pd grund av tillgdng till ekonomiskt kapital (Bourdieu
1986a:247). Exempelvis ar det svart att tilligna sig kunskaper eller firdigheter
om teknologi ifall individen inte har tillgdng till utrustning som uppfyller de
kunskapsmaissiga behov som efterfrégas.

Socialt kapital ar tillgdngar som kommer av medlemskap i varaktiga sociala
natverk vilket forser medlemmar med ett kollektivt gt kapital (Alanen, Broo-
ker & Mayall 2015:7). Ett socialt kapital kan vara tillfalliga eller slumpartade
forbindelser, men kan ocksé ha formen av ett institutionaliserat medlemskap
genom exempelvis ett familjenamn eller tillhorighet med en skola (Bourdieu
1986a:248-249). Omedvetet eller medvetet ar socialt kapital en produkt av
sociala relationer dar kapitalet etableras eller reproduceras. Inom ett geogra-
fiskt omrade, en arbetsplats eller skola har socialt kapital stor betydelse for
kapitaltillgdngarnas spridning (Bourdieu 1986a:249). Socialt kapital ses
alltsd ur detta teoretiska perspektiv som sirskilt anviandbart nar platser ar re-
sursrika. I det avseendet ar socialt kapital summan av varden som uppstar da
individuella och kollektiva investeringstrategier ssmmansmalter.

Med begreppet positionellt kapital har den franske geografen Jacques Lévy
undersokt tillgdngar relaterade till de forutsattningar som finns i olika bo-
stadsomréden. Huvudpoidngen med begreppet ar att visa hur en adress eller
geografisk tillhorighet kan utgora en tillgéng eller inte (Lévy 2014:47—48).
Som exempel kan “ratt” adress innebira kontaktytor som bidrar till att skapa
andra former av kapital. Ett starkt positionellt kapital utgor alltsa en fordel i
jamforelse med individer eller grupper som bor i omrdden med lagt virderat
kapital.3 Ett positionellt kapital skapas genom att individer med liknande kul-
turella, sociala och ekonomiska kapital tillsammans mojliggor eller forhindrar
bostadsinkop pa "ratt” adresser och darigenom ocksa tillgang till skolor med
goda betyg och resultat (Barthon & Monfroy 2010:178; Trumberg 2011:145).
Tillgangen till ett attraktivt positionellt kapital ar alltsé relaterat till geogra-
fiska platser. Resursrika grupper har hogt positionellt kapital, vilket bidrar till
gentrifieringsprocesser dir mindre resursrika grupper “trycks bort” frén vissa
stadsmiljoer (Bunar & Sernhede 2013:16). Beroende pa om skolors platskap-
ital ar "laddade” med negativa eller positiva viarden ar det en fordel respektive

3 Bourdieu (1999) beskriver en liknande process med begreppet “rummets effekter” vilket belyser hur fattiga
omrddens brist pé kapitaltillgéngar forstiarker fattigdom alternativt forenklar kapitalackumulering i resursrika
omraden.
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nackdel for de individer som bor och studerar vid skolan (Bourdieu 1993; An-
dersson, Malmberg & Osth 2012:36). Tillgdngen till attraktiva skolor 4r alltsa
mer begriansad for individer och grupper med begriansat positionellt kapital
(Poupeau, Frangois & Elodie 2007:46) och paverkar siledes utbildningsmoj-
ligheter (Lévy 2014:48).

Ekonomiskt kapital ar materiella rikedomar och resurser, exempelvis pengar
och fastigheter (Melldahl 2014:22) samt kunskap om det ekonomiska syste-
mets spelregler (Broady 1998:3). Det ekonomiska kapitalet ar en kraftfull till-
géng bade for individer, grupper och institutioner da det ger status och makt
i samhallet i storre utstrackning dn exempelvis kulturellt kapital (Hillier &
Rooksby 2002:8; Thomson 2012:70). Kapitalformerna som de beskrivs av
Bourdieu forutsatter en ekonomisk grund, det ar alltsé grunden for att Gvriga
kapitalsorter ska kunna ackumuleras (Bourdieu 1986a:253). Utifran den syn-
vinkeln ar ocksd alla kapitalformer pd négot plan materiella eftersom till-
géngen till en ekonomisk bas majliggor att kapital kan materialiseras och for-
kroppsligas.

Relationen mellan de olika kapitaltillgdingar som individer, grupper och in-
stitutioner har eller kan fa tilltrade till innebar en férandringspotential dar
exempelvis en skola kan anvinda sitt ekonomiska kapital och konvertera det
till ett kulturellt kapital. Av vikt for foreliggande avhandling ar Bourdieus
konklusion att sidana konverteringsprocesser innebar en utdragen process
som i sig forutsatter ekonomiska medel (Bourdieu 1986a:253).

Det ekonomiska kapitalet inverkar pa skolors forutsattningar som utbild-
ningsinstitutioner och ar i sig en produkt av en process som sammanbinder
det historiskt forflutna med en nutida rumslig existens. Det 4r genom att jim-
fora platser med varandra som skolors olika ekonomiska villkor framtrader.
Ett konkret exempel pa vad ett ekonomiskt kapital 4r i skolans varld ar just
skolan som plats, eller mer precist, det materiella tillstdnd som existerar inom
skolan och i narmiljon. I den bemarkelsen s& avgor forfogandet och omfatt-
ningen av ekonomiska kapital kvaliteterna, utseendet och den funktionella po-
tentialen i skolor, exempelvis rorande utrustning eller skolbibliotek. P4 sa vis
ar ekonomiskt kapital en central komponent for att i avhandlingen forsta vilka
mojligheter och begriasningar skolpersonal och elever utrustas med i skolprak-
tiker.

Habitus — nir individers forutsittningar praktiseras
De olika kapitalformerna beskriver hur individers forutsittningar medfor dif-

ferentierade tillgdngar och darmed olika mojligheter i livet medan habitus-
begreppet & sin sida beskriver hur kapitaltillgdngar praktiseras i individers
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handlingar, uppfattningar och férvintningar (Bourdieu 2000:141). I avhand-
lingen anviands habitusbegreppet for att forstd individers handlande och utsa-
gor. Familjehabitus anviands for att forstd relationen mellan utbildning och
social bakgrund. Institutionell habitus mgjliggor analyser av institutioners
kollektiva uppfattningar kopplat till objektiva villkor. I nedan framstallning
beskrivs begreppen mer utforligt och i relation till vilken funktion de har i stu-
dien.

En viktig inspiration till det teoretiska verktyget habitus ar konsthistorikern
Erwin Panovskys arbeten om betydelsen av relationen mellan arkitektur och
mansklig interaktion (Bourdieu 1971:184; Maton 2012:64). Denna tanke kom
sedan i empiriska studier av husets plats och funktion att utmynna i teoribe-
greppet habitus (Bourdieu 1973). Habitus ar alltsa en teori som ser rumslighet
och objekt som nira férbunden med ménsklig praktik (Bourdieu 1990:53).

Habitus kan beskrivas som en persons tanke och handlingspraktik som ut-
vecklats och formats fran tidig barndom och framéit genom den sociala varl-
dens vardagliga villkor (Bourdieu 1990:52ff; 1993:86). P4 sé vis ar habitus en
teori om maénsklig praktik och de objektiva villkor som formar méanniskors
beteenden och handlingar. Teoriverktyget forutsitter att likartade livsvillkor
innebir att grupper av individer har likartade habitus som formar preferens-
system exempelvis rorande smak, ifrdga om kladval, boende, eller fritidsin-
tressen (Bourdieu 1998:25). Habitus praktiseras ocksd genom kognitiva
strukturer och handlingsscheman som paverkar individers och gruppers per-
ception av en situation och hur de forhéller sig till denna. P4 sé vis uttrycks
genom habitus individers sociala klass i séttet att vara, forhélla sig, agera,
tdnka och rora sig (Bourdieu 2002:28; Reay 2015:22). Det innebar att perso-
ner vars habitus har en fértrogenhet med skolans kultur har storre mgjligheter
att lyckas ta sig fram i utbildningsystemet (Melldahl 2014:23) eftersom de kan
kinna igen savil uttalade som dolda koder i skolan (Broady 1981). Habitus
har dock potentialen att forandras, om begransningar och majligheter i objek-
tiva livsvillkor medvetandegors, exempelvis genom utbildning (Bourdieu
2002:29). Kunskaper har foljaktligen kraften att forandra elevers habitus bor-
tom familjebakgrundens erfarenheter (Forbes & Lingard 2015:117). Skolan
spelar séledes en avgorande roll for elevers utbildningsmojligheter eftersom
den har en potential att forindra habitusrelaterade forgivettaganden
(Englund 1997:33; Mills 2008:87).

Men vilken betydelse har elevers familjebakgrund i skolsituationen och vilka
tillgangar tillméts viarde?
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Familjehabitus — en primir socialisation

Familjens betydelse i de undersokta grundskolorna framtradde tydligt i bor-
jan av avhandlingsarbetet da statistik om elevers betyg och resultat lyfte fram
foraldrars utbildningsniva som utslagsgivande. Begreppet familjehabitus ar i
denna avhandling ett verktyg for att undersoka effekter som uppstar i relat-
ionen mellan familj och utbildning. Det belyser familjebakgrundens péverkan
kring vad som framstér som korrekt och naturligt i termer av férvantningar,
krav, engagemang och prioriteringar i utbildning (Reay, 1998: 526; Vincent &
Maxwell 2015:9). Reay beskriver familjehabitus som djupa, invanda system
av socialisation, primart fran foraldrar till barn, genom gemensamma per-
spektiv och erfarenheter (Reay 1998:527).

Elevers familjebakgrund blir av central betydelse for att forstd samhallets re-
producerande mekanismer. Det 4r i och genom familjen som det priméra for-
merandet av individens habitus tar plats (Bourdieu 1998:69). Saledes utgor
familjetillhorighet en betydande 6verforing av tillgdngar da dess sociala nat-
verk 6verskrider generationer, tid och rum (Alanen 2011:96). Den far genom-
slag for individers och gruppers boendeformer, bostadsomraden och skolor
(Bourdieu 2005:20ff). Utifrdn dessa tankar ar elever inte endast individer
utan ocksa forlangningar av sin familjehabitus som tar sig uttryck i olika satt
att kommunicera med och interagera i skolan (Vincent et al., 2012:351). Vik-
tigt ar dock att tilligga att relationen mellan familjehabitus, kapital och hur
elever forhaller sig till skolan ar komplex (Archer et al., 2012:14). De ekono-
miska eller kulturella resurser familjer disponerar har avgérande betydelse for
hur elever forbereds for ett liv i skolan.

Those mothers [and fathers] with sufficient economic capital to stay at
home with their children, or to buy in early tutoring, and possessed of
sufficient cultural capital of their own to pass on, can endow their chil-
dren with the knowledge, skills and attitudes which will give them an
advantage when they start school (Brooker 2015: 38).

Relationen familj- skola kan forstds som familjers ekonomiska utrymme att
investera i utbildningsrelaterad verksamhet (Brooker 2015:39). Frdnvaron av
den hir typen av socialisation kan innebira ett ‘negativt kapital’, for elever
med begrinsade ekonomiska och kulturella tillgdngar. Socialisationen i famil-
jen medfor olika majligheter av att ha "ratt” kapital i relation till utbildningens
forvantningar och normer (Reay, Crozier, & James, 2011: 28). Enligt Ingram
(2011:289) ar familjebakgrund, geografiskt lage och social klass huvudsakli-
gen de bakomliggande faktorerna till en familjehabitus. Konkret innebar det
att genom att bo och umgés med familj och grannar delas liknande objektiva
villkor och erfarenheter, vilket i sig generar liknande habitus.
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I nasta avsnitt beskrivs hur skolplatsens objektiva villkor och sociala samman-
hang paverkar elevers utbildningsmdgjligheter.

Institutionell habitus — en sekundar socialisation

Skolan har en delvis autonom paverkan 6ver elevers tankesatt vilken utgor yt-
terligare lager av socialisation utéver den som familjebakgrunden medfor
(Donnelly 2015a:86). Institutionell habitus ar ett teoretiskt begrepp som uti-
fran Bourdieus habitusbegrepp har vidareutvecklats av brittiska och norda-
merikanska forskare. Inom forskningsfaltet analyseras hur skolan i sig paver-
kar elevers skolval (McDonough 1997; Reay 1998; Reay, David & Ball 2001).4
Elevers medverkan i skolpraktiker innebar en internalisering av normer som
anses paverka deras beteenden: “[institutionell habitus] can be understood as
the impact of a cultural group or social class on an individual's behaviour as
it is mediated through an organization” (Reay 1998:521). I Sverige ar elever
genom grundskolan garanterade 6785 undervisningstimmar i skolan (Skol-
verket 2014a). Det dr inte svart att forestilla sig vilken stor betydelse denna
erfarenhet har f6r hur elever tanker kring skola och utbildning. Sarskilt med
tanke pa att det ar genom skolkamrater, larare och 6vrig personal som elevers
uppfattningar och forviantningar om utbildning till stor del formas (Reay, Da-
vid & Ball 2001: par 1.3). Institutionell habitus ar satillvida ett teoretiskt verk-
tyg som belyser skolans socialisation som kan skilja sig frén de virden och
normer individer och grupper fir med sig hemifran.

Grundskolan &r en obligatorisk skolform vilket innebar att socialisation av
véarden ar tvingande pa ett sitt som inte kdnnetecknar gymnasium och hogre
utbildning. Rent konkret innebar skolors socialisation inom institutionell ha-
bitus olika empiriskt studerade “effekter” som 6verfors fran skola till elev. En
“kénsla” i en skola, dess klimat, kultur och undervisning som kommuniceras
av larare och skolledning men dven skolbyggnaden och omrédets karaktir ar
exempel pa skoleffekter som socialiserar elevers relation till utbildning (Ball,
Bowe & Gewirtz 1996; Smith 2003:466). En skolas institutionella habitus ge-
nereras bade genom sociala regler och fysiska, ekonomiska tillgangar
(McDonough 1997). Det ar foljaktligen i ett utbyte mellan det sociala och ma-
teriella som en institution forverkligas (Bourdieu 1990: 57). I studien The
Social Structures of the Economy beskriver Bourdieu (2005:21) hur huset, i
egenskap av en forlingning av ett familjehushéll garanterar sociala grupper
dess kapitalreproduktion:

The purchase of a house, being connected with the family as household,
and with its permanence over time, which it presupposes and also aims

4 En kritik mot teorin ror huruvida habitus, en i Bourdieus mening individuell egenskap, kan 6verforas till
exempelvis institutioner som skolor (Atkinson 2011, 2013, 2015).
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to guarantee, is both an economic investment — or at least a form of ac-
cumulation of capital an element of lasting, transmissible patrimony —
and a social one, in so as it contains within a wager on the future or,
more exactly a biological and social reproduction project (Bourdieu
2005:21).

I likhet med privata bostader ar skolor ocksa platser diar ekonomiska och kul-
turella tillgdngar mots, samlas, forvaltas och distribueras mellan dess med-
lemmar. Institutionell habitus ar darfor ett hogst materiellt koncept. Det byg-
ger i storre utstrackning dn ovriga habitusformer pé platsens betydelse ef-
tersom de forutsiattningar som samlas inom skolans rumsliga grianser ar svar-
foranderliga (Kurnicki 2014:82; Priem 2014:55). I Bourdieus mening innebar
habitus att livsvillkor tillignas av individer och framstr som “naturliga”
(2000:134). Institutionella habitus har en likadan funktion i den hir studien
men det teoretiska begreppet fokuserar istillet pa kollektiva processer dar ele-
ver i sitt vardagliga liv pa en skola tar dess forutsiattningar for givet (Forbes &
Lingard 2015:117).

Utbildning och materiella forutsittningar

Vad ska utbildning vara till f6r och hur kan materiella férutsiattningar i skolor
diskuteras med tanke pa forandring? I avhandlingen erbjuder Bourdieus teo-
rier en bas for att diskutera forandring av utbildning och skolpraktik (Ingram
& Abrahams 2016:146ff). Ekonomiskt kapital och institutionell habitus som
begrepp belyser hur materiella forutsattningar paverkar och mojliggoér den
manskliga praktiken. Pa sa vis satter de fingret pa processer dar objekt och
manniskor interagerar. Den hir relationen har i senare utbildningsforskning
fangats med begreppet materialitet (Fenwick 2015). Med materialitet avses
dels objekt-materialitet exempelvis skolans byggnad, lokaler och larandeut-
rustning men ocksé subjekt-materialitet i form av elever (med sin familjebak-
grund), larare, och rektorer (Lenz Taguchi 2012).5 En poing med den hir
typen av forskning ar konstaterandet av att méinsklig praktik ar beroende av
materialitet (Miller 2005:8) och att detta avgorande forhéllande méste bely-
sas sarskilt i forskning, exempelvis vad giller skolpraktiker.

Ett genomgripande tema i utbildningsstudier som undersokt materialitet &r
att méansklig praktik och fysiska ting ges samma betydelse i relation till
varandra (Serensen 2009; Hultman & Lenz Taguchi 2010; Fenwick, Edwards
& Sawchuck 2011; Roehl 2012). Ett gemensamt antagande inom perspektivet

5 Lenz Taguchi (2012:23) skiljer p& ménsklig materialitet, det vill séga, den subjektiva kroppen och materiali-
tet i form av saker, exempelvis skolor, klassrum eller larandeutrustning. En liknande distinktion har gjorts i
avhandlingen for att illustrera relationen och konsekvenserna av olika materialiteter. Men hér anvénds istéllet
begreppen objekt-materialitet for saker och subjekt-materialitet for méanniskor.
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ar att materialiteter ar dynamiska och ”insnédrjda” med mansklig aktivitet i
vardaglig praktik (Fenwick 2015:86), vilket illustrerar en process dar skolans
materialitet ssmmansmilts med social, ménsklig praktik. Detta forhallnings-
satt korresponderar vil med habitus och kapitalbegreppen eftersom elevers
kompetenser eller kunskaper inte endast kan uppfattas som individuella egen-
skaper eftersom de distribueras i kollektiva faktiska férhallanden (Fenwick
2015:87).

I den hir studien anvinds begreppet materialitet frimst i betydelsen av dess
konsekvenser for hur skolpraktiker organiseras. Det handlar alltsé inte om att
primart undersoka relationer mellan olika materialiteter utan dven att under-
soka vilka konsekvenser olika materiella forutsattningar far for den aktuella
manskliga praktikens mojligheter. Detta perspektiv innebar att skolpraktik
antas vara sprungen ur objektiva materiella sammanhang (Leonardi
2014:32-33) som formar och gor skillnad. Det dr i den skillnadsskapande be-
markelsen som materialitetens konsekvenser undersoks.

Materiality is not about artifacts, people, ideas, or any thing. Or rather,
it is about all of them, but they only become material when they influ-
ence a particular course of actions or events that we value. Materiality is
all about actions, values, and consequences in context. (Pentland &
Singh 2014:294)

Avhandlingens forstaelse av materialitet framtrader i grundskolorna dér ob-
jekt interagerar och innesluts med skolpersonals och elevers agerande. I likhet
med Bourdieu (1977) likstills materialitet har med en praktik, dar den subjek-
tiva erfarenheten och den objektifierade verkligheten mots och realiseras.
Ovissheten kring vad som kan komma ur motet mellan en skola och elever
forstaelsegor utbildning som en framtidsinriktad praktik. I avhandlingens
sista kapitel anvinds relationen materialitet och skolhabitus for att reflektera
kring forandring av skola och utbildning.
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Forskning om forutsattningar i skola och
utbildning

Ett huvudsakligt intresse i de studier som presenteras i f6ljande kapitel ar rik-
tat mot utbildningens férutsattningar i relation till elevers utbildningsméojlig-
heter. Avsikten ar att ringa in och positionera avhandlingens plats inom forsk-
ningsfiltet. Inledningsvis presenteras tvéd forskningstraditioner som utifran
olika kunskapsintressen har undersokt skolans forutsattningar. Sedan redo-
visas forskning om forutsittningar med fokus pé utbildningssystemet, narom-
radet, skolbyggnaden samt avslutningvis skolplatsen.

Fuller & Clarke (1994:120) delar in utbildningsforskning i tva traditioner som
sedan tidigt 60-tal med olika synsitt och teorier har studerat vilka férutsatt-
ningar som ar avgorande for elevers utbildningsmdjligheter. Inom den ena
traditionen laggs vikt vid undervisningen i klassrummet som avgorande for
elevers larande och diarmed utbildningsméjligheter. Inom forskningsfaltet
hénvisas ofta till den s& kallade Colemanrapporten som visade att skolan som
helhet hade begransade mojligheter att forandra studieresultat men dar en
viktig faktor relaterad till skolan identifierades. Duktiga pedagoger hade po-
tentialen att transformera elevers betyg i positiv riktning, sirskilt for elev-
grupper fran studieovana hem (Coleman et al., 1966). Rapporten initierade en
vag av studier med resultat om effektiva skolor (Thelin 2013:14). Den sam-
mantagna resultatbilden fran dessa studier lyfter fram undervisningen och
kompetenta pedagoger som avgorande for inte endast studieresultat utan
ocksa elevers vilmaende och relation till skolan som helhet. Forskning inom
detta falt har olika beteckningar. Internationellt brukar den bendmnas som
school effectiveness and improvement research (Frank 2009:15). I Sverige ar
ett vanligt forekommande epitet "framgéngsrika skolor” (Hansson 2013:9).
Inom denna forskning laggs mycket vikt vid den enskilde lararen och under-
visningens potential att kompensera for betydelse av ndrmiljon eller elevers
socioekonomiska forutsattningar (Rutter & Maughan 2002).

Den andra traditionen ligger ndrmare avhandlingens forskningsintresse och
kiannetecknas av utbildningssociologiska perspektiv (Fuller & Clarke
1994:120). Studier lagger har vikt vid maktférhallanden och hierarkier i relat-
ion till social klass, kon, etnicitet eller andra differentierande kategorier. Stu-
dierna Life in Classrooms (1968) av Phillip W. Jackson och Paul Willis Le-
arning to labour (1977) kan ridknas som pionjarstudier inom denna tradition.
Aven utbildningsforskare som Pierre Bourdieu (1971) och Basil Bernstein
(1977) kan riaknas hit. I Sverige finns ett stort antal studier som kan relateras
till traditionen (se till exempel Callewaert & Nilsson 1979; Broady 1981; Am-
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bjornsson 2004; Sandell 2007). De senaste aren har flera avhandlingar i Sve-
rige undersokt grund- och gymnasieskolans forutsattningar med fokus pé ele-
vers socioekonomiska bakgrund (se till exempel Jobér 2012; Hjelmér 2012;
Samuelsson 2013; Schwartz 2013; Danielsson 2014 ).

Med utgingspunkt i ett utbildningssociologiskt perspektiv presenteras i
nedanstaende text relevant forskning om forutsattningar som paverkar skol-
praktiker.

Utbildning

Det finns en omfattande forskningsinriktning som undersokt utbildningssy-
stemets forutsattningar i relation till elevers mojligheter och pedagogikens or-
ganisering. Har kan ramfaktorteorin av Dahll6f (1967) ndmnas med dess vi-
dareutveckling i laroplansteorin av Lundgren (1972). En av teoriernas centrala
problemomrade var att analysera utbildningens ramar och dess konsekvenser
for undervisningsprocesser (Broady & Lindblad 1999:4). Framtriadande ar hur
skolpraktikens pedagogik paverkas av yttre och inre ramar. Byggnader, loka-
ler, skolmaterial, larandeutrustning, laroplaner men &ven skolpersonalens
och elevers forvintningar kan uppfattas som yttre ramar (Lundgren
1979/1981; Knutas 2008:90), medan individuella bakgrundsfaktorer som la-
rare eller elevers sociala klass eller kon kan tolkas som inre ramar vilka paver-
kar undervisningsprocessen (Lindmark 2013:28).

I Arfwedsons studier av skolkoder (1979, 1983) framgar det hur institutioner
i likhet med individer och grupper tar intryck av och paverkas av det omgar-
dande samhaillets forutsittningar och fordndringsprocesser. Skillnader mel-
lan skolor kopplas hir till en viaxelverkande process diar narsamhille och to-
talsamhallet skapar utbildningssystemets forutsiattningar vilka i den lokala
skolan uttrycks och forkroppsligas i ldrares, elevers och férdldrars handlingar
och attityder (Strdng 2011:67). Den hir processen manifesteras i si kallade
skolkoder som kan beskrivas som skolpersonalens dominerande stindpunkt
kring vad som anses vara det “normala”. Skolkoden innebar olika tolknings-
och handlingsprinciper som styr verksamheten och larares forhallningssatt i
verksamheten (1983:28). Arfwedson menar att det primart ar tre sé kallade
kontexter som sammantaget producerar en skolas kod. P4 central niva paver-
kas skolkoder av regler och forordningar som kommer fran statligt héll, exem-
pelvis genom lidroplaner. Aven det lokala nirsamhillet anses paverka skolors
koder genom de forutsdttningar som eleverna tar med sig in i skolan. Till detta
ses skolan som plats ha betydelse for skolkodens kdnnetecken. Skolors 6ver
tid skapade traditioner, regler och principer beskrivs som avlagringar som styr
praktikens forgivettaganden. I nya skolor anses dock tidsaspekten innebéra
att dessa avlagringar inte hunnit ”sitta sig” i verksamheten. Arfwedson menar
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att det pa varje skola finns individuella uppfattningar, sa kallade individ- eller
lararkoder, som skapar konflikter inom skolan och ocksé gentemot det lokala
naromradet kring vad skolan ar och bor vara. En skolkod uppstér séledes i
konfrontation mellan skolpersonalen men ocksa till lokalsamhallets forutsatt-
ningar och uppfattningar (Arfwedson 1983: 29 -30).

Arfwedsons studier visar vilken stor inverkan lokalsamhallet har f6r skolans
verksamhet. Det var lokala normer och traditioner som dikterade skolkoden
och inte de av staten verbaliserade riktlinjerna i styrdokumenten. Skolkoden
konstituerades foljaktligen framst av socioekonomiska sammanhang pa den
geografiska platsen. P4 si vis kinnetecknas skolans kod av en process dér yttre
och inre kontexter i en parallell process reproducerar elevers och omradets
sociala klass:

Skolkoderna kommer likafullt att anpassas s att varje skola i princip
kommer att reproducera sin niarmilj6. Redan lararnas "sjdlvsortering”
efter skolor som passar deras individuella lararkoder, ar en tillrackligt
stark mekanism for att dstadkomma tendenser i denna riktning. (Ar-
fwedson, Goldstein & Lundman 1979: 175)

Resultaten visar att det i ett pluralistiskt samhéllsystem likt det svenska inte
gar att tala om en enhetlig skola i egentlig mening (String 2011:68). De lokala
forutsattningarna spiller sa att sdga 6ver och har en effekt relaterad till narmil-
jons ekonomiska och kulturella forutsiattningar som den statliga regleringen
inte kompenserar for genom till exempel styrdokument. Forskning som un-
dersokt ramar och skolkoder visar vilken stor betydelse forutsittningar inom
och utanfér skolan har for skolverksamheters majligheter att vara en plats
som ger elever lika mojligheter till utbildning. Studier som fokuserat péa vad
narmiljo och plats betyder presenteras nedan for att fortydliga hur geografiska
och materiella ssmmanhang relateras till utbildningens forutsattningar.

Niaromradet

Relationen skola och geografisk plats, i beméarkelsen ndromrade eller bostads-
omréde, undersoks i svenska studier om utbildningssegregation (se till exem-
pel Arnman & Jonsson 1985; Skawonius 2005; van der Burgt 2006; Sundlof
2008; Trumberg 2011; Kallstenius 2010; Bunar & Sernhede 2013; Schwartz
2014). Nihad Bunars avhandling Skolan mitt i fororten (2001) utgors kortfat-
tat av en undersokning av relationen skola och naromréde i Stockholmsforor-
terna Husby, Jordbro, Rinkeby och Tensta med fokus pé integrations- och
segregationsprocesser. Avhandlingen visar att relationen paverkas av varde-
ringar om omradena, dar exempelvis negativ medial rapportering eller sam-
hillets instillning till omradena genererar en sa kallad territoriell hexis som
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utgor ett socialt stigma. Den samhilleliga viarderingen av geografiska omra-
den forkroppsligas av dess invanare och paverkar sjilvvarderingar och for-
vantningar i kroppsliga hexis (Bunar 2001:277). Bunar lyfter ett antal poten-
tialer som kan utgora en grund for en positiv utveckling av relationen mellan
skola och naromraden. Exempelvis dr medvetenheten om vilka forutsatt-
ningar som finns, sett till materiella och sociala villkor en utgangspunkt for
forandring. Skolan, menar Bunar, kan utgora en forandringskraft i lokalsam-
hillet men den maste bli mer 6ppen for de tillgdngar och erfarenheter som
finns i ndromradet. Samtidigt maste individuella fordndringspraktiker i sko-
lor och omradena organiseras kollektivt for att pa allvar kunna utgora en for-
andringskraft. En sddan process méste underbyggas av en jaimlikare fordel-
ning av materiella resurser och villkor (Bunar 2001:277).

Den hir avhandlingens intresse tangerar delvis det forskningsfalt som brukar
forknippas med omradeseffekter dar utbildningsval- och karriar relateras till
betydelser i uppvaxtmilj6 (Kallstenius 2010). Korrelerade effekter handlar om
hur strukturella resurser i lokalsamhillet paverkar hur omradet och dess in-
nevanare bedoms. Bedomningen av platsens viarde bestdms dels av aktorers
varderingar, exempelvis politiker, foretagare, myndighetspersoner eller me-
dia, och dels av tillgdngen till eller kvaliteten pa viktiga samhallsinstitutioners
som skolor. Kallstenius menar att dessa resurser fir genomslag i den lokala
platsens forutsiattningar och “mojlighetsstrukturer” (2010:17-18). I forsk-
ningsfiltet undersoks dven si kallade exogena effekter som handlar om bete-
enden och attityder som f6ljer av individers avstdndstaganden fran det lokala
samhillets kulturyttringar, etnicitet, religion eller sedvianjor. Ett annat be-
grepp som anvinds dr endogena effekter som beskriver individers beteenden
och attityders spridning inom grupper. Ett annat ord fér samma fenomen ar
begreppet kamrateffekter som fangar den sociala kontextens distribuering av
tankar och resurser (Kallstenius 2010:17). Dessa empiriska resultat har
manga likheter med habitusbegreppet och kapitalformerna och fortydligar
vikten av relationen mellan individer och materiella forutsattningar for att
forsta vad som paverkar skolor och elevers utbildningsmojligheter.

Trots att medelklassforildrar i storre utstriackning an tidigare soker sig till
andra skolor studerar en majoritet av grundskoleelever i Sverige pa skolor i
anslutning till den plats dar de bor (Blomqvist & Rothstein 2008:167; Skol-
verket 2012a:63). Grundskolor i Sverige kiannetecknas foljaktligen i hog grad
fortfarande av den lokala kontextens forutsiattningar. Dock ar det framst ele-
ver fran studieovana hem som ar hianvisade till den lokala skolan (Neuman
2015; Lilja 2015; Lararforbundet, LO & Lararnas Riksforbund 2015). Narom-
radet som forutsittning ar sdledes ndra sammanbunden med den lokala sko-
lans resurser som i storre utstrackning tenderar att bibehalla 1agutbildade och
stota bort vilutbildade samhillsgrupper i resurssvaga omréden. I en rapport
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presenterar Lararforbundet, LO och Lirarnas Riksférbund (2016) resultat
som belyser att skolor med en betydande majoritet av elever med hogskoleut-
bildade forildrar ocksé dr de skolor som har lingsta kderna. Resultaten sig-
nalerar att tillgang till populdra skolor handlar om foraldrars kunskaper om
utbildning och sociala kontaktnit.

En avhandling som lyfter platsens betydelse i skolverksamhet ar Hakan Lof-
grens avhandling Det sitter inte i vdggarna (2012). Resultaten visar hur sa
kallade institutionella minnen, som kan liknas vid skolors identitetsskapande
berittelser, i stil med ”sa héir dr vi pa den har skolan” ar en produkt av skol-
personalens uppfattningar men att dessa berittelser ocksa paverkas av elever-
nas forutsattningar och lokalsamhillets syn pé skolan (Lofgren 2012:262). 1
Anneli Schwartz avhandling Pedagogik, plats och prestationer (2013) stude-
ras relationen mellan platsens tillgdngar och pedagogisk praktik. I den stude-
rade forortsskolan praktiseras Monroe-modellen, en pedagogik som kidnne-
tecknas av ledord sdsom ordning, tydligt ledarskap och hoga forvantningar pa
elever. Slutsatser fran studien visar svarigheten med att kompensera for plat-
sens och elevernas tillgdngar med skol- och lararinsatser:

Det #r inte s att pedagogiken vid Alvdalsskolan saknar betydelse men
att den ensam skulle kunna kompensera for det urbana rummet 4r inte
troligt vare sig den utgar fran Monroepedagogik eller ndgon annan pe-
dagogik (Schwartz 2013: 79)

Studien belyser hur skolans kompenserande potential missriktas genom mo-
dellens intentioner om en framgéngsrik skola. De hga ambitionerna som den
pedagogiska modellen foreskriver tar enligt forfattaren i stor utstrackning inte
hansyn till platsspecifika forvantningar och forutsattningar. Eleverna beskri-
ver sig sjilva som ”de andra” i relation till elevgrupper pé resursrika skolor.
Saledes sker en sorts sjdlvsortering med tydlig koppling till platsen forutsatt-
ningar (Schwartz 2013:81). I en senare studie av Schwartz (2014), ocksd med
fokus p4 Monroe-modellen, framkommer att skolan uppfattar pedagogiken
som en mojlighet att rddda eleverna frén sina sociala bakgrunder och den lo-
kala platsens bristande resurser. Sdledes uppfattas inte erfarenheter som ele-
verna tar med sig in i skolans som vardefulla utan ses som hinder for larande,
platsens resurser och forutsattningar anses forsvéara en forandringsprocess till
det battre.

I ndsta avsnitt fokuseras forskning som undersokt hur skolans byggnad och

arkitektur utgor forutsiattningar med betydelse for elevers skolgéng och lara-
res arbetsforhéllanden.
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Skolbyggnaden

Det finns omfattande forskning som underscker skolarkitektur som en forut-
sattning i relation till larande och kunskapsutveckling (se till exempel Berg
1987; Skantze 1989; Bjorklid 2005; Szczepanski & Andersson 2015).6 I detta
sammanhang anses The Social Logic of Space av Bill Hillier och Julienne Han-
son (1984) utgora en klassisk studie. Forskarna kunde visa att det finns en
tydlig koppling mellan samhaéllets sociala struktur och dess fysiska bebyg-
gelse. En skolas placering eller utseende, menar de, ar ett uttryck for makt-
och statusforhéllanden i samhillet. Skolornas fysiska kvaliteter eller var de
geografiskt ar placerade ar exempel pa de hir forhallandena. Skolbyggnader
mojliggor pa det séttet en sortering av elever och dirigenom ocksa av sam-
hallsgrupper (Isling 1988; Hartman 2012; Liedman 2011).

I studien Architecture, pedagogy and children har Gitz-Johansen, Kamp-
mann och Kirkeby (2011) undersokt interaktionen mellan manskliga (skolper-
sonal och elever) och icke-manskliga aktorer (byggnader och utrustning).
Undersokningen fokuserar fragor inriktade mot att forsta hur relationen arki-
tektur och lararnas pedagogik hindrar eller mgjliggor elevers undervisnings-
och deltagandepraktiker. Resultaten visar att undervisningens forutsitt-
ningar och mgjliga organisation konstitueras av arkitekturens utformning
men att det ocksa finns utrymme for larare att till viss del fordndra skolmiljon
utefter professionella intentioner. Till exempel har larare moéjligheten att for-
dndra den fysiska miljon genom klassrummets moblering. Studien visar dven
att undervisningens potentiella organisering i hog utstrackning ar beroende
av lararnas pedagogiska forstielse av det fysiska rummets funktion och pot-
ential. Relationen mellan pedagogik och skolans arkitektur beskrivs som mer
eller mindre harmonisk beroende pa de materiella forutsattningar som peda-
gogiken har att arbeta utifrén.

Ett antal avhandlingar i Sverige har undersokt relationen mellan skolans fy-
siska miljo och pedagogisk organisering. I Patrick Bjurstroms avhandling Att
forsta skolbyggnader (2004) undersoks skolbyggnaders arkitektur som ett
uttryck for en samhallelig process dar arkitekturen tar intryck av och forand-
ras av den pedagogiska utvecklingen. I Inge Mette Kirkebys avhandling Skolen
finder sted (2007) undersoks hur samspelet mellan utbildning och elever pa-
verkas av arkitektur. Studien visar att skolans fysiska miljo méste erbjuda
mojligheter i relation till de uppgifter som elever har att hantera. I detta sam-
manhang innebar ett “klassiskt” utformat stort klassrum med bankar och ka-
teder en begransning di rummet i sig bara majliggor ett begransat antal sétt

6 Den fysiska miljons betydelse for ldrande beskrivs ocksa i forskning inriktad mot Montessori och Reggio-
Emilia pedagogik (se till exempel Signert 2012:14ff; Dahlberg & Asén 2011:253).
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att organisera undervisningen. Liknande resultat presenteras i Sofia Eriksson
Bergstroms avhandling Rum, barn och pedagoger (2013). Studien visar att
det fysiska rummets forutsittningar i stor utrackning avgor vilken typ av ak-
tiviteter som ldrare kan organisera och hur forskolebarnen kan anvinda rum-
mets eller miljons utformning.

Nagra avhandlingar beror relationen skolbyggnad och mellanménsklig kom-
munikation. Ett sidant exempel ar Josefin Briide Sundins avhandling En rik-
tig rektor (2007). Resultaten visar att spatial utformning och fysiska objekt i
klassrum péverkar skolkultur. Den materiella organiseringen gor att olika kul-
turer produceras i skolan mellan elever men ocksa mellan larare och skolled-
ning. Studien belyser hur skolors byggnader och arkitektur paverkar rorelser
men ocksd kommunikation mellan elever och skolpersonal. Ett annat exempel
ar Kristina Lanas avhandling Makt, kon och diskurser (2015). Hir beskrivs
hur skolarkitekturen pa de studerade gymnasieskolorna avgor pa vilket sitt
larares undervisningspraktiker kan utforas. Nar den fysiska miljon kdnneteck-
nas av en traditionell moblering i klassrummet paverkas undervisningen och
relationen till elever pa ett negativt satt. Den materiella miljon kan begransa
interaktionen mellan ldrare och elever, och som f6ljd producera en hierarkisk
kommunikation och undervisningssituation.

Skolan som platsmirkt identitetsmarkor har varit foremal for en miangd stu-
dier i Sverige. Studierna har foretradesvis intresserat sig for hur skolan med-
verkar till forestéllningar om kdn och etnicitet (se till exempel Ambjornsson
2004; Jonsson 2007; van der Burgt 2008; Sernhede & Borelius 2011; Johans-
son & Hammarén 2011; Schwartz 2013:77). Daremot har farre studier belyst
objektet skola i relation till vad platsen i sig betyder med tanke pa villkor for
elever och skolpersonal. I nésta avsnitt fokuseras tidigare studier som under-
soker skolan som plats och elevers utbildningsmajligheter.

Skolplatsen

I England och USA har det under 2000-talet utvecklats ett internationellt
forskningsfilt som undersoker sa kallade skoleffekter och dar utbildningspro-
cesser kopplats till elevers utbildningsval till hogre studier. Inom faltet har det
teoretiska begreppet institutionell habitus (se avsnitt i teoretiska utgangs-
punkter) anvénts for att forsta hur dessa institutionella effekter, eller mer spe-
cifikt skoleffekter, skapas (Reay, Crozier & Clayton 2011:111). Har urskiljs fak-
torer i skolan som kan bidra till att forsta hur ekonomiska och kulturella till-
gangar och sociala normer formar elevers klassrumspraktiker och utbild-
ningsval (Donnelly 2014:69). Den nordamerikanska utbildningsforskaren Pa-
tricia McDonoughs studie Choosing Colleges: How Social Class and Schools
Structure Oppurtunity (1997) kan raknas som en av de forsta studierna inom
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faltet. I studien undersoktes skolors betydelse for elevers val till hdgre utbild-
ning. Skolors habitus framtrader genom tva komponenter. Den forsta bestar
av materiella tillgdngar relaterade till studievigledning. Den andra bestér av
subjektiva tillgdngar i form av skolans utbildningsvisioner och skolpersona-
lens forvantningar pa och mellan elever (McDonough 1997:107). Resultaten
visade att elevers utbildningsval i stor utstrackning var kopplat till tillgéngar
som de individuella skolornas habitus erbjéd. Skolan innebar alltsd en avgo-
rande paverkan for utbildningsval.

Teorin importerades sedan av Diane Reay (1998) for att undersoka utbild-
ningsval i England. Till skillnad frdn McDonoughs studie identifierade resul-
taten en institutionell effekt som péverkade utbildningsval i nivd med famil-
jebakgrund:

we draw on evidence to demonstrate an institutional influence over and
above the direct impact of family background. Perceptions and expecta-
tions of choice are constructed over time in relation to school friends and
teachers' views and advice and learning experiences no less than in re-
lationship to the views and expectations of families. (Reay, David & Ball
2001: par 1.3)

I kolvattnet av Reays och andra forskares tongivande studier har en méangd
arbeten producerats med institutionell habitus som teoretiskt begrepp for att
analysera skoleffekter i olika utbildningsmiljoer. Thomas (2002) visade i sin
studie fokuserad pa avhopp fran hogre utbildning att universitet genom sin
praktik integrerar eller stéter bort studenter beroende pa Gverenstimmelse i
normer och viarderingar mellan individuell och institutionell habitus (Thomas
2002:439). Slutsatserna i studien belyser att niarvaron eller frénvaron av av-
hopp som fenomen ar kopplad till den institutionella habitus benidgenhet att
anpassa sig till elevgruppernas behov och erfarenheter. For att béttre ta till
vara studenternas potential, anser Thomas, att universitet maste granska sina
normer och pedagogiska grundsyn. Detta kan utgora en grogrund for att for-
bittra relationer till studenter och i f6rlingningen deras prestationer (Thomas
2002:440).

Studier som analyserar och diskuterar moéjligheter att forandra institutionell
habitus &r inte vanligt forekommande inom filtet. Ingram (2009) utreder ifall
individuella habitus genom sin narvaro och delaktighet, och i métet med sko-
lors habitus har en potential for att fordndra institutioner. Slutsatsen har ar
emellertid att individers mojligheter att fordndra de studerade skolprakti-
kerna dr begransade. Resultaten visade att elevers sociala klass snarare repro-
duceras inom de studerade skolornas habitus.
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Genomgangen av forskningslitteratur inom faltet belyser att en majoritet av
studierna undersokt institutionell habitus sett till skoleffekter som paverkar
utbildningsval till hogre utbildning (se till exempel Pugsley 2004; Reay, David
& Ball 2005; Dean 2014; Donnelly 2015a; Donnelly 2015b). I den hir avhand-
lingen har istéllet relationen materiella forutsattningar och institutionell ha-
bitus relaterats till elevers utbildningsmdajligheter, vilket ar ett kunskapsbidag
till faltet.

27



Metodologiska overviganden

I detta kapitel redovisas inledningsvis datainsamlingens metodologiska in-
ramning. Direfter foljer en beskrivning av urvalet av undersokta skolor dar
statistik rorande fordldrarnas utbildningsbakgrund, naromradets inkomst,
boendeformer och arbetsloshet visualiserar tre skolor i olika geografiska och
materiella ssmmanhang. Sedan redogors for datainsamlingens omfattning,
datainsamlingsmetoderna och analysmetoden. I sista avsnittet redovisas
etiska 6vervdganden, och har diskuteras ocksa avhandlingens trovardighet.

Datainsamlingens inramning

En av flera svérigheter med att undersoka ménsklig praktik ar att det ror sig
om komplexa och mangfacetterade fenomen. For att kunna hantera den har
problematiken har en etnografiskt inspirerad datainsamling utforts. Rent
konkret har det inneburit att forskaren pa plats observerat och intervjuat ele-
ver och skolpersonal i vardagen for att skapa en forstaelse for hur skolan som
plats paverkar den pedagogiska praktikens handlingar, uppfattningar och for-
vantningar (Hammersley & Atkinson 2007:3). Kdnnetecknande for etnogra-
fisk metod ar anvindandet av flera metoder sdsom observationer, intervjuer
och dokumentanalyser, vilket méjliggjort jamforelser inom och mellan de stu-
derade skolornas praktik (Kostera 2007:115).

Att studera praktiker som det finns en fértrogenhet med, att under en period
delvis "leva med” informanterna i skolvardagen stiller hoga krav pé forska-
rens kapacitet da det handlar om att bade vara nira praktiken och samtidigt
distansera sig fran den. Risken ar att befintliga forhéllanden kan tas for givna
utan att kritiskt granskas (Ritchie & Lewis 2003:20). Saledes har det under
empiriinsamlingarna varit viktigt att ha ett reflexivt forhéllningsatt till de sko-
lor som studerats (Muschinsky 2000:65). Praktiskt har det inneburit att det i
faltarbetet varit viktigt att ifragasitta egna forgivettaganden, vara 6ppen infor
det “ovantade” i observationer och intervjussamtal och samtidigt distansera
sig till den studerade praktiken (Jeffrey & Troman 2004:545). Tidigare be-
skrivna teorier har darfor utgjort en bas for att skapa distans till det empiriska
materialet och de studerade skolorna (Cohen, Manion & Morrison 2011:9).

Forskningsintresset for skolors forutsdttningar innebar att kritiska teorier
valts for att mojliggora analyser av strukturella samhallsfaktorers paverkan. I
det sammanhanget framtridde Bourdieus metodologi som sarskilt anvandbar
(Bourdieu 1999:608). Den belyser hur ménsklig praktik formas av den mate-
riella varldens forutsdttningar, och hur objektiva féorhéllanden i utbildnings-
systemet paverkar individers och gruppers villkor och mojligheter i skolan
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(Broady 1998:5). Pa sa vis tar den hiansyn bade till utbildningens reproduce-
rande krafter men ocksa dess transformerande potential. Det hir metodolo-
giska ramverket har erbjudit ett sprak och begrepp for att beskriva relationen
mellan individuella handlingar och skolor (Reay 2004:432). En kritik som
lyfts mot Bourdieus metodologi &r att den ar alltfér deterministisk exempelvis
rorande dess fokus pé utbildningsystemets reproduktion av individers och
gruppers livsvillkor och forhéllanden snarare &n péd forandringar (Jenkins
2002:112ff). I den hir avhandlingen &r studiet av strukturella villkor i skol-
praktiker en forutsattning for att i analysen av de empiriska resultaten urskilja
forandringspotentialer. Bourdieus antaganden anses enligt Connell (2011:59)
vara metodologiskt homogena, alltsa att de gor ansprak pa att teoriverktyg kan
anvindas i stort sett i alla tinkbara kontexter. Om den kritiken tolkas utifrdn
en huvudprincip som Bourdieu poangterar (Robbins 2016), att teoriverktygen
maste testas och anpassas i en empirisk kontext, blir kritiken inaktuell. Det
metodologiska tillvigagangssattet som anvénds i avhandlingen, att lita data
inspirera och precisera teoretiska verktyg 6verensstimmer vial med hur Bour-
dieu forhéller sig till forskningsprocessen (Broady 1991:167; Alvesson & Kar-
reman 2007). Mer precist har forskningsprocessen kannetecknats av att em-
piriska data och teoretiska verktyg har speglats mot varandra och pé sa satt
fortydligat forstaelsen av avhandlingens studieobjekt. I den bemérkelsen har
datainsamlingens inramning kinnetecknats av ett abduktivt arbetssétt (Al-
vesson & Skoldberg 2008:56).

I nésta avsnitt presenteras de undersokta skolorna. Avsikten ar att skapa en
bild av de forutsattningar som skolorna existerar i och paverkas av.

Beskrivning av skolorna

For datainsamlingarna valdes skolor placerade i olika socioekonomiska och
geografiska sammanhang vilket motiverades utifrdn undersokningens in-
tresse for att undersoka vad som kidnnetecknar skolors forutsiattningar. In-
formation om skolornas sociala klasstruktur utifran foraldrarnas utbildnings-
bakgrund hamtades via statistik i databasen SIRIS (Skolverket 2012b). Nar
elever tillfrigades om framtida yrkesval kategoriserades svaren via standard
for svensk yrkesklassificering (SSYK) (SCB 2012). Sett till dessa informations-
kallor kategoriseras Skola 1 och 2 som medelklasskolor medan Skola 3 kate-
goriseras som en arbetarklasskola. Social klass anviands for att belysa skillna-
der i skolornas elevgrupper relaterade till foraldrarnas utbildningsbakgrund.
Social bakgrund ar ett funktionellt och etablerat verktyg for att undersoka ut-
bildningens villkor och dess effekter (se till exempel Bunar 2014:183; Jobér

2015:43—44).
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I tabell 1 presenteras forst oversiktligt de tre utbildningsmiljoernas elevsam-
mansittning. I nedanstaende text foljer utforligare kontextbeskrivningar av
skolorna med hjilp av statistik 6ver fordldrars utbildningsbakgrund, ndrom-
radets loneinkomster, boendeformer och arbetsléshet i skolornas niromra-
den.

Tabell 1. Skolornas socioekonomiska sammansittning sett till foraldrarnas utbild-

ningsnivé

Skola 1 Skola 2 Skola 3

Friskola Kommunal skola Kommunal skola

600 elever 600 elever 600 elever

81 % foraldrar med 80 % foraldrar med 46 % foraldrar med eftergymna-
eftergymnasial utbild- |eftergymnasial utbildning [sial utbildning

ning

Skola 1

Skolan &r en fristdende grundskola, centralt beldgen i en mellanstor stad. I det
geografiska omrdde som omgardar skolan bor sociala grupper diar en majori-
tet har eftergymnasial utbildningsbakgrund. I skolans direkta narmilj6 finns
tillgdng till hogre utbildning eller institutioner sdsom museer och myndig-
heter. Eleverna som soker sig till skolan behover inte bo i det direkta narom-
radet utan kommer dven fran andra delar av staden. Tillginglig statistik 6ver
medelinkomster i staden fran 2012 informerar om att den é&rliga medelin-
komsten ar 285 000 (kvinnor 260 000 sek och méin 310 000 sek) i dldrarna
20-64 &r. Den ar ndgot hogre i jamforelse med medelinkomsten i riket som
2011 var 274 400 sek/ar (SCB 2011). Arbetslosheten i staden var 2012 cirka
7,6 % (inkl. individer med aktivitetsstod) vilket ar ndgot mindre &n arbetslos-
heten i riket samma &r (c:a 8,0 %). En majoritet av skolans elever kommer
fran samhallsgrupper med eftergymnasial utbildning (81 %). Sammantaget
indikerar foraldrarnas utbildningsnivé och 16neldge att skolans elever sanno-
likt bor i privata bostider i resursrika omraden (i jaimforelse med lagutbildade
samhallsgrupper).

Skola 1 drivs i form av ett aktiebolag. P4 den lokala utbildningsmarknaden
kiannetecknas den som en framgangsrik utbildningsplats sett till betyg och re-
sultat. Skolans resultat skiljer sig fran 6vriga skolor da statistik visar att elever
héar har ett meritpoangvirde 16 % hogre an det nationella medelvardet (Skol-
verket 2012b). En annan aspekt som pavisar skolans position visualiseras ge-
nom skolans elevtillstromning. Mellan 2003 - 2010 6kade antal elever pé sko-
lan med 38 % (Skolverket 2012b).
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Skolbyggnaderna uppfordes under forsta delen av 1900-talet och kénneteck-
nas av sin klassicistiska arkitektur (Bedoire 2015:229). Skolans yttre miljo i
likhet med de inre miljoerna ar valunderhéllna. Sedan skolbyggnaderna kop-
tes for nagra decennier sedan av skolans dgare har dess byggnader och lokaler
genomgatt stora renoveringar (aula, gymnastiksal, kok och samtliga klassrum
har 6ver tid renoverats for c:a 3 miljoner sek). Skolans investeringar indikerar
ett betydande ekonomiskt kapital. Forbattringarna av den fysiska miljon an-
véands for att stirka skolans kulturella kapital. Exempelvis kdnnetecknas sko-
lans milj6er av konstverk och renoverade takmalningar med motiv himtade
fran antikens Grekland. Det ekonomiska kapitalets genomslag mérks ocksa i
skolans teknologirika miljé. Skolan ar en 1:1 skola vilket innebar att alla elever
forses med en egen barbar Mac-dator med tillhérande mjukvara. Den har
strategin implementerades vid skolans start vilket i jamforelse med riket som
helhet ar tidigt, det forsta 1:1 initiativet i Sverige inleddes 1996 (Hakansson
Lindqvist 2015:25). Idag ar skolan enligt rektorn restriktiva kring vilken tek-
nologi som infors, snarare satsar de mer pé vidareutbildning och pedagogisk
kompetenshéjning hos personalen for att pa ett optimalt sitt lara elever att
nyttja teknologins potential som utbildningsverktyg. Enligt skolans huvudrek-
tor viljer skolan ut vilka ldrare som anstélls. En forutsittning for att 6verhu-
vudtaget bli rekryterad till skolan &r att larare har god pedagogisk fortrogen-
het med IKT. P4 skolan arbetar man aktivt med erfarenhetsutbyte for att
sprida nya idéer i lararkollegiet. Samtidigt genomfors dterkommande utbild-
ningsinsatser for att forbattra skolans pedagogik.

For att fa en inblick i hur skolan ser ut och vad som finns i dess fysiska miljoer
foljer har en bild av skolan utifrén observationer som genomforts pa plats.
Klassrummen i skolan kinnetecknas av sin rymd. En majoritet av de klassrum
som anvands i teoretiska &mnen har en takh6jd pé 3 meter. I taken hanger
lampor av modernt snitt och det finns digitala projektorer med tillh6rande
ljudsystem. Langst fram i klassrummen finns whiteboards, kartor och lira-
rens arbetsbord. Klassrummets mobler dr utformade sé att tva elever kan sitta
vid varje bord. Stolarna gér att snurra pé. Klassrummen har dldre morka tra-
golv. Varje klassrum ar forsett med gardiner av olika typ och farg. I klassrums-
situationen har bade larare och elever tillgang till personliga Mac-datorer.
Korridorerna och skolans allmdnna utrymmen kannetecknas ockséd av rymd.
I taken hianger enklare takkronor. Golven bestar av melerad sten.

Skola 2
Skolan ar en kommunal grundskola, centralt beldgen i en storstad. I det geo-
grafiska niromrade som omgérdar skolan bor sociala grupper diar en majori-

tet har eftergymnasial utbildningsbakgrund. I nidromradet finns tillgang till
hogre utbildning eller institutioner sésom museer och myndigheter. Statistik
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over medelinkomster i omradet fran 2012 informerar om att medelinkomsten
i skolans narmiljo ar relativt hog i jamforelse i riket som helhet. Omradets so-
ciala grupper tjanar i snitt 347 000 sek/ar (kvinnor 318 000 sek, méan 377 000
sek). Arbetslosheten i omradet var 2012 cirka 3 %, alltsé 5 % lagre i jamforelse
med riket (inkl. individer med aktivitetsstod). For att fa en inblick i skolomréa-
des positionella kapital presenteras har boendestatistik fran 2012 rérande
upplatelse- och dgarform i skolans naromrade. I skolans ndaromrade hyr 9,6 %
sin lagenhet av allmédnnyttan, 38,6 % hyr sin ldgenhet av privata hyresvardar
medan 51,8 % bor i privatigda bostadsratter. Omfattningen av positionellt ka-
pital i skolans direkta niromréde 4r mer framtradande i jimforelse med de
tva andra skolomradena i avhandlingen.

Skolbyggnaden 4gs av ett kommunalt fastighetsbolag som ocksé ar ansvarig
for drift och underhéll. Skolans elevsammanséttning visar att 80 % av elever-
nas foraldrar har eftergymnasial utbildning (Skolverket 2012b). Skolan ar en
framgéngsrik utbildningsplats. Det sammantagna meritvardet for skolan ar 14
% hogre an det nationella medelviardet. Statistik rérande sokande till skolan
belyser en stabil trend. I snitt finns 65-70 elever i drskurs 9 mellan 2007 till
2012 (Skolverket 2012b). Huvudbyggnaden konstruerades i slutet av 1800-
talet och arkitekturen kdnnetecknas av jugendstil (Bedoire 2015:141). Skolans
yttre miljo ar i likhet med inre milj6 valskott. Har erbjuds elever att interagera
med teknologi genom de barbara Dell-datorer som finns tillgdngliga i varje
klassrum. Eleverna uppmuntras &ven att anvianda privat IKT sdsom
smartphones i klassrummen. Skolan mojliggor séledes en integration av IKT-
utrustning i elevernas larande. Enligt skolans huvudrektor kiannetecknas den
anstallda personalen av ldng erfarenhet och personalomsittningen ar 1ag. Pa
skolan diskuteras och utvecklas skolans pedagogik kollegialt. En av rektorer-
nas tjanst ar specifikt inriktad pé didaktiskt utvecklingsarbete och utgor en
resurs for samtliga larare pa skolan. IKT har en "naturlig” plats i klassrummen
och i lararens pedagogik. Arbetsklimatet pd skolans beskrivs som inklude-
rande.

Observationer fran skolan ger foljande bild av dess fysiska miljoer. Skolans
inre arkitektur kidnnetecknas av rymd. Allminna utrymmen och korridorer
gar i ljusa farger. Takhojden pa skolans vdningsplan ir cirka 2,5-3 meter.
Fonstren i korridorerna ar hoga, de nar néastan upp till taket. Nedanfor fonst-
ren hittas bankar. Langs korridorerna star skdp i gula farger dar eleverna har
sina saker. Golven bestar av gramelerad sten. Betydande arbete har lagts ned
for att framhalla estetiska viarden i bade design och inredning. Exempelvis
finns hiar mycket konst att beskada och inredningsdetaljer. I skolans trappor
hinger inglasade bilder av kinda konstverk, exempelvis av Botero. Skolans
klassrum ar utrustade med ett langbord med ungefar 10 platser i mitten och
bord for tva elever langs vaggarna. Klassrummen har vita gardiner och i likhet
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med korridorerna hog takh6jd. Rummen ar utrustade med whiteboard, kartor
och digital projektor.

Skola 3

Skolan dr en kommunal grundskola, beldgen i en forort till en storstad. I det
geografiska naromradet har ungefar halften av invinarna eftergymnasial ut-
bildning. I skolans direkta narmiljo finns ett kopcentrum med affirer, restau-
ranger samt kommunalt bibliotek men ingen tillgéng till h6gre utbildning eller
institutioner sdsom museer och myndigheter. Statistik 6ver medelinkomster i
omradet frdn 2012 informerar om att den sammanlagda medelinkomsten i
skolans narmiljo ar litet hogre dn i jamforelse med riksgenomsnittet. Mén och
kvinnor (20-64 ar) i stadsdelsomradet tjanar i snitt 295 000 sek/ar (kvinnor
279 000, min 342 000). Arbetslosheten i omradet 2012 var 8 % (inkl. indivi-
der med aktivitetsstod). Boendestatistik rorande upplételse- och dgarform
fran 2012 visar att 40,8 % av befolkningen hyr sin ldgenhet av allménnyttan,
29,6 % hyr sin lagenhet av privata hyresvardar medan 29,6 % bor i privatigda
bostadsritter. Det positionella kapitalet i omradet ar alltsa lagre i jaimforelse
med de tv andra skolomrédena i avhandlingen.

Skolbyggnaden dgs och underhalls av ett kommunalt bolag. Skolans elevsam-
mansattning speglar det omgiardande lokalsamhaéllets utbildningsniva. Har
har 46 % av elevernas forildrar eftergymnasial utbildning (Skolverket 2012b).
Det ar alltsa en skola dar samhallsgrupper med och utan eftergymnasial ut-
bildning samlas. I jaimforelse med de tidigare beskrivna skolmiljéerna har den
héar skolan en negativ soktrend d4 antalet elever minskat i rskurs 9 fran 147
elever 2003 till 78 elever 2012. Skolans meritviarde ar 4 % liagre dn landets
medelviarde (Skolverket 2012b). Skolans arkitektur karaktiriseras av 1950-ta-
lets modernism (Bedoire 2015:333). Skolans yttre miljo i likhet med de inre
miljéerna ar i behov av renoveringar. I samband med en stor brand 2005 ge-
nomfordes ett visst renoveringsarbete aret efter. Men da datainsamlingen till
foreliggande avhandling genomférdes 2011 fanns fortfarande ett stort behov
av renoveringar. Tillgdngen pa exempelvis modern IKT-utrustning ar begran-
sad. Det finns ett klassrum med 16 stationira Dell-datorer som kan bokas. IKT
har ingen “naturlig” plats i klassrumspraktiken utan anvinds sporadiskt un-
der tiden for faltstudien. Enligt skolans huvudrektor kdnnetecknas den an-
stillda personalen dels av larare med 1ang erfarenhet men dels ocksé av yngre
larare med mattlig erfarenhet. Pa skolan finns inget forum for pedagogiska
eller didaktiska frdgor utan varje liarare ansvarar sjilv for undervisningens
form och innehéll i klassrummet. Fa larare anvdnder IKT i sin undervisning
da tillgéngen till denna typ av utrusning ar begrinsad. Skolan har en bety-
dande sjukfrdnvaro, under den empiriska insamlingen var sju ordinarie larare
sjukskrivna.
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Utifran observationer pa plats foljer har en bild av skolmiljéerna. Skolan ar
uppbyggd kring en vit huvudbyggnad dar hogstadiet aterfinns. Hjartat pa sko-
lan ar en ljusgérd déir rektorsexpeditionen finns pa huvudplan med 2-4 klass-
rum. Fran ljusgérden gar en lang korridor, langs sidorna finns gra skap. Kor-
ridoren liksom ljusgirdens interior bestér av tegel i ljus- och mérkbruna ny-
anser. Korridorerna och allménna utrymmen har primairt en praktisk funkt-
ion. Utsmyckning och inredning ar sparsamma liksom i klassrummen. Klass-
rummen har tre till fyra fonster. Gardinerna har lila, bl4, gula blommor. Klass-
rummens golv bestdr av plastmattor, ofta i graa eller rodorangea fargskalor.
De ljusmélade viaggarna i klassrummen ar ofta i hojd med skolbankarna, ned-
klottrade. Klotter och graffiti dr vanligt forekommande i skolans allmdnna ut-
rymmen, toaletter eller pa korridorens vaggar eller skdp. I klassrummen finns
whiteboards och svarta tavlor, larare har en stationar dator vid sitt arbetsbord.
Flera klassrum har en digital projektor i taket.

Efter denna kontextbeskrivning av de tre skolorna som studerats presenteras
datainsamlingens omfattning och genomférande.

Datainsamlingens omfattning

Avhandlingens empiriska material samlades in under tre separata tillfallen. I
tabell 2 finns en sammanstéllning av dessa tillfallen, dar det framgar nar data
insamlingen dgde rum pa varje skola, datainsamlingen tidsomfattning samt
de metoder som anvints.

Tabell 2. Datainsamlingsperioder i undersokta skolor

Plats Ar Tidspe- Datamaterial
riod
ht 2010 2 veckor Observationer, gruppintervjuer med
Skola 1 september/ elever samt en enskild intervju med
oktober rektor, policydokument
Skola 2 ht 2011 4 veckor Observationer, enskilda intervjuer
oktober med elever, larare och rektorer, poli-
cydokument
Skola 3 ht 2011 4 veckor Observationer, enskilda intervjuer
november med elever, ldrare och rektorer.

Datainsamlingen i Skola 1 var en tva-veckors pilotstudie. I forberedelsearbetet
infér datainsamlingen kontaktades, via e-mail, ett antal skolor dir forskarens
intentioner med studien beskrevs. Syftet med denna studie, som presentera-
des for skolrepresentanter var att testa metoderna observationer och inter-
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vjuer genom att undersoka relationer i klassrummet med ett huvudsakligt fo-
kus pa hur elever pratar, uppfattar och uttrycker sin plats i klassrummet (se
bilaga 1 a). Ett 6nskemal var att f6lja en hogstadieklass under deras schema-
lagda vardagsaktiviteter och utfora klassrumsobservationer, samt intervjuer
med elever frdn samma klass. Skola 1 visade sitt intresse till att medverka i
studien. Under ett mé6te veckan innan studiens start, initierades kontakter
med den skolklass av elever i arskurs 8 som blivit utvald av skolan att ing i
studien. I reell mening inleddes observationerna d& beskrivningen av skolans
miljoer nedtecknades. Forsta veckan genomfordes observationer av elever un-
der schemalagd skolvardag. Andra veckan kdnnetecknades ocksa av observat-
ioner men dven intervjuer genomférdes med elever. For en mer detaljerad be-
skrivning av metod se nedanstiaende avsnitt.

Efter pilotstudien fanns ett behov av att undersoka fler skolor i olika geogra-
fiska och varierande elevsammansittningar. Med den avsikten skickades ett
informationsbrev ut via e-mail till ett antal skolor (se bilaga 1 b). Denna mer
preciserade delstudie avsdg att undersoka vad som kannetecknar olika skol-
praktiker och vad dessa olikheter kan innebara for skolmiljon, klassrummet
och elevers uppfattningar om sig sjalva samt vilka mgjligheter eller begrans-
ningar som foljer av att vara elev och lirare i dagens grundskola. Informat-
ionsbrevet kommunicerade 6nskemaél om att f6lja en hogstadieklass under de-
ras schemalagda vardag och utféra klassrumsobservationer, samt intervjuer
med elever fran samma klass. Skola 2 och Skola 3 visade sitt intresse att med-
verka vilket resulterade i tvé separata faltstudier dar 4 veckor spenderades pa
respektive skola. Innan faltstudierna inleddes skickades ytterligare ett textdo-
kument via e-mail till skolornas rektorer dar studiens syfte beskrevs utforligt
(se bilaga 1 c). I detta dokument fortydligades avhandlingens intresse att un-
dersoka relationen mellan skolans forutsittningar och sociala praktik med
hjalp av observationer och intervjuer.

Datainsamlingsmetoder

Syftet med datainsamlingen var att undersoka vilka uppfattningar elever och
larare har om och hur de paverkas av normer pa skolan, hur de upplever sko-
lans rum, byggnader och méblering, hur de upplever det pedagogiska klimatet
och miljon samt hur de ser pé skolans plats i samhallet. Studiens intention var
aven att undersoka vilka pedagogiska och organisatoriska idéer som giller p&
skolan och hur detta paverkar elever och lirare i den dagliga skolpraktiken.

De empiriska datamaterialen i avhandlingen har samlats in genom metoderna

observation, intervju och tryckta policydokument. Datamaterialen komplette-
rar varandra eftersom de erbjuder olika typer av information om studieobjek-
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ten (Ritchie & Lewis 2003:43). Empirins innehallsmassigt olika karaktar maj-
liggor en komparativ undersckning av skillnader och likheter mellan skolor-
nas klassrum och pedagogiska praktiker men ocksd av skolmiljoernas till-
géngar och funktioner.

Observation

Under datainsamlingen i skolorna anvindes observation som inledande me-
tod. Det mgjliggjorde en insamling av empiri om relationerna i skolorna och
klassrummen samt skolornas fysiska miljoer. Observation anvinds ofta for att
fanga den reella praktikens forestillningar, problem och tillimpningar, i det
hinseendet avser metoden att skapa en forstdelse bortom utsagor (Yin
2007:121). Detta forhallningssitt giller ocksa den hir studien dar de omfat-
tande observationerna utfordes i elevernas skolvardag, pa lektioner, under
raster, och mellan lektionspass. I dessa sammanhang dokumenterades elevers
och larares samtal och handlingar skriftligt. Vanligtvis utférdes observation-
erna genom forskarens placering langst bak i klassrummet. Pa forhand hade
ett antal kategorier formulerats for att rikta observationernas fokus, till exem-
pel kommunikationsmonster: Hur pratar elever och larare med varandra? el-
ler skolornas fysiska resurser: Vilken utrustning finns i klassrum? (se bilaga 2
a). I den faktiska observationspraktiken anvindes ett anteckningsblock dar
samtal eller elevers handlingar dokumenterades i skriftlig form s& utforligt
som mojligt. Dessa verbala och kroppsliga interaktioner var svara att finga pa
plats eftersom momenten skiftade mycket snabbt. Darfor renskrevs observat-
ionsanteckningar i slutet av arbetsdagen och eventuella oklarheter precisera-
des i den nedtecknade l6pande texten. I detta arbete anvindes dven ljudupp-
tagningar som spelats in via digital diktafon f6r att dokumentera episoder som
registrerats, exempelvis samtal mellan elever. Under varje klassrumsobser-
vation placerades diktafonen langst fram i klassrummet, oftast pa lararens ar-
betsbord men i vissa fall d&ven ute i klassrummet bland elever. Forutom obser-
vationsanteckningar anvindes observationsprotokoll dar hiandelsers tidsfre-
kvens dokumenterades i och utanfor klassrummet (se bilaga 2 b). Denna
dokumentation registrerade till exempel hur linge elever var borta fran klass-
rummet under en lektion eller hur linge elever fick vianta pa larares hjalp.
Aven sociogram anviindes dir klassrummens méblering och materiella inne-
hall illustrerades (se bilaga 2 c for exempel). Dessa bilder anvindes ocksa for
att via symboler registrera kommunikation i klassrummet. Dokumentationen
registrerade exempelvis nar elever talade rakt ut, om elever blev tillsagda av
larare eller andra elever, om de fick stilla fragor eller om de fick fragor av 14-
rare (se bilaga 2 d och 2 e). Avsikten med sociogrammen var att skapa en bild
av hur olika elever bemottes av klasskamrater och larare i klassrummen i de
tre undersoka skolorna. Som metod gav sociogrammen mycket information
om relationsmonster och gruppstrukturer i de studerade elevklasserna vilket

36



ocksé beskrivs som en av fordelarna med metoden (Holmlund & R6nnerman
1995:85—86).

Forskarens roll i klassrummen 6verensstimmer delvis med direkta observat-
ioner (Yin 2007:120) dar forskaren primairt ar observator och forséker mini-
mera sin interaktion med informanterna i studerade praktiker. Tillvigagangs-
sattet att distansera sig fran elever och larare i klassrummet var en forutsatt-
ning for att kunna samla in data pa ett korrekt och effektivt sitt. Det hade
exempelvis blivit svart att fa ett grepp om vad som forsiggick i klassrummet
om samtal fordes med informanter. Den mer distanserade forskarrollen har
alltsa varit nédvandig for att samla information i den formella klassrumssitu-
ationen (Hammersley & Atkinson 2007). Samtidigt har en ledigare, och mer
deltagande roll utanfor klassrummet varit nédvindig for att fa elevers och
skolpersonalens fortroende (Bryman 2012:432). Ofta var det i informella
samtal med elever, ldrare och rektorer eller i spontana handlingar som viktig
information om skolorna framtrddde. De olika datamaterialen som samlades
in askadliggjorde olika materiella miljéer och relations- och kommunikations-
monster i skolorna. Observationsdata anviandes som referensmaterial vid
konstruktionen av intervjufragor och i jamforelser med textdokument.

Observationsmaterialet frin varje skola bestir av cirka 60 timmars obervat-
ioner i och utanfor klassrum samlade i anteckningar, ljudupptagningar samt
protokoll av hindelsers tidsfrekvens och sociogram fran klassrum. I tabell 3
presenteras fordelningen av observationstid och antal sidor transkriberade
observationer i de undersokta skolorna.

Tabell 3. Observationernas omfattning i tid och antalet sidor transkriberade obser-
vationer i undersokta skolor.

Observationernas | Skola 1 Skola 2 Skola 3 Totalt
omfattning och

transkriberingar
Observationstid, c:a 62 c:a 60 c:a 60 182
timmar
Transkriberade ob- 59 41 49 149
servationer

I avhandlingsstudiens observationer har skolornas materiella miljéer och ut-
rustning getts en framtradande roll for att forsta skolornas sociala praktik och
konsekvenser i och utanfor klassrummen. Det finns i samhallsvetenskaplig
forskning en tendens att ta objekten, tingen for givna da social praktik stude-
ras:
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We are attentive to the nuances of social interaction, and we devote a
considerable amount of time and effort to the analysis of social action.
We need to give equally appropriate attention to things /.../ we ought to
pay serious attention to the material circumstances that constrain social
activity /.../ and how places are used by social actors (Hammersley &
Atkinson 2007:135)

Det ar genom de materiella omstédndigheterna som skolan realiseras (Atkin-
son 2006). Darfor har skolornas design, arkitektur, inredning och IKT, utgjort
viktiga delar av datainsamlingen for att kunna gora en utforlig beskrivning och
analys av skolornas sociala virld och verklighet. I forskningspraktiken har det
inneburit att klassrummens och skolbyggnadernas materiella miljéer nog-
grant beskrivits i observationer. I intervjuer har elevernas och skolpersona-
lens uppfattningar om skolmiljoerna dokumenterats.

Intervjuer

Intervjufrdgornas innehall vixte fram i ljuset av hindelser eller samtal som
framkommit under observationerna. Intervjumetoden anviandes for att i sa
stor utstrackning som majligt nd en nyanserad forstaelse av elevernas och 1a-
rarnas klassrumspraktik samt for att f4 en bild av rektorernas uppfattningar
om skolpraktiken. I intervjuguiderna (se bilaga 3 a, 3 b, 3 ¢) konstruerades ett
antal teman med frigor som fokuserade olika aspekter av skolpraktiken:

« Utbildningsbakgrund och boendemiljo

« Tidigare och nuvarande erfarenheter av skolan

« Utbildningens organisation och syfte

« Rektorns, lararens och elevens roll och syfte

« Interpersonella relationer och kommunikation i klassrummet

« Klassrumspedagogik och forstaelsen av larande och undervisning

« Framtida forvantningar rorande mojligheter i utbildning och arbetsliv

Intervjuerna fokuserade pa att undersoka elevers, larares och rektorers upp-
fattningar och forvantningar i relation till skolornas sociala och pedagogiska
normer samt forutsattningar i skolan och naromrédet. Intervjuguidernas te-
man anpassades efter informanternas roll. Siledes har frégorna olika innehall
beroende pa om elever, lirare eller rektorer har intervjuats vilket framkom-
mer i intervjubilagorna. Inom ramen for faltstudiernas intervjuteman stilldes
aven uppfoljande fragor med kopplingar till hindelser eller samtal som doku-
menterats i observationerna. Fragorna kunde exempelvis fokusera vad som
utmarkte olika klassrum rorande elever eller larares agerande. Samtalen med
elever och skolpersonal hade formen av semistrukturerade intervjuer (Kvale
& Brinkmann 2014:19). Utmarkande for denna typ av intervju ar ett intresse
for att via beskrivningar av de intervjuades vardag och verklighet skapa en
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fordjupad forstaelse av vad utsagorna uttrycker och férmedlar. Informanterna
ska kunna berétta om sina erfarenheter pa ett sa fritt och otvunget siatt som
mojligt (Dalen 2015:34).

Totalt intervjuades 74 individer inom ramen for avhandlingens tre faltstudier.
Tabell 4 illustrerar antal informanter som intervjuades i varje kategori. I ta-
bell 5 presenteras dven antalet sidor av transkriberade intervjuer i de under-
sokta skolorna.

Tabell 4. Antal intervjuer i undersokta skolor

Antal in- Skola1 | Skolaz2 | Skola | Totalt
tervjuer 3

Rektorer 1 3 4 8
Larare [} 8 9 17
Elever 12 18 19 49
Totalt 13 29 32 74

Totalt: 74 intervjuer

Tabell 5. Antal sidor transkriberade intervjuer i undersoka skolor

Antal transkri- Skola 1 Skola 2 | Skola3 | Totalt
beringar

Rektorer 12 139 173 324
Larare 0 61 114 175
Elever 45 22 38 105
Totalt 57 222 325 604

Totalt: 604 sidor transkriberade intervjuer

I Skola 1 intervjuades 12 elever. Da skolan kontaktades var ett 6nskemal att
intervjua eleverna i grupp (2-3 personer per grupp). Valet av den hér intervju-
metoden var relaterat till pilotstudiens explorativa karaktir. Pilotstudien un-
dersokte relationer i klassrummet med fokus pé elevers interaktion i och upp-
fattningar om klassrummet. I relation till detta konstruerades en intervju-
guide dir ovanndmnda teman vigledde fragornas formuleringar (se bilaga 3
d). Intervjugrupperna delades in av forskaren efter vilket umginge eleverna
huvudsakligen observerats tillhéra. Gruppintervjun som metod ansags lamp-
lig eftersom den majliggor att olika uppfattningar eller motsittningar mellan
informanter kan framtrada (Kvale & Brinkmann 2014:191). Indelning av in-
tervjugrupper resulterade i att skillnader i elevernas uppfattningar om olika
elevers “status” och larares forhéllningssitt till olika elever kunde belysas. Ex-
empelvis uppfattade de populira eleverna sig mer fria och som innehavare av
mer inflytande i klassrummet dn elever med lagre status. I Skola 1 utférdes
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ocksa en kompletterande intervju med dess huvudrektor i samband med f6r-
fattandet av artikel 2. Intervjun fokuserade specifikt pa tillgéng till och anvén-
dandet av IKT-utrustning i Skola 1 (se bilaga 3 e).

I Skola 2 intervjuades 18 elever, 8 larare och 3 rektorer och i Skola 3 intervju-
ades 19 elever, 9 larare och 4 rektorer. Det fanns tydliga motiv att vilja en-
skilda intervjuer. Det dr en styrka att avhandlingens datainsamling bygger pa
en variation av intervjumetoder. Risken &r att anvindandet av endast en in-
tervjumetod bidrar till att olika nyanser i informanternas beréttelser inte upp-
fattas. En annan styrka med den enskilda intervjun ar att den 6kar variationen
av erfarenheter fran individer (Kvale & Brinkmann 2014:129-131).

Policydokument

Policydokument frén skolorna och teknikforetag kom att utgora informativa
datamaterial. I pilotstudiens observationer i Skola 1 uppmirksammades tidigt
hur ett dokument forekom i ldrarnas retorik rorande uppforandekoder. I
Skola 2 var ocksa policydokumenten narvarande, i tanke och i skrift. Ett do-
kument med liknande funktion hade formulerats i Skola 3, men anvindes inte
och var inte nirvarande i elevernas eller skolpersonalens skolvardag. De har
dokumenten formulerade ett antal umgénges- och férhallningsregler bade
géllande sociala relationer men ocksa hur elever forviantades forhélla sig till
skolmiljoerna. Exempelvis formulerades i policydokument vid Skola 1 att ele-
verna forvintades ta ansvar for ordningen i allménna utrymmen. I analyserna
av empiriska data har policydokumenten anvints dels for att belysa skolans
“formella” rost och dels for att i en jamforelse, bekrifta eller utmana inform-
ation frén informanter och observationer, samt for att belysa dokumentens
underliggande betydelse i relation till skolpraktikernas normer och ideal
(Hammersley & Atkinson 2007:122; Ritchie & Lewis 2003:35).

Analysmetod

Analysprocesser i forskning som undersoker avgriansade fall eller studieobjekt
kiannetecknas vanligtvis av ett vixelverkande utbyte mellan teori och metod.
Som namnts ovan har avhandlingens analysarbete kinnetecknats av abdukt-
ion vilket innebar att teori och metod alterneras och gradvis omarbetas och
preciseras under processens gang (Alvesson & Skoldberg 2008:55-56).

For att illustrera hur forskningsprocessen gétt till, kan faltstudiernas forar-
bete, genomfoérande och efterarbete anvindas som exempel. Den forsta falt-
studien (pilotstudien) i Skola 1 inspirerades av Bourdieus habitusbegrepp. P&
s vis har teoretiska antaganden och empiri parallellt preciserat och befruktat
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avhandlingsarbetets forstielse av de studerade skolorna (Hammersley &
Atkinson 2007:159).

I det praktiska analysarbetet av empiriska data inspirerades bearbetningen av
innehéllsanalys (Schreier 2012:5ff). Den har kvalitativa undersokningstekni-
ken ldmpar sig vil for undersokningar som anviander textdata frdn observat-
ioner, intervjuer eller textdokument for analyser som pa ett fordjupande sitt
soker forstd sociala praktikers meningsskapande eller innebord (Hsieh &
Shannon 2005:1 278). Analysmetoden har flera inriktningar men konvention-
ell innehallsanalys ligger narmast avhandlingsarbetets databearbetning. I
analysen har data fatt “tala for sig sjalv”, kategorier har alltsa inte pa forhand
varit givna utan har vuxit fram ur materialet i analysarbetet (Hsieh & Shannon
2005:1 279). I analysprocessen har samtlig data undersokts och lists nog-
grant, vissa delar repetitivt, for att pa ett fordjupat plan fa en helhetsbild av
materialen. Darefter har sirskilt framtridande empiriavsnitt i relation till
forskningsfragorna fatt bilda olika koder, exempelvis har intervjucitat med
liknande inneborder kopplats samman for att belysa ett visst monster i
materialet. En initierande analys av kodernas relation och kopplingar har dar-
efter utmynnat i stérre 6vergripande kategorier. I stora drag motsvarar de har
overgripande kategorierna de rubriker som anvénts i artiklarnas resultatav-
snitt.

I efterarbetet med den empiri som samlades in i pilotstudien av Skola 1 an-
vandes begreppet skolhabitus (Isling Poromaa, Holmlund & Hult 2012) som
ett adekvat analysverktyg for att forstd den praktik som studerats. Observat-
ioner, intervjuer samt ett skolpolicydokument pekade mot hur skolplatsens
umganges- och forhallningsregler hade en betydande péverkan pé elevernas
handlingar och samtal i klassrummet. Studiens empiri visade vilken betydelse
skolans kulturella och materiella tillgdngar har for utbildningsmgjligheter och
fragor uppkom kring hur den hir relationen kunde forstds. Empiriska data
som samlades in vid Skola 1 presenteras i artikel 1 samt 2 och 4 i avhandlingen
(i de tva senare artiklarna kallas den Skola 1).

Empiriska resultat fran studien av Skola 1 kom i férberedelsearbetet infor falt-
studierna i Skola 2 och 3 att kiinnetecknas av ett 6kat intresse for skolors ob-
jektiva villkor och klassrumspraktik. I efterarbetet med den empiri som sam-
lades in i dessa tva skolor framkom ett behov att ytterligare precisera analys-
verktyget skolhabitus. I jimforande analyser av de empiriska resultaten fran
skolorna framtradde skolhabitus som en produkt av féraldrars utbildnings-
bakgrund och naromradets materiella villkor. Data fran observationer, inter-
vjuer och skolpolicydokument visade hur ojamlika materiella resurser i sko-
lorna paverkade séval familje-skola relationer och tillgdngen till IKT-utrust-
ning som elevers och skolpersonals forvantningar och framtidsutsikter. Dessa
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resultat presenterades i avhandlingens artiklar (1-4). Empiriska data som
samlades in Skola 2 respektive Skola 3 presenteras och analyseras med samma
skolnamn i artikel 2, 3 och 4 i avhandlingen.

Etiska overviganden

Vetenskapsradets (2002) kodex gillande forskningsprinciper for humanist-
iska och samhillsvetenskaplig forskning innefattar krav gillande informat-
ion, samtycke, konfidentialitet och nyttjande.” I samband med féltstudierna
har berorda informanter, elever, skolpersonal och vardnadshavare, informe-
rats om undersokningens syfte och hur den praktiska insamlingen av data
kommer att g4 till i ett samtyckesbrev. Brevet kommunicerar dven aspekter
gillande sekretess och konfidentialitet (se bilaga 4 a, 4 b och 4 ¢). Informanter
har foljaktligen upplysts om att deras medverkan i undersokningen ar frivillig,
och att den som 6nskar kan avbryta sin medverkan omedelbart. I informat-
ionen redogjordes for att resultaten fran undersokningen kommer ingd i en
doktorsavhandling. Undersokta skolor, dess elever och skolpersonal som
medverkar i avhandlingen har anonymiserats vid publiceringar i enlighet med
krav rorande konfidentialitet. I avhandlingens artiklar har deltagande elever,
larare och rektorer fiktiva namn. Tre informanter har av misstag i artikel 1 och
2 fatt olika namn, i 6vrigt har informanterna samma namn i de artiklar de
ingdr i. 8 Uppgifter om individer och skolor har lagrats pa ett sékert sitt for att
undvika insyn av utomstédende. Uppgifter insamlade inom ramen f6r under-
sokningarna har inte vidarebefordrats till kommersiella eller icke-vetenskap-
liga andamal.

Avhandlingens trovirdighet

Huruvida den har avhandlingen som forskningsdokument kénnetecknas av
trovardighet ar relaterat till de empiriska resultatens generaliserbarhet, till-
forlitlighet och palitlighet (Cohen, Manion & Morrison 2011:180—183).

Att diskutera generaliserbarhet belyser fragor rorande ifall forskningsresultat
kan overforas och ha giltighet i andra skolkontexter eller ifall resultat kan an-
vandas for att skapa forstéelser av andra skolmiljoer. Avhandlingens resultat
kan anvandas for en analytisk generalisering (Kvale & Brinkmann 2014:312).
Detta innebar att avhandlingens empiriska bas, sirskilt de systematiska ob-
servationerna anses utgora ett underlag for att gora kvalificerade, 6verforbara

71 enlighet med foreskrifter gillande principer och krav for god forskningsetik, fastslagna av Vetenskapsré-
det, har denna avhandlings genomforande och innehéll godkénts av etikprovningsnamnden vid Umea univer-
sitet.

81 artikel 1 bér tre elever de fiktiva namnen Axel, Pernilla och Sofia. I artikel 2 kallas samma elever Kyle,
Anna respektive Helen.
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utsagor om andra men liknande skolmiljéer (de Lange 2010:86). Variationen
i de studerade skolorna rérande vilka sociala grupper de samlar i relation till
utbildningsbakgrund och nidromrade innebir i sig mojligheter for jamforelser
med skolor utanfor studiens fokus (Olovsson 2015:63)

Avhandlingens trovirdighet handlar ocksa om vilka val som gjorts d& det em-
piriska underlaget har samlats in, det som i metodlitteratur brukar kallas va-
liditet, eller giltighet (Merriam 1995; Hartman 2004). Att studera och forska
om minsklig praktik innebir en process dar forskaren sitter ord pa komplexa
och svértillgangliga processer. Avhandlingsarbetets giltighet kan kopplas till
den forhallandevis utstrackta faltstudietiden och omfattningen av empiriskt
material vilken mojliggor uttommande beskrivningar av de studerade sko-
lorna. Empirisk information som aterkom i slutfasen av datainsamlingarna
kan ses som en indikation pa empirisk “mattnad” (Glaser & Strauss 1967:61).
Avhandlingens trovirdighet relaterar ocksé till hur de empiriska resultaten
har presenterats och hur analysen av empiriska resultat gjorts, vilket vanligt-
vis kallas for reliabilitet eller péalitlighet (Merriam 1995). Anvindandet av flera
metoder i studiet av skolorna, sa kallad triangulering, har varit ett sitt att
stirka avhandlingens pélitlighet (Cohen, Manion & Morrison 2011:195). Att
triangulera innebair att 1dta data, insamlade med olika metoder, interagera och
komparativt analyseras for att 4skddliggora 6verenstimmelser eller motsagel-
ser i materialen (Watt Bolsen 2007:188). Triangulering innebir i avhand-
lingen att tre metoder, observationer, intervjuer och policydokument, har an-
vants for att studera de undersokta skolorna. Jamforandet av samtal, hand-
lingar och textdokument har belyst motsittningar och Gverensstimmelser
mellan det sagda, det gjorda och regler for skolverksamheterna. Den har allts&
utgjort ett sitt att fi en 6vergripande bild av logiker och paradoxer mellan
handlingar, utsagor och policydokument i de studerade skolorna. Funktionen
med den har analysmetoden var att studera och forsoka forsta skillnader som
uppkom i skolorna (Patton 1987:161).

Metodtrianguleringen har d&ven majliggjort att en bild av den enskilda skolan
kunnat konstrueras, vilket anvindandet av endast en metod hade forsvarat
(Cohen, Manion & Morrison 2011:195). Data insamlad i de enskilda skolorna
har ocksa jamforts. Detta jamforande satt att hantera data brukar pa engelska
definieras som triangulation across cases (Stake 2006:77). I denna process har
empirisk data fran skolpraktikerna analyserats och jamforts for att skapa en
forstaelse av dels den enskilda skolpraktiken, dels ocksa for att forsta relat-
ionen mellan skolpraktikerna samt eventuella djupare inneborder eller me-
ningar som den sammantagna bilden signalerar (Stake 2006:77). Avhandling-
ens palitlighet 4r ocksa relaterad till transparens rorande beskrivningar av hur
data analyserats vilket redogjorts for i ovanstdende avsnitt.
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Sammanfattning av artiklar
Artikel 1

Isling Poromaa, P., Holmlund. K., & Hult, A. (2012). Om betydelsen av skol-
habitus i hogstadiepraktiken. Pedagogisk Forskning 1 Sverige, 1-2 (17), 45-
60.

Syfte, metod och teori

Artikelns syfte ar att undersoka hur skolpraktiken framtriader for hogstadiee-
lever och vilken betydelse den har for deras uppfattningar om sin egen tillvaro
i skolan samt att prova och diskutera teoriverktyget skolhabitus. Undersok-
ningen avsag aven att kritiskt granska vilka reproducerande och eller socialt
utjamnande effekter skolpraktiken kan ha for elever.

Artikelns datamaterial samlades in under en pilotstudie hésten 2010 i Skola
1. Informanterna ar en skolklass pa hogstadiet som f6ljdes under tvé schema-
lagda skolveckor, under lektioner samt pé raster. Studiens data bestar av 62
timmar klassrumobservationer vilket resulterade i 59 sidor transkriberad text.
Vid observationer anvindes protokoll av handelsers tidsfrekvens, sociogram
samt ljudupptagningar via digital diktafon. Observationernas fokus ar riktat
mot elevernas uttryckssatt och forhallningssitt, hur dessa bemoéts av elever
och av larare (Yin 2003; Stake 2006). Gruppintervjuer genomférdes med 12
elever, vilket utmynnade i 45 sidor transkriberad text. Intervjusamtalen kret-
sade kring klassrummets relationer och kommunikation, exempelvis vad ele-
ver uppfattar 4r majligt att gora i klassrum eller hur man pratar och beter sig
mot varandra, vilka mojligheter som finns till medbestdmmande samt hur ele-
ver ser pa sina framtidsutsikter. Ytterligare en del av empirin ar ett skolpoli-
cydokument, umgingeskontrakt, vilket beskriver skolans regler och krav pa
elevers forhallningssitt. Har finns dven information om skolans pedagogiska
profilering. Umgéngeskontraktet har gjort det majligt att jamféra skolans
ideal med skolpraktiken (jfr Ritchie & Lewis 2003; Hammersley & Atkinson
2007). Bearbetningen av empiriskt material dr inspirerad av metodtriangule-
ring (Patton 1987, Stake 1995) dar observationer, intervjuer och policydoku-
ment behandlas som tre interagerande material. Den empiriska basen har
gjort det mojligt att jamfora elevers handlingar och tankesatt med skolans och
larares forvantningar och krav. I analysen av skolans praktik anvandes det te-
oretiska verktyget institutionell pdverkan (Reay 1998; Reay, David & Ball
2001).
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Resultat

De empiriska resultaten visar att skolans praktik kdnnetecknas av ett antal
ideal och viarden som far genomslag i skolpraktiken och paverkar dels elevers
uppfattningar om skolan och dels elevers (och larares) relationer, kommuni-
kation och handlingar i klassrummen. Skolans ”officiella” rost, formuleras i
umgangeskontraktet och praktiseras i klassrummen. De uppfattningar som
uttrycks och praktiseras 6verensstimmer, i stor utstrackning, med elevernas
uppfattningar om vilka virden som ar av betydelse i skolan.

Eleverna uppfattar sin egen skola som jamlik och elevers bakgrund beskrivs
ha mindre betydelse pa skolan vilket ar ett exempel dir skolans “berittelse”
om sig sjélv far genomslag i elevers utsagor kring vad som kidnnetecknar sko-
lan. Kénslan av utvaldhet och tacksamhet uttrycks av elever och relateras till
erfarenheter eller uppfattningar om att andra skolor i staden ar "sdmre”, bade
sett till materiella och sociala forutsattningar. Den hir positioneringen av sko-
lans sdrart exemplifierar eleverna med att de har egna barbara datorer och att
de ar smartare 4n elever pa andra skolor.

De elever som smidigast kan anpassa sig till skolans ideal och riktlinjer, ges
ett hogt viarde och atnjuter ocksa social status, bade bland elever och larare.
Den hir elevkategorin har storre “frihet” i klassrummet, de kan ta initiativ,
rora sig mer och prata mer i klassrummet dn andra elever. Elever som dire-
mot inte anses kunna hantera anpassningen till skolans ideal, ges ett lagre
varde, och riskerar enligt dem sjdlva att inte fi gd kvar pa skolan. Den har
elevkategorin adr mer begransad i klassrummet, de far fler reprimander av 1a-
rare, de blir dven tillsagda av andra elever och kan inte rora sig lika fritt i klass-
rummet. P4 skolan giller det alltsa for elever att passa in och anpassa sig.

Ett annat virde som framhalls ar férmégan att vara positiv vilket likstélls med
att ha en utatriktad framtoning eller engagerad instéllning till skolan och skol-
arbete. For flera elever framstér forkroppsligandet av det positiva vardet som
lika eller mer betydelsefullt dn att plugga mycket. Elever som inte n6dvan-
digtvis forkroppsligar det positiva virdet 4r medvetna om fordelarna med att
forknippas med det. Detta ror exempelvis sittet att tala och kommunicera i
klassrummet. Nar elever pratar pa “ratt” siatt utgor det ett lonsamt positivt
varde, det anses exempelvis finnas olika sitt att vara tyst pa. Tysthet med en
koncentration och fokusering pa skolarbete uppfattas ge goda majligheter till
hoga betyg, medan tysthet i bemirkelsen inaktivitet eller att vara alltfor prat-
sam uppfattas ge motsatt resultat. Att ha en tyst personlighet anses inte heller
ge elever popularitet, det ar inte ett positivt varde. Beskrivna skillnader i ele-
vers satt att tala anses dock i elevernas utsagor vara att foredra i jamforelse
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med andra skolor dar kommunikationsmonster sigs karakteriseras av elev-
grupper som “skiter” i skolan.

Empirin frén skolan belyser att elever i skolvardagen forvintas uppratthalla
de ideal som skolan formulerat och 16sa problem som uppstar i skolpraktiken.
Rent konkret innebir det att elever i klassrumssituationer “kontrollerar” och
korrigerar varandras beteenden och handlingar genom subtila gester, kom-
mentarer eller tillsdgelser. Elever forvintas ocksa representera och forkropps-
liga skolans ideal utat mot allmdnheten. I umgingeskontraktet formuleras
detta genom att elever ska gora sitt basta for att allmdnhetens uppfattning om
skolan ska vara positiv.

Slutsatser

Utifran de empiriska resultaten framtriader f6ljande centrala slutsatser. Sko-
lans umgangeskontrakt dr pad ménga sitt en programforklaring som med ut-
talade ideal utgor en forstaelseram for skolframgéng. Idealen kommunicerar
for elever och ldrare hur de bor agera och uppfatta sin roll i skolan. Den berét-
telse som skolan formulerar och levandegor genom sin praktik handlar bade
om elevernas utvaldhet och tdnkbara uteslutning. I férlingningen darmed en
selektion av vilka sociala bakgrunder och grupper som harmonierar med
denna gemenskap. P4 sé vis kan jamlikhet eller att vara positiv, som varden i
umgangeskontraktet och intervjuer, lyftas fram som nagot attraktivt, medan
observationer fran klassrummen visar att elever bedomer och blir bedomda
ojamlikt, av varandra och av larare. Detta mdjliggors eftersom skolans ideal
respektive praktik beskriver och gor elevers misslyckande eller framgang till
ett individuellt ansvar relaterat till kapacitet, det vill sdga habitus.

Skolans fokusering pa viarden som sanktionerar konformitet innebar i klass-
rummen att elever ges olika status. De premierar vilanpassade och fram-
gangsrika elever. P4 ett liknande satt varderar skolans elever den egna skolans
framgéng i relation till andra skolors bristande viarden och skolresultat. Det
ligger i skolans intresse att lyfta fram sina specifika ideal och tillgéngar ef-
tersom de virderas hogt av de sociala grupper som soker sig till skolan. For-
mulerade och praktiserade ideal och virden med konsekvenser for hur elever
uppfattar och agerar i och utanfor klassrummet utgor skolhabitus. Det ror sig
alltsd om en institutionell padverkan som formar en kollektiv berittelse, en
programforklaring om vad skolan &r, hur dess elever och liarare ar, sett till
handlingar och kommunikation.
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Skolans habitus harmonierar med en stor grupp av elever. De elever som till
viss del bryter mot eller utmanar skolans ideal blir utpekade eller utsatta for
mer reprimander i skolpraktiken. Skolhabitus innebér alltsé i det hir fallet en
paverkan som sanktionerar ideal och kraver elevers och larares anpassning
och konformitet for att hantera och navigera i skolpraktiken. Skolgéng inne-
béar en fostran inom ett regelstyrt dominansférhallande som sanktionerar an-
passning (Bourdieu 1977). Den undersokta skolan ar framgangsrik, sett till
meritvirden gillande betyg. Elever pa skolan har hogre behorighet till gym-
nasieskolor i jaimforelse med elever fran andra kommunala och fristdende
grundskolor i staden. Sérskilt for de elever som “forstar” och anpassar sig till
skolans habitus, framstar fordelarna med att vara elev pa skolan som givna,
“naturliga”. Att skolans habitus ar sa tydligt kommunicerat och praktiserat
kan forklara att anpassningen till idealen &r s ndrvarande, 4ven for dem som
inte nodvandigtvis drar fordelar av dem.

Artikel 2

Isling Poromaa, P. (2013). ICT-practices, Social Class and Pedagogy in Swe-
dish Lower Secondary Schools. Education Inquiry, 4 (4), 649 — 669.

Syfte, metod och teori

Syftet med artikeln ar att underséka och jamfora skolors tillgang till IKT och
klassrummens pedagogik i tre grundskolor med olika elevsammanséttningar
sett till utbildningsbakgrund, utifran f6ljande fragestéllningar: (1) Vilka skill-
nader framtrider i den pedagogiska anviandningen av IKT i de olika skolornas
klassrum; (2) Hur och varfor skiljer sig tillgdngen till IKT i skolorna? och (3)
Vilka konsekvenser far skolors tillgdng och pedagogiska relationer till IKT for
elevers mojligheter till en jamlik utbildning?

Artikelns data samlades in under tidigare nimnda pilotstudie hésten 2010 i
Skola 1, samt under tva separata fyraveckors filtstudier i Skola 2 respektive 3
under hosten 2011. Observationer av skolornas klassrum anvands i artikeln
for att skapa en forstielse for interaktioner och rutiner vid larares och elevers
anvindning av IKT. Observationsmaterialet bestar av c:a 182 timmar klass-
rumobservationer och utgjordes ocksa av protokoll av hdndelsers tidsfre-
kvens, sociogram och ljudupptagningar via digital diktafon. Enskilda inter-
vjuer utfordes med 49 elever, 17 ldrare och 8 rektorer (totalt 74 informanter).
Det intervjumaterial som anviandes i artikeln var inriktat pa klassrummets ak-
tiviteter, vad elever gor och vilka begrinsningar och majligheter de stills infor,
liksom relationer i klassrummen, elevernas samtal och interaktioner. Fragor
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stilldes ocksd om skolornas och klassrummens materiella och sociala mojlig-
heter samt erfarenheter och forvintningar relaterade till skolval, betyg och
framtidsutsikter.

Ett annat empiriskt material var ett policydokument frén ett teknikforetag
som forsag de kommunala skolorna (2 och 3) i studien med IKT. Dokumentet
beskriver vilka IKT-verktyg och vilken service foretaget tillhandahaller inom
ramen for sitt avtal med skolorna. Detta dokument anvéndes for att bredda
forstaelsen av skolornas IKT-praktik i ljuset av observations- och intervjudata
(Hammersley & Atkinson 2007). I den analytiska bearbetningen av empiriskt
material frén observationer, intervjuer och policydokument anviandes kon-
ventionell innehallsanalys (Hsieh & Shannon 2005; Schreier 2012). For att
stirka analysens validitet anviandes dels metodtriangulering (Stake 1995:107;
Watt Bolsen 2007:188; Ritchie & Lewis 2003:43), och dels jamférdes och
speglades data frin skolorna mot varandra, triangulation across cases (Stake
2006:77). Med analysverktyget institutionell habitus (Reay 1998; Reay, David
& Ball 2001) som utgangspunkt specificerades med begreppet skolhabitus att
analysen var riktad mot skolan, vilket utgor en institutionell miljo med utmar-
kande kannetecken.

Resultat

Resultaten visar att tillgdng till och pedagogisk anvindning av IKT i klassrum-
men varierar mellan de undersokta skolorna. I Skola 1 har alla elever en egen
barbar Mac-dator till sitt forfogande. IKT anvinds i bade teoretiska och prak-
tiska Amnen, i séval teknik som traslojd. Skolan dr en sé kallad 1:1 skola. Det
finns en skriftlig pedagogiskt plan for IKT- anvindning i skolan som géller for
alla larare och i alla klassrum. Pedagogiken pa skolan innebar att ldraren &r
ansvarig for och kontrollerar elevers anvindande av IKT i klassrummet. La-
rare ir noga med att kommunicera vad elevernas barbara datorer ar till for.
Det finns alltsi pedagogiska regler for anvindningen. Exempelvis ska eleverna
alltid lasa skolrelaterade e-mail och alltid ha med sin dator vid lektioner. Da-
torn ar framst ett pedagogiskt verktyg med syfte att 16sa skolrelaterade upp-
gifter. Elever som bryter mot de regler som finns gillande IKT-anvindning
riskerar att fa sin dator konfiskerad. Pa raster har datorerna en social funkt-
ion, de anviands av eleverna for kommunikation och interaktion. Att fi sin
dator konfiskerad kan innebéra ett socialt och pedagogiskt handikapp, och
kan potentiellt ha en stigmatiserande effekt for elever. De strikta reglerna som
omgardar IKT-verktyg och kdnnetecknar skolans pedagogik accepteras av ele-
verna. Teknologi har ett hogt viarde pa skolan och bade skolledning och elever
verkar 6verens om nodviandigheten av att lara sig hantera den och utnyttja
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dess potential som larandeverktyg. Observationer indikerar att den goda till-
géngen till IKT i skolan gynnar elevers individuella larandeprocesser och sti-
mulerar deras "lust att lara”.

I Skola 2 finns tillgang till barbara Dell-datorer i alla klassrum, men skolan
tillhandahaller inga personliga skoldatorer. Det finns ingen allmangiltig pe-
dagogik géllande IKT-anvandning i klassrummen men bland skolans personal
finns kompetens inom IKT. Franvaron av riktlinjer innebér att anvindningen
av IKT beror pa lirarens kunskap och intresse. En majoritet av skolans larare
anviander IKT som en “naturlig” del av sin undervisning. Privat IKT sdsom
smartphones utgor for elever ett komplement till skolans befintliga datorer.
Observationer visar att flera elever 16ser skoluppgifter med sina smartphones
men ocksa att enskilda elever anviander sina smartphones i underhéllnings-

syften.

I klassrummen i Skola 3 finns en stationar dator som en del av lirarens ar-
betsbord. Dessutom finns ett bokningsbart klassrum med 16 stationira Dell-
datorer. Detta gor anviandningen av IKT till en kollektiv och relativt sallsynt
individuell upplevelse i klassrummen. Elevernas tillgéng till IKT ar begréansad
ijamforelse med de andra skolorna. Det finns ingen pedagogisk strategi eller
struktur for IKT-anvindning vid skolan. Observationer visar att larare séllan
anvander IKT i undervisningen. Elevernas mojligheter att i sin skolvardag an-
vianda IKT som ett individuellt pedagogiskt larandeverktyg ar nistintill obe-
fintliga beroende pa att det saknas datorer som eleverna kan anvinda indivi-
duellt. Vanligtvis 16ser elever skoluppgifter med papper och penna. I klass-
rummen, dar det dr mgjligt, anvdnder elever i betydande omfattning privat
IKT i underhéllningssyften, exempelvis lyssnar de pad musik. Tillgdngen till
IKT och den teknologiska kvaliteten pé befintliga verktyg begriansar elevers
mojligheter att via datorprogram och mjukvara 16sa skoluppgifter. Séledes ar
elevers mojligheter att f& kunskaper om och genom IKT begriansade.

Skillnaderna i de tre skolornas IKT anvandning &r i stor utstrackning relaterad
till tillgang till IKT, vilket i sin tur, handlar om skolornas huvudmannaskap
och ekonomiska forutsattningar. Skola 1 dr en fristdende skola, vilket innebar
att skolledningen avgor vilka teknologiféretag den vill ingé avtal med. Skola 1
“ager” huvudmannaskapet och har storre frihet att hantera sin budget, exem-
pelvis har skolan en slimmad organisation vilket innebir att ekonomiska me-
del kan frigoras for satsningar pa IKT. Skola 2 och 3, har inte samma utrymme
att skapa relationer med foretag. Budget och avtal rorande IKT hanteras pa
kommunal niva av politiker och tjansteméan. Det avtal som bada Skola 2 och 3
innefattas av innebér att befintlig IKT inte 6verensstimmer med skolpersona-
lens upplevda behov. En skillnad mellan dessa tva skolor ar att Skola 2 har
betydande ekonomiskt och kulturellt kapital, som medfor att skolan, trots det
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kommunala avtalet, forser personal med teknologi som 6verensstimmer med
behov och 6nskemaél. Personalen pa Skola 3 upplever att befintliga IKT-verk-
tyg har brister och inte fungerar enligt de behov som finns. Lararna méste an-
soka om medel for att kunna anlita extern personal som kan hjilpa dem att
underhélla den befintliga bristfalliga IKT-utrustningen.

Skolorna har olika tillgang till forkroppsligade kompetenser inom personal-
styrkan och dven hos elevgruppen. Exempelvis anstills inte larare pa Skola 1
som saknar beprovad pedagogisk kompetens inom IKT. Inga liknande krav
stills pa den personal som anstills i Skola 3. De olika férutsattningarna pa-
verkar hur IKT anvinds i klassrummen och hur kunskap om IKT sprids inom
skolorna. Medan empiri fran Skola 1 indikerar att det finns en tydlig pedago-
gik kring hur IKT-verktyg integreras i verksamheten, saknas en liknande, tyd-
liggorande strategi pa Skola 2 och 3. Elevers habitus och tillgdngliga kun-
skaper om IKT kompenserar delvis for denna brist i Skola 2 genom den ge-
mensamma kunskapsbas som skolan har. Skola 3 ddremot saknar en kollektiv
kunskapsbank om IKT och framforallt n6dvindiga datorer som kravs for att
kunskaper om IKT kan distribueras inom skolans skolpersonal och mellan ele-
Vver.

Slutsatser

I Skola 1 bestimmer pedagogiken hur IKT ska anvéndas i klassrummen. Sko-
lans habitus innebar att alla elever har stora moéjligheter fa kunskap om hur
IKT anvinds och att elever i skolan ges goda mdjligheter att forma en relation
till verktygen. Eleverna (och deras forildrar) attraheras av och varderar sko-
lans kapacitet att skapa den har relationen. Detta forhallande forklarar varfor
pedagogikens regler atnjuter legitimitet bland de sociala grupper och elever
som soker sig till skolan.

I klassrummen i Skola 2 ges elever storre frihet och ansvar i anvindningen av
sévil skolans som privat IKT- utrustning. Elevers habitus har stor betydelse
for hur IKT anvinds i klassrummet. De elever som forstar premisserna for
denna skolhabitus kan anvidnda exempelvis smartphones i skolarbetet. I klass-
rum dar larares pedagogiska forhallningssatt ansvarar fér anvindningen av
IKT tenderar fler elever rikta anvindningen mot skolarbete. Integrationen av
privat teknologi i Skola 2 utgor framst en tillgadng som sprider kunskap mellan
elever men ocksa mellan ldrare och elever.

I Skola 3 anvinds IKT i betydligt mindre utstrackning i klassrummen. Som
namnts ar den huvudsakliga forklaringen till denna situation relaterad till
bristen pa IKT-verktyg i skolan. En annan faktor ar relaterad till elevernas
habitus. Elevernas sociala bakgrunder innebar sannolikt att flera har mindre
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IKT-kapital med sig hemifrén vilket utesluter en individuell kompensation for
resursbrister i skolan. P4 Skola 1 och 2 finns kunskap om IKT och gemen-
samma varderingar om betydelsen av teknologi som gor att relationen mellan
de sociala grupper som soker sig hit passar vil med skolornas habitus. Det
rader sa att sdga "symbios” mellan strukturella, materiella villkor och kultu-
rella tillgdngar, preferenser som bidrar till att IKT smidigt kan integreras i pe-
dagogiken, den ar si att sdga en “naturlig” del av pedagogiken och *varat” bade
for skolpersonal och elever (Bourdieu & Wacquant 1992:127). I Skola 3 ar de
strukturella, objektiva villkoren mer anstriangda. Eftersom tekniken saknas ar
varderingen av och kunskapen om IKT bland skolpersonalen och skolans so-
ciala grupper mindre narvarande vilket forsvarar integrationen av befintlig
IKT i pedagogiken. For elever fran studieovana miljoer ar det av sarskilt vikt
att skolan utgor en miljé diar pedagogiken ansvarar for att elever kan intera-
gera och forma en relation till teknologi som stoder lirande. For att elever ska
ges denna mojlighet kravs att pedagogiken ges goda materiella forutsitt-
ningar.

Artikel 3

Isling Poromaa, P. (2013). The School- Family Relationship in Socially Di-
vided Swedish Lower Secondary Schools. BARN, 4(31), 89-103

Syfte, metod och teori

Syftet med artikeln dr att undersoka familjens roll och betydelse for rektorer,
larare och elever i den dagliga verksamheten i skolan samt hur socioekono-
miska forutsattningar paverkar tva skolors formaga att navigera i forhallande
till familjen. Foljande frigor undersoktes i studien: (1) Vad, enligt rektorer i
tva skolor med olika socioekonomiska strukturer, karaktariserar relationen
mellan skolan och familjen? (2) Hur avspeglas skola-familjerelationen i larar-
nas forestéllningar om pedagogiska majligheter och begransningar i skolprak-
tiken? (3) Hur kan relationen mellan skolan och familjen forstas i relation till
elevernas ritt till en jamlik utbildning?

Studien bygger pa empiriskt material insamlat i Skola 2 och 3 under hosten
2011. Faltstudierna pagick under 4 veckor i varje skola. For att fa en inblick i
vilken betydelse fordldrarnas utbildningsbakgrund har i de undersokta sko-
lorna anvindes enskilda intervjuer. Totalt intervjuades 61 informanter: 37 ele-
ver, 17 larare och 7 rektorer. Det intervjumaterial som anvéndes i artikeln fo-
kuserade pé utbildningsbakgrund och levnadsférhallanden, erfarenheter av
utbildning, syftet med utbildning, elev- respektive skolpersonalens roller,
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kommunikation och relationer i klassrummet, pedagogik i klassrummet samt
framtida forvantningar rorande utbildning och arbetsliv. Det empiriska
materialet bestar dven av c:a 120 timmar klassrumsobservationer. Observat-
ionerna bestar dessutom av protokoll 6ver handelsers tidsfrekvens, sociogram
och ljudupptagningar via digital diktafon. I bearbetningen av empiriskt
material fran intervjuer och observationer anvindes konventionell innehélls-
analys (Hsieh & Shannon 2005; Schreier 2012). For att stiarka validiteten an-
vandes dels metodtriangulering (Stake 2006:107; Watt Bolsen 2007:188; Rit-
chie & Lewis 2003:43), och dels jamférdes och speglades data fran skolorna
mot varandra. Detta tillvigagangssatt kallas i metodlitteratur for triangulat-
ion across cases (Stake 2006:77). I analysen anvinds de teoretiska begreppen
institutionell habitus (Reay 1998; Reay, David & Ball 2001) och familjehabitus
(Reay 1998: 525) for att skapa en forstdelse for vilken betydelse familjen har
for larare, elever och rektorer i de undersokta skolorna.

Resultat

I de tva skolorna har familjen olika betydelser. I Skola 2 (i artikeln kallas den
City School) har elevernas foraldrar mojligheter att pdverka skolans verksam-
het och pedagogik genom ett familjerad. Det finns ett intresse av att ha enga-
gerade fordldrar eftersom det anses forbattra skolans verksamhet. Enligt sko-
lans huvudrektor ar det viktigt att varda sociala relationer till familjerna. Att
skolpersonal varje morgon vilkomnar féraldrar och elever i skolans reception,
eller att samtal med fordldrar utanfor skolan ar vanliga kan ses som uttryck
for rektorns intention. Skolans stravan efter goda relationer till familjen &r re-
laterat till en ambition att uppréatthélla och stirka skolans rykte i lokalsam-
héllet (en 6vervigande majoritet av eleverna bor i anslutning till skolan). I
rektorns beskrivningar framtrader att det i skola-familjerelationen finns en
overenstimmelse kring vikten av utbildning.

I Skola 3 (i artikeln Suburban School) ar familjen inte lika narvarande i skol-
praktiken. Det finns ingen officiell métesplats dér skola och fordldrar kan in-
teragera. Skolans huvudrektor ser fordelar med att ha en god relation till och
dialog med fordldrar. Den uppfattas som en grogrund for skolans rykte och
dirmed en mojlighet till att attrahera fler elever till skolan. Malsattningen ar
att né fler elever fran vilutbildade familjer vilket anses férenkla skolans ut-
bildningsuppdrag och forbittra skolans rykte. Rektorn ser inte familjer som
partners med gemensamma mal. Skolan ska enligt rektorn utbilda och famil-
jen uppfostra, pa sa vis skiljer sig deras roller at.

For lararna i skolorna har familjen olika betydelser och paverkan pa den pe-

dagogiska praktiken. I Skola 2 upplever lararna att fordldrarnas narvaro och
krav pa goda betyg och pedagogik innebér att skolledningen ofta lyssnar mer
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pa foraldrar dn pa de anstillda. Skolans relation till féraldrar och elever besk-
rivs som kundorienterad. I skolvardagen innebar det exempelvis att elever kan
gd direkt till skolledningen med sitt missndje, istillet for att 16sa problem med
berorda larare. Lararna anser att foraldrars krav paverkar pedagogiken. For-
aldrar kan exempelvis organisera gemensamma krav eller klagomal som kom-
municeras till skolan. Familjens inflytande i skolan innebar att larare méste
vara pa “alerten” och finnas tillgingliga for foraldrar.

Familjens narvaro framtrider inte lika tydligt i intervjuer med larare i Skola
3. Skolans relation till familjer beskrivs av larare som relaterad till fordldrars
engagemang, vilket varierar mycket. Forédldrars franvaro uppfattas som pro-
blematisk och larare efterfragar familjer som ar mer engagerade i elevernas
skolgdng. Onskan om en nirmare relation till familjerna kan relateras till sko-
lans bristande sociala och ekonomiska forutsattningar, som forsvarar larares
méjligheter att ge alla elever en god undervisning och utbildning. Aven hir
uppfattar flera larare att narvaron av krav pa pedagogisk excellens paverkar
deras professionella praktik. Dessa krav kommer primart fran skolledningen.
Kraven relateras till skolledningens 6nskan att vara en attraktiv skola for val-
utbildade sociala grupper.

Skola- familjerelationerna i respektive skola influerar elevers majlighet att pa-
verka verksamheternas praktik. I Skola 2 finns goda majligheter for elever att
péverka skolans utveckling, exempelvis genom olika rad. Elevers majligheter
att paverka i Skola 3 finns genom ett skolrad. Huvudrektorn efterstriavar fler
sammanhang dar elever kan paverka, studentenkéter visar exempelvis att ele-
ver upplever att de inte kan péverka pé skolan, samma tendens &r niarvarande
iintervjuer med skolans elever.

Skola-familjerelationerna i skolorna har dven konsekvenser i klassrummen.
Pedagogiken i skolorna mgjliggor respektive begransar elevers deltagande
funktion i skolpraktiken. I Skola 2 finns en uttalad ambition om att 14ta famil-
jen och elever vara en samtalspartner till skolan. Samma situation finns inte
pa Skola 3, men hér finns en 6ppenhet i pedagogiken, som uttrycks i huvud-
rektorns onskan att 1ata elever fa storre inflytande i skolpraktiken. I Skola 2
finns en pedagogisk struktur dar klassrummet, i flesta fall, kontrolleras av 14-
raren. Det finns fi empiriska exempel dir elever “tar 6ver” i klassrummen. Pa
Skola 3 finns fler empiriska exempel dar larare inte kontrollerar den pedago-
giska situationen. I Skola 2 har, som tidigare namnts, fordldrar och elever stort
inflytande i skolan. Detta giller ocksa vilka larare som arbetar i skolan. Inter-
vjuer med elever och ldarare belyser att larare kan bli av med sitt jobb om de
inte har ritt pedagogisk kompetens. En liknande situation finns inte pa Skola
3, har ar det istéllet problem med att hitta och rekrytera larare.
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Elevers utbildnings- och karridrsforvantningar kdnnetecknas i stor utrick-
ning av relationen skola-familjer (Reay 2004:434; Reay, David & Ball
2005:36). I Skola 2 diskuteras skolvalet till gymnasium ofta och vikten av att
gora “ratt” val bade roérande gymnasium, hogre utbildning och yrkeskarriér.
Liknande samtal bland elever pa Skola 3 dr inte narvarande i empirin. Enstaka
elever tanker och planerar skolval och karriarmgjligheter. Dessa skillnader
kan kopplas till de resurser eleverna har hemifran. De flesta elever i Skola 2
far hjalp av sina foraldrar med exempelvis laxor, medan elever i Skola 3 inte i
samma utstrackning kan rakna med en sidan resurs hemifran. Familjebak-
grunden paverkar alltsa vilka mojligheter elever far rorande betyg men ocksa
information och uppfattningar rorande skol- och yrkesval (Ball et al., 2002:51;
Baker & Brown 2008:68). Skolor dar elever med valutbildade foraldrar sam-
las, utgor sannolikt en miljo dar deras kunskaper enklare kan spridas och nytt-
jas (Vincent et al., 2012:342; Burke, Emmerich & Ingram 2013:167).

Slutsatser

I Skola 2 harmonierar familjegruppernas varderingar med skolans om vikten
av utbildning vilket accentuerar ett kompatibelt habitus. Skolans habitus ut-
gor en praktik dar gemensamma varden legitimerar en pedagogik dar familjen
och skolans intressen och ideal sammanfaller. Skola- familjerelationen starker
och utvecklar pedagogiken och skolpraktiken. Den “vi-kdnsla” som beskrivs
avinformanter &r relaterad till de nara banden mellan skolan och naromrédet.
Skolans rykte, standard och sociala status framstar som néra férbunden med
de materiella och kulturella varden som finns bland de sociala grupper som
bor i anslutning till och soker sig till skolan. Etablerade sociala relationer och
konforma ideal kring utbildningens viarde och funktion gor att det anses vik-
tigt att paverka och delta i samtal kring skolans verksamhet och funktion.
Samtidigt utgor familjens inflytande och nirvaro pa skolan en sorts kontroll-
funktion som péverkar larares pedagogik och formar deras forhéllningssatt till
eleverna i klassrummen och kommunikationen med fordldrarna. Kontinuite-
ten Over tid, gillande vilka familjer som soker sig hit och vilka individer som
finns i lednings- och lararkollegiet signalerar att skolan ar en attraktiv utbild-
ningsmilj6 och arbetsplats.

P& Skola 3 finns en diskrepans i skola-familjerelationen. Varderingar om vik-
ten av utbildning 6verensstimmer inte alltid mellan skola och foraldrar vilket
accentuerar att relationen dr mindre kompatibel, och ger upphov till ett diver-
sifierat habitus. Skolans habitus kdnnetecknas av sin demografiska kompo-
sition och geografiska plats vilket innebar att olika sociala grupper med vari-
erande utbildningsbakgrund samlas hir. Relationen till familjer kdnnetecknas
av en onskan fran framst rektorer, att skolan ska bli och vara attraktiv, for
framst vilutbildade sociala grupper och att f& mer engagerade foraldrar. En
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narmare familjerelation efterfragas av skolpersonal d& bristande sociala och
materiella forutsattningar, en tvingande realitet, potentiellt kan underlittas
av engagerade och resursstarka familjer. Dock verkar langvariga relationer till
familjer vara svara att skapa da skolans elevtillstromning fluktuerar. Det ar
alltsa svarare for Skola 3 i jamforelse med Skola 2 att skapa en kontinuitet i
skola — familjerelationen. Relationen hir kdnnetecknas inte av fortroende vil-
ket ocksa uttrycks i huvudrektorns syn péa skolans roll som utbildningsplats
och familjen som plats for uppfostran. Studien visar att materiella, sociala och
geografiska forutsittningar paverkar vilken typ av skola- familjerelation som
formas inom skolors habitus.

Artikel 4

Isling Poromaa, P. (2015). The Significance of Materiality in Shaping Institu-
tional Habitus - Exploring Dynamics Preceding School Effects. British Jour-
nal of Sociology of Education. DOI:10.1080/01425692.2015.1093406

Syfte, metod och teori

Syftet med artikeln ar att underscka skolors materiella forutsattningar med
fokus pa elevers, larares och rektorers uppfattningar och handlingar, samt hur
materialitet formar skolors institutionella habitus. Det empiriska materialet
bestar av observations-, intervju-, och policydokument insamlat i Skola 1-3.
Dataunderlagen anvindes for att undersoka hur materiella forutsiattningar
péverkar skolornas utbildningspraktiker. I observationerna dokumenterades
skolmiljoernas och klassrummens utseende, kvaliteter och funktioner, samt
objekt sdsom inredning, moblering eller IKT. Elevernas och ldrarnas relat-
ioner och kommunikation dokumenterades via protokoll som registrerade
handelsers tidsfrekvens, sociogram och ljudupptagningar via digital diktafon.
Detta empiriska material bestar av c:a 182 timmar av klassrumobservationer.
Intervjudata anviandes for att skapa en forstaelse kring informanters uppfatt-
ningar rérande begransningar och mojligheter relaterat till skolmiljoerna. To-
talt utfordes 74 semistrukturerade, enskilda intervjuer med 49 elever, 17 1a-
rare och 8 rektorer. Intervjudata sammanfattades i 604 sidor av transkriberad
text.

Policydokument fran skolorna anvandes for att jamfora “officiella” normer ro-
rande skolmiljon med informanternas uttalanden och handlingar i klassrum-
men (Hammersley & Atkinson 2007). Dokumenten beskriver hur elever for-
vintas agera och interagera med skolans lokaler och objekt. Bearbetningen av
empiriskt material gjordes till foremél for en konventionell innehéllsanalys
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(Hsieh & Shannon 2005:1 279) vilket innebar att transkriberad text granska-
des och lastes noga. Inspirerad av det teoretiska verktyget institutionell habi-
tus (Reay 1998; Reay, David & Ball 2001) konstruerades olika kategorier med
fokus pa relationen mellan skolors habitus och materialitet. Data fran obser-
vationer, intervjuer och policydokument analyserades komparativt med inspi-
ration av triangulering (Ritchie & Lewis 2003).

Resultat

I Skola 1 som ar en fristdende skola anvinds den betydande tillgdngen av eko-
nomiska resurser for att renovera och framhalla skolans estetiska virden iinre
och yttre miljoer. Exempelvis dr en ldrare noga med att papeka att skolbygg-
nadens takmélningar restaurerats till sin ursprungliga kvalitet. P4 ett liknande
satt lyfter Skola 2, en kommunal skola, fram estetiska varden och sin kultu-
rella profil som enligt en bitrddande rektor 6verensstimmer vil med de pre-
ferenser som hittas bland den kulturella och akademiska elit som bor i skolans
naromrade. I Skola 3 ar skolans fysiska miljo mer modest. Exempelvis menar
skolans huvudrektor att skolbyggnaden ger ett slitet intryck.

Empirin belyser hur skolornas materiella miljéer pa olika satt tas for givna och
framstar som “naturliga”. Detta fenomen kan jamforas med begreppet hexis
som beskriver hur sociala och materiella forhallanden omedvetet forkroppsli-
gas av de som ingar eller deltar i en praktik (Bourdieu 1977:78). Pé s vis fram-
star de rika miljoerna i Skola 1 och Skola 2 som logiska och rimliga for dess
personal och elever. Samma tendens hittas i Skola 3 vars mindre rika miljo
framstar som “normal”, "litet trékig” och given av dess elever. Skolornas soci-
ala status och position i samhallet blir begripliga da de relateras till symbo-
liska viarden och objektiva villkor. Skolbyggnadernas utseende och karaktir
utgor uttryck for en viss smak och socioekonomiska villkor som illustrerar hur
sociala grupper har tilltrade till och utbildas i utbildningsmiljoer med mycket
skilda forutsiattningar (Bourdieu 1984: 174-175).

De fysiska objekt elever interagerar med och forkroppsligar i skolan influerar
karaktdren, kvaliteteten och funktionen av kulturellt kapital (Bourdieu
1977:57). I de studerade skolorna har tillgdngen till materiella objekt, exem-
pelvis IKT-verktyg, betydande paverkan for vilka larandeformer pedagogiken
kan erbjuda elever. I Skola 1 initieras IKT-verktyg i pedagogiken i forskolan
och dess anvindningsomraden utvecklas fram till hogstadiedlder. I Skola 2
finns i likhet med Skola 1 en 6verensstimmelse mellan skolans och foraldrar-
nas instillning att teknologi ar viktigt for elevers kunskapsutveckling. Skolor-
nas ekonomiska bas garanterar och forklarar varfor eleverna far tillgang till
bra utrustning och kompetent personal som inom ramen for pedagogiken kan
utnyttja potentialen i IKT-verktyg. I Skola 3 finns inte en liknande tillgang till
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IKT-verktyg. Pedagogiken kdnnetecknas av traditionella larandeverktyg, till
exempel “svarta tavlan”. De empiriska bilderna frén skolorna belyser hur eko-
nomiska utgangsliagen majliggor tillgdnglig larandeutrustning vilket innebar
att eleverna i Skola 1 och 2 utbildas med och lar sig hantera moderna ldrande-
verktyg. Dessa skolors institutionella habitus forkroppsligar ett kulturellt ka-
pital som ar framtidsinriktat och funktionellt i relation till de krav som vantar
i hogre utbildning och pa arbetsmarknaden.

Skolornas virde som en attraktiv arbetsplats handlar om de ekonomiska, kul-
turella och sociala tillgdngar som finns i skolan och dess geografiska nirom-
rdde (Bourdieu 1984, 2000). I intervjuerna med rektorer framkommer att
detta ar faktorer som paverkar deras mdjligheter att rekrytera kompetent
skolpersonal. I Skola 1 och 2 kan skolledarna anstilla de larare som skolan
behover medan rektorn pa Skola 3 inte ens med hogre 16ner kan attrahera la-
rare att soka sig till skolan. I empirin framtrader dven hur skolbyggnadernas
fysiska kvalitet och utrustningens funktioner paverkar hur eleverna pratar om
och interagerar med skolmiljon. I Skola 1 kommunicerar ett umgangeskon-
trakt hur elever forvintas agera och uppfora sig i skolan. Reglerna beskriver
att elever ska ta hand om och varda allmdnna utrymmen inom och utanfor
skolan. Att doma av observationerna foljer en majoritet av eleverna de upp-
satta reglerna. Aven i Skola 2 kommuniceras virden som syftar till att forma
elever att uppskatta och varda skolmiljon. Huvudrektorn menar att orsaken
till skolans obefintliga skadegorelse ar relaterad till elevernas sociala bak-
grund: *for att vi har de elever vi har”. En annan sak som lyfts fram &ar skolans
”anda”. Inom detta virdekoncept formuleras vad som kidnnetecknar skolan
och de som studerar och arbetar hir. Avsikten ar att en gemensam “anda” ska
fa elever och deras familjer att engagera sig i skolmiljon. I Skola 3 finns inga
tydliga regler kring hur elever forvintas agera i och gentemot skolmiljon. Ett
policydokument om forhallningsregler i skolan finns men dess plats i skol-
praktiken &r inte sjalvklar. I intervjuer framgér att det finns en diskrepans
kring varderingen av skolan mellan elevers och skolledningens syn pa skolan.
Skolan forsoker sjilv att skapa en positiv bild och viardering av skolan bland
eleverna, men denna kommunikation fungerar inte, enligt en rektor, pa grund
av vissa foraldrars missnoje med skolans arbete och bristande resurser.

I Skola 1 och 2 uttrycker flertalet av intervjuade elever att de kommer ha yrken
som kraver hogre utbildning. I de fall da elever inte ser hogre utbildning som
ett alternativ férviantar de sig 4ndéa en livsstil och levnadsstandard som de ar
van vid. I Skola 3 uttrycker fler elever att de inte vet vilken typ av yrken de vill
eller tror sig kunna arbeta med. Av totalt 19 intervjuade elever tror endast sex
elever att deras yrkesval kommer innebidra hogre utbildning. Empirin pekar
pa att elevernas forvintningar pa framtiden ar relaterade till plats och de ob-
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jektiva forutsattningar som varje skola har. De tillgdngar, ekonomiska, soci-
ala, kulturella, som finns och utvecklas inom varje skolpraktik innebar olika
givna omstandigheter for de elever som finns inom dess materialitet (Bour-
dieu 1977:89). De sammanlagda objektiva och subjektiva tillgdngarna i skol-
platsen influerar alltsa vilka utbildningsmdjligheter elever ges, ser och kan f6-
restilla sig. Skolan som plats kan pa sé vis liknas vid en katapult som separerar
utbildningsbanor och elevers framtidsmojligheter.

Slutsatser

Studien belyser hur skolornas praktik utgor en materialitet, en forvdrld av
ekonomiska resurser, som delar upp sociala grupper och paverkar elevers och
skolpersonalens uppfattningar och handlingar (Bourdieu 1977, 1990). Att for-
sta skolor som materialiteter innebar att skolors institutionella habitus, dess
dispositioner av ideal, uppfattningar eller beteenden relateras till materiella
forutsittningar (Reay, David & Ball 2005:36; Donnelly 2015b:1 076). Materi-
alitet innebéar alltsa en objektiv grund som avgor skolhabitus kdnnetecken.
Till exempel utgor IKT-verktyg som datorer en materiell forutsiattning och
dess funktion och anvindande i skolpraktiken paverkar formandet av en sko-
las habitus med effekter for de elever som gar pa skolan. Nedanstdende formel
illustrerar processen:

materialitet = institutionell habitus = skoleffekter

Den hir studien belyser att skolmiljernas materialitet forkroppsligas genom
institutionell habitus i elevernas tankar om sina utbildnings- och karriarmoj-
ligheter och platsens viarde (Bourdieu 1986b:113). Skola 1 och 2 som kinne-
tecknas av institutionell habitus med god tillgang till ekonomiskt kapital och
“rik” materialitet i form av arkitektur, skolbyggnader, utrustning, och kultu-
rellt kapital har battre forutsattningar att skapa en funktionell pedagogik. Sa-
ledes dr materialitet en betydelsefull faktor for att forsta pedagogikens poten-
tialer. Den ar basen for vilken pedagogik som kan mdjliggoras. Pedagogiken
kan kompensera med alternativa forhallningssitt som for enskilda elever har
betydelse for utbildningsmojligheter. Pedagogiken kan diaremot inte fordndra
de olika utgédngspunkter som skolor befinner sig i. Att synliggéra materialitet
och dess betydelse i formerandet av institutionell habitus innebar en djupare
forstaelse av hur hierarkier relaterade till skolors férutsattningar paverkar ele-
vers utbildningsmojligheter. Samtidigt utgor kunskapen en god startpunkt for
att diskutera vilka fordndringar som kan och bor goras for att ge alla elever i
Sverige jamlika forutsattningar i utbildning.
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Analys och slutsatser

Kunskapsintresset i den hiar avhandlingen ar riktat mot relationen mellan ma-
teriella forutsattningar och utbildning vilket ar ett komplext forskningsom-
réde. For att undersoka och belysa den hir relationen anvandes tre grundsko-
lor som empiriska studieobjekt. Utgdngspunkten f6r avhandlingsarbetet var
att ta hansyn bade till aktérernas roster, det vill sdga elevernas och skolperso-
nalens samtal och handlingar, och till skolornas ekonomiska, sociala och kul-
turella ssmmanhang och forutsiattningar. Det har ocksa varit viktigt att l1ata
empiriska beskrivningar och den teoretiska begreppsapparaten speglas mot
varandra. I kapitlet gors en teoretisk och komparativ analys av de tre stude-
rade skolorna med utgdngspunkt i de tidigare presenterade huvudresultaten.
I kapitlet bendmns Skola 1 och 2 som medelklasskolor och Skola 3 som en ar-
betarklasskola. Som riktpunkter for analyserna anvands avhandlingens forsk-
ningsfragor. Vilka 6vergripande slutsatser kan goras utifran studiens resultat?

En forvarld av ideal och viarden

Den forsta forskningsfriagan ror vilken betydelse geografisk plats och objek-
tiva villkor har for skolors ideal och viarden. I avhandlingen avspeglar den har
relationen i stor utstrackning den forvdrld av objektiva villkor som omger och
innesluter skolan. Forvirlden existerar innan elevens intriade i skolan och ar
en friga om sévél geografisk plats och social miljo med koppling till historia
och nutid som om resurser i form av utbildningsmaterial och skolpersonal.
Sociala miljoer kdnns igen och skiljer sig 4t genom tydligt markbara objektiva
villkor som genom fysisk niarvaro utmanar och formar manniskans formaga
att handskas med den aktuella verkligheten. Att den fysiska varldens rumslig-
het och objekt konstituerar och mojliggér mansklig praktik 6verensstimmer
med habitus- och kapitalbegreppen som inbegriper tidigare procedurer, po-
tentiella vigval och objekt med tydliga syften (Bourdieu 1990:53; Broady
2000:435). Detta giller utbildningssystem och skolor liksom virderingar,
normer och riktlinjer.

Kopplingen mellan formulerade ideal och geografisk miljo har till stor del att
gora med positionellt kapital, alltsa de tillgdngar som kdnnetecknar skolplat-
sens och ndromréadets materialitet. Skolplatsens tillgdngar dr inte avgérande
for de gemensamma ideal som formuleras och praktiseras i skolan, de empi-
riska studierna indikerar dock att de enklare forkroppsligas i medelklassko-
lorna an i studiens arbetarklasskola. I arbetarklasskolan begrinsas klass-
rumspraktikens naturliga styrning mot pedagogiska aktiviteter av att under-
visningsmaterial, klassrum, och skollokaler &r bristfilliga eller saknas. De ge-
mensamma ideal som finns hir saknar materiell existens och skolledningens
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sikte framat mot mojliga forandringar himmas av och faller bort i skolvarda-
gens tvingande verklighet. Att det formulerats fungerande regler i Skola 1, ge-
nom ett umgéngeskontrakt, ar ett klargorande exempel pd hur skolans materi-
alitet paverkar och styr klassrumspraktiken mot pedagogisk aktivitet. Ett an-
nat liknande exempel pa detta ar att huvudrektorn pa Skola 2 tillsammans
med ldrare och elever arbetar med att formulera och praktisera en ”skolanda”.
De gemensamma skolideal som har stor genomslagskraft i medelklasskolorna
saknar empirisk motsvarighet i arbetarklasskolan. Skolornas olika forutsatt-
ningar att na elever och foraldrar kan forklaras genom att utbildning som maj-
lighet i livet ofta ar ett attraktivt alternativ i resursrika skolmiljoer som samlar
elever fran valutbildade sociala grupper med tillging till likartade (kulturella)
kapital (Bourdieu 1986) Forutsiattningarna for att forma gemensamma ideal
och virden i skolorna skiljer sig i den meningen &t.

Avhandlingen signalerar att vissa familjers utbildningskapital majliggor ro-
relser i utbildningslandskapet. Arbetarklasskolan kidnnetecknas av elevstrom-
mar bort frén skolan till andra skolor, dar ror det sig framst om att elever fran
valutbildade familjer viljer andra skolor. Denna elevstrom ar ocksa tydlig i
Skola 1 fast i omviand bemarkelse, vilutbildade sociala grupper soker sig till
den fristdende skolan. De valutbildade sociala grupperna véljer bort olampliga
skolor eller lagger till limpliga skolor som matchar deras utbildningskrav re-
laterat till ideal, virden och materialitet. Det positionella kapitalet i Skola 2
innebar att rorelser inte dr nodvéndiga, de objektiva resurser som finns i nar-
omrédet uppfyller och tillfredsstéller medelklassens krav pa utbildning.

De forvarldar av materialitet som kidnnetecknar medelklasskolorna innebar
att eleverna och skolpersonalen innesluts i en skolhabitus dar ideal, varde-
ringar och handlingar kinnetecknas av utbildningsinriktade framtidsvisioner.
Kvaliteten pa dessa skolors materialitet starker majligheterna att utfora ut-
bildningsuppdraget. Exempelvis behover ldrare hir i princip inte diskutera el-
ler argumentera med elever om nodvandigheten av att studera, eftersom ut-
bildning anses vara en betydelsefull foreteelse som utgor en viktig del av sko-
lornas och familjernas sjalvbild och kannetecken.

Forvarlden, arbetarklasskolans geografiska och socioekonomiska position,
fordldrarnas varierande utbildningsbakgrunder samt personalstyrkans insta-
bilitet innebir att gemensamma uppfattningar om utbildningens virde for-
svaras i skolan. Bristen pa kontinuitet rérande elev- och personalstrémmar till
och fran skolan paverkar ocksa skolans uppdrag pa ett negativt sitt. P4 sa vis
distribueras i skolhabitus vaga kollektiva ideal och viarderingar om utbildning
som utgor praktiserad materialitet, vilket i det hir fallet innebér att elevernas
forutsattningar via familjehabitus ofta saknar stod i skolans forvintningar
(Reay, Crozier & Clayton 2009: 1105).
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Forvarld som begrepp medvetandegor i likhet med Arfwedsons (1979, 1983)
studier av skolkoder hur niromréadet gor avtryck pa skolpraktikens ideal, var-
den och generella kiannetecken. Skolkoden, de generella stindpunkter, upp-
fattningar och handlingsprinciper som styr skolverksamheter, var enligt Ar-
fwedson ett resultat av lokala normer och férutsattningar snarare an styrdo-
kumentens riktlinjer. Arfwedsons studier visar att niromradets inverkan pa
skolpraktiken har betydelse for att forsta hur forutsiattningar forkroppsligas i
skolors habitus. Da skolkoderna undersoktes var den svenska skolan statlig,
idag dr den marknadiserad vilket innebar att de ideal och virden som kidnne-
tecknar dagens grundskolor bade ar och inte ar kopplade till niromradet da
elevers hem och skolplats varierar. Marknadiseringen av grundskolan innebar
ett snabbt skiftande utbildningslandskap dar elevers mojligheter till val eller
icke-val till skola i stor utstrackning kan relateras till de resurser som finns i
de forvirldar som sociala grupper lever i eller ror sig till eller frén. Satillvida
paverkar faktiska realiteter gruppers rorelser till olika skolhabitus dar forut-
siattningarna for att skapa gemensamma ideal och viarden ser hégst olika ut.

Skolor i arbetarklassmiljoer med en majoritet av elever frén studieovana hem
har mer sillan kapitaltillgdngar som kan bidra till ideal som kan vigleda och
starka skolpraktiken, vilket inte heller dr tanken med skolan. Fér medelklass-
skolorna innebér elevsammanséttningarna respektive ndromradet att skol-
habitus kan fyllas av kapitaltillgdngar som starker undervisningen och utbild-
ningen. I arbetarklasskolan innebar niromrédets tillgangar inte att skolans
uppdrag forenklas, snarare tvartom. De ideal och viarden som féster sig i skol-
habitus har alltsa olika kdnnetecken beroende pa niromradet och dess erfa-
renhetsmaissiga utbildningstraditioner.

Att medelklasskolorna har ett, efter noggrann utvardering, utvalt lararkolle-
gium medan arbetarklasskolan har svérare att hitta lamplig skolpersonal kan
framst relateras till objektiva villkor. Medelklasskolornas attraktionskraft lig-
ger i platsens kapacitet bade i symbolisk och materiell bemarkelse. De kan,
genom skolpersonalen och eleverna, koncentrera och forkroppsliga den kol-
lektiva sammantagna kapitalkraften som finns hos skolans invanare och nér-
omradet, i ett antal formulerade och praktiserade ideal och virden som un-
derlattar pedagogikens och utbildningsuppdragets utforanden. I arbetarklas-
skolan genererar den geografiska narmiljons kapital, forvarlden, motstraviga
eller otydliga ideal kring skolplatsens betydelse men parallellt ocksd om ut-
bildningens virde. I det avseendet samspelar materialitet och geografisk po-
sition i negativ mening, skolans ndromrade utgor inte en tillgang for skolans
praktik.

For att summera, forvirldar med olika forutsattningar forkroppsligar skol-
habitus dir elevers och skolpersonalens erfarenheter méts i, realiseras i och
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paverkas av geografiska och objektiva materiella sammanhang (Bourdieu
1977; Leonardi 2014; Pentland & Singh 2014; Fenwick 2015).

Skolan, klassrummens och pedagogikens forutsiattningar

Avhandlingens andra forskningsfraga giller vad som kannetecknar klassrum-
mens pedagogik i relation till skolornas materiella férutsattningar och laran-
deutrustningens kvaliteter och funktioner.

Ivilken grad och p4 vilket sétt ar skolornas sammantagna objektiva tillgdngar
fyllda av skillnader, séarskilt i bemirkelsen vilka majligheter de far for den
manskliga praktiken, det vill sdga elever och skolpersonal? Den fragan pekar
pé betydelsen av att granska och jamfora materialitetens inverkan pa de stu-
derade skolorna, ett forhéllningsitt som framgangsrikt tillimpats i tidigare
forskning (se till exempel Sgrensen 2009; Hultman 2011; Roehl 2012;
Fenwick 2015; Lenz Taguchi 2015).

Materialitetens funktion och utseende exempelvis rorande skolbyggnader och
lokaler ar primart relaterad till skolornas ekonomiska kapital, men dven till
vilken subjektiv materialitet elev- och larargrupper bidrar med i form av kul-
turella och symboliska tillgdngar. Skolbyggnaden kopplar sa till vida ihop fy-
siska villkor med kroppsliga tillgdngar, med andra ord, materialiteten innebar
en process dar individuella habitus innesluts och uppgér i skolhabitus.

I arbetarklasskolan kdnnetecknas korridorer och allménna lokaler av funkt-
ion. Viggarna ar mestadels tomma, det finns klotter pa vaggarna, elevernas
skap och pa toaletter. Skolbyggnaden ar for att citera huvudrektorns ord, "sli-
ten”, eller en elevs ord "trakig och normal”. Klassrummen i Skola 3 har en
mindre rik milj6 sett till mobler, golv, gardiner och larandeutrustning, i jam-
forelse med medelklasskolorna dir betydande resurser ldggs pa miljons kva-
liteter och innehéll. Dessa skolors klassrum, korridorer och allménna lokaler
kiannetecknas av vilplanerad inredning och estetiska viarden, exempelvis ge-
nom tavlor och takmélningar. Skolmiljéernas goda skick och elevernas an-
svarstagande for att bibehélla ett gott tillstand, uttrycks som ett gemensamt
ansvar for elever och personal vilket paverkar och framjar ordningen i och ut-
anfor klassrummen. Pedagogiken drar nytta av att relationen mellan elev och
miljo samt utrustning kdnnetecknas av omsorg. Den relativa franvaron av
social elevproblematik mojliggor for medelklasskolorna att i storre utstrack-
ning satsa pa IKT eller pedagogisk vidareutveckling av personal (Skolverket
2011:38) och innebér att det ar en sjilvklarhet att skolans tekniska utrustning
och andra laromedel finns pa plats och fungerar. Ett klassrum dar eleverna
inte kan fa tillgéng till fungerande barbara datorer for att 16sa skoluppgifter
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vore otdnkbart i medelklasskolorna. Detta ger savil intervjuer med skolperso-
nal och elever som observationer och faltanteckningar uttryck for. Medel-
klasskolorna forser elever i Skola 1 med egna biarbara Mac-datorer medan ele-
ver i Skola 2 i klassrummen har tillgéng till barbara Dell-datorer inom ramen
for kommunala avtal, skolans egna inférskaffade Mac-datorer samt elevernas
privata smartphones som anvidnds pedagogiskt i klassrummen. Den rika
materialiteten gynnar pedagogiken, den s att sdga forsvagas inte av att resur-
ser gar till andra delar av verksamheten, exempelvis elevhélsa eller elevassi-
stenter som i arbetarklasskolan (Skolverket 2011:38). Som empiriska exempel
pa medelklasskolor illustrerar de hur gynnsam materialitet mdjliggor sats-
ningar pa objektiva villkor, medan sddana skolor som ar mer ekonomiskt ut-
satta i storre utstrackning maéste satsa pa elevfokuserade insatser, exempelvis
kuratorer eller specialpedagogik (Skolverket 2011:38).

Eleverna pa Skola 3 ar hanvisade till ett bokningsbart klassrum med 16 stat-
iondra Dell-datorer. Arbetarklasskolans ldarare ar dlagda ett individuellt an-
svar att inforskaffa extra resurser till skolan. Lirare méaste exempelvis ansoka
om extra resurser frdin kommunen for att hyra in personal som kan hjilpa till
med IKT-utrustning. Skolans bristfilliga tillgangar belyser hur ojamlika ut-
gangsldgen begransar mojligheter att forlosa pedagogikens potential i klass-
rummet, exempelvis att gora befintliga IKT-verktyg anvindbara och kun-
skapsutvecklande (Bourdieu 1986:247). I medelklasskolorna finns ett kollek-
tivt tillgdngssammanhang som ldrare kan lita pa och nyttja for att forbattra
och hantera pedagogiken. En liknande forutsittning finns inte pa arbetarklas-
skolan. Smidigheten respektive friktionen i den hir relationen kommunicerar
att skolplatser har olika mdjligheter att beframja framtidstillvinda utbild-
ningsbanor (Bourdieu 1999:424). Narvaron eller frinvaron av larandeverktyg
paverkar ldrarnas undervisningsalternativ och darigenom elevers méjligheter
till larande och kunskapsutveckling (Bourdieu 1986:247). Pedagogikens for-
utsdttningar i skolorna ser alltsa hogst olika ut beroende pa vilka resurser som
finns att tillga och vilken kvalitet de har.

For att summera, de undersokta skolornas villkor avspeglar kidnnetecken och
forhallanden i elevernas sociala klass som férenklar eller forsvarar organise-
ringen av pedagogiken (Bourdieu 1984:174; Ball, Bowe & Gewirtz 1995:71;
Reay, Crozier & James 2011). De empiriska exemplen pé skillnader i larmiljo-
ernas faktiska tillstind framstar som problematiska for elevernas jaimlika ut-
bildningsmgjligheter. Sarskilt med tanke pa att dagens samhille kinneteck-
nas alltmer av materialiteter sdsom teknologi (Selwyn & Facer 2014: 284). En
franvaro eller bristfillig utrustning i en institution som skolan innebér att dess
elever (men dven personal) undantas en forutsiattning som efterfragas och
praktiseras inom utbildning och arbetsliv (European Commission 2010;
OECD 2012).
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Skolhabitus — en relation kiinnetecknad av kompatibilitet el-
ler konflikt

Den tredje och sista forskningsfragan behandlar vad skolors materiella forut-
sattningar innebar for elevernas och skolpersonalens forhéllningssatt, strate-
gier och framtidsvisioner i utbildning.

Skolors mojligheter att via skolhabitus producera en “skolanda” eller "vi-
kéinsla” ar inte resultatet av larares kompetens eller elevernas begévning, utan
maste ses i ljuset av ett ssmmanhang av materialiteter som i skolan kollektivt
mojliggor att elevers och larares potentialer kan blomma ut. Nar eleverna via
familjehabitus moéter och interagerar med skolhabitus innebar detta en pro-
cess dir materialiteter koncentreras inom skolbyggnaden. Medelklasskolans
ideal och viarden 6verensstimmer med fordldrarnas utbildningsbakgrund och
belyser kompatibelt habitus. Liknande livsvillkor och kulturella kapitaltill-
gangar skapar harmoniska relationer mellan elever, fordldrar och skola, dar-
med kan olika tillgdngar innebara skillnadsskapande processer sett till elevers
sociala klass (Reay, David & Ball; 2001; Donnelly 2014; Donnelly 2015a; For-
bes & Lingard 2015). Den materialitet som finns i bade familjehabitus och
skolhabitus, innebir att skolorna kan forma och leva upp till ideal och varden,
och varje dag ge elever en funktionell utbildning. I arbetarklasskolan innebar
motet mellan familjehabitus och skolhabitus en potentiell konflikt eftersom
relationen ar mindre kompatibel sett till de forutsattningar och virden som
de bada socialisationerna av habitus kidnnetecknas av. Relationen forsvaras
dven av att de varden som utbildning ska kidnnetecknas av och efterstréva inte
stods av de materiella férutsiattningar som finns i arbetarklasskolan. Kommu-
nikationen av de viarden som rektorer lyfter fram ar otillrackliga d& skolan
saknar resurser och majligheter fér personalen att kunna skapa och realisera
gemensamma virden. Arbetarklasskolan och dess mdjligheter som utbild-
ningsinstitution bedoms utefter virden som framst hittas hos medelklassen.
Mojligheterna for arbetarklasskolan att anstélla larare ar séledes kringskurna
da skolans geografiska position eller materialitet utkonkurreras av attrakt-
ionen i andra stadsdelar och skolor. Trots att skolan kan erbjuda en battre 16n
an attraktiva skolor gar det inte att anstilla erfarna larare till skolan. Den per-
sonal som arbetar vid medelklasskolorna &r i storre utstrackning utvalda efter
skolans uppsatta ideal och upplevda behov. Dessa skillnader indikerar att
skolhabitus och ndromrédet antingen stoter bort eller attraherar lirare som
anses besitta hogt virderade kunskaper och kompetenser. Sétillvida férsvarar
eller underlattar de forutsiattningar som kidnnetecknar skolors materialitet
rektorers och larares mojligheter att utveckla och organisera attraktiva utbild-
ningsmiljGer.

64



Att forfoga 6ver ekonomiskt kapital innebar mojligheten att frilagga tid (Bour-
dieu 1986:253) vilket dven géller skolor. For skolorna medfor det mojligheter
att tinka om, strategiskt utveckla och investera i utbildningsmiljon. Aven sats-
ningar pd pedagogisk utveckling forutsatter ekonomiskt kapital som ger per-
sonalen tid. Avhandlingens resultat kommunicerar att skolor har problem att
utveckla sina utbildningsmiljoer for att darigenom kunna vara och framsta
som attraktiva arbetsplatser. Uppdraget for huvudrektorn pa Skola 3 att an-
stilla “ratt” larare hade underlittats i en skola som kiannetecknas av att skol-
byggnaden, klassrum och utrustning har en hog kvalitet. Skolornas objektiva
materialitet, dess kvalitet och funktion framstir som avgorande for rektorers
och ldrarnas utbildningsuppdrag men ocksa for att ge eleverna goda forutsatt-
ningar till lirande och till att stdrka deras sjalvkinsla, deras hexis (Bourdieu

1977:78).

De empiriska resultaten pekar dartill mot att skolornas materiella forutsitt-
ningar paverkar hur elever tinker om skola och utbildning, samt sina egna
utbildnings- och karridarmojligheter. Exempelvis kdnner sig eleverna i medel-
klasskolorna utvalda och premierade av sitt materiella sammanhang vilket bi-
drar till forestdllningar om akademiska yrken eller livsstilar som motsvarar
deras nuvarande standard. P4 arbetarklasskolan &r eleverna i storre utstriack-
ning missndjda, eller tveksamma infor de majligheter som miljon erbjuder,
vilket bidrar till framtidsvisioner mot yrken som i huvudsak reproducerar ele-
vernas sociala klass och utbildningsbakgrund. Detta dr problematiskt med
tanke pa att tidigare studier har visat hur den lokala skolan kan gora skillnad
for elever i miljoer som &r socialt utsatta och stigmatiserade (Bunar 2001:117-
118; Reay, Crozier & Clayton 2009:115; Vincent et al., 2012:339).

For att sammanfatta, fusionen av naromrédets resurser, elevernas familje-
habitus och skolans habitus r ett sorts materiellt symboliskt kapital dar sko-
lan och dess narmiljo utgor bade subjektiva och objektiva materialiteter som i
det sociala rummet paverkar personalrekrytering, skolutveckling och konkur-
renskraft pé skolmarknaden, samt hos eleverna skapar olika och ojamlika for-
vantningar pa framtidens utbildnings- och yrkesalternativ.

Den subtila ojiamlikheten

Avhandlingens huvudtitel ar den subtila ojamlikheten. I det har avsnittet re-
flekterar jag kring ojamlikhetens inneborder utifran syftet med avhandlingen
vilket var att undersoka och analysera vilken betydelse grundskolors materi-
ella forutsattningar har for elevers utbildningsmojligheter, samt larares och
rektorers utbildningsuppdrag. I forordet anvinds mina erfarenheter som la-
rare for att exemplifiera skolors stravan att framstd som excellenta utbild-
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ningsinstitutioner samtidigt som individuella elever inte ges jamlika mojlig-
heter. Den skola jag arbetade vid framstillde sig sjidlv som framgangsrik och
attraktiv infor allmdnheten medan den faktiska skolvardagen kannetecknades
av brister relaterade till de befintliga forutsdttningarna som bland annat
gjorde att vissa elever hade begrinsade majligheter att né de hogsta betygsni-
vaerna. Utifrdn avhandlingens empiriska undersékningar drar jag slutsatsen
att hur verkligheten i skolan ar satter fingret pa resursférdelningens konse-
kvenser.

Varfor har jag da valt att i avhandlingen beskriva ojamlikheten som subtil?
Det omfattande empiriska underlaget ger signaler om en verklighet dar skill-
nader relaterade till grundskolornas materiella forutsattningar framstér som
“naturliga”. Ett antal empiriska exempel anvinds har nedanfor for att sitta
fingret pa hur naturliga forklaringar av ojamlikheter i reell mening inte ar det
och satillvida &r subtila.

Skolor har, enligt den marknadslogik som kidnnetecknar Sveriges utbildnings-
system, egna mdojligheter att organisera sin verksamhet sa att den framstar
som attraktiv (jfr Kallstenius 2010:58—-61). I ndgon mening kommunicerar det
nuvarande marknadiserade systemet att alla skolor pa ndgot plan har jamlika
villkor att vara en spelare bland andra. P4 sd vis dr det den enskilda skolans
ansvar att konkurrera. Eventuella misslyckanden relateras till individuali-
serade ansvarsutkravanden dar den enskilda skolans fel och brister star i for-
grunden. Arbetarklasskolans osidkerhet rérande elevernas utbildningsval in-
nebar en sarbarhet som skolans rektor vill upphéiva genom att bli en skola som
utbildar medelklasselever. Men sddan den &r, hur den ser ut och vilka elever
och larare den har innebar att skolplatsen har svért att anvinda materialiteten
som ett symboliskt kapital pd utbildningsmarknaden. Medelklasskolornas
stillning som attraktiva utbildningsinstitutioner och arbetsplatser ar resulta-
tet av deras erkdnda och viarderade materialitet. For rektorer och liarare pa
dessa skolor ir strategier for att nd och attrahera potentiella elever inte lika
viktiga, istéllet uttrycker de vikten av att forvalta fortroendet att utbilda me-
delklassfamiljernas barn. Dessa skolors plats och position i geografisk och
ekonomiskt avseende innebdr en mindre anstrangning for att konkurrera och
attrahera elevgrupper. Forutsittningarna i skolorna och bland sociala grupper
som soker sig dit innebar att praktikerna kan fokusera pa forbattring, forfining
och precisering av skolmiljoerna och pedagogiken.

De undersokta skolorna konkurrerar darfor inte utifrin samma spelregler
utan istdllet handlar det om en uppsittning plats- och klassrelaterade forut-
sattningar som innebér ojamlika positioner och utgéngsldgen. Som systemet
ar riggat méste skolor viljas eller viljas bort och framgang eller misslyckande
framstar som ritt eller fel val. P4 sa vis doljs de mekanismer av forutsattningar
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som forsvarar skolornas mojligheter att konkurrera, ojamlikheten &r f6ljaktli-
gen subtil. Ett val till en skola, innebar en ekonomisk forlust av skolpeng for
en annan skola. Tyvérr ar det oftast den skola som mest behéver det ekono-
miska kapitalet som forlorar det. Darfor ar det missvisande att se skolors
framgang och status, exempelvis sett till antal sokande, betyg eller meritvar-
den som symboler for skolplatsers intellektuella styrka eller elevers begav-
ning. Snarare ar hierarkier mellan skolor kopplade till vilka forutsattningar
och vilka resurser skolor har till sitt férfogande for att utfora sitt uppdrag och
uppfylla sina mal.

Skolvalet utgar ifrdn en tanke om att alla elever ges och har mgjlighet att vilja
skola (Kallstenius 2010: 58-61). Den skola som elever studerar vid ar alltsa
den mest korrekta givet att den valts av eleven med hjalp av sina foraldrar eller
vardnadshavare. Konkurrenslogiken i det fria skolvalet innebar att elever kan
vilja de skolor som har kvaliteter som ar battre dn den forestallt simre skolan.
I skolvardagen utgor forestillningar om olika skolors varden en méttstock for
elever och personal for att positionera den egna skolans virde och plats inom
utbildningslandskapet. I viss man handlar den hér virderingen om att stilla
skolan och dess sammanhang och diarmed sig sjalv hogre i en hierarki av ut-
bildningsinstitutioner. Projiceringen av den egna skolans fordelar pé den fik-
tivt simre skolan innebar att uppenbara brister i skolpraktiken bedrigligt nog
framstar som fordelar i relation till de forutsattningar som kéannetecknar sko-
lor som uppfattas sté lingre ned i utbildningshierarkin. Den har logiken doljer
dock att medelklassen dr mer kinslig infor tecken som varje skola bar och ge-
nerar inom sin skolhabitus (Ball, Bowe & Gewirtz 1996:96; Reay, Crozier &
Clayton 2010; Smyth & Banks 2012:279). Medelklasskolornas elever och skol-
personal uttrycker en sjdlvmedvetenhet kring vilket viarde skolan har i jamfo-
relse med andra skolor i staden. De bedémer den egna skolmiljons fordelar i
jamforelse till andra skolmiljoers nackdelar. Pa arbetarklasskolan sker ocksa
en liknande vardering diar den egna skolan relateras till skolor som finns i mer
socialt utsatta miljoer. P4 varje skola utgor den egna skolpraktikens villkor en
mall. Det forrddiska i denna subjektiva jamférande bedémning ar att pa en
overgripande skala, kinnetecknas villkoren av stora skillnader. Den egna sko-
lans materiella forutsattningar framstér som givna och virderas i relation till
forestillda, fiktiva miljoer som har det simre. Detta &r inte sd konstigt ef-
tersom de faktiska tillstinden r okinda for eleverna. Overblicken saknas, det
finns bara ett nu och detta nu innebér att skolvardagens premisser forkropps-
ligas och darmed forblindar en objektiv bedémning av dess funktioner. Pa det
sdttet innebar elevernas viarderingar av den egna skolan en omedveten sjilv-
sortering inom ett hierarkiskt system som bygger pa den andra skolans samre
varde i relation till det egna (Bourdieu 1984).
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Bristen pa larare ar ett nutida och i framtiden alltmer framtradande samhalls-
problem i Sverige (SCB 2014; Skolverket 2015b:46; UKA 2015:5). Det ir si
lararbristen presenteras, som ett problem som drabbar alla skolor (Lararfor-
bundet 2015). Foljdriktigt anses fler utbildade larare 16sa problemet. Avhand-
lingens resultat visar dock att skolors mojligheter att locka till sig larare med
de kunskaper och erfarenheter som efterfrigas varierar. Arbetarklasskolans
huvudrektor anser att det inte spelar ndgon roll hur ménga larare som an-
stills. Han kan inte attrahera eller behalla de larare som det finns behov av i
skolan. Den paradoxen sétter fingret pa att individuella satsningar pa exem-
pelvis loner ar otillrackliga. De resursrika medelklasskolorna kan handplocka
personal och darmed kvalitén pa de kunskaper och sociala kapital som gener-
eras i skolan. Den har situationen belyser hur medelklasskolorna kan sa att
sdga plocka russinen ur kakan medan arbetarklasskolan far ta de smulor som
blir 6ver. Men egentligen siger detta inget om de hir "smulornas” kvalitet,
eftersom arbetarklasskolan inte har de resurser som krévs for att realisera 13-
rarnas ambitioner att utféra utbildningsuppdraget framgéngsrikt. Ytterligare
en konsekvens ar att larare och rektorer ar sjukskrivna och viljer bort vissa
skolor. Den subtila ojimlikheten i den officiella retoriken och statistiken ar att
den lararbrist som framstar som allestides niarvarande drabbar frimst de sko-
lor som inte har mojligheten att ”sédlja in” sin materialitet till erfarna larare
(OECD 2014:7; Lararnas tidning 2015 ). Pa pappret framstar alltsa lararbrist
som problem som alla skolor har att hantera men det handlar egentligen om
skolors ojamlika mojligheter att i dagens utbildningslandskap anstilla larare
med kunskaper och kompetenser som behdvs for att utfora utbildningens mal.

Det dr framst méansklig praktik som i den offentliga debatten forklarar skolans
kris och samtidigt beskrivs som 16sningen. Det ar oftast undervisningens for-
mer eller innehéll som beho6ver fordandras och utveckla skolan (Hattie 2014:
109-111; Hakansson & Sundberg 2016:266ff; Ryve, Hemmi & Kornhall
2016:75ff). Skolor och utrustning, det som pé en grundldggande nivd mojlig-
gor utbildningen, framstar sé naturliga for oss att de blir obefintliga. De upp-
fattas ha begrinsad betydelse for skolans generella verksamhet och utveckling
(Fenwick 2015:83). Ett av de mest framtradande resultaten i den hiar avhand-
lingen ar dock att skolornas praktik i stor utstriackning paverkas av fordel-
ningen av materiella forutsattningar, i det avseendet att méansklig praktik kon-
stitueras av sin materialitet. Detta dr ett annat exempel pa en subtil ojamlik-
het. Betydelsen av materiella villkor och forutsiattningar i skolan belyses dven
av OECD (2014). Ensidig fokusering pa individuella handlingar och fore-
stillda kapaciteter riskerar att dolja att larares mojligheter att praktisera sin
profession, rektorernas uppdragsutférande och elevernas handlingar och ata-
ganden mojliggors av den materialitet som finns tillginglig i skolan. Skolut-
veckling ar i s& matto beroende av vilka mdjligheter materialitetens kvaliteter
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och funktioner framkallar i skolornas klassrum och lokaler. Kvalitetsskillna-
derna pa exempelvis de larandeverktyg som finns i medelklasskolornas re-
spektive arbetarklasskolans klassrum gor att det inte spelar négon roll hur
duktiga eller begévade eleverna ir eller hur mycket pedagogiska kunskaper
lararna forfogar 6ver, materialiteten begransar ambitioner och kompetenser.
Skillnaderna mellan skolorna i studien bestar i de materiella villkorens och
tillgdngarnas funktioner och kvaliteter. Det sakforhallandet doljs bakom betyg
och meritviarden som offentliggor en ytlig bild av skolan dir de ojamlika vill-
koren istéllet uppfattas och kommuniceras som bristfélligheter i lararnas pe-
dagogik, elevernas (och deras forildrars) eller nairomréadets kapaciteter.

Avslutande reflektioner

Alla ska, oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhéllanden, ha lika tillgéng till utbildning i skolvdasendet om inte annat
foljer av siarskilda bestimmelser i denna lag (Skollag 2010:800, 8 §)

Avslutningsvis laggs dter blicken pa ovanstdende lagtext. Den kommunicerar
en viktig intention som kidnnetecknar utbildningssystemet i Sverige. Jimlika
villkor i skolan ar ett framtradande ideal, den premissen ar nédviandig att un-
derstryka och pdminna sig om. Det dr betydelsefullt att skollagen fastslar mal
om en jamlik skola och att dessa kdnnetecknar skolans grundprinciper.

Tyvarr nér Sveriges grundskolesystem &n sa lange inte upp till sina lagstad-
gade intentioner om ett jamlikt utbildningssystem (se till exempel Skolverket
2013b; Skolverket 2014; Skolinspektionen 2014; SKL 2015). Avhandlingen vi-
sar att de undersokta grundskolorna inte har tillgng till jamlika materiella
forutsattningar och utbildningsméjligheter. En subtil ojamlikhet framtrader
nir lararbrist, skolval, elevers begdvningar och skolpersonalens kompetenser
uppfattas och beskrivs som naturliga tillstdnd da de i faktisk mening ar resul-
tatet av skolors grundlidggande resurser och forutsiattningar. Den kunskapen
anvands i det hir avsnittet som en utgadngspunkt for att diskutera hur skolan
kan utvecklas till en mer jamlik skola sett till materialitet och pedagogik.

I boken Social klass i skolan stiller sig pedagogen Anna Jobér (2015:50) re-
toriska fragor kring hur ojamlikheten i skolan kan forklaras:
Men trots att lararna bar pé de basta intentioner for sina elever star sko-
lan inf6r det faktum att den inte klarar av att kompensera for bristande
jamlikhet. Ar det helt enkelt si att barn har olika talang och begavning?
Eller beror det pa att foraldrar valjer olika bra skolor till sina barn? Eller
ar det lararens fel? Och kan man 6ver huvud taget tala om nagons fel?

Den ojamlika skolan &r inte nagons fel, den handlar om hur olika materiella
resurser ger elever olika mgjligheter i skolan. Avhandlingens resultat visar
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vikten av att fi kidnna sig varderad som person, att samhillet kommunicerar
till mig som elev att jag ar viktig och vird en skola som garanterar mig mojlig-
heter. Att lidrare i sin profession ges rimliga villkor for att utfora sitt utbild-
ningsuppdrag. Jamlikhet i skola handlar i stor utstrackning om vilka majlig-
heter den materiella miljon kan ge elever, larare och rektorer som studerar
respektive jobbar dar.

Avhandlingens tre grundskolor askadliggor ett utbildningssystem som inte
kan kompensera for ojamlikheter. Den lokala skolan och dess rektor har for
nirvarande ett betydande ansvar gillande vilka utbildningsmgjligheter skolan
ger sina elever (Skolverket 2014b; Gustafsson, Sorlin & Vlachos 2016). Tidi-
gare hade staten det 6vergripande ansvaret for skolan men nu har kommu-
nerna det (Kornhall 2013:41) och for medelklasskolorna ar detta inget pro-
blem. Den rika skolmiljon och de resurser som de grupper som soker sig till
skolorna har innebar att personalen kan fokusera sina krafter pa att utveckla
skolans larandemiljoer och pedagogik. Tillgingliga resurser och minimal
social problematik friligger tid och kraft for utvecklingsarbete. Men i arbetar-
klasskolan ar bristen pa resurser ett hogst verkligt problem. Skolans slitna fy-
siska miljo och materiella resursbrist sett till utrustning och klassrummens
funktion och kvalitet utgor tillsammans med variationen i elevernas och nar-
omrédets forutsdttningar utmaningar for skolpersonalen. Skolvardagen
méste si att sdga hanteras dag for dag, och om skolpersonalen sjélv inte
formér bryta den hér utvecklingen, vem ska de vianda sig till nar kommunen
inte kan eller vill bista med resurser?

Som jag skrev tidigare handlar materiella forutsattningar inte endast om vad
de innebér i praktiskt mening fér den pedagogiska praktiken utan ocksé vad
de signalerar och hur de paverkar elevernas sjalvuppfattningar och framtids-
visioner. Skolor i likhet med individer har olika materiella och ekonomiska
utgdngsldgen. Sa dven om skolor kan forbattra sina materiella forutsattningar
sé kvarstar problemet fortfarande, den ena skolan utvecklas mer &n den andra
pé grund av deras fran borjan ojamlika utgdngsldgen (Molander 2014:74ff).
Sa for att balansen och séledes ojamlikheten mellan skolor ska kunna hanteras
och balanseras ut, méste skolor som har samre utgangspunkt fa en mgjlighet
att komma ikapp. Det kréaver ett storre engagemang fran staten. Det behovs
en 6versyn och en materiell jamlikhet som idag lyser med sin franvaro.

Det behovs en effektivare, mer precis kompensation for elevgruppers och nar-
omradens forutsattningar. Detta dr nodvandigt for att elever ska kdnna sig
viarderade och ges goda forutsattningar till 1arande och utbildningsbanor givet
sin familjehabitus och dess forutsittningar (jfr Skolinspektionen 2014). Detta
hade kunnat underlitta for exempelvis arbetarklasskolan att attrahera larare
och rektorer med kunskaper som det finns behov av. En sddan fordndring kan
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sannolikt forbittra elevernas resultat, skolornas rykte och leda till att dess
symboliska kapital varderas hogre.

Befintliga styrverktyg for resurstilldelning framstar dock som for trubbiga och
missar att forse skolor med de resurser som de har behov av (Skolverket
2009:29—-30; Skolinspektionen 2012:7; Holmlund et al., 2014:221). Det finns
ett behov av att staten tar ett storre ansvar for skolors olika materiella forut-
sattningar, vilket ocksa belyses i rapporten Policyidéer for svensk skola (Gus-
tafsson, Sorlin & Vlachos 2016). Forfattarna menar att en statlig 6ronmarkt
ekonomisk resurs direkt till skolan potentiellt battre kan kompensera for ele-
vernas och skolornas behov och férutsattningar, 4n i det nuvarande systemet.
Dagens skolpengssystem ar ineffektivt eftersom det innebar att skolor med
storst behov av ekonomiskt kapital inte far tillgéng till det (Bunar 2001:277—
278; Gustafsson, Sorlin & Vlachos 2016:131). Ett statligt resurstilldelningssy-
stem som pa allvar fordelar resurser efter skolornas faktiska behov kan utgora
ett kraftfullt verktyg for att pa allvar gora skolan jamlik.

Larares undervisningsskicklighet och hoga forvantningar dr oemotsagt viktiga
for elevernas lirande- och kunskapsutveckling (Hattie 2014). Men for att
komma &t kérnan till ojamlikheten i grundskolan maste vi ocksa se pa de for-
delningssystem (Molander 2014) som ger skolor olika materiella villkor att
organisera en god utbildningsmiljo och pedagogik.

Pedagogiken som framtidskatapult

De mest framtridande resultaten i avhandlingen formuleras som den subtila
ojamlikheten vilket belyser hur ojamlika villkor i skolorna framstar och form-
uleras som givna och "naturliga”. I denna del gors en summerande reflektion
kring eventuella mgjligheter till forandring som kan skonjas d& relationen
materialitet och skolhabitus medvetandegors.

De villkor som finns i skolhabitus paverkar pedagogikens forutsiattningar och
darmed elevernas mojligheter, framtidsvisioner och utbildnings- och yrkesba-
nor. Enkelt sagt kan materialitet beskrivas som den forutsittning som mojlig-
gor pedagogik som framtidskatapult for elevers utbildningsbanor. Utbild-
ningsbanor eller institutioner har ingen inneboende determinism. Ingen kan
veta vad en elev eller skola kan bli (Bourdieu 1984:109ff; Fenwick 2015:87).
Elevers liksom skolors position ar tillfalliga moment i en over tid utdragen
framtidsorienterad process utan tydligt slut. Osdkerheten kring vad nagon el-
ler ndgot kommer att bli innebir en potential d& detta i sig innebir att fast-
stillda kategorier om och beddmningar av elever eller skolor méste betraktas
som en formodad subjektiv killa (Holmlund 2013:45). Skolans forutsitt-
ningar ar skapade och dirmed ocksd mgjliga att fordndra (Lenz Taguchi
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2012). I det avseendet framtriader skolhabitus som ett pedagogiskt verktyg
som later oss uppfatta och forsta skolan som en plats dir rorelse och forand-
ring kan ta plats. En skolhabitus kan mojliggora nya tankar och véigar, darmed
utgor den som verktyg en fordndringspotential sett till vilka nya kunskaper
och erfarenheter pedagogiken kan dstadkomma hos elever (Bourdieu 2002;
Nash 2002; Reay 2004; Mills 2008; Johansson 2015). Den hir processen lik-
nas vid det som Bourdieu (1984:109) kallar “the field of possibles”, alltsa ro-
relser som tar individer till nya erfarenheter och dirmed mgjligheter. Skolan
maste dock ges chansen att 1ata elevers mojligheter forlosas. En funktionell
materiell grund utgor i sammanhanget ett rationellt avstamp for att skolan ska
kunna bli jamlik och ge alla elever oavsett bakgrund samma chans att lyckas i
utbildningsystemet (Jobér 2015:73). Skolbyggnader, lokaler och larandeut-
rustning i Sverige maste kdannetecknas av framtidsmojliggorande funktioner
och kvaliteter. Personalen maste forfoga 6ver resurser som stéarker utbild-
ningens utforande och variationer. D& kan skolan utjaimna subtila ojamlik-
heter och pedagogikens potentialer kan inriktas mot att alla elever i skolva-
sendet garanteras en funktionell utbildning.
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Epilog

Under min doktorandtid har atskilliga rapporter, studier och debattinldgg un-
dersokt och belyst den svenska skolans utveckling. Den har avhandlingen &r i
det sammanhanget ett bidrag, den belyser materiella premisser som idag kan-
netecknar och péverkar grundskolors mojligheter att vara miljoer som ger ele-
ver forutsattningar till utbildningsresor.

Avhandlingen ar resultatet av ett fortlopande skriv- och granskningsarbete
under flera rs tid. De samtal jag haft med mina handledare Kerstin Holmlund
och Agneta Hult har varit ett oumbarligt stod under min tid som doktorand.
Stort tack till er for att ni trott pad mina idéer och for att ni hjalpt mig att for-
verkliga dem i text.

Texten har lasts och granskats av flertalet personer under skrivprocessens
gang. Jag vill sarskilt tacka Magnus Dahlstedt som i sin roll som granskare vid
mitt slutseminarium gav mig ett underlag for att utveckla och forbattra av-
handlingens innehall. Lisbeth Lundahl, Philomena Essed, David Hamilton
och Ola Lindberg har bidragit med kloka kommentarer under forskarutbild-
ningens tidigare faser, tack!

Jag vill dven tacka kollegor som inspirerat textforfattandet och bidragit med
tankegods som utvecklat avhandlingens innehéll. Tack till Torbjorn Lind-
mark, Tord Géran Olovsson, Bengt Bergman, Katarina Kirnebro, Malin Os-
terlind och Joakim Lindgren. Dartill vill jag tacka alla arbetskamrater vid Pe-
dagogiska institutionen som jag fatt mojligheten att ldra kdnna och arbeta
med vid undervisningsuppdrag och utbildningstillfallen.

Avslutningsvis vill jag tacka min familj for ert stod och er kirlek.

Umead, maj 2016

Par Isling Poromaa
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Bilaga 1 a. E-mail till rektor rorande deltagande i avhandlingen
Hej Rektor,

Jag heter Par Isling Poromaa och doktorerar i pedagogiskt arbete vid Enheten for
Undervisning och Larande. Nu under varen hade jag velat besoka en skola och testa
olika metoder som jag sedan avser anvidnda i in min framtida avhandling. Jag forstod
att min handledare X hade kontaktat dig angdende det har sporsmélet?

Min tanke &r att jag hade velat komma till X-skolan och testa observations-, och inter-
vjumetoder under v.16 — 17.

Jag hade girna f6ljt med en arskull i niondeklass under den hér perioden.
Hade detta funkat?
Basta

Par



Bilaga 1 b. Informationsbreyv till rektor rorande deltagande i avhandlingen

Hej Rektor!

Jag heter Pér Isling Poromaa och ér doktorand vid Pedagogiska institutionen, Ume# universitet. I
host ska jag genomfora min huvudstudie som kommer att bli en del av min avhandling i pedago-
gik. Jag kontaktar dig eftersom jag undrar om det finns intresse hos er att medverka i studien.

Syftet med studien 4r att undersoka och forsoka forsté vad som kénnetecknar olika skolpraktiker
och vad dessa skolpraktiker kan innebéra for skolmiljon, klassrummet och elevers uppfattningar
om sig sjdlva och vilka mdjligheter eller begransningar som foljer av att vara elev och larare i
dagens grundskola.

I min studie vill jag f6lja en klass i och utanfor klassrummet. Jag soker en klass som gér i drskurs
8 eller 9 pé er skola. Min tanke dr att studien ska inledas under september, oktober eller november
och att den ska pé pagd under ca 4 veckor. Studien kommer att besta av klassrumsobservationer
som dokumenteras genom anteckningar, ljudinspelningar och sociogram. Jag planerar att ge-
nomfora individuella intervjuer med elever och lirare. Intervjuerna med elever och lirare kom-
mer att handla om deras egna upplevelser och tankar om att vara elev/ldrare pa X-skolan. Infor-
mella samtal kan ske med elever och larare under observationerna. Eleverna kommer &ven att
inbjudas till gruppsamtal. Offentliga skoldokument av intresse for studien kan dven komma att
studeras.

Det material som samlas in kommer att behandlas enligt géllande forskningsetiska regler. I en-
lighet med de etiska krav som stélls pa anonymitet av Vetenskapsradet kommer varken enskilda
personer, klassen eller skolan att kunna identifieras i studien. Vidare, i enlighet med géllande
etiska regler dr deltagande helt frivilligt, vilket ocksa innebar att det dr mdjligt att utan sarskild
forklaring dra sig ur undersokningen.

Jag onskar att X-skolan och ndgon klass i arskurs 8 eller 9 kan medverka i studien. Jag kommer
att ringa dig under nista vecka for att hora efter om ni vill medverka i studien. Har du/ni nagra
fragor om studien eller vad det innebér att delta dr ni vdlkomna att hora av er via mail eller telefon.

Vénligen,
Pir Isling Poromaa, doktorand vid Pedagogiska Institutionen, Umeé Universitet

E-postadress: par.isling-poromaa@pedag.umu.se

Telefonnummer: 090-786 62 90

Handledare:

Kerstin Holmlund, professor vid Pedagogiska Institutionen, Umeé universitet
E-postadress: kerstin.holmlund@pedag.umu.se

Telefonnummer: 090- 786 64 37

Agneta Hult, lektor vid Pedagogiska Institutionen, Umea Universitet

E-postadress: agneta.hult@pedag.umu.se
Telefonnummer: 090-786 57 06
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Bilaga 1 c. Informationsbrev till rektor rérande deltagande i avhandlingen
Hej Rektor!
Hir foljer ett informationsbrev rérande min avhandlingsstudie.

Vad?

Syftet med avhandlingsstudien ar att undersoka hur elever och larare uppfattar sin roll i och pa-
verkas av att vara i dagens grundskola. Jag vill undersoka vilka uppfattningar elever och larare
har om hur de paverkas av emotionella normer pa skolan, hur de upplever skolans rum, byggna-
der och mablering, hur de upplever det pedagogiska klimatet och miljon. Vidare hur de ser pa
skolans plats i samhillet. Studien &r dven intresserad av vilka pedagogiska och organisatoriska
idéer som giller pé skolan och hur detta paverkar elever och larare i den dagliga skolpraktiken.

Nar?

Jag vill genomfora min studie pa X-skola under X manad. Min tanke ir att jag innan min studie
inleds kommer att besoka er for att informera elever, larare och berord skolpersonal om studien.
Under detta besok kommer jag att dela ut ett informationsbrev rorande samtycke for medverkan
i studien till elever, foraldrar och larare.

Hur?

Studien dr en observations och intervjustudie dér jag undersoker kommunala grundskolor i stor-
stadsmiljo. De forskningsmetoder som kommer anvindas &r icke-deltagande klassrumsobservat-
ioner (vilket innebar att jag som forskare intar en passiv roll i klassrummet). Jag kommer an-
teckna vad som hénder i klassrummet via ett s.k. observationsprotokoll (t.ex. kommentarer,
handlingar, kommunikation m.m.). Detta for att fa en bild av vad som sker i klassrum. I samband
med detta kommer jag ocksé anvinda mig av s.k. sociogram dér jag kan registrera kommunikat-
ion och rorelsemonster. Har kan ocksé ljudupptagningar av den verbala kommunikationen i
klassrummet komma att anvindas. Jag kommer &ven att genomfora intervjuer med elever, lirare
och skolledning.

Anonymitet

Alla medverkande i observationer och intervjuer dr anonymiserade d.v.s. de personer som med-
verkar i observationer och intervjuer kommer inte att kunna identifieras. Det material som samlas
in kommer att behandlas enligt gillande forskningsetiska regler. I enlighet med de etiska krav
som stills pa anonymitet av Vetenskapsradet kommer varken enskilda personer, klassen eller
skolan att kunna identifieras i studien. Vidare, i enlighet med géllande etiska regler ar deltagande
helt frivilligt, vilket ocksa innebar att det dr mdjligt att utan sarskild férklaring dra sig ur under-
sokningen.



Bilaga 2 a. Observationskategorier

Hur kan elever och ldrare vara i klassrummet och skola
... hur man pratar

.. vad man pratar om

.. hur man uttrycker sig

.. hur man ror sig

.. hur och vars man sitter

... hur man klar sig
Rummen
Hur ser skolan ut? (kdnnetecken, historik, omrade, upptagningsomrade)
Hur ser klassrummen ut?

Vilka resurser finns hir? Bibliotek, restaurang, uppehallsrum, forméner (ex gymkort), simfore-
ning, bokklubb, mediarum, datorer.

Organisering & reglering
Hur ar skolan organiserad, vars finns klassrum, personalrum? Ar skolan “6ppen” i sin arkitektur?

Hur bestdms vad elever och larare kan/inte kan gora? (dokument, normer, regler)



Bilaga z b. Observationsprotokoll

HANDELSEFREKVENS
DATUM TID
AMNE/LARARE PLATS

TID

AKTIVITET

KOMMENTAR




Bilaga 2 c. Observationssociogram

DATUM: TID: PLATS: AMNE:

AcElevitagar  AGEleviragar—farsvar (OElevfirfriga @ Elev far friga - svarar




Eilaga z d. Sociogramsymboler

Elev frigar

Elev fragar — far svar

Elev far fraga av larare

Elev far fraga av ldrare - svarar

Kommenterar — utan att f3 fraga

Berattar

Handupprackning — far prata

Handupprackning — far inte prata

Redovisar

Pratar rakt ut

L2000 -e@0 PD

Delar ut material




Eilaga z e. Sociogramsymboler

T Tills3gning

I Tar initiativ

M Motsiger sig/ifragasatter
\7 Visar, pavisar

U Far uppmarksamhet

Negativt
+ Positivt
R Reaktion

s

Far hjalp/far intz hjalp



Bilaga 3 a. Elevintervjuer

Elev och bakgrund

Kan du beritta litet om dig sjalv?

... Bor du hér i narheten?

... Vad har du f6r utbildning?

... Nér borjade du som elev pa skolan?

Har du gétti ndgon annan skola? Om ja, vad ar skillnaden mot att ga pd denna skola jamfort med
den gamla?

Elev och skola

Nir du vaknar pad morgonen — hur brukar det kénnas att g till skolan?

Kan du beratta om hur en “vanlig” dag pé skolan ser ut for dig?

Hur hade du beskrivit din skola for ndgon som inte har gétt pa eller besokt din skola?
Varfor gar man i skolan?

Nar du tdnker pa skolan — vad tanker du d&?

Spelar det négon roll pd din skola vars man bor?

Spelar det nagon roll i skolan vars man kommer ifr&n? Annat land, annan stad, annan del av
landet.

Spelar det nagon roll i skolan hur man som elev

... Pratar

... Klar sig

... Hur man ror sig

... Hur man beter sig

Elev och klassen

Hur lange har du gatt i din klass?

Kan du beratta om hur det ar for dig att vara din klass?

Hur hade du beskrivit dig sjalv som elev?

Hur brukar du vara nar du dr med din klass? (Vilken ar din roll)
Vad &r det for stimning i din klass?

Elev och klassrummet

Vad ar syftet med att vara i ett klassrum — vad ar det till for?

Nar du kommer in i klassrum — vad brukar du tanka da?

Om du rakar vara sen till en lektion — hur kdnns det att komma sent?
... Innan man gér in i klassrummet?

... Nar man kommer in i klassrummet?

... Varfor brukar du vara sen?

Vad g6r man i ett klassrum

... vad brukar du gora i klassrum?

... vad tror du att larare vill att ni elever ska gora?

Hur far man vara/bete sig i ett klassrum?

... Kan du ge négra exempel hur man fér vara respektive inte vara?

Skiljer sig det at mellan klassrum mellan vad man far och inte far gora?

Nir du kommer in for att ha en lektion i ett klassrum - hur hade du velat att det var i klassrummet?
... Hur hade du velat att ldraren var?

... Hur hade du velat att dina klasskompisar var?

Vem ir det som pratar nar du &r i klassrum? (du, andra, ldraren)

I klassrummet sé sitter elever pa olika stéllen, varfor sitter elever pa olika platser — vem sitter var?



Bilaga 3 a. forts

Elev och ldrare

Vem bestimmer i klassrum? Varfor?

Upplever du att du kan péverka vad som bestdams i klassrum?

Kan du beratta om hur det &r for dig att traffa larare i klassrum?

Hur &r en bra larare?

Kan du beskriva hur pratar larare med er elever i klassrum?

Pratar larare med elever utanfor klassrum?

Hur tycker du att din relation till larare 4r? Kan du beskriva hur dessa relationer ser ut?
Paverkar liarare vilken stimning det ar i klassen?

Elev och framtid

Vad kan du bli?

Vad vill du bli?

Vad vill du ldsa p4 gymnasiet? Varfor?

Spelar det ndgon roll vilket gymnasium man gar p&?

Pratar du mycket med dina klasskompisar om gymnasiet — vad brukar ni prata om da?
Pratar ldrare med er elever om gymnasiet? Vad siger larare da?

Hur tédnker du kring ditt val av gymnasieskola? Hur ska du vilja ratt?

Elev och fritid

Vad brukar du gora pa fritiden? (hobbys)

Vad kénner du nér du ar ledig frén skolan?

Brukar du ténka pé skolan nir du &r ledig? Vad tanker du pa d&?

Brukar du jobba med skolarbete da du &r ledig? Brukar du f& hjalp av dina féréldrar?
Vilken roll har skolan i ditt liv da du ar ledig?



Bilaga 3 b. Lararintervjuer

Larare och bakgrund

Kan du beritta litet om dig sjalv?

... Bor du hér i narheten?

... Vad har du for utbildning?

... Hur ménga &r har du varit yrkesverksam som larare?

... Nér borjade du arbeta som ldrare pa skolan?

Har du arbetat pa ndgon annan skola? Om ja, vad ar skillnaden mot att arbeta pa denna skola
jamfort med den gamla?

Larare och skolan

Trivs du att jobba som lérare pa skolan? Varfor/varfor inte?

Hur hade du beskrivit de sociala relationer som finns pé skolan bland:

... Skolans personal

... Elever

... Skolledning

... Foraldrar till elever

Hur hade du beskrivit din arbetsplats for ndgon som inte har varit p& den hér skolan?
Finns det nagot som skiljer ut den hér skolan fran andra? (Vad kdnnetecknar den hér skolan —
ge exempel!)

Kan du beskriva din arbetssituation — i undervisningen, planering, administration?
Nar du ténker pé skola — vad tédnker du d&?

Vad ar syftet med att elever ska ga i skola?

Lararens pedagogik och organisation

Tror du att du som lérare fostrar eleverna pa nagot satt?

Tycker du att din uppgift som lirare &r att fostra elever? Vad ska de fostras till?

Nar du planerar din undervisning — hur tédnker du dé (i relation till vilka eleverna &r)

Hur ténker du kring undervisningens organisering rérande:

... Elevers placering i klassrummet

... Killar — tjejer

... Pratsamma — tysta elever?

Vad hiander om du har elever i klassrummet som ar vildigt tysta - hur tanker du kring detta?
Hur forhéller du dig till elever som har ett stort talutrymme?

Hénder det att elevers beteende eller prestationer diskuteras bland er larare? vad handlar det
om?

... Hur ska man vara for att passa in pa skolan som elev?

Vad kénnetecknar en elev pa skolan?

Hénder det att kollegors beteende eller prestationer diskuteras bland er ldrare? vad handlar det
om?

Hur ska man vara for att passa in pa skolan som larare?

Vad kédnnetecknar en larare pé skolan?

Finns det nagon didaktisk-pedagogisk ledare har?

Finns det stod och hjélp for larare? Frén skolledning?

Lirare och klassen

Hur lange har du haft de elever du undervisar?

Kan du beratta om hur det &r for dig att vara larare for klassen?

Hur hade du beskrivit dig sjalv som larare?

Kan du beskriva ditt pedagogiska forhéllningsétt till elever i din undervisning? (hur ser du pa
din roll som larare i relation till eleverna)?

Vad kénnetecknar, enligt dig, en god pedagog?



Bilaga 3 b. forts

Larare och klassrummet

Vad gor man i ett klassrum

... vad brukar du gora i klassrum?

... vad tror du att elever vill att larare ska gora?

Hur far elever enligt dig vara/bete sig i ett klassrum?

... Kan du ge négra exempel hur elever fir vara respektive inte vara?

Tror du det skiljer sig det &t mellan klasser vad elever far och inte far gora?

Finns det majlighet att diskutera didaktiska och pedagogiska fragor i kollegiet?

Nar du kommer in for att genomfora en lektion i ett klassrum - hur hade du velat att det var i
klassrummet?

... hur hade du velat att eleverna var

... hur hade du velat att klassrummet ség ut

Vem ir det som pratar i klassrum? (larare, elever)

I klassrummet s3 sitter elever pa olika stéllen, varfor sitter elever pa olika platser — vem sitter
var?

Lirare och elev

Vem bestimmer i klassrum? Varfor?

Har elever nagon mdjlighet att paverka vad som bestdms i klassrum? Har ldrare ...?
Kan du beratta om hur det &r for dig att traffa elever i klassrum?

Kan du beskriva hur ni ldrare pratar med elever i klassrum?

Pratar larare med elever utanfor klassrum?

Hur tycker du att din relation till elever ar? Kan du beskriva hur dessa relationer ser ut?
Péverkar larare vilken stimning det 4r i klassen?

Vilken stdmning vill du som larare ha?

Larare och framtid

Hur har lararens och skolans roll fordndrats?

Finns det nagot konstant, en kontinuitet i denna skola — vad bestér den i?

Tror du att kommer jobba som larare i framtiden?

Hur ser du pa lararyrkets framtid?

Hur ser du pa skolans framtid?

Om du fick bestimma — hur hade du velat att skolans undervisning var organiserad? Vilken roll
skulle lararen ha?

Lirare och fritid

Brukar du tidnka pé skolan nir du ar ledig? Vad tanker du da?

Brukar du jobba dé du ar ledig? Hur ofta uppskattningsvis jobbar du pé ledig tid?
Vilken roll har skolan i ditt liv da du &r ledig?



Bilaga 3 c. Rektorsintervju

Rektor och bakgrund

Kan du beritta litet om din bakgrund?

... Bor du hér i narheten?

... Vad har du f6r utbildning?

... Hur manga &r har du varit yrkesverksam som rektor? Vad gjorde du innan?

Rektor och skolan

Trivs du med att jobba som rektor pa skolan?

Hur hade du beskrivit din arbetsplats for ndgon som inte har varit pa den hir skolan?
Vad kiannetecknar den hir skolan — ge exempel!

Varfor tror du elever och lirare soker sig till denna skola?

Pedagogik och organisation

Nar du ténker pé skola — vad tédnker du d&?

Vad ar syftet med att elever ska ga i skola?

Tror du att skolan fostrar eleverna pa nagot satt?

Tycker du att skolans uppgift dr att fostra elever? Vad ska de fostras till?

Nir ni organiserar undervisningen pé skolan — hur tianker ni da (i relation till vilka eleverna ar)
Hur ténker ni kring undervisningens organisering rorande:

... Killar — tjejer

... Pratsamma — tysta elever? Hur tdnker du kring elever pa skolan som ar véldigt tysta? Hur for-
haller du dig till elever som har ett stort talutrymme?

... Elever med sérskilda behov

Hénder det att elevers beteende eller prestationer diskuteras bland skolans personal? Vad hand-
lar det om?

Hur ska man vara for att passa in pa skolan som elev?

Vad kédnnetecknar en elev pa den héar skolan?

Hénder det att kollegors beteende eller prestationer diskuteras i skolledningen? Vad handlar det
om?

Hur ska man vara for att passa in pa skolan som larare?

Vad kénnetecknar en lirare pa den hir skolan?

Hur hade du karaktériserat den hir skolans pedagogiska synsétt?

Upplever du att det finns en dialog mellan skolledning och personal dar frgor rérande pedago-
giskt innehéll och undervisning kan ta plats?

Vad tycker du kidnnetecknar en god pedagog? Relation till eleverna?

Hur tycker du att undervisning pa den hir skolan ska bedrivas?

Hur arbetar ni for att utveckla det pedagogiska arbetet bland larare pa skolan?

Rektor och yrkesroll

Kan du beritta om hur det &r for dig att vara rektor pa skolan?

Hur hade du beskrivit dig sjalv som rektor?

Kan du beskriva ditt forhallningsétt till elever och larare? (Vilken ar din roll)

Rektor och klassrummet

Vad tycker du att elever ska gora i ett klassrum?

Hur far elever enligt dig bete sig i klassrum och skola?

... Kan du ge négra exempel hur elever fir vara respektive inte vara?

Tror du att det skiljer sig 4t mellan klassrum vad elever far och inte far géra?
Hur hade du velat att det s&g ut i klassrum pa skolan?

... hur hade du velat att eleverna var

... hur hade du velat att klassrummet ség ut

Vem ir det som pratar i klassrum? (larare, elever)

Varfor sitter elever pé olika platser — vem sitter var?



Bilaga 3 c. forts

Rektor och elev

Vem bestimmer i klassrum pé skolan? Varfor?

Har elever och ldrare ndgon mojlighet att paverka vad som bestdms i klassrum och skola?

Kan du berétta om hur det ar for dig att tréffa elever pa skolan?

Kan du beskriva hur personal pa skolan pratar med elever?

Hur tycker du att skollednings och ldrares relation till elever ar pa skolan? Kan du beskriva hur
dessa relationer ser ut?

Péverkar skolledning vilken stimning det ar i en skola? Bland personal och elever?

Ténker man som rektor mycket pa hur skolan uppfattas utit mot allménheten?

Rektor och fritid

Brukar du tidnka pé skolan nir du ar ledig? Vad tanker du da?

Brukar du jobba dé du ar ledig? Hur ofta uppskattningsvis jobbar du pa ledig tid?
Vilken roll har skolan i ditt liv da du &r ledig?

Rektor och framtid

Har rektorns, lararens och skolans roll férdndrats sedan du borjade jobba? Hur?
Finns det nagot konstant i denna skola — vad bestar den i?

Tror du att du kommer jobba som rektor i framtiden?

Hur ser du pa lararyrkets framtid?

Hur ser du pé skolans framtid?



Bilaga 3 d. Elevgruppsintervju.

Varfor ar ni i klassrummet?

Vad ar syftet med att vara i ett klassrum?

Om ni kommer till ett klassrum vad tanker ni dé, varfor ar jag har?

Vad 4r ett klassrum, vad har man ett klassrum till, vad &r det till f6r?

Sé& ndr man ar i ett klassrum, vad gor man d&? Vad brukar ni gora nir ni ar i ett klassrum?

Om ni inte sitter och lyssnar pé lararen, vad brukar man géra d4? Vad far man gora? Vad far
man inte gora?

Finns det olika klassrum? P3 vilket sitt? Ar det pa grund av den utrustning som finns eller? Vad
ar det som skiljer dom &t férutom moblemang, finns det nagot annat som skiljer dom 4t?

Hur ska det vara i ett klassrum?

Hur ska ett klassrum vara om ni fick bestimma? Om vi tdnker sa har: Hur ska lararen vara?
Vem bestammer i klassrummet?

Kan ni ge nigra exempel pd hur man inte far vara, eller hur man fér vara i klassrummet?
Vad betyder det att vara elev?

Om ni inte var elever, vad hade ni gjort d&?

Kan ni beskriva varandra som elever?

Spelar det nagon roll om man ir pratig eller tyst som elev?

Vad ar det viktigaste nir man ar elev for att lyckas?



Bilaga 3 e. Rektorsintervju

Hur lénge ni har jobbat med IKT hér pa skolan i undervisningen?

Tror du pa négot sétt att era IKT-resurser kan vara ndgonting som attraherar familjer och elever
dér ute, alltsd att IKT: n i sig ar en attraktionskraft att soka sig till den hér skolan?

Vet de som soker sig till skolan att ldrarna &r duktiga pé att anvianda IKT?
Hur fungerar implementeringen av IKT hér pé skolan?

Hur undervisar ni eleverna kring hur man anvinder IKT, om du kan ge ndgra exempel? An-
vands IKT i alla &mnen pé skolan?

Har lararna hér pa skolan pedagogisk utbildning kring hur man anvénder IKT?
Har ni sokt specifikt ldrare som har ett intresse for IKT?

Kan du beratta lite hur ni anviander laromedel i undervisningen? Har man e-bocker eller anvan-
der ni 6ver huvud taget fysiska laromedel i undervisningen, eller skots allt via datorn?

Har du nagon uppfattning ifall eleverna anvander sina egna barbara datorer pé fritiden?
Vad har eleverna pé skolan for forhéllningssatt till IKT?

Hur jobbar ni med elever som kanske inte har IKT-vana med sig hemifrin?

Hur ténker ni kring elever som inte kan hantera IKT i klassrummet?

Hur finansieras distribueringen av datorer till elever? Har skolan avtal med foéretag?
Skolan ir ett aktiebolag vad &r skillnaden tror du jamfort med kommunala skolor?

Hur du ser pa teknikens roll har pa skolan framover?

Hur ser fordldrarna till eleverna pé teknikens roll i skolan?

Hur tror du det kommer att se ut i framtidens skola med tanke pa IKT-anvindningen?



Bilaga 4 a. Samtyckesbrev till elev

Hej!

Jag heter Par Isling Poromaa och & doktorand vid Pedagogiska institutionen, Umed universitet. Detta brev
mnehaller information om den mdersﬂmmg (avhandlingsarbete) jag planerar att genomfora under ménad X, &r X
pé X-skola. Det ar ocksa en forfragan om ditt deltagande 1 underskningen. Dina foraldrar kommer dven att skickas
mformation om studien.

Vad dr det som ska undersékas?
Jag vill undersska och forsdka forstd hur det &r att vara elev i skolan. Om hur man paverkas av att vara 1 skolan
och vilka méjligheter eller begransningar som foljer av att vara elev och larare i dagens grundskola.

Hur gar undersékningen till?

I undersdkningen kommer jag folja din klass 1 4 veckor. Jag kommer vara med 1 och utanfor klassrummen. Jag
kommer gora mtervjuer med klassens elever d tid och méjlighet finns. Intervjuemna kommer att handla om skolan
och dina upplevelser och tankar om att vara elev pé skolan. Jag kommer aven undersdka offentliza dokument,
sasom individuella utvecklingsplaner, skriftliga omdsmen och betyg.

Vad hiinder med det som kommer fram i undersékningen?

Det som hander 1 klassrummet och sdgs i interv erochsamtzlkommennteattforasndareh]lnazonannanlnga
andra elever, larare eller foraldrar kommer att éu reta vad som sagts 1 intervjuema. Materialet kommer att anvandas
for artiklar som sedan kommer att laggas samman i en doktorsat] handling. I artiklama och avhandlingen kommer
varken elever eller larare, klassen eller skolan att kunna kannas igen.

Frivillighet
Enligt de regler som finns ar ditt deltagande helt frivilligt, vilket ocksZ innebir att det & méjligt att utan sarskild
forklaring dra sig ur undersGkmingen nar som helst.

Jag har 1ast och forstatt den skriftliga information jag har fitt om forskningen, och jag godkinmer mitt deltagande
1 studien

Elev (nanmteckning)

Elev (namnfortydligande) Par Isling Poromaa (doktorand)

Kontaktinformation:

Par Isling Poromaa, doktorand

tal- 090-786 62 20;

£-post: par.izling-poromaa@pedag umu 2

Kontakrparzoner pi Ume3 Universitet (handladara):
Kerstin Holmlund, tel: 080-786 64 37; e-post: kerstin holmhind@pedag umu s
Apgneta Hult tel: 786 57 06; e-post: 2zneta hult@pedagz umu 22



Bilaga 4 b. Samtyckesbrev till lirare

Till (larare)

Hej!

Jag heter Par Isling Poromaa och ar doktorand vid Pedagoglslca institutionen, Umed universitet. Detta brev
inmehéller information om den studie (avhandlingsarbete) jag planerar att genomfora under ménad X, ar X pd X-
skola.

Vad ar det som ska studeras?

Jag vill underscka och forsoka forsta hur det ar att vara elev och lirare i skolan. Om hur elever och lirare paverkas
av att vara i skolan och vilka mojligheter eller begransningar som foljer av att vara elev och larare 1 dagens
grundskola.

Hur gar undersokningen till?

I studien kommer klassen foljas under en 4-veckorsperiod. Observationer 1 och utanfor klassrummen kommer att
genomfdras. Intervjuer med klassens elever och lirare kommer att genomforas da tid och moﬂxghet finns.
Inter\]mma kommer att handla om skolan och dina upplevelser och tankar om att vara larare pa skolan. Jag
kommer dven undersdka offentliga dokument, sisom mdividuella utvecklingsplaner, skriftliga omddmen och
betyg.

Vad hinder med det som kommer fram i understkningen?

Det som hander 1 klassrummet och ségs 1 intervjuer och samtal kommer inte att foras vidare till nagon annan. Inga
elever, larare eller foraldrar kommer att fA veta vad som sagts 1 intervjuerna. Materialet kommer att anvindas for
amllarsomsedankommaattlaggassammanlendohorsavhandlmg I artiklama och avhandlingen kommer
varken elever eller lzrare, klassen eller skolan att kunna kannas igen.

Frivillighet
1 enlighet med gallande etiska regler ar ditt deltagande helt frivilligt, vilket ocksa innebir att det &r mdjligt att utan
sarskild forklaring dra sig ur undersdkmingen nér som helst.

Jag har last och forsttt den skriftliga information jag har fitt om forskningen, och jag godkznmer mitt deltagande
1 studien

Lérare (nanmnteckning)

Lérare (nanmnfortydligande) Par Isling Poromaa (doktorand)

Koataktinformation:

Par Isling Poromaa, doktorand

tel: 090-786 62 20;

e-post: par.i:ling-poromaa@pedag umu 2

Kontaktperzoner pd Ume3 Universitet (kandladara):

Kerstin Holmlund, tel- 080-786 64 37; e-post: kerstin holmhund@pedag umu 32
Agneta Hult tel: 786 57 06; e-post: 2zneta hult@pedag umu 32



Bilaga 4 c. Samtyckesbrev till vardnadshavare

Till virdnadshavare for
Hej!

Jag heter Pir Isling Poromaa och & doktorand vid Pedagogiska institutionen, Umed universitet. Detta brev
innehiller information om den studie (avhandlingsarbete) jag planerar att genomfora i ert bams klass under ménad
X, ar X pa X-skola Ert bam kommer ocks3 att tillfrigas om att medverka i studien.

Undersokningens syfte

Jag vill undersoka och forsoka forsta hur det &r att vara elev och larare i skolan. Om hur elever och lirare paverkas
av att vara i skolan och vilka mdjligheter eller begransningar som foljer av att vara elev och larare 1 dagens
grundskola.

Hur gar undersékningen till?

I studien kommer klassen foljas under en 4-veckorsperiod. Observationer i och utanfor klassrummen kommer att
genomforas. Intervjuer med klassens elever och larare kommer att genomféras da tid och mOJhghet finns.
Intenjuema kommer att handla om skolan och dma upplevelser och tankar om att vara larare pa skolan Jag
kommer dven undersdka offentliga dokument, sdsom mdividuellz utvecklingsplaner, skriftliga omddmen och
betyg.

Vad hiander med det som kommer fram i undersékningen?

Det som hander 1 klassnmmmet och sigs 1 intervjuer och samtal kommer inte att foras vidare till ndgon annan. Inga
elever, ldrare eller fordldrar kommer att fi veta vad som sagts 1 intervjuemna. Materialet kommer att anvindas for
arnldarsomsedankommeranlaggassammanlendohorsavhandlmg I artiklama och avhandlingen kommer
varken elever eller lrare, klassen eller skolan att lanna kannas igen.

Frivillighet
I enlighet med gallande etiska regler 2r ditt bams deltagande helt frivilligt. Detta innebar att det ar mdjligt for ditt
bam att utan sdrskild forklaring dra sig ur undersckmingen nar som helst.

Jag har ldst och forstatt den skriftliga information jag har fatt om forskningen. och jag godkznmer mitt bams
deltagande i studien

Vardnadshavare (namnteckning)

Vardnadshavare (namnfortydligande) Par Isling Poromaa (doktorand)

Par Isling Poromaa, doktorand
tal{ 090-786 62 20;
e-pozt: par.i:ling-poromaa@pedag umu s

Kontaktperzoner pi Ume3 Universitet (handledare):
Kerstin Holmlund, tel: 080-786 64 37; e-post: kerstin holmhund@pedag umu 2
Agneta Hult tel: 786 57 06; e-post: 2gneta hult@pedag umu 2
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